Znaczenie  pedagogiczne-wychowawcze  jezyka
ojczystego, jako przedmiotu wykfadowego.

Pierwsze pytanie, ktére sie nasuwa przy rozwa-
zaniu metodyki nauczania jakiegokolwiek przedmiotu,
dotyczy znaczenia, jakie dany przedmiot posiada pod
wzgledem pedagogiczno-wychowawczym, chcac bo-
wiem uswiadomi¢ sobie, jak uczy¢ pewnego przedmio-
tu, musimy przedtym odpowiedzie¢ na pytanie, po ¢o
go uczymy. Mowiac inaczej, chcac zdoby¢ uzasadniony
poglad na sposoby wyktadania jakiegokolwiek przed-
miotu, musimy przedtym zda¢ sobie doktadng sprawe,
jakie znaczenie pedagogiczne posiada dany przedmiot
i jakg spetnia funkcje dydaktyczng. Kazdy nauczy-
ciel, ktéry nie chce by¢ jeno rzemie$lnikiem, zrza-
dzeniem loséw uprawiajgcym swoéj zawdd wedtug
wskazowek ,,instancji wyzszych,” kre$lagcych progra-
my szkolne, musi zdawa¢ sobie sprawe, jakie znacze-
nie w caloksztalcie nauczania posiada wyktadany
przez niego przedmiot.

Zadaniem szkoty S$redniej powinno byé miedzy
innemi wyksztatcenie umystowe mtodziezy. Wiasciwie
pojmowane wyksztatcenie ogolne sktada sig, jak wia-

.Nowe Tory“, zesz. V. i
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demo z dwuch pierwiastkdw: 1) z rozwoju wszech-
stronnego wiadz umystowych; 2) z przyswojenia sobie
pewnego zasobu pozytecznych w zyciu wiadomosci re-
alnych, ktére rozszerzajg widnokrgg umystowy i po-
gtebiajg zdolnos¢ jednostki do zdawania sobie sprawy
przynajmniej z tych zjawisk, ktdre najczeSciej narzu-
cajg sie naszej Swiadomosci. Wyksztatci¢ umyst w kie-
runku logiczno-formalnym i da¢ mu pewien zasob
przestanek realnych—to znaczy nie tylko przygotowaé
go do samodzielnej pracy w wyzszych zakladach nau-
kowych, ale zarazem da¢ mozno$¢ orjentowania sie
w harzucanych mu przez zycie zjawiskach. Oceniajac
w ten spos6b zadania intelektualne szkoty ogélno-
ksztatcacej, powinniSmy w wyborze przedmiotow wy-
ktadowych kierowac sie wylgcznie zasadg, czy wyklad
danego przedmiotu przyczyni sie do osiggniecia cho-
ciazby jednego z wytuszczonych zadan szkoty, pomi-
jajac wszelkie wzgledy uboczne, jak np. wzglad na
uzyteczno$¢ danego przedmiotu w zastosowaniu do
tego lub owego specjalnego rzemiosta lub wogdle ja-
kiegokolwiek zawodu. Zasada powyzsza, zdaje sie,
jest powszechnie przez pedagogéw uznawana, nie wszy-
scy jednak godzg sie na wybdr Srodkéw, ktére do jej
uskutecznienia majg prowadzi¢. Co do pewnych przed-
miotdw, jak naprz. jezykoéw starozytnych, istniejg wat-
pliwosci, ktore niekiedy wywotujg namiegtne nawet
spory miedzy zwolennikami a przeciwnikami tych
przedmiotow.

Jezyk ojczysty znajduje sie w tym szczesliwym
potozeniu, ze watpliwosci takich nie nastrecza. Wszy-
scy odczuwajg, ze jezyk ojczysty nie tylko powinien
by¢ w szkole $redniej wyktadany, ale co wiecej, przy-
stugiwa¢ mu powinno stanowisko naczelne. Jest to
poglad powszechny, zupelnie zrozumiaty ze wzgledu
na uczucia, jakie kazdy naréd zywi wrzgledem swego
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jezyka. Nie wszyscy jednak moze zdajg sobie do-
ktadnie sprawe, w jakim stosunku znajduje sie wy-
kfad jezyka ojczystego do wymienionych wyzej zadan
szkoty. Oceni¢ ten stosunek bedziemy mogh, jezeli
zdamy sobie sprawe, czym jest jezyk, a raczej, mowiac
Scislej, na czym polega istota zjawisk jezykowych. Wow-
czas zrozumiemy, ze wyktad jezyka ojczystego w progra-
mach szkot srednich ogélnoksztatcacych jest uzasadnio-
ny nie tylko ze stanowiska uczuciowego, lecz i dydak-
tyczno-pedagogicznego, jest to bowiem przedmiot, kto-
ry nie tylko daje uczniom caly szereg powaznych i po-
zytecznych wiadomosci realnych, ale — ¢o jest rzecza
najwazniejszg—w sprawie wyksztatcenia umystowego
w kierunku formalno-logicznym wys$wiadcza nieoce-
nione ustugi, ustugi, ktérych zastgpi¢ nie mozna przez
wyktad jakiegokolwiek innego przedmiotu. To donios-
fe, a tak swoiste znaczenie wykladu jezyka ojczystego
wynika stad, ze jest on skladowg czastkg proceséw
umystowych jednostek, nalezacych dodanej grupy na-
rodowosciowej. Nie moge na tym miejscu zatrzymy-
wac sie nad szczegétowym rozwazaniem istoty zjawisk
jezykowych, powiem tylko, ze jezyk nie jest, jak przy-
puszczano dawniej, jakim$ organizmem, posiadajgcym
byt niezalezny poza nami. Wyraz ,jezyk" jest nazwg
pojecia oderwanego, ktore nie ma zadnego odpowied-
nika w Swiecie otaczajgcych nas zjawisk zewnetrz-
nych. Jezyk jest niczym innym, jak tylko suma zja-
wisk jezykowych; w rzeczywistosci wiec istnieje nie
jezyk, tylko zjawiska jezykowe, a zjawiska te zacho-
dzg nie w Swiecie zewnetrznym, zmystowym, lecz
w nas samych, w naszej S$wiadomosci. Na pewnym
szczeblu rozwoju umystowego kazdy cziowiek powsta-
jace w jego Swiadomos$ci wyobrazenia przedmiotéw
i cech tak SciSle kojarzy z wyobrazeniami pewnych
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symboléw dzwiekowych, czyli wyobrazeniami wyra-
z0w, ze te ostatnie w procesach myslenia zupetnie za-
stepuja pierwsze. Szeregi wyobrazen przedmiotow
i cech zastepujemy w mysli szeregami odpowiednich
wyobrazen dzwiekowych. Ten sposéb zastepowania
w procesach myslenia wyobrazen przedmiotow i cech
wyobrazeniami dZzwiekowemi nazywa sie mysleniem
jezykowym, w przeciwstawieniu do myslenia wraze-
niowego, polegajacego na uswiadamianiu sobie wyobra-
zen przedmiotdéw i cech, postrzeganych przez zmysty.
Widzimy wiec, ze zjawiska jezykowe sg pewng funk-
cjg zjawisk umystowych, ze sg sktadowg czastkg t.zw.
myslenia jezykowego. Z tego wynika, ze 1) kto umie
logicznie i poprawnie mowié, ten logicznie i popraw-
nie mysli i 2) ze zwracajagc uwage i uSwiadamiajgc
sobie zjawiska jezykowe, wnikamy jednoczesnie w isto-
te zjawisk, zachodzacych wr naszej umystowosci. Oko-
liczno$¢ ta nadaje wiasnie szczegOlniejsze znaczenie
jezykowi ojczystemu, jako przedmiotowi wyktadowemu
w szkole.

Z tego, co powiedziatem wynika, ze wyklad je-
zyka ojczystego w szkole powinien mie¢ przed sobg
dwojakiego rodzaju zadania: z jednej strony ucznio-
wie powinni sie ¢wiczy¢ w poprawnym i logicznym
wyrazaniu swych mysli, w mowie i napiSmie; z dru-
giej strony powinni poznawac zasadnicze zjawiska je-
zykowe i ich wlasciwosci. Praktyczna znajomosé jezy-
ka ojczystego i znajomo$¢ podstawowych przynaj-
mniej wiadomosci z teorji jezyka — oto podwdjny cel
wyktadu jezyka polskiego w szkotach $rednich. Za-
stanéwmy sie teraz w Swietle tego, co bylo powiedzia-
ne o wilasciwosciach zjawisk jezykowych, jakie zna-
czenie ksztatcagce moze posiada¢ zarowno nauka teore-
tyczna, jak i praktyczna jezyka ojczystego. Zacznijmy
od nauki teoretycznej.
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Nauka teorji jezykowej, czyli nauka t. zw. gra-
matyki i stylistyki bywa zazwyczaj traktowana wy-
facznie, jako Srodek pomocniczy przy nauce praktycz-
nej jezyka. O ile jednak tego rodzaju traktowanie
gramatyki jest zupetnie uzasadnione przy nauce jezy-
kéw obcych, o tyle gramatyka jezyka ojczystego, po-
winna mie¢ w wyktadzie szkolnym znaczenie bardziej
samodzielne, tymbardziej, ze ustugi, jakie oddaé moze
praktycznej znajomosci jezyka ojczystego sg bardzo
nieznaczne ¥ Gramatyka w szkole $redniej moze by¢
wiecej, niz sztukg poprawnego mowienia i pisania, nalezy
ja tylko traktowac tak, jak na to zastuguje, t. j. jak
nauke o pewnych zjawiskach jezykowych. Jako taka,
moze w zakresie wyktadanym w szkole $redniej, wy-
Swiadczy¢ uczacym sie bardziej donioste ustugi,
niz te, jakich od niej wymagano dotychczas. Majac
za przedmiot swego badania zjawiska realne, nauka
gramatyki w wykladzie szkolnym naréwni z naukami
przyrodniczemi zmusza uczniow do obserwacji wcho-
dzacych w jej zakres zjawisk, rozwija przeto zdolno-
§ci postrzegania. Z drugiej strony konieczno$¢ wy-
prowadzania z obserwowanych faktow wnioskéw ogol-
nych éwiczy w mysleniu sposobem indukcyjnym. Po-
niewaz motoda badania lingwistycznego nie ustepuje
pod wzgledem Scistosci metodzie, stosowanej w hau-
kach przyrodniczych, wynika z tego, ze nauka teorji
jezyka ojczystego ma takie samo znaczenie dydak-
tyczne, jak i nauki przyrodnicze, rozwija bowiem zdol-

*) Bardziej szczeg6towe uzasadnienie wypowiedzianego tu-
taj pogladu znajdzie czytelnik w artykule moim, drukowanym
w pracy zbiorowej ,,Pragdy w nauczaniu jez. ojczystego“ War-
szawa 1908 r., p. n. ,Teorja jezyka ojczystego w wykiadzie
szkolnym.*
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nosci postrzegania i ¢wiczy w mysleniu sposobem in-
dukcyjnym. Os$mielitbym sie powiedzie¢, ze pod pew-
nemi wzgledami znaczenie ksztalcace jezyka ojczyste-
go ma donioslejsze nawet znaczenie, niz to, jakie za-
zwyczaj przypisywac jesteSmy skionni naukom przy-
rodniczym. Przedewszystkim materjat, ktory uczniowie
obserwujg podczas lekcji jezyka polskiego, ze wzgle-
déw technicznych jest znacznie dostepniejszy od ma-
terjatu przyrodniczego, o ktérego dostarczenie, nie
tudzmy sie, zazwyczaj bywa tak trudno, ze zadowalac
sie trzeba jego surogatami, w postaci naprz. tablic
botanicznych Ilub zoologicznych. Materjat natomiast
jezykowy bywa zawsze pod reka, znajduje sie bowiem
w postaci wyobrazen jezykowych w umystach ucz-
nidw; wystarcza, aby nauczyciel wywotat w ich Swia-
domosci pewien szereg kategorji jezykowych, a przed
calg klasg otwiera sie niewyczerpany skarbiec zjawisk,
ktére poddawaé mozna szczeg6towej obserwacji, aby
dojs¢ do pewnych uog6lnien. Dopoki uczniowie nie
przestang poznawac przyrody z ksigzek i tablic przy-
rodniczych, dopoki nauka przyrody w szkotach nie zo-
stanie oparta na samodzielnej pracy uczniéw w odpo-
wiednio urzadzonych pracowniach biologicznych i che-
miczno-fizycznych, dopdty, zdaje mi sie, nie bedzie
mozna przypisywa¢ naukom przyrodniczym w szkole
tego znaczenia, jakie mogtyby posiada¢, gdyby byty
we wiasciwy sposdb wyktadane. Tak, jak sa trakto-
wane dzisiaj, mogg dostarcza¢ uczniom catego sze-
regu bardzo pozytecznych wiadomosci, nie spehnia-
ja jednak najwazniejszego, wedlug mnie, zadania;
nie ¢éwiczg bowiem zdolnosci spostrzegawczych i nie
rozwijajg umiejetnosci w mysleniu indukcyjnym. Je-
zyk natomiast ojczysty jest dotychczas jedynym przed-
miotem, przy ktorego wykladzie bez zadnych prze
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szkod technicznych moze by¢ stosowana metoda in-
dukcyjna.

Ta niezmierna przystepno$¢ materjatu jezykowe-
go nadaje jezykowi ojczystemu, jako przedmiotowi wy-
ktadowemu w szkole, jeszcze z jednego wzgledu pewng
wyzszo$¢ w znaczeniu dydaktycznym, nad naukami
przyrodniczemi. Uog0lnienia, do jakich doprowadza
nas szczeg6towa obserwacja catego szeregu faktow re-
alnych, wtedy tylko posiadajg pewng warto$é, jezeli
pozwalajg nam orjentowa¢ sie w poznanych teore-
tycznie zjawiskach, ilekro¢ bywajg narzucane na-
szej Swiadomosci przez okolicznosci zyciowe. Wszel-
ka wiedza, jezeli nie ma by¢ balastem, niepotrze-
bnie obcigzajacym moézgi, musi pozostawaé w Sci-
stym zwigzku z zyciem; jezeli zamkniemy jg szczel-
nie w szufladkach mozgowych i przechowywaé tam
bedziemy po to tylko, aby imponowa¢ innym swo-
ja erudycjg, nie bedzie posiadata najmniejszej war-
tosci. Chcac jej te warto$¢ nadaé, musimy sie nau-
czy¢ umiejetnie z niej korzystaé, to znaczy wyzy-
skiwa¢ w celach fatwiejszego i skuteczniejszego
orjentowania sie w zjawiskach, ktére co chwila
w najrozmaitszych skupieniach i ustosunkowaniach
narzucaja sie naszej Swiadomosci. Stad wynika, ze
w nauczaniu szkolnym nalezy uwzglednia¢ dwa stopnie
jednej i tej samej umiejetnosci. Na pierwszym stop-
niu uczniowie poddajg obserwacji zjawiska czy fakty
i dochodzg do pewnych wnioskéw ogolnych. Na dru-
gim stopniu ¢wiczg sie w umiejetnym Kkorzystaniu
z wiadomosci, ktore zdobyli na stopniu pierwszym.
Otoz i pod tym wzgledem nauczyciel jezyka ojczyste-
go ma o wiele wiecej ufatwione zadanie, niz przyrod-
nik. Botanik lub zoolog, chcac wyéwiczyé swych ucz-
nibw w umiejetnosci orjentowania sie w badanych
przez swojg nauke zjawiskach, musi urzgdza¢ wyciecz-
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ki pozamiejskie; nauczyciel jezyka polskiego jest w po-
fozeniu tatwiejszym: dosy¢, aby otworzyt ksigzke,
a znajdzie materjat, potrzebny do Cwiczen praktycz-
nych.

Z rozwazan dotychczasowych wypada, ze jezyk
ojczysty, jako przedmiot wykladowy w szkole, pod
wzgledem wartosci dydaktycznej, stoi co najmniej na
réwni z naukami przyrodniczemi, a nawet posiada nad
niemi te wyzszo$¢, ze dostarczanie materjatu jezyko-
wego nie napotyka tych trudnosci, jakie nastrecza
pod tym wzgledem materjat przyrodniczy. Jestjednak
jedna okolicznos$¢, ktéra nadaje jezykowi ojczystemu,
jako przedmiotowi wyktadowemu w szkole, tak spe-
cyficzne znaczenie ksztalcace, ze pod tym wzgledem
jezyk ojczysty nie da sie zastgpi¢ przez zaden inny
przedmiot wyktadowy. Jak juz moéwitem, jezyk jest
sktadowg czastkg naszych mysli, zjawiska jezyko-
we sg funkcjg zjawisk umystowych. Stad wynika,
ze, zastanawiajac sie i klasyfikujgc pierwsze, z ko-
niecznosci musimy poznawa¢ drugie. O ile obserwa-
cja w naukach przyrodniczych jest skierowana ku zja-
wiskom $wiata zewnetrznego, zmystowego, o tyle ob-
serwowanie zjawisk jezykowych zwraca nasza uwage
na samych siebie, na zjawiska, zachodzgce w naszej
duszy, rozwija przeto zdolno$¢ samoobserwacji i rozbudza
samowiedze, ktéra nie tylko stanowi wyzszy szczebel
wyksztatcenia umystowego, lecz wytwarza podstawe do
ksztatcenia sie etycznego, kto bowiem zwraca uwage
nie tylko na to, co go otacza, lecz i na to, co sie
dzieje w nim samym, ten czeSciej bedzie dostrzegat
swoje utomnosci, a posiadajac pewnen zaséb uczu¢ spo-
tecznych i moralnych, bedzie dazyt do wytworzonego
przez sie ideatu doskonatosci.

Zestawiwszy wszystko, co bylo powiedziane
0 ksztalcacym znaczeniu teoretycznej nauki jezyka
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ojczystego, musimy przyjs¢ do wniosku, ze nauka teo-
rji jezyka ojczystego, we wiasciwy sposéb traktowa-
na, moze sta¢ sie wyborng szkotg ksztatcenia umys-
tow miodziezy w kierunku formalno-logicznym, ¢wi-
czy bowiem w mysleniu indukcyjnym, rozwija zdol-
nosci postrzegania wewnetrznego i rozbudza samowie-
dze, spetniajgc w ten sposob pierwsze z wymienionych
wyzej zadan intelektualnych szkoty.

Na tym jednak nie konczy sie znaczenie dydak-
tyczne nauczania teorji jezyka ojczystego. Nauka gra-
matyki i stylistyki daje uczniowi caty szereg bardzo
powaznych i pozytecznych wiadomosci realnych. Zja-
wiska i procesy jezykowe sg funkcjami zjawisk i pro-
cesdw myslowych; w jezyku odzwierciadlajg sie do
pewnego stopnia formy i tre$¢ naszych mysli. Nauka
gramatyki i stylistyki moze by¢ przeto uwazana za
pewnego rodzaju wstep do logiki i psychologji, a pod-
stawowe przynajmniej wiadomosci z tych nauk, kazdy,
przypuszczam, sie zgodzi, powinny wchodzi¢ w zakres
wyksztatcenia og6lnego. Lecz pomijajagc nawet ten
blizki stosunek, jaki zachodzi miedzy gramatyka a psy-
chologjg i logika, zjawiska jezykowe same przez sie
sg tak SciSle zwigzane z istotg duchowg kazdego czto-
wieka, ze znajomos$¢ ich chociaz najog0lniejsza uwa-
zam za nieodigczny warunek wiasciwie pojmowanego
wyksztatcenia ogdlnego. Szkofa ogdlnoksztatcaca, jak
juz moéwitem, powinna mie¢ miedzy innemi za zada-
nie wyposazenie miodziezy w pewien zasob pozytecz-
nych wiadomosci. Ot6z chodzi o to, jak nalezy w da-
nym wypadku rozumie¢ wyraz ,,pozyteczny.” Wiado-
mosci pozyteczne, a nawet niezbedne dla jednego,
moga by¢ w zyciu praktycznym zupetnie niepotrzeb-
ne innemu. Zalezy to od rodzaju zawodu, w jakim
pracuje jeden i drugi. Pozostawiajac przeto wybor
przedmiotow wyktadowych ze stanowiska ich uzytecz-
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nosci praktycznej szkotom zawodowym, w szkole ogol-
noksztalcgcej powinniSmy uwzglednia¢ tylko takie
przedmioty, ktére posiadaja warto$¢ powszechna, to
znaczy, sg pozyteczne dla kazdego cziowieka. Do sze-
regu nauk, ktére posiadajg takg warto$¢ powszechna,
nalezg przedewszystkim te, ktore, jak naprz. fizyka
i chemja, za przedmiot swego badania majg zjawiska
elementarne, wynikajace z dziatania czynnikéw jedno-
rodnych. Zjawiska te w pewnych skupieniach i usto-
sunkowaniach stanowig podstawe wszystkich innych
zjawisk, znajomo$¢ ich przeto przyda¢ sie moze Kka-
zdemu bez wzgledu na rodzaj zawodu, jaki sobie
w zyciu wybierze. Do drugiej kategorji zjawisk, kto-
rych znajomo$¢ posiada wartos¢ powszechng, naleza
zjawiska, ktore jakkolwiek nie sg wynikiem dzia-
fania czynnikéw jednorodnych, posiadajg jednak zna-
czenie ogolniejsze, poniewaz narzucajg sie Swiado-
mosci kazdego cztowieka juz przez sam fakt, ze jest
on cztowiekiem, niezaleznie od jego pracy zawodo-
wej. Do szeregu takich zjawisk wtasnie miedzy innemi
nalezg zjawiska jezykowe. Zdawaloby sie, ze jako
zjawiska ztozone, bedgce specyficznym wytworem
wspotdziatania czynnikéw roznorodnych (fizycznych,
fizjologicznych, psychicznych i spotecznych), mogg za-
interesowa¢ wytgcznie specjalistow, nie posiadajg je-
dnak znaczenia ogodlniejszego. W rzeczywistosci jednak
tak nie jest. Kazdy cztowiek postuguje sie jezykiem
w mowie i mysli. Zjawiska przeto jezykowe sg tak
Scisle zwigzane z istotg psychiczng cziowieka, ze z ko-
niecznosci muszg narzucac sie Swiadomosci kazdego,
kto tylko wyrobit w sobie samowiedze, to znaczy wy-
tworzyt natég postrzegania zjawisk swego zycia psy-
chicznego. Stad wynika, ze poznanie przynajmniej
w najogolniejszych zarysach podstaw naukowych zja-
wisk jezykowych powinno wchodzi¢ w zakres wy-
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ksztatcenia ogolnego, o ile tylko bedziemy stali na
stanowisku, ze umiejetnos¢ naukowego orjentowania
sie w zjawiskach, podpadajacych naszej $wiadomosci,
jest cecha, wyrdzniajacg cztowieka wyksztatconego od
nieuka. Streszczajac wszystko, co bylo powiedziane
0 teorji jezyka ojczystego, jako o przedmiocie wyktado-
wym w szkole, widzimy, ze nauka gramatyki i styli-
styki, umiejetnie i we wiasciwy sposob traktowana
1) jest wybornym narzedziem ksztatcenia umystow
pod wzgledem logiczno-formalnym, 2) daje caly sze-
reg pozytecznych wiadomosci; przyczynia sie przeto
do spetnienia dwuch zasadniczych zadan intelektual-
nych szkoty.

Staratem sie dotychczas wykaza¢, jakie znacze-
nie dydaktyczno-pedagogiczne posiada nauka teore-
tyczna jezyka ojczystego; co sie tyczy nauki prak-
tycznej, to znaczenie jej ksztatcgce jest rowniez do-
nioste, poniewaz, jak juz mowitem, éwiczenia w umie-
jetnosci wystawiania sie sg zarazem c¢wiczeniami w u-
miejetnosci myslenia; nadto zwiekszanie zasobu stow-
nikowego idzie nieodfgcznie w parze z rozwojem za-
sobu pojeciowego. Jest to okoliczno$é, na ktorg chcial-
bym zwréci¢ szczegdlniejsza, uwage. Jezyk jest nie-
tylko nieocenionym narzedziem myslenia, ktore, uwal-
niajgc mysl naszag od koniecznosci czotgania sie¢ w zakre-
sie wyobrazen wrazeniowych (zmystowych), pozwala
cztowiekowi wznosi¢ sie na niedostepne zwierzetom
wyzyny abstrakcji,—lecz zarazem skarbnicg doswiad-
czen i wiedzy, ktorg nam przekazali przodkowie. Ka-
zdy cztowiek, uczac sie jezyka przez nasladownictwo
od swego otoczenia, nie tylko zdobywa nowy dla sie-
bie spos6b myslenia, lecz przywiaszcza sobie zarazem
wiedze, niekiedy z wielkim trudem zdobywang przez
cate szeregi pokolen poprzednich. Wiedza ta nie ma
granic; dlatego tez cztowiek uczy sie jezyka od chwili,
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w ktérej wymowit pierwszy wyraz do samej S$mierci:
w pierwszych latach przyswaja sobie nietylko wyra-
zy, lecz i formy gramatyczne; zdobycze pdZniejsze do-
tyczg przewaznie zasobu stownikowego, ale kazda
z nich jest pewnym krokiem naprzéd w kierunku roz-
woju umystowego. To zdobywanie coraz bogatszego
zasobu stownikowego moze mie¢ dwojakie znaczenie
dla naszego rozwoju umystowego, moze bowiem z je-
dnej strony wptywac na rozszerzenie naszego zasobu
pojeciowego, z drugiej strony — na jego pogiebienie.
Wiedza nasza sktada sie z szeregu wyobrazen i pojec,
ktére zdobywamy przez doswiadczenie zyciowe i Sy-
stematyczna nauke. Wyobrazenia te jednak i pojecia nie
gromadzg sie w umystach naszych chaotycznie, lecz ukia-
daja sie wedtug pewnych cech wspdlnych w szeregi,
zwane kategorjami pojeciowemi. W zyciu swoim wi-
dzieliSmy naprz. najrozmaitsze ptaki, mamy przeto
najrozmaitsze wyobrazenia ptakdéw, poniewaz atoli
wyobrazenia te posiadajg wiele cech wspdlnych, tacza
sie w umystach naszych w jeden szereg, w jedng ka-
tegorje pojeciowa. Otdz rozwdj naszej wiedzy odby-
wac sie moze w dwucéh kierunkach: albo rozszerzamy
zakres jej sktadnikdéw przez nabycie jakiego$ nowego,
nieznanego nam przedtym wyobrazenia, albo tez po-
glebiamy ja, jezeli nie zwiekszajac liczebnie jej skiad-
nikow, zmieniamy tylko pierwotne wzajemne ugrupo-
wanie tych ostatnich. Jezeli naprz. poznajemy jakas$
nowg, nieznang nam przedtym ro$ling, w Swiadomosci
naszej powstaje nowe wyobrazenie, wplywajac na roz-
szerzenie zakresu naszej wiedzy. Jezeli natomiast do-
wiadujemy sie z kosmografji, ze gwiazdy posiadajg
wiele cech wspolnych ze stoficem, ze wiekszo$¢ ich
to Swiecagce w bezgranicznych otchtaniach niebieskich
stonca, posiadajace wiasne systemy planetarne, wow-
czas wyobrazenie storica i wyobrazenia gwiazd, ktore
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dawniej w umystach naszych stanowity dwie zupetnie
odmienne kategorje pojeciowe, tacza sie w jedng ka-
tegorje, ktorg oznaczamy za pomocg wyrazéw ,ston-
ce' lub ,,gwiazda:* w storicu widzimy gwiazde nasze-
go systemu planetarnego, lub tez odwrotnie, gwiazdy
uwazamy za stonca. Poniewaz wyrazy (z wyjatkiem
imion wiasnych) sg nazwami nietylko poszczeg6lnych
wyobrazen, lecz zarazem catych kategorji, przeto po-
znanie nowego wyrazu nie tylko idzie w parze z u-
Swiadomieniem nowego, nieznanego nam przedtym
wyobrazenia, lecz jednocze$nie pociaga za sobg zdo-
bycie catej kategorji wyobrazeniowej. Ten doniosty
wptyw jezyka na rozw6j umystowy cziowieka obser-
wowac najlepiej mozna w okresie, kiedy dziecko wy-
chodzi ze stanu niemowlectwa, jest to bowiem okres,
w ktorym cztowiek robi najszybsze, a wiec najbar-
dziej widoczne postepy w przyswajaniu sobie wyobra-
zen jezykowych, a co zatym idzie w rozwoju umysto-
wym. Liczne przykfady, ilustrujgce w sposob doktad-
ny omawiang tutaj sprawe, znalez¢ mozna w dziele
J. Sully’ego ,,Dusza dziecka“ w rozdziale V (str 122—
173 w wydaniu polskim, ttlumaczonym przez J. Mo-
szczenska, Warszawa 1901 r.), oraz pracy F. Quey-
rata p. t. ,Logika dziecka“ (w.yd. polskie w tluma-
czeniu K. Kréla i J. Moszczenskiej“ w Warszawie 1903
r. u Arcta). Oto jeden z przytoczonych w pracach
powyzszych przyktaddw. Wnuk Darwina wyrazem
lewak nazywat naprzdd kaczki, a potym kazdego ptaka
wogole, posiadat wiec w umysle swoim tylko jedng
kategorje wyobrazeniowg ptakow, w miare jednak
przyswajania sobie wyrazow, o0znaczajagcych rozmaite
ptaki, ta pierwotnie jednolita kategorja roztozyfa sie
na caty szereg kategorji poszczeg6lnych.

Widzimy wiec, ze éwiczenia w praktycznej umie-
jetnosci jezyka ojczystego majg réwniez donioste zna-
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ozenie, jak i nauka teorji jezykowej; C¢wiczac bo-
wiem w umiejetnoSci wystawiania sie, rozwijamy
zdolnosci Scistego myslenia, a wzbogacajgc zaséb stow-
nikowy, wzbogacamy jednocze$nie zaséb pojeciowy
ucznia.

RozwazaliSmy dotychczas znaczenie jezyka oj-
czystego, jako przedmiotu wyktadowego, ze stanowis-
ka zadan intelektualnych szkoty. Na tym jednak zna-
czenie nauki jezyka ojczystego sie nie konczy, wy-
wiera¢ ona bowiem moze wpltyw na ksztattowanie sie
uczuc etyczno-spotecznych, moze by¢ rowniez szkotg
wyksztatcenia estetycznego.

Jezyk, jak juz wiemy, jest zjawiskiem psychicz-
nym, jest funkcja naszego myslenia, ale pamieta¢ na-
lezy, ze funkcje te zdobywa cziowiek tylko dzieki
temu, ze zyje zyciem spotecznym: pozostawiony wias-
nym sitom, nigdyby do posiadania jezyka nie doszedt.
Umiejetnos$¢ jezyka, ktéra jest tak potezng dzwignig
naszego rozwoju umystowego, posiadamy dzieki spo-
teczenstwu, wsréd ktorego wzrodlismy izyjemy. Wita-
jemniczanie miodziezy w ten pierwiastek spoteczny
jezyka, moze wedtug mnie, bardzo dodatnio wptywac
na rozbudzaniu sie uczu¢ etyczno-spotecznych. Swia-
domos¢, ze jezyk, ktéry jest tak znakomitym narze-
dziem myslenia, wraz z ktérym przyswajamy sobie
wiedze catego szeregu pokolern poprzednich, posiada-
my dzieki wspodtzyciu spotecznemu, rozbudzi¢ w nas
musi uczucie wdziecznosci wzgledem spoteczenstwa
i poczucie zaciggnietych wobec niego obowigzkow.
Z drugiej strony przekonanie, ze pod wzgledem jezy-
kowym (jak zresztg i pod innemi wzgledami) jest sie
zaleznym od $Srodowiska, w ktérym sie zyje, fagodzi
zbytnig wybujato$¢ indywidualizmu i rozwija poczu-
cie solidarnosci spotecznej. Poza tym gramatyka na
podstawach naukowych oparta, gramatyka, w Ktorej
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niema wyjatkéw, gdyz wszystkie zjawiska ttumaczg sie
wspotdziataniem lub wzajemnym krzyzowaniem roz-
maitych, dajacych sie okres$li¢ czynnikow, tak jak
i wszelka nauka, wykazujac prawidtowo$¢ traktowa-
nych przez sie zjawisk, wzbudza zamitowanie do pra-
cy umystowej, podkopuje wiare w przypadkowos¢ lub
dziatanie sit nadprzyrodzonych i wpaja przekonanie,
ze wszystkie zjawiska, a wiec i wydarzenia, zacho-
dzace w naszym zyciu osobistym, sg konsekwentnym
i nieuniknionym nastepstwem pewnych przyczyn. Oto
znaczenie donioste, jakie moze mie¢ umiejetnie pro-
wadzony wryktad teorji jezyka ojczystego pod wzgle-
dem ksztattowania uczu¢ etyczno-spotecznych mio-
dziezy.

Jeszcze glebszy, bo bardziej bezposredni wptyw
moze mie¢ pod tym wzgledem nauka praktyczna je-
zyka ojczystego. Jednym ze $rodkéw nauki praktycz-
nej jezyka polskiego powinno by¢ czytanie celniej-
szych utwordéw literatury polskiej. W utworach tych
odzwierciadla sie Swiat ludzki z catg swa réznobarw-
noscig zjawisk i wydarzen, z catym szeregiem najroz-
maitszych typéw ludzkich, z ich charakterem, uczu-
ciami i czynami. Poznajac ten Swiat w Swietle utwo-
row literackich, miodziez mimowoli zastanawiac sie
musi nad jego objawami, a stosujgc do nich, jak do
wszystkich czynnos$ci ludzkich, pewng ocene etyczna,
mimowoli zdobywa¢ bedzie podstawy intelektualne
i uczuciowe do wyrobienia w sobie zasad etycznych.
Atoli poznawanie utwordw literatury pieknej nie tyl-
ko wptywa na urabianie poje¢ moralnych, lecz ksztat-
ci jednocze$nie uczucia estetyczne. Jest to rzecz tak
naturalna i zrozumiata, ze wszelkie dowodzenia uwa-
zam w danym wypadku za zbyteczne.

Po tym, co bylo powiedziane, przypuszczani, ka-
zdy bezstronny czytelnik przyzna¢ musi, ze jezyk oj-
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czysty, jako przedmiot wykladowy w szkole, posiada
znaczenie bardzo donioste, a wplywy jego pedagogicz-
no-wychowawcze sg bardzo réznorodne, obejmujg bo-
wiem zakres nietylko wyksztatcenia intelektualnego,
lecz zarazem wychowania moralnego i estetycznego,
a réznorodno$¢ ta i wszechstronnos¢ wpltywow wynika
z natury samej przedmiotu.
Stanistaw Szober.



Psychastenja U mioiziez] sztote).

W czasach nowszych stycha¢ powszechnie zale
na coraz to czestsze objawy psychopatyczne u miodzie-
zy, zwlaszcza szkolnej. Odzywajg sie czestokro¢ gto-
sy, ktére nerwowos$¢ miodziezy uwazajg za chorobe
nowoczesng i za smutny objaw postepujgcego zwyrod-
nienia catego spoteczenstwa.

Aczkolwiek nie da sie zaprzeczy¢, ze w czasach
nowszych ilos¢ nerwowej miodziezy i formy tej ner-
wowosci wymagaja gtebszego i powazniejszego zasta-
nowienia si¢ tak ze strony rodzicow, jak i wycho-
wawcow zawodowych, to jednak pesymistyczne pogla-
dy o powszechnej degeneracji sg w kazdym razie nie-
uzasadnione.

Historja bowiem zna objawy psychopatyczne mto-
dziezy juz w wiekach S$rednich. Wspomne tylko o wy-
stepujagcym epidemicznie wséréd miodziezy tancu $w.
Wita we Frankonji i o wyprawie Kkrzyzowej dzieci
w roku 1212.

Juz Jan Piotr Frank, Karol Lorinser i inni Swiatli
pedagogowie wskazywali na nerwowo$¢ miodziezy
w koncu 18. i na poczatku 19. stulecia, lecz tylko
ogolnikowo. Nie zbadawszy ani przyczyn, ani skut-
kéw, nie wysnuwali tez wnioskdw, nie wskazywali
drog i sposobow, ktéremiby mozna zto usungc.

.Nowe Tory“ zesz. V. 2
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Dopiero w ostatnich 30 latach podjeli zaréwno
pedagogowie, jak i lekarze gtebsze badania nerwowo-
Sci miodziezy, jej przyczyn i skutkow, a wyniki tych
badan powoli torujg sobie droge do wiadomosci szer-
szego 0gotu, Kktodry przeciez przedewszystkim palaca
ta kwestjg zaja¢ sie powinien w interesie wiasnym
i swego potomstwa.

Kwestja nerwowos$ci miodziezy ma obecnie wias-
na, obszerng literature. Ale literatura ta, jak i lite-
ratura bardzo wielu innych aktualnych kwestji spo-
tecznych, spoczywa spokojnie na pétkach ksiegarskich.

Zto polega gtdwnie na tym, ze kiedy nerwowosci
miodziezy skutkiem btednego wychowania zbyt wiel-
kie przepisujemy znaczenie, z drugiej znowu strony
zaniepoznajemy czesto to, €O juz ma znamiona pato-
logiczne w objawach duszy miodzienczej. W ten spo-
s6b popetniamy bardzo czesto straszne krzywdy, zg-
dajac od miodziezy z natury psychicznie nienormal-
nej, azeby w warunkach nieodpowiednich rozwijata sie
normalnie, przyczym stosujemy czestokro¢ Srodki
wrecz przeciwne tym, jakie sg potrzebne dla danego
osobnika. Na usprawiedliwienie rodzicow i wycho-
wawcow nalezy zaznaczy¢, ze pod strychulec nerwo-
wosci i neurastenji podciggamy zazwyczaj wszystko,
Co nie jest zupetnie zgodne z regutami, jakie w odnie-
sieniu do psychologji raz wypowiedzieliSmy, czyli po
prostu odrozniamy tylko psyche zupetnie normalng
i nienormalng czyli patologiczng. Praktyka atoli po-
ucza, ze istniejg pewne anormalne stany psychiczne,
ktore nie wykazujg zadnych $#adéw ani nerwowosci,
ani neurastenji, charakteryzujace stan psychiczny pa-
tatogiczny. Rozpoznawanie tego stanu jest bardzo
utrudnione, gdyz procz objawow czysto psychicznych,
zadnych danych nie mamy.

Dlatego nazwanie tego stanu ,,psychastenjg‘ wy-
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daje mi sie uzasadnione; nazwa ta bowiem wskazuje,
ze wypadki poszczeg6lne, o ktérych bedzie mowa, na-
leza do zjawisk ostabienia duszy, czyli Scis$le mowigc,
do zjawisk zmniejszenia sie odpornosci duszy. Ta
zmniejszona odporno$¢ psychiczna ujawnia sie prze-
dewszystkim w niemozliwosci przezwyciezenia nieche-
ci ku czemus$, w szczegélnosci niecheci do pracy,
zwilaszcza umystowe;j.

Ludzie umystowo pracujgcy zmuszeni codzien
prawie wykonywa¢ prace, do ktorych, zwiaszcza na
wstepie, wielkg muszg przezwycieza¢ nieche¢. Nie ka-
zda bowiem praca umystowa budzi wewnetrzne zado-
wolenie i uczucie przyjemne. Jezeli np. nauczyciel
ma w piekny dzien wiosenny zasigs¢ do stolu i po-
prawia¢ dyktat, skiadajacy sie z 4 zdan, ktory 60 ucz-
niow napisalo réwnobrzmigco, z temi samemi za-
zwyczaj bledami, doznaje on takiego uczucia niecheci
I wstretu do tej pracy, ze potrzeba mu wielkiej sity
odpornosci psychicznej, czyli sity woli, azeby te nie-
che¢ przemoéc i przedewszystkim zabra¢ sie do pracy.
Z poczatku jeszcze mysli jego sg zajete czym innym
i nierazno robota postepuje, stopniowo atoli koncen-
truje on swa Swiadomo$¢, czyli zwraca swag uwage
na te swojg prace, a uczucie zadowolenia po spetnio-
nym obowigzku jest nagrodg za przezwyciezenie nie-
checi.

Przykfad z zycia ucznia: Uczen ma odrobi¢ za-
danie rachunkowe w piekny dzieAn wiosenny. Wiado-
mo powszechnie, ze nauka rachunkoéw jest praca dla
ucznibw najmniej przyjemna; uczniowie przeto nie-
chetnie do niej sie zabierajg. Juz w czasie czynienia
przygotowan do zadania rachunkowego doznaje uczenh
nieprzyjemnego uczucia, ktére w miare zblizania sie
do rozpoczecia pracy poteguje sie. W takim usposobie-
niu nie bytby uczen absolutnie w stanie wykonaé
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swego zadania, gdyby nie wrodzona sita, dzieki kté-
rej potrafi dostroi¢ swg uwage do pracy wyznaczonej.
Scie$nia on wéwczas do pewnego stopnia swa $wia-
domos¢ i sprowadza gtownie te asocjacje, ktore sie
odnoszag do poje¢ liczb i wymiaréw. Pierwotne uczu-
cie nieprzyjemne stopniowo ustepuje; proces poznawa-
nia, ktéry sie odgrywa w umysle ucznia, budzi pod
wptywem rachowania zupeinie nowe uczucia i to ta-
kie, ktore, nie bedac zbyt glebokie, nie przeszkadzajg
mu w pracy, lecz owszem, bedac uczuciami przyjem-
nemi, przyczyniajg sie do razniejszego jej postepu.
W miare za$ zblizania sie pracy ku koncowi, rosnie
to uczucie przyjemne, potegujgc sie do stopnia blo-
gosci, ktorej uczen doznaje po przezwyciezeniu wiel-
kich trudnosci. Swoboda i zabawa sg nastepnie za-
stuzong nagrodag za trud.

Uczen, dotkniety psychastenja, doznaje poczatko-
wo tych samych uczué niecheci, co uczern normalny,
z tg tylko roznica, ze kiedy przychodzi chwila roz-
strzygajaca, w ktorej uczen ma przezwyciezy¢ w So-
bie uczucie nieprzyjemne, sttumic¢, uczucie to bierze
gore nad catym umystem i staje na przeszkodzie wszel-
kiej pracy umystowej. Bedac uczuciem nieprzyjem-
nym, poteguje sie az do ztosci; gorzkie uczucie nie-
mocy wystepuje zamiast uczucia niecheci. W dal-
szym ciggu nhastepuje znuzenie, ktére wprowadza cate
jestestwo biednego ucznia w niewystowiony jaki$ stan
przykry, z ktérego uczen chciatby sie czympredzej
wyrwaé. Poniewaz sadzi, ze to owa praca nierozpo-
czeta, przed nim lezaca, winna temu przykremu sta-
nowi, odwraca sie od niej, ciska jg precz i szuka in-
nego zajecia. Mysl atoli, ze zadanie rachunkowe musi
by¢ zrobione, towarzyszy mu jak cien i przeszkadza
w kazdej innej pracy, do tego stopnia, ze sprowadza
depresje, przy ktorej zadna praca nie jest mozliwa.
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Daremnie wraca uczenn do zadania rachunkowego.
Tymczasem pora spdzniona, budzi sie w uczniu oba-
wa, ze zadanie nie bedzie zrobione, depresja sie pote-
guje, wreszcie rozpacz i utrata nadziei zrobienia za-
dania, albo tez zadanie napisane byle jak, petne bile-
déw, byleby tylko formie stato sie zadoS¢.

Oto préba stanu psychicznego ucznia, cierpigcego
na psychastenje.

Mylitby sie, ktoby sadzit, ze uczucie niecheci
i towarzyszace mu inne uczucia nieprzyjemne budzg
sie u psychastenika tylko wtedy, kiedy ma wykonac
prace niezajmujaca, zmudng lub trudna. Zniechecenie
patologiczne ujawnia sie u tych jednostek prawie re-
gularnie, przy kazdej sposobnosci, przy ktoérej wyma-
gamy od nich nieco koncentracji, nieco wytezenia
woli. Jezeli atoli takiemu uczniowi nie wyznaczymy
pewnego pensum, lecz pozwolimy swobodnie robi¢, co
mu sie zywnie podoba, znajduje sie zazwyczaj w sta-
nie normalnym. Tylko podczas przesilen psychaste-
nicznych, o ktérych pdzniej mowa, wystepuje silniej-
sza depresja, widoczna takze i wtedy, Kiedy uczenh nie
pracuje.

Przypatrujgc sie blizej dziecku psychasteniczne-
mu, spostrzezemy brak wytrwatosci i dziwne roztarg-
nienie. Dzieci takie nie sg w stanie diuzej jedna
pracg sie zajmowac, porzucajg czesto czynno$¢ jedna,
ledwie co rozpoczets, i zabierajg sie do drugiej, ktorej
rowniez nie koncza, tak ze cale zycie dziecka psycha-
stenicznego skilada sie tylko z samych poczatkow.
Rzecz prosta, ze takie osobniki nie mogg odpowia-
da¢ wymogom szkoty, a tym mniej wymogom zycia,
i to wkasnie sg kandydaci na ,,wykolejonych”, kté-
rych niestety tak czesto w zyciu spotykamy. Klasycz-
ny obraz psychastenika przedstawia powiastka pod
tytutem: ,,Smutna historja o glupim Jasku“. Ghupi
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Jas wszystkiego probuje: chce zostaé¢ kolejno kraw-
cem, szewcem, stolarzem, szklarzem, lecz nigdzie miejs-
ca nie zagrzewa. Nareszcie jako stary cziowiek opta-
kuje swdj nieszczesny los.

| rzecz dziwna, ze psychastenja nawiedza bardzo
czesto dzieci o intelekcie normalnym, ba, nawet wy-
bitnie zdolne, tak ze czasami zdaje sig, ze te osobniki
marnieja wskutek swej zbytniej wielostronnosci. Ob-
serwowatem miodzienca, ktory przerwat nauke w pia-
tej klasie gimnazjalnej i przerzucit sie do dziennikar-
stwa, w ktérym nawet miat pewne powodzenie; wkrot-
ce prébowat swoich sit jako rysownik widoczkéw i to
nie bez powodzenia; a gdy po pierwszej udanej pro-
bie i ten zawod porzucit, wstgpit do teatru stoteczne-
go, gdzie ludzie fachowi uznali, ze ma znaczny talent
artystyczny. Niedlugo atoli w teatrze wytrzymat, po-
czym stracitem go z horyzontu. Najwazniejsza atoli
rzecz jest ta, ze rzeczony miodzieniec przeszedt te
wszystkie metamorfozy w ciggu jednego roku.

Sktonno$¢ do psychastenji okazuje wiele dzieci
juz w wieku przedszkolnym, a mozna jg pozna¢ po
niestato$ci i po tym, ze takie dzieci nie potrafig diu-
go pozostawac przy jednej zabawie, Ze sg niepostuszne,
tak ze do postuszenstwa trzeba je zmuszaé. Jednym
z charakterystycznych znamion dzieci psychastenicz-
nych jest ich zly sposéb jadania: jedzg bardzo powoli,
dtugo, niezgrabnie, kes trzymajg dtugo w ustach, Zzle
zuja, mimo dobrych zebéw, Zle potykaja, jednym sto-
wem, trudno je nauczy¢ normalnego jadania. Rowies-
nicy dzieci takich nie lubig, gtownie za to, ze nie
przestrzegajg regut gry i zabawy, proponujg coraz to
inng zabawe, zanim jeszcze jedng ukonczono, wresz-
cie zadgsane usuwajg sie od towarzystwa i siadajg 0so-
wiate w kacie. Fantastyczne i niemozliwe klamstwa,
zupetnie bezcelowe, charakteryzujg gtownie takie dzie-
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ci. Wyrazniej wystepujg te sktonnosci po wstagpieniu
dziecka do szkoly. | tu spotykamy sie rowniez z bar-
dzo ciekawym objawem. Podczas gdy przyswajanie
sobie wiadomosci w klasach elementarnych nie na-
strecza tym dzieciom wielkich trudnosci, pozostajg one
niezdarne i niezgrabne, tak ze nauka gimnastyki jest
dla nich meczarnig. Trzeba bowiem wiedzie¢, ze ta
rozlazto$¢ i nieporadno$¢ nie jest wynikiem fizycznej,
faktycznej niemocy, lecz wynikiem niemocy woli. Zda-
rza sie bowiem, ze taki uczen zgrabnym jakims$ ru-
chem od razu swego nauczyciela zadziwi. W miare
postepow nauki i wzrostu wymogéw w szkole, wyste-
puja zjawiska psychasteniczne coraz wyrazniej.

Uczen, ktéry do pewnego czasu dobre czynit po-
stepy w nauce, zaczyna sie zaniedbywac, uwaga jego
w szkole maleje, zewnetrzna forma wypracowan pis-
miennych staje sie niestaranng, ich tres¢ licha, nie-
dbale opracowana; uczen zjawia sie¢ w szkole poczatko-
wo tylko z tego lub owego przedmiotu nieprzygoto-
wany, stopniowo coraz mniej pracuje w domu i w szko-
le, az do zera. Powiedzialem juz, ze te dzieci nie s3
wcale nieudolne, lecz owszem, czestokro¢ nawet bar-
dzo zdolne i ambitne. Mozna wiec sobie wyobrazié,
co sie dzia¢ musi w duszy takiego dziecka, Kktore
mimo zdolnosci, nie posiada moznosci napiecia swojej
woli do wymogoéw, ktére stawiajg wihasna jego ambi-
cja i wihasny rozum. Dlatego nie wolno nam obojetnie
patrze¢, jak niejeden uczen po6zng nocy jeszcze Sleczy
nad ksigzkami i zeszytami, w nadziei, ze mu sie je-
dnak uda.

Dalszym znamieniem psychastenji jest nerwowe
wyczekiwanie. Nauczyciel zapowiada na dzien ten i ten
szkolne wypracowanie. Uczniowie normalni kombinujg
spokojnie, jaki to bedzie temat i uktadajg w umystach
pewien tekst do tego lub owego tematu. Psychastenik
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atoli popada w stan zdenerwowania pod wptywem
oczekiwania (Krepelin nazywa to nerwowoscig wycze-
kiwania). Rzecz naturalna, ze skutek pracy takiego
ucznia nie moze odpowiada¢ wymogom. Psychastenik
przebywa takze straszne meczarnie wskutek oczekiwa-
nego egzaminu. Woéwczas nauka w klasie, mimo jego
obecnosci, przestaje dlan istnie¢; nie przedmiot, nie
rzecz go zajmuje, bo cale jego jestestwo opanowato
jedno uczucie, uczucie leku przed egzaminem.

Dlatego zdarza sie czesto, ze mimo przygotowa-
nia, psychastenik nie odpowie. Nieszczesliwy taki
uczen bywa zwykle w domu bardzo Zle traktowany,
rodzice i opiekunowie bowiem jemu tylko przypisujg
wine niepowodzenia, rozumie sie jak najniestuszniej.
Uczen za$, w Swiadomosci swojej niewinny, wpada
w rozstréj coraz to wiekszy, w stan coraz to niezno$-
niejszy, a nastepstwem tego zal niewystowiony do
nauczyciela i do szkoty, nieche¢ do wiasnych rodzi-
cow i coraz glebiej idaca depresja.

W przebiegu psychastenji zdarzajg sie czesto
przesilenia psychasteniczne. Psychastenik w stanie
przesilenia nie ma moznosci podporzagdkowania sie
i przestrzegania karnosci szkolnej, staje sie zuchwa-
tym, wyzywajagcym i traci wszelkg wrazliwo$¢ na
upomnienia i kary. Znam wypadek, w ktérym chiop-
czyk z zasobnego domu do 8 roku zycia nie okazywat
zadnych anormalnosci, procz tej, ze nie lubit bawic
sie z innemi dzieémi, lecz tylko sam. W 8 roku zy-
cia zaczeta stopniowo okazywac sie krngbrno$¢. Mat-
ka, majaca pretensje do sfer inteligentnych, w zamia-
rze radykalnego ztamania krngbrnosci, zamkneta oSmio-
letniego chiopaka na 5 godzin do zupelnie ciemnej
piwnicy. Ztamata up6r, lecz razem z nim i zycie
dziecka. Dlatego z tego miejsca wotamy: Ojcowie
i matki, ktorzy stusznie zadacie ustawowego wyklu-



Nowe Tory. 409

czenia wszelkich kar cielesnych ze szkoty, ostroznie
z karami w domu! Z tego, co sie o psychastenji do-
tychczas powiedziato, kazdy tatwo pojmie, ze chiopak
ow, to byt psychastenik, ktérego w inny sposéb moz-
na byto uleczyc.

W stanie przesilenia psychastenicznego dzieci
czesto unikajg szkoty i, wielce zaniepokojone i w wy-
sokim stopniu rozdraznione, walesaja sie czestokroc
calemi godzinami btedne po ulicach, nie zdajac sobie
wcale sprawy z tego, co sie z niemi dzieje. W tym
tez stanie popetniajg czesto czyny niespoteczne i nie-
etyczne. Znane sa liczne wypadki, w ktérych dzie-
ci, zresztg zawsze uczciwe i wolne od wszelkich wad
etycznych, po bardzo przykrych zajsciach w szkole
lub w domu, popetniaty kradzieze, poczatkowo u ro-
dzicéw lub rodzenstwa, a nastepnie u obcych. Pod-
kreSlam to ,po bardzo przykrych zajsciach®, poniewaz
po tym wiadnie rozpoznaje sie czyn nieetyczny, jak
kradziez, jako wynik przesilenia psychastenicznego,
ze go dzieci popetniajg bezposrednio po jakim$ przy-
krym zajsciu.

Charakterystycznym znamieniem tych kradziezy
jest fakt, ze dzieci te zwykle z rzeczy kradzionych
nie korzystaja, lecz je rozdarowujg swoim wspoétucz-
niom lub znajomym, od ktorych poprzednio zadajg
przyrzeczenia, ze ich nie zdradzg. Nie mozna sie tez
dziwi¢, jezeli psychastenik, nawet w mtodym juz wie-
ku popetnia, lub usituje popetni¢ samobdjstwo.

W roku 1906 =zabit sie w Wiedniu przez wy-
skoczenie z czwartego pietra terminator S$lusarski, kto-
remu zagrozono, zresztg nie na serjo, ze sie uwiadomi
0 tym nie mieszkajacego w tym miescie ojca. Nau-
czyciele, ktérzy znali tego chiopca, zapytani o jego
warto$¢ moralng, powiedzieli, ze procz pewnej ptytko-
§ci i pewnego roztargnienia nic nigdy u fizycznie
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zresztg dobrze rozwinietego chiopca nie zauwazyli.
Nie ulega kwestji, ze terminator 6w popetnit samoboj-
stwo w stanie przesilenia psychastenicznego.

Przesilenie to trwa diuzszy czas. Jest najsilniej-
szym w stadjum rozwoju piciowego, kiedy to mio-
dziez przechodzi ogromne zmiany nietylko fizyczne,
ale i moralne. Stajg bowiem przed nig rozmaite za-
gadnienia seksualne, ktérych dotychczas wecale nie
znata.

Poniewaz dzieci, wzglednie milodziez psychaste-
niczna w stanie przesilenia okazuje wielki poped do
widczegostwa, co w ten sposdb nalezy sobie tluma-
czy¢, ze jest to che¢ i nadzieja pozbycia sie przy-
krych uczu¢ ze zmiang miejsca pobytu; poniewaz da-
lej (0 czym juz moéwitem) okazujg czesto skionno$é
do kradziezy, popetniamy czesto ten straszny bigd, ze
klasyfikujemy te osobniki jako moralnie mniej warto-
Sciowe, moralnie niezdrowe (morat insanity) lub na-
wet amoralne, a zaréwno rodzina jak i szkota wyklu-
Czajg je ze swego zwigzku, rzucajgc na pastwe nie-
szczesnego losu. | tu wiasnie nalezy tych osobnikéw
z calg stanowczoscig broni¢! A obrona wecale nie tak
trudna, jakby sie na pozor w pierwszej chwili zda-
wato. Miedzy przesileniem psychastenicznym a nie-
zdrowiem moralnym istnieje réznica ogromna. Nie-
zdrowie moralne, lub nawet amoralnos¢ jest degene-
racjg Swiadomosci moralnej; jest zboczeniem, ktore
wystepuje bez wiadomego powodu iw wieku starszym;
u psychastenikdw za$ wystepujg zboczenia moralne
bezposrednio po afektach i w wieku mtodym.

Szczegolnie trzeba podkresli¢, ze przesilenia psy-
chasteniczne wystepujg najsilniej w czasie piciowego
rozwoju.

Zreszta wiadomg jest rzecza, ze do zboczeh mo-
ralnych sktonne sag zwykle te same jednostki, ktére
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posiadajg sktonno$¢ do nerwopatji w najrozmaitszych
formach.

Przekonano sie, ze przy odpowiednim traktowa-
niu osobnika mija przesilenie psychasteniczne, nie po-
zostawiwszy po sobie $ladu i bez recydywy. Miodziez
wowczas pojmuje stopniowo niedopuszczalno$¢ i nie-
legalno$¢ swoich postepkow, zatuje szczerze i otwar-
cie i zdarza sie czesto, ze takie przesilenie jest wias-
nie chwilg zwrotng ku lepszemu o tyle, ze po przesi-
leniu wzmaga sie zazwyczaj sita woli, ktora daje osob-
nikowi moznos$¢ zwalczania skitonnosci chorobliwych.

Ale niestety, prawne zawsze uzywa zaréwno szko-
fa, jak irodzina $rodkéw wrecz przeciwnych tym, kto-
re sg wskazane dla psychastenikow.

Szkota wyczerpuje w stosunkowo krétkim czasie
caly zapas Srodkéw dyscyplinarnych, ktéremi rozpo-
rzadza, i wyklucza ,zepsutego ucznia“. A w domu?
Tu piekto na ziemi! Rodzice nie wiedzg, ze dziecko
postepuje Zle, nie dla tego, iz chce, lecz tylko dlatego,
ze nie posiada sity woli, aby sobg kierowac. Sprzecz-
nos¢ miedzy domem rodzicielskim a psychastenikiem
staje sie coraz bardziej razaca, nareszcie albo samo-
bojstwo, albo, co jeszcze gorsze, psychastenik idzie do
domu poprawy, ktory atoli stanu chorobliwego nie-
tylko nie usuwa, lecz owszem ma wszelkie dane, by
go jak najszybciej potegowac, uczyni¢ z osobnika, kto-
ry fatwo mogt by¢ pozytecznym cztonkiem spoteczen-
stwa, jednostke zdeprawowang moralnie i fizycznie.

Zanim przejde do terapji psychastenikbw musze
jeszcze zwrdci¢ uwage na jeden bardzo wazny moment.
Przedtym atoli musimy odpowiedzie¢ na pytanie, czy
psychastenja jest chorobg umystowa, czy tez nie? Od-
powiedZ: stanowczo nie! nie! w pojeciu tym, co po-
wszechnie uwazamy za choroby umystowe. Psychaste-
nja jest nienormalnym, chorobliwym, lecz nie cho-
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rym stanem psychy, ktéry bez terapji, i to terapji
tylko pedagogicznej, usunietym by¢é nie moze. Psy-
¢hastenja wiec nie jest chorobg dla psychiatry, lecz
jest przedmiotem terapji dla pedagoga.

PowiedzieliSmy juz, ze psychastenik odczuwa
swoj stan tylko przez nieprzyjemne uczucia, ktére go
ciagle trapig. Azeby sie nieprzyjemnego, przykrego
uczucia pozbyé, usituje on zupetnie nieSwiadomie bu-
dzi¢ w sobie uczucia przyjemniejsze. Rozmaite osob-
niki rozmaicie czynig. Osobniki mniej delikatne po-
petniajg najrozmaitsze przewrotnosci seksualne, jak
masturbacje, lub tez, co gorsze, masturbacje mutual-
na. | rzecz dziwna, ze zarébwno masturbacje, jak i ma-
sturbacje mutualng konstatuje sie u psychastenikdéw
takze w bardzo miodym juz wieku, kiedy jeszcze
0 rozwoju piciowym niema mowy. Znany jest fakt,
ze 5-cio letni psychatenik po jakims afekcie, np. gdy
go wybito, zaczepial w sposéb bezecny zenskg stuzbe
w domu i okazywat niezbite znamiona podraznienia
ptciowego na widok obnazonego bjustu wiasnej matki.
Inny znowu, réwniez mtodociany, bo siedmioletni psy-
chastenik, zadat czesto, by go stuzaca brata na plecy.
Pokazato sie, ze celem tego zadania byta mozno$¢ do-
tykania sie bjustu, co doprowadzato chiopca do takie-
go stanu rozdraznienia piciowego, ze musiano wzy-
wacé pomocy lekarskiej.

Psychastenik, ktory popetnia przewrotnosci sek-
sualne popada w btedne koto, z ktérego bardzo trudno
go wyprowadzi¢. Masturbacja bowiem, budzaca w nim
chwilowo uczucie przyjemne, powoduje w nastepstwie
rozstroj systemu nerwowego, ogoélne ostabienie fizycz-
ne a w nastepstwie tego przytepienie umystu. Wsku-
tek tego mozno$¢ usuniecia psychastenji coraz maleje,
i osobnik przepada.

Odzywaly sie w swoim czasie gtosy, ze mastur-
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bacja jest niejako korytem, ktérym psychastenja upty-
wa. Doswiadczenie atoli uczy, ze masturbacja nietylko
nie jest tym Kkorytem, lecz owszem, dotgd mozna
psychastenje tatwo usuwac, poki nie wystepuje ma-
sturbacja lub przynajmniej nie przybrata wiekszych
rozmiaréw i dlugo nie trwala. Z chwilg wystgpienia
masturbacji za$ i w miare jej trwania i rozwoju, le-
czenie psychastenji staje sie coraz trudniejsze.

Lepiej z natury usposobione osobniki psychaste-
niczne nie popetniajg wprawdzie masturbacji, lecz szu-
kaja przyjemnych dla siebie uczu¢ réwniez w kierun-
ku piciowym, ale tylko w rozwieztej fantazji. To, co
jedni czynig przewrotnie w rzeczywistosci, czynig dru-
dzy prawidtlowo w fantazji. Ta che¢ obracania sie
w Swiecie przyjemnych fantazji prowadzi ich takze
do zgubnej lektury; tym zgubniejszej, ze znajdujg
w niej tylko to, czego szukajg, a nie widzg tego, co
w niej znajduje sie dobrego.

Inni znowu psychastenicy szukajg drég wyijs-
cia z przykrego potozenia w przyjemnosci zbiera-
nia rozmaitych przedmiotéw, jak znaczkdéw poczto-
wych, roslin, mineratdw, monet i t. p,, i to wiasnie
zamitowanie, czyli szukanie przyjemnosci w posiada-
niu przedmiotéw, prowadzi ich czesto do kradziezy.

Najwazniejszg dla nas rzeczg jest terapja psy-
chastenji. | tu panuje niepodzielnie zasada, ze tym-
fatwiej i tympredzej moze nastgpi¢ uleczenie, im pre-
dzej stan byt rozpoznany iim predzej leczenie sie roz-
poczeto. Wprawne oko i nalezyta uwaga rozpoznajg
psychastenje juz w wieku przedszkolnym. Na tym
stopniu, gdzie, jak juz mowiliSmy, okazujg sie gtow-
nie sktonnosci do psychastenji, bedzie terapja miata
wiecej charakter profilaktyczny, t. j. bedzie o to cho-
dzito, azeby pokazywaé dzieciom, jak majg przezwy-
cieza¢ uczucie niecheci, ktére je opanowuje. | tu whas-
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nie nalezy na owg pozorng niezgrabno$¢ i niezdarnos¢
dzieci najbaczniejszag zwraca¢ uwage. Zdarzajg sie bo-
wiem czestokro¢ dzieci umystowo zresztg dobrze roz-
winiete, ktére przy grach i zabawach zachowujg sie
wprost jak matotki; twierdzg, ze pitki czy obreczy nie
moga podrzuci¢ lub tez utrzymaé w rece i od zabawy
uciekaja. W takich wypadkach nalezy z najwiekszg
energig i Swiadomoscig starac sie, by te dzieci w od-
powiedni dla nich sposéb tak diugo sie zajmowaty ba-
lonem lub obrecza, az nabedg odpowiedniej wprawy
i zgrabnosci. Wychowawca nie powinien wcale zwa-
za¢ na to, ze ta lub owa zabawa dziecku sie nie po-
doba. Perswazjg, przykladem wiasnym i dzieci in-
nych powinien dziecko nakkania¢ stopniowo, by wy-
konywato ruch, ktéry mu sie wydaje niemozliwym do
wykonania. Gdy sie raz udato, niech dziecko powta-
rza. W ten sposéb wraca dziecko stopniowo do na-
turalnego stanu.

Z powyzszego widzimy, ze drobnostka, dziecinna
zabawa, racjonalnie traktowana, staje sie w przyszto-
Sci bronig w reku dziecka, ktorego zycie psychaste-
nja mogta tatwo ztamad.

Zwykia gimnastyka, prowadzona w ten sposob,
ze uwzglednia fatwo nastepujace zmeczenie dziecka,
systematyczna, do wieku i do sit fizycznych przy-
stosowana praca w ogrodzie jest znakomitym i bar-
dzo skutecznym $rodkiem przeciw psychastenji. Za-
jecia tego rodzaju dostarczajg miodocianemu juz
wiekowi pewnej realnej tresci zyciowej i ochrania-
ja go najskuteczniej od wyuzdanej pracy fantazji, kto-
ra jest zgubg psychastenika.

Srodki powyzej zalecane, aczkolwiek nietrud-
ne do stosowania, dadzg sie w domu rodzicielskim
z trudnoscig stosowaé; natomiast terapja ta daje sie
z tatwoscig przeprowadza¢ w odpowiednim zakiadzie
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wychowawczym. Gtoéwna trudnos$¢ lezy w tym, ze ro-
dzice nie rozpoznajg wcale psychastenji swych dzieci.
Gdyby bowiem tak bylo, t. j. gdyby rodzice wczas
zto widzieli, bylaby psychastenja najrzadszym zjawi-
skiem u miodziezy.

Tak szkofa ludowa, jak i $rednia, sg miejscami,
w ktorych psychastenja najtatwiej sie rozwija. Nie
jest to bynajmniej wing szko6t, bo¢ niemozliwe od nich
zada¢, azeby ustrojem swym przeznaczone dla dzieci
normalnych, mogty zaréwno stuzy¢ miodziezy nie-
normalnej. Psychastenik zresztg nie wyleczy sie ani
w domu, ani w szkole, lecz tylko w otoczeniu i w wa-
runkach odmiennych zupetnie od tych, wsrod ktdérych
zyje. Zajecie musi byé zaréwno fizyczne, jak i umys-
fowe a wiec praca w warsztacie, w ogrodzie, w lesie,
na polu. Szczegdlnie baczng zwraca¢ nalezy uwage
na psychastenika w czasie przesilen. Terapja wycho-
wawcza polega gtébwnie na rozwoju woli. Wszelkich
gtebszych wstrzagdnien i zaburzen umystu nalezy jak
najstaranniej unika¢. Terapji pedagogicznej nie nalezy
rozpoczyna¢ w stanie przesilenia, lecz po nim.

Powinna rozpoczyna¢ sie od poufnej, nieurzedo-
wej rozmowy wychowawcy z psychastenikiem. W tej
rozmowie wskaze wychowawca przedewszystkim na
to, ze rozdraznienie, w jakim sie psychastenik znaj-
duje, jest drobnostkg, ze to uczucie nieprzyjemne, ja-
kiego doznaje, da sie tatwo usungé. Nie nazwie atoli
drobnostkg powodu irytacji, boby stracit odrazu zau-
fanie wychowanka, ktéryby uwazat go jako stojgcego
po stronie ,,tamtej*

Po tej pierwszej rozmowie sg wszelkie wspomnie-
nia o przesztosci jak najsurowiej zakazane, w szcze-
golnosci nie wolno wspomina¢ o popetnionych czynach
hanbigcych lub nieetycznych. W tym bowiem wypad-
ku wszelkie leczenie udaremnione. Najwazniejsza rze-
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czg jest, azeby psychastenik w nowym swoim otocze-
niu czut sie swojsko, dobrze, by dookofa siebie wi-
dziat samych ludzi zyczliwych i uprzejmych, lecz nie
sztywnych.

Zajecie powinno by¢ stopniowane, a wszelkie na-
pady stabosci woli powinny by¢ zwalczane uprzejmym,
przyjacielskiem, lecz stanowczym i energicznym za-
checeniem. W ciezszych wypadkach okazuje sie sku-
teczng wspdlna praca wychowawcy z wychowankiem.
Woweczas to praca fizyczna, mechaniczna, odbywa sie
wsrdd zajmujacej rozmowy, przez co psychastenik od-
wraca uwage od swojej niecheci i przyzwyczaja sie
z czasem do kierowania mysli od siebie ku rzeczom,
ktére go otaczajg. Stopniowo i bardzo ostroznie prze-
nosi sie punkt ciezkosci z pracy fizycznej do pracy
umystowej. Dalej stosuje sie ¢wiczenia sportowe, gdzie
wspdtzawodnictwo jest silnym bodzcem do przezwy-
ciezania niemocy woli, nastepnie dtuzsze wycieczki
w odpowiednim towarzystwie, na ktérych ws$réd od-
powiednich rozméw, budzi sie stopniowo u obojetnego
dotychczas psychastenika zainteresowanie dla Swiata.
To, czego mu szkota da¢ nie moze, musi mu podac
wychowawca w sposéb nieoficjalny i tatwy. Terapja
ta, w ogdllnych zarysach podana, przynosi zazwyczaj
pozadany skutek. Po zupeinym wyleczeniu powinien
taki miodzieniec by¢ nie tagodnie, lecz oglednie trak-
towany; przy wyborze dlahn zawodu trzeba by¢ bardzo
ostroznym, gdyz nie kazdy sie dla niego nadaje. Za-
wod, ktéry wymaga diugich studjéw i trudnych egza-
mindw, nie jest odpowiedni dla bytego psychasteni-
ka, lecz zawdd praktyczny, a w szczegolnosci taki,
ktéry wymaga nietylko pracy fizycznej, lecz takze
i umystowej, np. ogrodnictwo, gospodarstwo lesne,
rolne i t. p.

Podczas gdy kwestjg wychowania miodziezy nor-
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malnej zajmujg sie liczne zastepy pedagogow i laikow,
sprawa wychowania miodziezy umystowej nienor-
malnej jest rzadko kiedy przedmiotem badan ze stro-
ny powotanej, a o ile sie nig zajmuja, czynig to pod
hastem ,,dzieci zaniedbanych”. Dlatego skutki w tym
kierunku dotychczas osiggniete, nie mogg zachecac.
Zaniepoznajemy bowiem, ze to, co zazwyczaj nazywa-
my zaniedbanym, czyli zepsutym, jest bardzo czesto,
a moze i zawsze, niczym innym, jak powodem psy-
chopatycznym.

Dlatego powinna opieka nad zepsutemi sta¢ sie
pedagogikyg lecznicza, tak, ze zamiast mowi¢ o opiece
nad zaniedbanemi i zepsutemi, mowi¢ powinnismy
0 terapji pedagogicznej.

Z posrod catego szeregu zboczehn miodocianego
umystu psychastenja jest najzwyklejszg i najbardziej
rozpowszechniong forma. Pedagogika lecznicza uwa-
zata do niedawna, ze wytgcznym jej zadaniem jest wy-
chowywanie umystowo upo$ledzonych; dopiero po po-
znaniu i zbadaniu zboczen i nieregularnosci w Swiecie
uczué i woli, ktére sg zrodtem zboczen moralnych,
doszta pedagogika lecznicza do przekonania, ze to po-
winno by¢ nietylko takze, lecz gtdwnie jej polem dzia-
fania. Jezeli Swiat laikow lekcewazy sobie te zbocze-
nia, to rzecza pedagogiki wykonawczej jest zwrocic¢
na smutny ten stan rzeczy baczng uwage. Zaskarbi
ona sobie przez to niezatarte zastugi nietylko wzgle-
dem miodziezy, lecz takze wzgledem catego spoteczen-
stwa.

N. Sperber.

Nowe Tory, zesz. V



Psychologia w szkoto Srednie].

VI.

Wyktad psychologji standéw wyzszych w szkole Sredniej.

Mniej wzglednie wymagajg polecenia dalsze dzia-
ty psychologji. Nie dlatego, aby byly mniej wazne od
dziatu czu¢ — niema przypuszczalnie nikogo, nawet
$rod najbardziej jednostronnych eksperymentalistow,
ktoryby na serjo starat sie co$ podobnego twierdzié.
Ale dlatego tez wiasnie nie mamy potrzeby sili¢ sie
na argumenty, ktéreby miaty dowies¢ ich znaczenia
oraz konieczno$ci uwzgledniania ich w kursie szkol-
nym. Owszem, gdy mowa o psychologji, przedewszyst-
kim myslimy o tych wiasnie dalszych jej dziatach,
a wiec 0 pamieci, wyobrazni, uwadze, mysleniu, uczu-
ciach, woli i t. d. Zawsze powotujemy sie przedewszyst-
kim nate przejawy duszy ludzkiej, ilekro¢ zajdzie mowa
czy to o charakterach jednostek i narodéw, czy to
o takich wytworach kultury, jak nauka, sztuka, reli-
gja. Juz z tego stanowiska, jakie te wyzsze przejawy
duszy zajmuja wobec najwyzszych i najzywiej nas ob-
chodzacych zagadnien zaréwno zycia jak i kultury,
wynika ich pierwszorzedne znaczenie. To za$ znacze-
nie, jakie przejawy te posiadajg dla objasnienia teore-
tycznych i praktycznych zagadnien, czyni uwzgled-
nienie ich niezbednym w kursie psychologji.

Dtuzej nieco musimy sie jednak zatrzyma¢ nad
pytaniem: co i jak nalezy wykladac¢?
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Caly materjat mozemy z pozytkiem podzieli¢ na
dwie czesci: cze$¢ jedng stanowié bedzie dziat, ktéry
dzieki pomystowosci oraz wysitkom psychologéw ostat-
niej i przedostatniej doby zostat pozyskany dla psy-
chologji eksperymentalnej, drugg za$ cze$¢ dziat,
ktory dotychczas dla swej ztozonosci i braku wyro-
bionych metod moze by¢ badany jedynie metodg in-
trospekcyjng oraz metodg bardziej lub mniej okolicz-
nosciowych spostrzezen. Dzieki postepom, jakie psy-
chologja uczynita w czasach ostatnich, metoda ekspe-
rymentalna wdarta sie do tych dziatbw psychologji,
ktére do niedawna jeszcze, jak sie zdawato, dla réz-
nych przyczyn eksperymentalnie traktowane by¢ nie
mogty. Do dziedzin tych nalezy np. mysSlenie w Scis-
tym znaczeniu tego wyrazu, t. zw. uczucia wyzsze,
a przedewszystkim stany estetyczne (estetyka ekspe-
rymentalna), stany woli i t. d. Zgodnie z zasada, przy-
jeta przez nas za podstawe pedagogiczng, nalezy dga-
zy¢ do tego, aby te dziaty psychologji, do ktérych do-
stat sie eksperyment w wykiladzie szkolnym, byty trak-
towane eksperymentalnie, to znaczy aby wyklad stat
na poziomie prawdziwie naukowym i uwzgledniat
ostatnie zdobycze nauki.

Zastandwmy sie przedewszystkim nad sposobem
wyktadu tych wiasnie bardziej ztozonych stanéw psy-
chicznych, ktore zostaty zdobyte dla eksperymentu
psychologicznego. | tu z kolei mozemy odrézni¢ dwa
dziaty: 1) dziat, w ktérym metody eksperymentalne
ugruntowaty sie ostatecznie i w ktorym psychologja
rozporzadza zupetnie ustalonemi i Scistemi wynikami,
oraz 2) dzial, w torym metody te zaczeto stosowac do-
piero od niedawna i w ktérym wyniki podlegajgjesz-
cze dyskusji, jako bardziej lub mniej tymczasowe. Co
sie tyczy pierwszego dziatu, to nie moze ulega¢ zadnej
watpliwosci, ze metoda i wyniki $ciSle eksperymen-
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talne winny sta¢ tu na pierwszym planie. Mowigc
0 tym dziale, mamy przedewszystkim na mysli badania
nad pamiecig, ktérg dla psychologji eksperymentalnej
zdobyt zmarty niedawno Herman Ebbinghaus. Badania,
zapoczatkowane przez Ebbinghausa, byly kontynuo-
wane przez G. E. Mullera, Schumanna, Meumanna, Bi-
neta i w. i. Dzi$§ ten dziat psychologji, zaréwno pod
wzgledem metodologicznym jak i faktycznym jest
dumg psychologji. Zadaniem nauczyciela psycholo-
gji jest zapozna¢ ucznia z podstawowemi metoda-
mi badania pamieci (metoda oszczednosci Ebbing-
hausa i metoda ,,trafian Mullera, oraz z gtbwnemi wy-
nikami tych badan, waznemi zaréwno ze wzgledéw
czysto teoretycznych, jak i praktycznych (sposoby
uczenia sie na pamiec i t. d.). Rzecz prosta, ze w Scis-
tym zwigzku z wykiadem eksperymentalnym o pa-
mieci znajdowac sie winien wykiad o wyobrazeniach,
ich kojarzeniu oraz odtwarzaniu z mozliwie dokiad-
nym uwzglednieniem danych eksperymentalnych w tej
dziedzinie. (Rodzaje kojarzen, typy odtworcze, techni-
ka doswiadczen nad kojarzeniem i typami odtwdrcze-
mi). Wykfad o wyobrazeniach winien zawiera¢ wzmian-
ke o wptywie czasu na doktadnos¢ i wyrazisto$¢ wyob-
razen, aby nastepnie wzmianka ta mogta stuzy¢ za
przejscie do psychologji zeznan (,,Psychol. der Aussage®),
ktérej wyniki ze wzgledu na ich duze znaczenie prak-
tyczne winny by¢ uwzglednione w wykfadzie.

Caly wyktad o pamieci i zjawiskach z nig zwig-
zanych nauczyciel powinien ilustrowa¢ typowemi do-
Swiadczeniami, wykonywanemi na uczniach. Dos$wiad-
czenia te zachecg ich do czynienia obserwacji nad
sobg samemi, nad swemi wiasnemi typami odtworcze-
mi, nad sposobem uczenia sie na pamie¢ oraz dadzg
mozno$¢ sprawdzenia sadow, wygtoszonych przez nau-
czyciela. Podczas wykladow o pamieci nalezy tez
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zwroci¢ uwage na praktyczng strone zagadnienia i za-
znajomi¢ ucznidw z praktycznemi prawidtami, regu-
lujgcemi uczenie sie na pamiec (roztozenie powtorzen,
uczenie sie czeSciami lub w catosci i t. d.) oraz z ich
uzasadnieniem teoretycznym. Nie ulega watpliwosci,
ze powazne traktowanie zagadnienia pamieci nadaje
sie doskonale do wycwiczenia uczniow w analizie psy-
chologicznej, do demonstracji metod badania nauko-
wego, a przez to do naukowo formalnego wyrobienia
ucznidw; a zaznajomiwszy sie z ta czeScig psycholo-
gji, ktora juz dzi§ rozporzadza wynikami praktyczne-
mi, bedg mogli, gdy tego zajdzie potrzeba, stosowac
te prawidta w praktyce.

Gdy nauczyciel zakonhczy wykiady o wyobraze-
niach, ich kojarzeniu i odtwarzaniu, jako podstawie
pamieci oraz o0 zagadnieniach z kwestjg ta zwigza-
nych (ktérych wyszczeg6lnienie nastgpi ponizej), be-
dzie rzeczg pozyteczng, jezeli jeszcze raz postara sie
w rzucie retrospektywnym uprzytomni¢ stuchaczom
swoim wzajemny stosunek tych prostych wzglednie
tresci Swiadomosci (czu€, postrzezen i wyobrazen), po-
dobienstwa irdznice, pomiedzy niemi zachodzgce, miejs-
ce, jakie kazda z tych sktadowych czesci naszej Swia-
domosci zajmuje w naszym ukiadzie psychicznym oraz
role, jaka spetnia. Takie rzuty retrospektywne, utrzy-
mane w linjach prostych, posiadajg wielkie znaczenie
pedagogiczne pod warunkiem jednak, ze bedg przej-
rzyste. Podczas zwyklego wyktadu uczniowie poraz
pierwszy zaznajamiajg sie z oddzielnemi zjawiskami
dotychczas nieznanemi i wskutek tego czesto szcze-
goty przestaniajg im rzeczy gtowne.

Ta okoliczno$é, ze za kazdym razem spotykajg
sie oko w oko zblizka z oddzielnym faktem, Kktory
jest czeScig sktadowa wiekszej catosci, nie pozwala im
jednoczesnie znalez¢ odpowiedniego stanowiska, z kto-
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regoby mogli objg¢ wzrokiem perspektywe catosci. Im
wiecej przedmiotdw chcemy objg¢é naraz wzrokiem,
tym dalej musimy sie cofngé. Wtedy to, co poprzed-
nio wydawato sie sztuczng mozajka, w ktorej jedna
cze$¢ ma mato wspdlnego z resztg, staje sie naraz har-
monijng catoscia, petng wewnetrznego sensu. Nie do-
strzegamy woéwczas szczegOlikow, ale za to jesteSmy
w posiadaniu catosci.

Nauczyciel winien sobie doktadnie zda¢ sprawe
z tego, ze i w dziedzinie mysli obowigzuje to samo
prawo, co i w dziedzinie przedmiotéw widzialnych.
Witedy szkic retrospektywny nakreslony z punktu od-
legtego, pozwalajacego obja¢ catoksztatt zjawiska i u-
trzymany w szerokich rzutach i prostych linjach da
mozno$é ujrzenia z lotu ptaka tych przestrzeni, ktére
poprzednio zostaty przebyte krokiem czestokro¢ zétwim.

Gdy uczniowie zapoznajg sie dostatecznie z psy-
chologjg wyobrazen, nastepnym zagadnieniem, ktére
znajdzie sie na porzadku dziennym bedzie zagadnie-
nie uwagi. | to zagadnienie byto niejednokrotnie
przedmiotem poszukiwan eksperymentalnych i posiada
juz dzi$ bogatg literature specjalng. Badania odno$ne
jednak niezupetnie nadajg sie zdaniem naszym do
uwzglednienia w Kkursie szkoty $redniej, poniewaz
zagadnienia, rozstrzgsane w nich, sg popierwsze zbyt
specjalne, by mogty zainteresowac¢ ucznia, ktory oprdcz
psychologji musi $leczy¢ nad innemi jeszcze przedmio-
tami, po drugie za$ ilos¢ godzin, przeznaczona na wy-
ktad psychologji, nie starczytaby na ,,przejscie kursu.”
Dlatego tez i metodologiczna strona zagadnienia tego
musi pozosta¢ w cieniu. Wyjatek moznaby chyba
uczyni¢ dla zaznajomienia uczniébw z metodg wyzna-
czania zakresu uwagi przy pomocy tachistoskopu.
Gléwng uwage natomiast powinien nauczyciel zwr6cic¢
na te wiasciwosci uwagi, ktére mozna dostrzec samo-
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obserwacja. Nie znaczy to oczywiscie, ze badania eks-
perymentalne nie majg by¢ zupetnie uwzglednione.
Nauczyciel musi tu raczej zadowoli¢ sie podaniem
wynikéw, sprawdzalnych przy pomocy obserwacji, niz
uwzglednieniem strony metodologicznej. Najlepszym
punktem wyjScia bedzie tu przypomnienie uczniom,
ewentualnie pouczenie ich o istnieniu rozmaitych stop-
ni Swiadomosci, wykazanie na konkretnym przyktadzie
jakiegokolwiek ztozonego stanu jednoczesnego istnie-
nia réznych jej stopni od najnizszego (bezwiednego)
do najwyzszego (natezonej uwagi). Nastepnie nauczy-
ciel wykaze zwigzek, zachodzacy pomiedzy temi rézne-
mi stopniami $wiadomos$ci oraz zapozna uczniow z po-
jeciami ,,ogniska“ i ,pola“ $wiadomosci (Blickpunkt
i Blickfeld). Wreszcie zaznajomiwszy uczniéw z wa-
runkami powstawania uwagi oraz z jej rodzajami,
przejdzie do omdéwienia gtdwnych skutkéw i produk-
tow uwagi, a wiec z jednej strony dodatniego wpty-
wu uwagi na bieg wyobrazen, z drugiej—analizy i ab-
strakcji oraz poréwnywania.

W zakonczeniu tego rozdziatu nauczyciel moze
przedstawi¢ stuchaczom zarys teorji uwagi, co jednak
nie jest niezbedne i dlatego moze by¢ pozostawione
jego uznaniu.

Nastepnym rozdziatem, traktujgcym o stanach
i sprawach intelektualnych, bedzie rozdziat o mysle-
niu w Scistym znaczeniu tego wyrazu. W rozdziale
tym uczen zaznajamia sie poraZz pierwszy ze sprawg
prawdziwie ztozong, z ,,wyzszym* stanem duchowym.
| ten dziat psychologji moze od niedawna poszczycic¢
sie szeregiem pieknych prac eksperymentalnych, kto-
re dajg nam moznos$¢ lepszego zorjentowania sie wtych
wielce zawitych i trudnych do zanalizowania sprawach
duchowych. Wymienimy tu tylko prace Marbego, Bi-
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net'a, Watt'a, Messera, Acha, Bihlera i innych. Jakkol-
wiek badania te rozproszyly wiele ciemnosci i prze-
laty pewne Swiatto na mechanizm wewnetrzny proce-
su myslenia, dokfadne wyjasnienie istoty myslenia nie
zostato jeszcze osiggniete. Prace, o ktorych mowa,
sg wynikiem niemal ostatnich dni i to dopiero po-
czatkiem, ktory pod wielu wzgledami wymaga uzu-
petnien. Z tego powodu korzystanie z nich w wykla-
dzie szkolnym wymaga ze strony nauczyciela duzo
taktu i ostroznosci. Pozatym autorowie prac tych ze
wzgledéw czysto historycznych zmuszeni byli do mniej
lub wiecej polemicznego traktowania catej sprawy. Ze
wzgledéw naukowych metoda ta byla nieodzowna,
gdyz tylko tym sposobem mogta by¢é nawigzana nic¢
faczaca eksperymentalne traktowanie zagadnien mys-
lenia z poprzedniemi rozwigzaniami teoretycznemi.
Z dydaktycznego jednak punktu widzenia metoda ta
jest zupetnie niedogodna, poniewaz trudno jest od-
dzieli¢ rezultaty owych badan eksperymentalnych od
gruntu, z ktérego wyrosty; zapoznawac¢ za$ ucznidéw
z catym szeregiem dociekan, dla nich zbyt trudnych
i majacych czesto tylko historyczne znaczenie — byto-
by rzecza zupeinie bezcelowa. Nie znaczy to jednak,
bySmy pragneli zrezygnowa¢ zupetnie 2z rezultatow
tych badan. Szczegdlnie wedlug nas nadajg sie do
przedstawienia w szkole rezultaty eksperymentow
Watt'a oraz Acha, ktore doprowadzity tych badaczéw
do wykrycia niezmiernie waznego w procesie mysle-
nia mechanizmu ,,zadania“ (Aufgabe) lub ,tendencji wy-
znaczajacych®  (,,Determinierende Tendenzen®), na-
stepnie wyniki Binet'a i Bihlera, ktore rzucity duzo
nowego Swiatta na znaczenie wyobrazen i stbw w mys-
leniu. Uwzglednienie tych wynikéw jest tymbar-
dziej godne polecenia, ze nadajg sie one do eks-
perymentu w szkole. Eksperyment, wykazujacy zna-
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czenie ,tendencji wyznaczajacych* da sie z tatwoscig
przeprowadzi¢ podczas demonstracji dos$wiadczen nad
kojarzeniem wyobrazen.

Poza temi dwoma przyczynkami czysto ekspery-
mentalnemi gtéwna uwaga nauczyciela winna byc¢
zwrécona ku przeprowadzeniu analizy psychologicznej
procesu myslenia. Zadaniem tej analizy bedzie wy-
kazanie, ze myslenie jest przedewszystkim procesem
ztozonym, na ktory sktadajg sie sprawy, czynniki i sta-
ny, znane juz uczniom z wyktadéw poprzednich. Nau-
czyciel wykaze znaczenie i role kojarzenia wyobrazen,
ich odtwarzania (szczeg6lnie odtwarzania przez podo-
bienstwo, czego nie nalezy miesza¢ z nie istniejacym
kojarzeniem przez podobienstwo), znaczenie tendencji
wyznaczajacych, kierujgcych tym odtwarzaniem, na-
stepnie znaczenie i funkcje uwagi oraz ich produk-
tow (rozrdznianie, poréwnywanie, wynajdywanie podo-
bienstw, analiza i abstrakcja), wreszcie znaczenie wyob-
razen stow' w' procesie myslenia.

Nie nalezy sie tudzi¢, ze analiza ta bedzie mogta
by¢ zbyt gleboka i obszerna. Tylko na miejscu nau-
czyciel bedzie mégt zadecydowaé, jak daleko mozna
sie zapusci¢ w szkole w analizowanie procesu tak zto-
zonego i trudnego do ujecia, jak myslenie. Przypu-
szczalnie decyzja ostateczna zaleze¢ bedzie od wielu
czynnikéwl, czesto przypadkowych i trudnych do prze-
widzenia, jak skiad klasy, poziom umystowy ucz-
niow, a nawet ich ilos¢, wreszcie—czas, ktorym nau-
czyciel rozporzadza. Tak czy inaczej — gtdwnym za-
daniem nauczyciela bedzie wykazanie, ze przed-
miot, ktéry w zyciu potocznym nazywamy jednym je-
dynym wyrazem ,myslenia“, jest czym$, co da sie
roztozy¢ na szereg czesci skiadowych. Powmdzenie tej
analizy bedzie zawsze zalezalo od stopnia wyszkole-
nia, jakie uczen zdobedzie podczas studjowania sta-
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now i spraw wzglednie prostych, jak czucia i wyobra-
zenia. Bez tego uprzedniego wyszkolenia wszelkie
proby zaznajomienia uczniéw z psychologjg stanow
wyzszych, a w tym i myslenia, sg albo skazane na
zupetne niepowodzenie, albo tez muszg z koniecznosci
nosi¢ charakter powierzchownych deklamacji i felje-
tonu.

Woreszcienakoniec tego najwiekszego dziatu o spra-
wach intelektualnych pozostawiamy psychologje po-
strzezen oraz pozostajace w Scistym zwigzku z po-
strzezeniami zewnetrznemi (rozumianemi jako $wiado-
mos¢ przedmiotow, rzeczy) powstawanie $Swiadomosci
Swiata zewnetrznego z jednej strony oraz $wiadomosci
whasnego ,,ja“—z drugiej. Zadaniem nauczyciela bedzie
wykazanie, w jaki sposéb z czu¢, wyobrazeh i pro-
cesow myslowych tworzg sie postrzezenia rzeczy ze-
wnetrznych oraz stwierdzenie szczeg6lnej roli, jaka
spetniajg pierwiastki czuciowe oraz wyobrazeniowe
w ksztattowaniu sie naszych postrzezeh. Udziat wyob-
razen i niepogladowych mysli mozna zademonstro-
wac, powotujgc sie na t. zw. iluzje, w ktoérych udziat
wyobrazen odtwdérczych gra przewazajgca role. Jezeli
nauczyciel w wyktadzie swoim na procesy myslenia
niepogladowego nie bedzie kiadt wielkiego nacisku,
czego wobec 'wzglednej trudnosci zagadnienia i nawa-
tu materjatu nie bedzie mozna mu brac¢ za zle, bedzie
mogt on rozdziat o powstawaniu postrzezen przesungc
wstecz i omowi¢ sprawe postrzezen natychmiast po
omowieniu wyobrazen i ich odtwarzania. W rozdziale
0 postrzezeniach rozwazania analityczne bedg musiaty
by¢ uzupetnione punktem widzenia genetycznym, kto-
ry szczegllnie w uwagach o powstaniu $wiadomosci
Swiata zewnetrznego i $wiadomosci naszego ,,ja“ zaj-
mie miejsce naczelne. Nauczyciel bedzie rnusiat w roz-
dziale tym przedewszystkim z naciskiem wykazaé, ze
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zarowno Swiadomos¢ rzeczy, jak i Swiadomos¢ Swiata
zewnetrznego i naszego ,ja‘ nie jest czym$ goto-
wym, lecz jest produktem rozwoju psychicznego;
uda mu sie to najlepiej wtedy, gdy za punkt wyjscia
obierze psychike dziecka i wykaze, ze pod wptywem
szeregu czynnikéw, ktorych wyszczegdlnieniem nie
mozemy zajmowac sie w tym miejscu niektére gru-
py przezy¢ zdobywajg sobie stanowisko wyjgtkowe
i stajg sie zalgzkiam Swiadomos$ci Swiata zewnetrzne-
go i naszego ,ja“. W rozdziatach za$ pdzniejszych
0 uczuciu i woli bedzie miat sposobno$¢ do zaznacze-
nia roli, jakg uczucia i sprawy woli spetniajg w po-
gtebieniu i wzbogaceniu $wiadomosci naszego ,,ja“
i naszego odrebnego charakteru.

Tak wiec rozdziat ten o postrzezeniach i Swia-
domosci $wiata zewnetrznego oraz S$wiadomosci ,,ja“
da doskonatg sposobno$¢ do zastosowania catoksztattu
wiadomosci, nabytych poprzednio, i bedzie mégt stu-
zy¢ jako wyborna demonstracja powstawania tak skom-
plikowanych wytworéw, jak S$wiadomo$¢ Swiata ze-
wnetrznego i ,ja“ z prostych elementow i procesow
psychicznych. Umiejetne rozstrzgsanie tych dwuch
zagadnien przez nauczyciela przyczyni sie w wysokim
stopniu do tego, za uczen zda sobie sprawe ze zna-
czenia psychiki tam, gdzie jej wspdtudziatu poprzed-
nio napewno nie podejrzewat.

Jest rzeczg wielce pozadang, by nauczyciel, za-
konczywszy ten najdtuzszy i najlepiej przez psycholo-
gje opracowany dziat tresci i proceséw intelektual-
nych, nie rozpoczynat natychmiast wyktadu o stanach
emocjonalnych i stanach woli, lecz dazyt do tego, aby
uczniowie mieli sposobno$¢ objaé raz jeszcze catosc
spraw umystowych.

Do celéw tych najlepiej nadaje sie, jak to juz
wiemy, szeroki i przejrzysty rzut reprospektywny
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0 wyraznej perspektywie z wylgczeniem wszelkich
szczegOtow. Na pierwszym planie majg sta¢ najogol-
niejsze cechy i wiasciwosci, wspdlne wszystkim spra-
wom i stanom intelektualnym—a wiec czuciom, postrze-
zeniom, wyobrazeniom, mys$lom, kojarzeniu i odtwa-
rzaniu. Najlepiej, zdaniem naszym, bedzie zwr6cic
uwage uczniéw na role, jakie stany te speiniajg w ca-
foksztatcie gospodarki duchowej, wyjasni¢ im stosu-
nek wzajemny poszczegolnych treSci i spraw Swia-
domosci i pokaza¢, jak daleko siega petnomocnictwo
czu€, postrzezen i wyobrazen z jednej strony, a mys-
lenia z drugiej. Tylko wtedy uczen uprzytomni sobie
caly ten bogaty mechanizm, jezeli przed wzrokiem
jego mysli zostanie rozwiniety przekrdj podtuzny i po-
przeczny catego tego splotu, dzieki ktéremu poznaje-
my Swiat zewnetrzny i wewnetrzny. Zadaniem nau-
czyciela bedzie dowie$¢, ze wszelkie procesy inte-
lektualne, ktére nie sg bezpos$rednig trescig S$wiado-
mosci: a wiec kojarzenie wyobrazen, tendencje wyzna-
czajace, nie sg niczym innym, jak S$rodkami, dosko-
nale zastosowanemi do jednego jedynego celu, a mia-
nowicie do tego, by zadanie jakie majg do spetnie-
nia postrzezenia, wyobrazenia i mysli, a polegajgce
na dazeniu do wszechstronnego poznania przedmio-
tow, mogto by¢ spetnione w sposob najbardziej zada-
walajgcy. Wtedy zrozumie uczen, ze catoksztatt
spraw umystowych, to system Srodkoéw i celéw. Wy-
jasniwszy nalezycie funkcjonowanie zespotu umysto-
wego, przejdzie nauczyciel do nastepnego zadania,
Scisle i bezposrednio zadania zwigzanego z poprzednim.

Chodzi mianowicie o to, aby uczen nietylko uprzy-
tomnit sobie cechy wspdlne poszczeg6lnym przejawom
zycia intelektualnego oraz ich znaczenie, lecz tez, aby
mogt uchwycic¢ te podstawowag roznice, dzieki Ktorej
catoksztatt zjawisk zycia umystowego $wiadomosci od-
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rzyna sie od catoksztattu zjawisk zycia emocjonalnego
i woli. Jezeli tam chodzito o zaznaczenie podobienstw,
ze tak powiemy na wewnatrz, to tu gltownym zada-
niem nauczyciela bedzie zaznaczenie odrebnosci i réz-
nic na zewnatrz. Bedzie to jednoczes$nie najodpowied-
niejsze przejscie do opisu wihasciwosci procesow uczu-
ciowych i nie zajmie duzo czasu. Najkrotszg i najbar-
dziej zrozumialg a zarazem odpowiadajgcg rzeczywiste-
mu stanowi rzeczy formutg bedzie twierdzenie, iz zja-
wiska intelektualne posredniczg w ujmowaniu i po-
znawaniu przedmiotow i wskutek tego zesp6t ich moze
by¢ nazwany $wiadomoscig przedmiotow, gdy tymczasem
zjawiska uczuciowe spetniajg funkcje zupetnie inna,
a mianowicie posredniczagc w ujmowaniu subjektyw-
nych stanéw przyjemnosci i przykrosci, sg impulsem
do wartosciowania przedmiotow i dlatego moga by¢
nazwane Swiadomoscig standéw. Uwydatnienie tej pod-
stawowej roznicy, zachodzacej pomiedzy temi dwoma
typami przejawow Swiadomosci, uprzytomni stucha-
czom odrebno$¢ ich wzajemng i bedzie bardzo pomoc-
ng podczas podawania szczeg6towego opisu uczué, na-
streczajgcego, jak wiadomo, duze trudnosci z powodu
tego, ze definicja uczu¢, jak i zreszta wszelkich sta-
néw elementarnych, jest niemozliwa. Takim sposo-
bem rzut retrospektywny, dotyczacy stanow intelektu-
alnych, bedzie najbardziej naturalnym mostem, prowa-
dzacym uczniow do naukowego traktowania nowej zu-
petnie dziedziny uczud.

Po zaznaczeniu rdznicy, istniejgcej pomiedzy sta-
nami intelektualnemi a emocjonalnemi, pierwszym za-
daniem nauczyciela bedzie dazy¢ do tego, aby uczen
mogt sobie uprzytomni¢ r6znorodno$¢, bogactwo i wie-
lobarwno$¢ zycia uczuciowego. Najbardziej pedago-
gicznie cel ten mozna osiggnaé, zachecajac samych
ucznibw do dawania przyktadow. Rola nauczyciela
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bedzie tu gtdwnie polegata na tym, ze bedzie on sie
starat o to, aby w przykfadach tych uwzglednione zo-
staty gtowne i typowe przejawy stanéw uczuciowych.
W ten spos6b osiggnie on empiryczne podioze podzia-
tu i wykaze, ze caty ten szereg uczué, wyliczony przez
uczniow, da sie podciggng¢ pod bardzo niewielky ilo$¢
kategorji, z ktérych kazda obejmuje wielkg grupe sta-
néw do siebie podobnych. Za podstawe podziatu przy-
ja¢ nalezy moment, najbardziej charakterystyczny
i wazny, a mianowicie ten, ktory upowaznia nas do
podziatu calej dziedziny zycia uczuciowego na trzy
wielkie dziaty: na 1) t. zw. uczucia krotkotrwale i prze-
lotne (np. zmystowe) 2) nastroje i 3) wzruszenia (afekty).
Nastepnym zadaniem nauczyciela bedzie wykazanie,
ze niezmierzone na pierwszy rzut oka réznice, istniejgce
pomiedzy poszczegblnemi stanami uczuciowemi, dzieki
ktorym sktonni jesteSmy przypuszczaé, ze istnieje nie-
skonczona ilo$¢ uczu¢ odrebnych, nie dajagcych sie
sprowadzi¢ do znikomo matej liczby, majg swoja pod-
stawe nie w rdznicach, tkwigcych w samych uczu-
ciach, lecz w ich t. zw. zatozeniach, podtozach, przed-
miotach, do ktorych sie odnoszg. W zwigzku z tym
wykaze nauczyciel, ze jedyng wiasciwg roznice real-
na, tkwigcg w uczuciach, stanowig przyjemnos¢ i przy-
kro$¢ i jednoczes$nie przedstawi podziat standéw emo-
cjonalnych wedbug ich podiozy (np. na zmystowe, po-
strzezeniowe, wyobrazeniowe, myslowe), krzyzujacy sie
z podziatlem poprzednim, oraz ewentualnie podziat
uczu¢ na przedmiotowe i ,,formalne“ lub ,,czynnoscio-
we*. Wykazawszy zwigzle rdznice charakterystyczne,
zachodzace pomiedzy t. zw. wiasciwemi uczuciami
zmystowemi (krétkotrwatemi i przelotnemi) z jednej,
a nastrojami i wzruszeniami z drugiej strony, za-
trzyma sie nauczyciel cokolwiek dtuzej przy uczuciach
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jako nierosktadalnych pierwiastkach stanéw emocjo-
nalnych, zwroci uwage uczniow na ich znaczenie bio-
logiczne, na brak jednoznacznego stosunku do podniet
zewnetrznych, na znaczenie i wplyw przyzwyczajenia
na zabarwienie uczuciowe, i wreszcie na ich zwigzek
ze zmianami cielesnemi (puls i oddech). Nastepnym
zadaniem bedzie zaznajomienie ucznia ze znaczeniem
czu¢ ustrojowych dla wzruszen i nastrojow oraz uprzy-
tomnienie znaczenia teorji James’a na kilku odpowied-
nich a konkretnych przyktadach.

Zakatwiwszy sie z podstawowemi pojeciami, do-
tyczacemi psychologji stanéw uczuciowych, przejdzie
nauczyciel do dalszego zadania, zwigzanego z tym
dziatem psychologji, a mianowicie do rozpatrzenia
t. zw. uczué wyzszych. Do uczué¢ tych bywaja, jak wia-
domo, zaliczane m. i. uczucia t. zw. logiczne, moralne
i estetyczne. Nie mozna wymaga¢ od nauczyciela,
aby w gimnazjalnym Kkursie psychologji poswiegcit
szczegbtowa uwage kazdej z tych kategorji uczu¢ wyz-
szych. Poniewaz nietylko wyczerpanie, lecz chocby
pobiezne uwzglednienie catego zakresu zjawisk, majg-
cych zwigzek z uczuciami wyzszemi, jest zupetnie nie-
mozliwe, i poniewaz z drugiej strony wyklad bez
uwzglednienia psychologji uczu¢ wyzszych posiadat
by dotkliwe luki i nie spetnitby z powodzeniem swe-
go zadania, nalezy w wyborze swego materiatu pozo-
stawi¢ nauczycielowi zupeing swobode. Od jego uzna-
nia zaleze¢ bedzie, czy wiecej uwagi poswieci zagad-
nieniom estetycznym, czy tez etycznym, albo logicz-
nym. Nalezy zresztg spodziewac sie, ze sami ucznio-
wie, interesujgcy sie wielkiemi przejawami zycia kul-
tury, bedacemi wynikiem i jak gdyby osadem tych
uczu¢ wyzszych, wywrg na nauczyciela pewien na-
cisk, wskutek czego wytworzy sie samorzutnie mate-
rjat, ktéry bedzie punktem wyjscia dla rozwazan
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w szkole. Glownym jednak motywem wyboru bedzie
prawdopodobnie stopien zainteresowania si¢ samego
nauczyciela tg czy inng dziedzing z zakresu uczuc
wyzszych. Przewaznie wchodzg tu w rachube uczu-
cia estetyczne i etyczne. Uczucia za$ logiczne mozna
Smiato pomingé, juz chocby dlatego, ze Kkilka stow
mozna im poswieci¢ podczas wyktadu logiki w klasie
6smej. Ale nawet po wyeliminowaniu uczué logicz-
nych wybor pozostanie duzy. Nawet gdyby nauczy-
ciel zdecydowat sie, co nie jest jednak ze wzgledow
pedagogicznych pozadane, na faworyzowanie jednego
tylko dziatu, a wiec estetyki, albo etyki, i wtedy jesz-
cze ze wzgledu na ograniczong ilo$¢ godzin wyktado-
wych bedzie rnusiat zadowoli¢ sie tylko pewng cze-
$cig zagadnien estetycznych czy etycznych.

Zadanie nasze moze wiec polegac tylko 1) na wy-
szczegOlnieniu pewnej liczby odnosnych zagadnien,
ktorych wybor musi juz naleze¢ do nauczyciela oraz
2) na wskazaniu pewnego o0gdélnego punktu widze-
nia, ktéry winien zdaniem naszym by¢ wytyczng wy-
kfadu.

Zacznijmy od zaznaczenia og6lnego punktu wi-
dzenia, ktdry nie powinien by¢ spuszczony z oka pod-
czas lekcji. Bedzie nim mysl, ze owe t. zw. wyzsze
uczucia nie stanowia jakich$ psychologicznie nowych
i odrebnych klas uczu€, istniejgcych obok tych Kklas,
z ktéremi uczen zostat zaznajomiony podczas wykia-
déw poprzednich, lecz ze stanowig ich czastke i da-
dza sie odnalez¢ w znanych mu juz materjatach. Wy-
kazanie tego faktu bedzie sposobnoscia do dobrego
¢wiczenia psychologicznego, dzieki ktéremu uczen
utrwali sobie w pamieci to, co juz raz styszat i jedno-
cze$nie ujrzy dawne fakty w nowym Swietle. Tak np.
nauczyciel wykaze, ze uczucia estetyczne sg juz za-
warte w uczuciach zaréwno przedmiotowych, jak i for-
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malnych, w uczuciach wyobrazeniowych, jak i myslo-
wych i postrzezeniowych i t. d. Nastepnie wyjasni
nauczyciel, ze to, co w mowie potocznej nazywamy
uczuciem estetycznym, czy uczuciem moralnym, jest
ztozonym stanem $wiadomosci, w Kktérym uczucie,
ewentualnie wzruszenie czy nastroj jest tylko jedng
z czesci skfadowych, ze wiec Dazwa ,uczucie* jest
tu tylko pars pro toto. W zwigzku z tym stoi nastep-
ne zadanie do spetnienia, a mianowicie dagzenie do
dania analizy tego stanu ziozonego, znanego pod
nazwg ,uczucia wyzszego" i wykazanie w nim obok
istnienia pierwiastkbw emocjonalnych, pierwiastkow
intelektualnych i ewentualnie woli. Jezeli nauczyciel
w wyktadzie swoim wybierze estetyke, zaznajomi ucz-
niow z pojeciami czynnikow bezposrednich i posred-
nich (kojarzeniowych) oraz z ich rolg w zadowoleniu
estetycznym, wykaze brak momentow woli, wyjasni
znaczenie pojecia ,.kontemplacji“ w estetyce i t. d.
Jezeli wybierze zagadnienia etyczne, uczyni to samo
ze stanami moralnemi.

Uwzglednienie tego punktu widzenia uwazamy za
konieczne, poniewaz ten punkt widzenia posiada pierw-
szorzedng wage. Umiejetne stosowanie przez nauczyciela
Srodkéw, wskazanych przez ten punkt widzenia zade-
cyduje o teoretycznych korzysciach, jakie uczniowie
osiggng z catorocznego wyktadu psychologji. Ta ana-
liza, o ktorej dopiero co byla mowa, bedzie korong
catorocznej pracy, poniewaz bedzie konkretnym przy-
ktadem tego, czego wymaga sie od psychologji i be-
dzie zarazem sposobnos$cig do czynnego zastosowania
wiadomosci  psychologicznych, zdobytych w ciggu
roku. Tylko nalezyte traktowanie spraw i stanéw
prostych w wykladach, poprzedzajgcych opis stanéw
t. zw. wyzszych moze by¢ gwarancjg tego, ze analiza
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uczu¢ wyzszych, bedzie prawdziwg analiza, oparta na
solidnych podstawach psychologicznych, a nie dekla-
macjg na temat sztuki i moralnosci, na ktérg w szkole
niema miejsca.

Co sie tyczy samego wyboru zagadnien, ktore
majg by¢ poruszone w wykiadach o uczuciach wyz-
szych, to jak to juz zaznaczyliSmy wyzej, zaleze¢ on
bedzie przedewszystkim od nauczyciela. Mozemy tu
jedynie wyszczeg6lni¢ niektére z nich, najbardziej ty-
powe oraz nadajace sie do traktowania w szkole $red-
niej. Podczas wykladu o uczuciach estetycznych nau-
czyciel bedzie miat sposobno$¢ zaznajomié¢ stuchaczow
Z 0g0lng ideg estetyki eksperymentalnej, z analizg
stanu estetycznego, zapoczatkowang przez Fechnera
z ogo6lnemi wiasciwosciami ,,postawy estetycznej”
(kontemplacja, bezinteresowno$¢ i t. d.), z pojeciem
»,wczuwania sie“ (Lipps) oraz z doniostoscig tego pro-
cesu w zadowoleniu estetycznym, z jego mechanizmem
psychologicznym, ze zwigzkiem, jaki ma zachodzi¢ we-
dtug niektérych pomiedzy stanem estetycznym a grg
i zabawg i t. d. Widzimy, ze zagadnien istnieje zbyt
wiele i zbyt sg powazne, by mogly by¢ tak uwzgled-
nione, jak na to zastuguja. Szczegolny nacisk prag-
nelibySmy potozy¢ na zwigzek, istniejacy pomiedzy
»,Wwczuwaniem sie* a sympatjg, poniewaz analiza uczu-
cia sympatji stanowi naturalne przejScie do analizy
uczu¢ moralnych, ktérych gtéwne jadro tkwi, jak wia-
domo, w tym wiasnie uczuciu. Uwzglednienie uczucia
sympatji wykaze wskutek tego zwigzek, istniejacy po-
miedzy postawg estetyczng a uczuciami etycznemi.

Z zagadnien etycznych, nadajacych sie do uwzgled-
nienia w wykladzie gimnazjalnym, wymienimy wzmian-
kowane juz uczucia sympatji, zagadnienie altruizmu
i egoizmu, dyskusje na temat eudejmonizmu, utylita-
ryzmu i etyki ,dobrej woli* (Gesinnungsethik) i t. d.
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Jest rzeczg w wysokim stopniu prawdopodobna, ze
z samych pytan uczniéw nauczyciel bedzie mogt wy-
wnioskowa¢, jakim zagadnieniom etycznym ma po-
Swieci¢ gtobwng uwage. Nie jest tez wylgczone, ze
rozwazanie temetdéw etycznych w zwigzku z psycho-
logja uczu¢ oraz woli przybierze formy rozmowy czy
tez dyskusji, ktdéra moze posiada¢ duze zalety jako
metoda wykfadu w kwestjach, zwigzanych z zyciem
praktycznym.

Pozostaje wreszie ostatni dziat psychologji—psy-
chologja woli. Pierwszym zadaniem nauczyciela be-
dzie mozliwie dosadne przedstawienie zagadnienia psy-
chologicznego woli, a mianowicie uprzytomnienie tego
faktu, ze niektore procesy psychiczne posiadajg wias-
no$¢ wyzwalania ruchoéw fizycznych. Przedstawi¢ fakt
ten nalezy, jakeSmy powiedzieli dosadnie, a nawet
drastycznie, a to dlatego, ze watpi¢ nalezy, czy pod-
stawowe zagadnienie woli, wskutek codziennosci zja-
wiska, nadajgcej sie do zamaskowania tego zagadnie-
nia, wywofa w uczniach wrazenie, ze majg do czy-
nienia z prawdziwym zagadnieniem. Przedstawiwszy
rdzeh zagadnienia przesunie nauczyciel przed umystem
uczniow coraz bardziej ztozone i zrézniczkowane akty
woli, poczynajac od prostego odruchu, a koczac na akcie
postanowienia i decyzji z wyboru. Nastepnie zaznajomi
uczniéw z pojeciami czynu zewnetrznego i czynu we-
wnetrznego i wykaze, ze ten ostatni jest tez aktem
woli. Zaznajomiwszy ich z mechanizmem tuku odru-
chowego, wykaze, ze bardziej skomplikowane akty
woli sg jego rozwinigciem i wyjasni, jak one z niego
powstaty. Tu jest tez miejsce na wzmianke o t. zw.
doswiadczeniach nad reakcjami, ktére odegraty w psy-
chologji eksperymentalnej tak wielka role.

W zwigzku z wzmiankg o dos$wiadczeniach nad
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reakcjami oraz ich technika, wykaze nauczyciel zna-
czenie spraw kojarzenia i odtwarzania wyobrazen oraz
role tendencji wyznaczajacych i uczué w procesach
woli. Okolicznos¢, ze sprawy kojarzenia i odtwarza-
nia wyobrazen oraz tendencji wyznaczajgcych, jako tez
uwaga, grajg pierwszorzedng role w dojsciu do skutku
procesow woli, bedzie doskonatg sposobnoscig do wyka-
zania giebokich zwigzkow, zachodzacych pomiedzy temi
ostatniemi procesami a mysleniem oraz do zademonstro-
wania biologicznego znaczenia proceséw $wiadomosci,
przejawiajacego sie miedzy innemi i wtym, ze osta-
tecznie stuza one do wywotywania zmian w Swie-
cie fizycznym. Analize stanébw woli moze zamkna¢
proba wyjasnienia zagadnienia podstawowego, oparta
na fakcie anatomiczno-fizjologicznego zwigzku, zacho-
dzacego pomiedzy o$rodkami czuciowemi a ruchowe-
mi w duchu jasnych i przekonywajacych wywodow
Williama James’a.

Ostatnim zagadnieniem z tej dziedziny, wycho-
dzacym juz jednak poza psychologje wiasciwa, a po-
mimo to zagadnieniem, ktore winno by¢ poruszo-
ne w wykfadzie szkolnym, jest kwestja wolnosci
woli, poczytalnosci i odpowiedzialno$ci. Nawigzujac
do ogolnej zasady przyczynowosci, ktéra obowig-
zuje w objasnianiu wszystkich bez wyjatku zjawisk,
fizycznych i duchowych, nauczyciel zanalizuje potocz-
ne znaczenie pojecia wolnej wroli i wreszcie objasniw-
szy istote determinizmu, wykaze, ze wolno$¢ woli, po-
jeta, jako wylgczna zalezno$¢ treSci naszych dazen
i postanowien od pobudek, wschodzacych w skiad na-
szego charakteru i bedacych jego wyptywem, nie two-
rzac sprzecznosci z determinizmem, jest tg podstawa,
ktéra pozwala nam przykfada¢ do naszych czynéw
kryterja moralne i uwaza¢ poszczegdlne jednostki za
odpowiedzialne.
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Oto w ogolnych zarysach linje wytyczne, ktore,
wedtug naszego przekonania, mogg by¢ przydatne do
wyznaczenia materjatu, nadajgcego sie do wykladow
w szkole S$redniej oraz metod—umozliwiajagcych odpo-
wiednie jego obrobienie w mysl wymagan pedago-
gicznych.

Czytelnik uwazny dostrzeze, ze pomimo do$¢ ob-
szernego zakresu, ktory winien wedtug nas obowigzy-
wacé w szkole $redniej, niektére zagadnienia wazniej-
sze nie zostaty uwzglednione. Do takich zagadnien
nieuwzglednionych nalezg zagadnienia wprawy, ¢wi-
czenia, zmeczenia, nastepnie zagadnienia, dotyczace
Swiadomosci tego, co niektorzy psychologowie nazy-
wajg ,,Produzierte Vorstellungen®, inni ,,Gestaltquali-
taten”, jak np. Swiadomos$¢ jednosci, wielosci, zmia-
ny, liczby i t. d. Wreszcie pomineliSmy zagadnie-
nia t. zw. anomalji, jak np. sen i marzenia senne,
hipnotyzm i suggestja, rozdwojenie osobowosci i nie-
ktére inne. Przypuszczamy jednak, ze nikt nam
z tego powodu nie zechce czyni¢ zarzutow. Zagad-
nienia te omineliSmy z réznych wzgledéw. Niektd-
re z nich, jak np. zagadnienia, dotyczace S$wiado-
mosci jednosci, wielosci i t. d., sa z jednej strony
zbyt trudne dla ucznia gimnazjum, z drugiej za$ —
nie sg jeszcze tak dostatecznie wyjasnione, aby mogly
wejs¢ w skiad kursu psychologji w szkole $redniej.
Na inne znéw zagadnienia, bardziej moze dla ucznia
szkoty $redniej dostepne, nie kiadliSmy nacisku jedy-
nie dlatego, ze uwzglednienie ich rozsadzitoby ramy
tego, co moze by¢ wytozone w przeciggu roku szkol-
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nego w wykladzie, na ktory szkota poswieca nie wie-
cej, niz dwie godziny tygodniowo.

Plan wyktaddw i wybor zagadnien zostaty oparte nie-
tylko na rozwazaniach teoretycznych, lecz i na do$wiad-
czeniu osobistym autora, ktory miat sposobno$¢ w prze-
ciggu lat trzech wyktadac psychologje w szkole Sredniej.
Na podstawie doswiadczenia praktycznego doszedt autor
metodyki niniejszej do wniosku, ze ten rozszerzony
kurs psychologji mozna przej$¢ w przeciggu jednego
roku, ze jednak z drugiej strony szkota nie pozosta-
wia nauczycielowi psychologji zbyt wiele czasu do
dyspozycji. Ten ,rozszerzony“, a moze i pogtebiony
program psychologji moze sprowadzi¢ na nas zarzut,
ze jest zbyt obszerny, i ze wskutek tego nie uda sie
przej$¢ kursu. Przyznamy sie w tym miejscu, iz nas
ta ewentualno$¢, ze nie zdazymy przejs¢ catego kur-
su, wcale nie przeraza. Pojecie ,catego kursu® jest
czym$ tak przypadkowym i konwencjonalnym, zalez-
nym od tylu ,widzimisie“, ze obawy przed nieprzej-
Sciem kursu nie powinny by¢ gtdwnym kryterjum
oceny programu, rozwinietego powyzej. Szkota wszak
nie stawia sobie za zadanie nauczy¢ wszystkiego. Po-
winno jej chodzi¢ o to, aby przedewszystkim wpoic¢
W ucznia pragnienie wiedzy. Jezeli jej sie to uda, to
uczen sam z wihasnego popedu postara sie o zaokrag-
lenie tych wiadomosci, jakie nabyt w szkole i przej-
dzie reszte tego kursu samodzielnie, o ile go przed-
miot sam zainteresuje. A zainteresuje sie przedmio-
tem tylko wtedy, gdy dany dziat wiedzy przedstawi
mu sie jako system zagadnien, ktore majg by roz-
wigzane przez stosowanie naukowych metod. By za$
ucznia zainteresowa¢ naprawde, musimy traktowaé za-
gadnienia powaznie. Gdyby$Smy wiec mieli do wybo-
ru—albo przejs¢ kurs ,,caly”, (czego niemozna osigg-
na¢ bez duzej dozy powierzchownosci), albo tez, trak-
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tujagc przedmiot z tg powaga, na jakag zastuguje, nie
zdazyé—to nie watpimy, ze kazdy giebiej patrzacy pe-
dagog stanie po naszej stronie.

W rozdziale nastepnym naszkicujemy systema-
tyczny i szczegdtowy plan wyktadow, sporzadzony we-
dtug wskazowek, rozwinietych w rozdziatach poprzed-
nich.

Dr. J. Segat.
(D. c. n).



Wspdiczesna literatura polska w szkole
sredniej.

Dochodzac w przegladzie literatury naszej f do
czaséw najnowszych, mimowoli zatrzymujemy sie, za-
czynamy sie waha¢, oczywiscie, o ile chodzi o wy-
ktad w szkole $redniej. Skorczyt sie Mickiewicz, skon-
czyt sie Stowacki i Krasinski—potym zapewne, moze-
my bez obawy dac do czytania Asnyka i Prusa, i Sien-
kiewicza, i Swietochowskiego (z pewnemi zastrzeze-
niami) i Konopnicka wreszcie, i inne autorki o szla-
chetnych, harmonijnych, w zamet nie wprawiajgcych
ideach.

Ale prosze zwazy¢ okoliczno$¢ bardzo znamien-
ng:. Oto po silnych, wstrzgsajacych uderzeniach twor-
czych—nagte $ciszenie i zréwnanie poziomu. Niemal
obojetno$¢. Mozna czytaé wczesniej i pozniej—w zad-
nym wieku nie jest niebezpiecznie, w zadnym zbyt
gtebokich nie wymaga objasnien ani przygotowan.

Gdzie sie podziaty owe zagadnienia, niepokoje
i walki duchowe? Czy nie miaty zadnego nadal w na-

I) Patrz zeszyty ,Nowych Torow" za styczen, luty i ma-
rzec z r. b.
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rodzie zywota? Bylyz wiec osobistg, egzaltowang meka
tworcéw, przecierpiang na to tylko, by nastepczosé
odrzuci¢ je mogta, utopi¢ w cichej pracy i szlachet-
nych, harmonijnych uczuciach?...

Niewatpliwie, uczen zainteresuje sie dalszym lo-
sem tych poszukiwan i wskazan, zresztg, obowigzkiem
nawet nauczyciela jest zainteresowanie to wzbudzi,
pytanie samemu rzuci¢ i poprowadzi¢ ku rozwiga-
zaniu.

Tg za$ droga koniecznie dojs¢ musimy do tej
tworczosci, ktora jest rang wspdtczesng. Caly szereg
nazwisk niepokojacych wysunie sie ku zgorszeniu ma-
luczkich wszelkiego wieku i urzedu. Przybyszewski,
Kasprowicz, Zeromski, Wyspianski — w szkole $red-
nigj?l...

Otéz przedewszystkim zwracatem juz na to uwa-
ge—faktem jest, ze miodziez klas najwyzszych sama
sie garnie do tej literatury, ku ktérej ja ciggnie, tkwia-
cy w niej ruch, ferment, przepojenie tym wiasnie
udreczeniem, ktore dusze dzisiejszg wstrzgsa, ksztat-
tuje i tworzy. Majac tedy fakt taki, uznamy wszy-
scy za najlepsze wzig¢ go w rece swoje, Swiatla mu
udzieli¢ i kierunek wskaza¢. Konieczno$¢ tym silniej-
sza, Ze nie bedzie ona ustepstwem, przeciwnie wypty-
wa wprost z najgtebszych zalozen naszych w stosun-
ku do naszej twdrczosci minionej iich bezposrednich,
nastepnych wynikow.

Musimy przeciez powiedzie¢ uczniowi, ze sie nie
wszystko onego czasu przerwato; ze doszedszy do
pewnego szczytu, mysl twdrcza, o zycie narodu za-
troskana, zyskata dziwng site przetrwania i oto do no-
wych dazy wywyzszen, po nowg siega korone.

Styszatem nieraz biadania na ten temat, ze mio-
dziez coraz czesciej wczytuje sie w ostabiajgca litera-
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ture wspotczesng, miast czerpac z jasnej krynicy wiesz-
czow. Wiec—czy naprawde literatura ta ostabia? Jest
to miedzy nig a spoteczenstwem, $rod ktérego wyras-
ta, okropne nieporozumienie. Jako stabo$¢ poczytuje
sie w niej to, co stanowi jej najgtebsze zroda twor-
cze. Cierpienie, czasem az do zwatpienia dochodzace,
walka, szamotanie sie z wiasng i og6tu bezradnoscia,
wyrzucanie z zycia swego i zbiorowego wszystkich,
ugniatajacych je wrzodow —to ma by¢ stabos¢, sobg
innych zarazajgca.

Zgadzam sie zupelnie na to, ze miodziez winna
byé wychowywana i ze ten cel w nauce literatury da
sie osiagna¢ tylko przez poznawanie utworéw naj-
szczytniejszych zarowno formg jak treScia. Z tego tez
wzgledu caty dotychczasowy kurs literatury byt tak
utozony, zeby miodziez przeszedszy go, zdobyfa nie-
tylko znajomo$¢ rzeczy, ale nadto przyswoita sobie
uczucia, bedace podktadem tworczosci polskiej i hart
woli, bez ktorej bytyby one zawsze tylko w teorji.
1 mamy prawo sadzi¢, ze przez szereg lat prowadzac
tak ucznia, dojdziemy wreszcie do pozadanego celu—
przynajmniej w wiegkszosci wypadkow. Czyz wiec mo-
zemy nagle, kiedySmy juz go dowiedli do wieku mio-
dzienczego, okaza¢ mu taki brak zaufania, izby skry-
wac przed nim calg wspotczesng tworczos¢ polskg?
Taki sposdb postepowania prowadzi—pod wzgledem
moralnym — do zachwiania zdobytych juz wartosci
wewnetrznych, a pozatym narusza ciggto$¢ mysli i da-
zen, ktora byta do owej chwili gtdwng, wigzacy ideg
calej nauki, a oto obecnie zrywa sie nagle, jakby
odepchnieta brutalnie kratg zelazng, ktorg zamykamy
bestje gorszacg i szkodliwa.

I nie dziwitbym sie, gdyby w intetigientnym
uczniu powstata wobec tego mysl, ze jesli tworczosé
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wspotczesna tak nic nie ma wspdlnego z najwyzszg jej
przesztoscig, zapewne i zycie powoli, ale stanowczo
odchodzi od dawnych idei i dazen i kroczy ku swoim,
odrebnym celom. Mysl ta tym fatwiejby sie zrodzita,
ze w calym dotychczasowym wykladzie wykazywato
sie Scistg tgcznos¢ miedzy tworczoscig a zyciem.

Gdziez wiec powaga i doniosto$¢ idei, ktorg sie
z takim trudem ducha zdobywato przez tyle, tyle
przemian, wahan i powrotow? Albo moze gotuje sie
nowa, nic z tamtg nie majgca wspolnego? A wiec
wszystko, co byto dotad, porzucone, przekreslone, raz
na zawsze wepchniete w bibljoteki lub sarkofagi?

Oto pytania, na ktore juz w szkole S$redniej, na
najwyzszym jej szczeblu — nauczyciel winien i musi
da¢ odpowiedz. Chyba ze chcemy ucznia zostawié
W paszczy najmarniejszej literatury wspotczesnej, tej,
ktora istotnie deprawuje, bo ku niczemu nie idzie,
z niczym nie walczy, niczego zdoby¢ nie pragnie.

Na to, zeby dojs¢ do przekonania, ze literatura
nasza wspotczesna—oczywiscie w najwyzszych przeja-
wach winna by¢ uwzgledniona w wyktadzie szkoty
Sredniej, trzeba sobie jasno postawi¢ kwestje: ze mia-
nowicie nie chodzi tu o jej rzekoma niedostepnosc,
czyli t. zw. trudno$¢. Bo skoro dopuszczamy wyktad
takich rzeczy, jak ,,Krél-Duch®, ,,Nieboska", ,X. Ma-
rek" lub ,,Dziadow“, cata strona metafizyczna pod
wzgledem myslowym nie ma wiekszych trudnosci
w Zeromskim lub Wyspianskim.

Ale wzglad moralny.

Ot6z musze tu odrazu wysuna¢ niezmiernie do-
niosty moment psychologji wychowawczej. Zycie dzi-
siejsze toczy sie i tworzy jednakze w znacznie od-
miennej atmosferze moralnej, niz byta w czasach Mic-
kiewicza i Stowackiego. Cata madro$¢ wychowania
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polegac¢ tedy bedzie na tym, zeby w tym, co jest dzi-
siaj, miodziez znalez¢ sie mogta i z atmosfery wspot-
czesnej wydoby¢ dla siebie Swiatto i site. Z przesziosci
zaczerpng¢é moze natchnienia i wskazania, ale dopoki
tych dwu pierwiastkOw zasadniczych nie przeniesiemy
na grunt konkretnie wspotczesny, moze sie sta¢, jak
z owym w ,Dziadach®, co to ,nie dotkngt ziemi, az
w koncu — kiedy wpadt w otchtarh ciemnoty...“ Nie
wynika z tego bynajmniej, zeby miodziez gwattem
»uSwiadamia¢“ o najnizszych stronach zycia i z tego
wzgledu niejedno z Przybyszewskiego i Zeromskiego
nie nada sie do wyktadu w szkole. Ale trzeba — ko-
niecznie — daé obraz dzisiejszych udreczen i walk,
upadkéw i porywow, trzeba na samym poczatku, kiedy
to wszystko w miodej duszy kietkuje, wytworzy¢ w niej
bol i che¢ wyzwolenia.

| zapytam — czy ta mito$¢ wolnosci osobistej
i zbiorowej jest w duszach twdrcow naszych dzisiaj,
jak byla w dawnych, czy nie? Czy jest w nich szu-
kanie drég, nieraz az rozpaczliwe, az doprowadzajgce
do czysto zewnetrznych eksperymentoéw (,,R6za*)—czy
jest ukochanie tego samego narodu, dla ktérego w me-
ce tworczej przeszto cate zycie najwiekszych z prze-
sztosci naszej—czy jest bunt przeciwko wiezom, na du-
szy i ciele petajagcych jednostke i ogot?...

Kto sie zaprzeczy¢ powazy?...

Prawda, ze w Przybyszewskim np. jest zakres
tej walki ograniczony do terenu przewaznie osobiste-
go, ale naprzdd: wystarczy przeczyta¢ chocby ,Z gle-
by kujawskiej“, azeby wyczu¢ i wskaza¢ gteboki zwig-
zek poezji jego z ziemig rodzinng — powtore: jest juz
i U niego (w ostatnich utworach) wyrazne przedostanie
sie poza kragg zaczarowany osobistych przejs¢ uczu-
ciowych, jest nawet dazno$¢ nawigzania nici z prze-
sztoscig romantyczng i mesjaniczng. A wreszcie: nie
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jest bynajmniej pozadane utrzymywa¢ miodziez wy-
facznie w kole uczuc¢ zbiorowych. Przeciwnie, jako
zasade postawi¢ nalezy, ze tylko ten dojs¢ moze do
silnej i czystej fgcznosci z narodem, kto swoje zycie
osobiste stara sie wznie$¢ jak najwyzej, kto w kazdej
dziedzinie uczu¢ swoich i dazen ma za cel ksztatt
najtrudniejszy i najwyzszy. Zagadnienia szczescia, kto-
re w twdrczosci dzisiejszej silniej sg poruszane, niz
w dawnej, poniekad na samo-zaparciu sie polegajacej,
dazno$¢ do zycia jasnego i czystego w sferze wias-
nej, osobistej—oto motyw, na ktérym pod wielu wzgle-
dami cudowne wprost osnu¢ mozemy symfonje ideo-
wo-wychowawcze. Pozatym—jest to punkt doskona-
ty do wykazania odmiennych drdg twdrczosci dzisiej-
szych, w tym samym przeciez pochodzie jej ku celom
najwyzszym, wiekuiscie trwatym.

Ale powiadajg nam: Nie przeczymy, ze jest tam
mito$¢ i cierpienie, ale to wszystko przezarte stabo-
Scig—nie chcemy takiej mitosci, precz z takim cier-
pieniem, nam trzeba wyraznej, jasnej sity.

Nieraz sie juz nad tym zastanawiatem i doszed-
tem do tego, ze u nas wielu cierpi poprostu na cho-
robe, ktérgbym nazwat ,,obtedem mocy“. Nam nie wol-
no zamysla¢ sie nad tajemnicg bytu — to ostabia —
a nam trzeba sity. Nas nie sta¢ na to, bySmy sie na-
chylali nad gtebiami, to wzrok maci, a nam trzeba
bystrego spojrzenia i reki mocnej. My nie mozemy
wnika¢ w cierpienie, zastanawia¢ si¢ nad bolesnemi
powiktaniami duszy, to hart odbiera, a dla nas ko-
nieczna bezwzglednos¢.

W ten spos6b dochodzi sie powoli do zaniecha-
nia wszelkiego spojrzenia w glgb i do uwielbienia
prostactwa jako sity. Bo skadzez tu mowa by¢ moze
0 istotnej mocy? Nastepuje niestychanie szkodliwe
uproszczenie zagadnien, z natury rzeczy gteboko powik-
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lanych, bo dotyczacych samej istoty zycia wewnetrz-
nego, walki duchowej, zmagania sie z samym soba.
I nic dziwnego, ze glosiciele takiej zbrutalizowanej
psychiki czyta¢ beda, zachwycac sie i szerzy¢ filozo-
ficzng blage amerykanskg na temat ,,mocy zycia“, ,,po-
wodzenia“ i t. p. Zamiast uzna¢ i glowy uchyli¢
przed konieczng meka pochodu duchowego, oni natu-
ralnie wolg jasna, dokfadng recepte i Scistg tresure.
Pigutki na wzmocnienie woli — codziennie kwadrans
¢wiczen dla krzepkosci duchowej i t. d.

Ze wzgledu na psychologje wychowawczg nie
moze chyba by¢ watpliwosci zadnej co do wyboru dro-
gi. Czy poprowadzi¢ miodg dusze przez zawiktania
drég wewnetrznych, czy da¢ jej podpore z falszywej
bo powierzchownej, zewnetrznej ideologji.

Boimy sie cierpienia? Prawdziwie, nie sgdze,
abysmy juz tak zmarnie¢ mieli, ze cierpienie nic nam
nie mowi, twoérczo$¢, nasigkia bolem na widok tego,
co jest—da¢ musi kazdej szlachetnej jednostce silne
pobudzenie ku walce o wolnos¢, chocby nawet nie
byto w niej jeszcze wyraznie wskazanych drog.

Czeg6zbym miat sie leka¢? Miodos¢, ktora prze-
jeta sie buntem Improwizacji, ktdrg wprowadzitem
w ,,walke sit poganskich z o$wieciciela potegg"—ktora
poznata i przezyta (w mozliwym napieciu) wszystkie
zalamania, rozpacze i zmartwychpowstanie najsilniej-
szych dusz w narodzie, — miatazby ona, z takim na-
bytkiem duchowym, zatama¢ sie teraz i zwichnac?
Owszem, $miato roztocze przed nig obraz calej nedzy
dzisiejszej. | pokaze, jak nieskonczona jest walka du-
cha o najwyzsze dobro, jak niezatatwiona jeszcze
mimo, ze tak niedawno, zdawalo sie, ostateczng juz
0 nie stoczono kompanje. | nauczg ich wglada¢ w po-
wiktania dusz, ktorych cate zycie jest jakby hymnem
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btagalnym. ,,Miserere” lub jeszcze okropniejszym je-
kiem z krzyza: ,,0, czemu$ mnie opusci!!“ | powiode
ich dalej pokutng drogg Kasprowicza-tworcy, otworze
przed niemi jgtrzace sie wiecznie rany narodu i po-
chylony nad niemi bdl Zeromskiego. Niechaj zobacza
i pojma, wyczuja, jak sie w tej sferze ni¢ nie da ob-
ciosa¢ toporem ideologji, jak wszystko zdobyte by¢
musi ciagta, osobistg walkg i jak ustawicznie wszel-
ka zdobycz narazona jest na zachwianie i utrate.

Wreszcie jest na tej labiryntowej drodze twor-
czosci wspotczesnej znoéw wezet szczytny, z ktérego
zarazem Swiatlo sie rozlewa na wszystko, co ku nie-
mu prowadzi. To Wyspianski. Przez niego znéw na-
wigzanie z twdrczoscig Mickiewicza i Stowackiego.
Walka z przesztoscig, z przygniatajgca jej potegg —
i jako wynik przezycie jej raz jeszcze i wysnucie
z niej cafej, wiecznie zywej treSci. Ale mysl odzie-
dziczona przemienia sie, szuka uzupeien, bierze nowy
ksztalt wcielenia wspdtczesnego.

Nie chce tu pisa¢ studjum literackiego, chodzi
mi tylko o wytkniecie kilku momentéw, ktére na
tym poziomie wychowania dusz uwzglednione byc¢
moga. A wiec dalej—idea Wyspianskiego ,,Chrystus
Apollo* da znakomitg sposobno$é do zestawienia jego
wskazan ideowych z temi, ktére sie juz poznato.

Nie bede sie zreszty spierat o to, czy w catosci
to wszystko, co tu poruszytem, moze byé przedmio-
tem wykladu w szkole $redniej. To pewna, ze tylko
ta droga uzyskamy pozadane rezultaty w stosunku
do tych zagadnien, ktore dzi$ dusze naszg niepokoja,
a ktore nam sie tak szczegOlnie dla miodziezy wy-
dajg szkodliwemi. Zrywajac z metodg przemilczania
lub nawet potepienia, musimy dazy¢ do przenikniecia
i oto wkasnie staratem sie nakresli¢ linje syntetycz-
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na, ktéra—zdaniem moim—tylko silniej jeszcze zwig-
za¢ moze dusze z najwyzszemi jej zadaniami.

Zreszta — by¢ moze, tkwi w tym wszystkim
t. zw. ryzyko. Ale zwracam uwage (raz jeszcze) na
calg droge przygotowania poprzedniego. | sadze, ze
kto z takiej atmosfery ideowo-uczuciowej zdolny be-
dzie wynie$¢ dla siebie szkode psychiczng, taki—o ta-
kim poprostu nie warto mowic.

Andrzej Baumfeld.



Wychowanie piciowe
na iii Miedzynarodowym Kongresie Higjeny Szkolnej.

Wsrod wielu spraw, ktére zywo zaprzataty umysty
cztonkéw Il Kongresu Higjeny Szkolnej, obradujacego
w Paryzu od 2 do 6 sierpnia 1910 r. trzy, jako w danej
chwili najwazniejsze wysunety sie na plan pierwszy i byly
rozpatrywane na posiedzeniach plenarnych i w poszcze-
gélnych sekcjach.

1. Kwestja lekarzy szkolnych.

2. Metody badania dzieci.

3. Wychowanie piciowe.

Ten ostatni temat wywotat najwieksze moze zainte-
resowanie i goraczkowe prawie rozprawy.

Obradujacy nie chcieli poprzesta¢c na ogolnikach
i frazesach, zadali konkretnych wnioskow, wskazdwek, pro-
wadzacych do natychmiastowego dziatania. Naprozno prze-
wodniczacy wstrzymywat zapat, nazywajgc wecigz kwestje
drazliwg i delikatng, radzit odtozy¢ rozprawy nad nig do
kongresu nastepnego lub zwota¢ specjalny, tej sprawie
poswiecony. Zebrani, uwazajgc sprawe za palaca, uznali
konieczno$¢ wyczerpujacego jej omowienia, zwotano dodat-
kowg sesje w celu przedyskutowania wygtoszonych refe-
ratow, lecz, jak bylo do przewidzenia, ozywione debaty nie
mogly rozstrzygng¢ ani wyczerpa¢ tak skomplikowanej
kwestji, przyczynity sie jednak wielce do rozbudzenia
czujnosci wychowawcOw, napietnowaty dosadnie powszech-
ng lekkomysInos¢, z jaka traktowane bywaja potezne czyn-
niki, od ktérych zalezy czesto cale zycie, cata przysztosé
miodziezy. Czyzby ta oplakana w skutkach obojetnosc¢
ptyneta z przyczyny, ze najtrudniej jest mowi¢ o grze-
chach wiasnych?

sNowe Tory" zesz. V. 5
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D. 4 sierpnia profesor na wydziale literackim Sor-
bony Gustaw Lanson zagait posiedzenie ogélne usprawie-
dliwiajac sie, ze wybor jego, przedstawiciela literatury,
na przewodniczacego w obradach nad kwestjami zespolo-
nenii z higjeng i medycyng objasni¢ tylko mozna Scistym
zwigzkiem, jaki zachodzi miedzy zyciem piciowym a lite-
raturg: osig, koto ktdrej obracajg sie przewaznie utwory
literackie, jest mitos¢. Mozna mie¢ nadzieje, ze racjonal-
ne wychowanie piciowe wywota przy koncu wieku bieza-
cego wielka zmiang: wptynie ono z jednej strony na kie-
runek tworczosci powiesciopisarzy i dramaturgow; z dru-
giej za$ zmieni gust czytelnikow, ktorzy, traktujac natu-
ralnie rzeczy naturalne, zada¢ bedg innej, zdrowszej stra-
wy, niz uprawiane dotad z takg luboscig—sceny erotycz-
ne. Dodacby nalezato, ze zwrot ten przed koncem wieku
biezacego  zapoczatkowaé¢ winni rodzice i wychowawcy,
strzeggc miodziez przed trucizng w postaci ksigzek, rozbu-
dzajacych wyobraznie i popedy erotyczne.

Pierwszy referent dr. Chotzen z Wroctawia wyste-
puje ku zdziwieniu Francuzéw jako zdecydowany zwolen-
nik zupetnej czystosci obu pici az do chwili wstgpienia
w stale monogamiczne zwigzki.

Ideat ten w Swiecie meskim dotad przez nieliczne,
tylko wybrane osiggniety jednostki przyswieca¢ ma stale
wychowaniu dorastajgcej miodziezy, strzec jg od zbocze-
nia z jedynej uczciwej drogi, i to nietylko z powodu ego-
istycznej o wiasne zdrowie obawy, lecz z pobudek wyz-
szej moralno-spotecznej natury.

Trudnos¢ zadania nie przestrasza wcale méwcy, prze-
ciwnie, utwierdza go w przekonaniu, iz trzeba wytezyé
wszystkie sity dla zapobiezenia ztu, ktére przybiera co-
raz wieksze rozmiary.

Lecz nasuwa sie pytanie, czy wychowawcy nie sg
bezsilni wobec instynktu tak przemoznego, iz zrywa cze-
sto wszelkie hamulce, wszelkie peta, prowadzac swg
ofiare w otchtan fizycznego i moralnego upadku?

Referent wierzy w site wychowania i nie waha sie
pod tym wzgledem ani na chwile. W lekkomysinym za-
niedbywaniu tak waznej jego gatezi, widzi on gtéwne zro-
dto gangreny, ktdra od géry do dotu toczy organizm spo-
teczny, wzywa lekarzy i nauczycieli, jako ,pjonierow kul-
tury®, by budzili sumienie ogétu, wykazywali koniecznosc¢
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energicznej akcji w celu chronienia miodziezy od przepa-
Sci, ktora jg zdradliwie ku sobie ciggnie.

Instynkt pilciowy nietylko na wrodzonych opiera sie
popedach, wielkg role graja tu wptywy otoczenia, przy-
ktadu, pobudki zewnetrzne. Slepemu instynktowi prze-
ciwstawi¢ moze reka doswiadczonego wychowawcy site
przyzwyczajen i zasad, nabytych drogg statego oddziaty-
wania na rozum, uczucie a przedewszystkim na wole wy-
chowanka.

Granica wplywu koniczy sie tam, gdzie rozpoczynajg
sie popedy nienormalne, wynaturzone instynkty, nie da-
jace sie ugig¢ pod panowanie woli i poczucia moralnego.

Poza tg nieprzebytg granicg zwyrodnienia, miodziez
normalna nie tylko moze, lecz powinna by¢ wychowywa-
ng pod wzgledem seksualnym; ciezkim wyrzutem ma pra-
wo ona obarczy¢ swych opiekunéw, gdy w przysztosci
spadnie na nig caty ciezar konsekwencji ich lekkomysine-
go niedbalstwa.

Obowigzek ten spada w rdwnej mierze na ro-
dzing i na szkole-, nie spebniajg go one jednak nale-
zycie. Nieumiejetnos¢ lub falszywy wstyd zamykajg usta
rodzicom, szkota za$ pochionieta jedynie troska o naucza-
nie mtodziezy, zbyt mato poswieca uwagi jej wychowywa-
niu. Potrzeby zycia domagajg sie jednak coraz natarczy-
wiej, by stata sie instytucjg prawdziwie wychowawczg, by
wspotudziat jej na tym jak i na innych polach wspierat
i uzupetniat prace rodziny, wskazujac jej nieraz nowe
drogi.

Gléwne podstawy wychowania plciowego powinien
jednak potozy¢ dom rodzinny.

W pierwszym dziecinstwie nosi¢ ono moze tylko
ochronny, zapobiegawczy charakter.

Troskliwy opiekun usuwaé bedzie wszelkie wplywy,,
ktére mogg w duszy dziecka wzbudzi¢ przedwczesne, nie-
zdrowe popedy, rozwing¢ wyobraznie w niepozadanym Kie-
runku. A we wplywy takie, niby drobne, nieznaczaee
wiecej niz przypuszczamy, obfituje zycie codzienne.

Ostrozno$¢ w rozmowach, zartach, ktére styszg dzie-
ci, nie nalezy do zwyczaju nawet inteligientnyeh rodzin.

Pierwsze pytania dziecka, zdradzajgce obudzong
w tym kierunku ciekawo$¢—to hasto do rozpoczecia okresu
najtroskliwszych zabiegbw wychowawczych, ktore trwac
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maja przez cale dziecinstwo i mtodos¢, az do chwili, gdy
dojrzaty juz cziowiek potrzebuje jeszcze rady przyjaeiela-
wyehowawcy. Ciaggte obcowanie cztonkdw rodziny pozwala
zastosowa¢ przedsiebrane $rodki do wieku, usposobienia,
cech indywidualnych dziecka, uchwyci¢ najstosowniejszg
chwile, nadarzajagcg sie okoliczno$¢, by w sposéb odpo-
wiedni, zgodny z prawda, objasni¢ zjawiska dojrzewania,
przyjscia na Swiat i t. d.

Z chwilg wejscia dziecka do szkoty, czyha nan pierw-
sze wielkie niebezpieczenstwo: rozmowy, zarty, co gorsza,
czesto zly przyktad i namowy kolegéw, mogg zamaci¢ czy-
stos¢ jego niewinnej duszy, fizyczne i moralne zdrowie na
szwank narazi¢. Dziecko umiejetnie przez dom rodziciel-
ski przygotowane ze wstretem odepchnie od siebie rzeczy
plugawe, z ktéremi nieraz zetkng¢ sie musi.

Okres dojrzewania, sprowadzajgcy wielkie zmiany,
nietylko w ustroju fizycznym, lecz w sferze duchowej “wy-
chowanka, zastuguje na szczegOlna, nieustajaca troskli-
wosC.

Wszystkie uszlachetniajgce, etyczne czynniki skladaé
sie powinny na jeden potezny hamulec, ktéry ujarzmiaé
bedzie budzace sie popedy, zwalcza¢ pokusy i rozpalajgce
wyobraznie podniety.

Racjonalne ksztatcenie woli bedzie tu dzielnym sprzy-
mierzeficem.

W tym okresie czasu miodziez jest szczeg6lnie wraz-
liwg na oddziatywanie etyczne Ilub religijne, odda¢ wiec
nam tu ono moze wielkie ustugi, a réwnolegle z nim po-
stepujace wpajanie zasad higjeny i obowigzkéw spotecznych
przyczyni sie dzielnie do podniesienia ideatu czystosci na
coraz wyzszy pjedestat. Czyny dorostego oprg sie juz
0 wyrozumowang etyke piciowa, wyptywajacg ze zrozu-
mienia spotecznej za swe czyny odpowiedzialnosci.

Wychowanie ptciowe w szkole, opromienione tym sa-
mym ideatem i zmierzajgce do tego samego celu, inng
jednak musi przybra¢ forme, innemi postugiwaé sie S$rod-
kami. Wielka pod wzgledem fizycznym i psychicznym roz-
norodno$¢ materjatu, z jakim szkotla ma do czynienia
utrudnia jej zadanie, kaze czesto poprzesta¢ na ogoélnych
wskazowkach, nie pozwalajac wchodzi¢ w szczegoty zja-
wisk piciowych.
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Rodzinie wiec szkota zostawi¢ musi znaczng czesc
szczeg6towych, wymagajacych indywidualnego traktowania,
objasnien, pomimo tego pozostanie jej tu obszerne pole do
dziatania.

W pierwszym okresie nauki, odpowiadajgcym kurso-
wi szkoty elementarnej, mniej wiecej do 14 roku zycia
dziecka, oddziatywanie mie¢ bedzie wiecej posredni, oko-
licznosciowy charakter.

Rozumny, pedagogicznie wyksztalcony nauczyciel hi-
storji naturalnej nie poprzestanie na opisowej stronie zja-
wisk; wychodzac z biologicznego punktu widzenia, potrafi
on doprowadzi¢ do tego, by dzieci na podstawie analogji
ze Swiatem roslinnym i zwierzecym doszty niepostrzezenie
same przez si¢ do zrozumienia funkcji rozmnazania, jak
réwniez, by myslaty i méwity o nich w sposob prosty, na-
turalny, bez domieszki zabarwienia seksualnego. Cata umie-
jetno$¢ pedagogiczna nauczyciela powinna zmierza¢ do
tego, by wykaza¢ dzieciom wzniosta, cudowng strone zja-
wisk powstawania zycia, obudzi¢ w ich duszy podziw,
uwielbienie, wykluczajgce wszelkag mysl nieczysta.

Inne nauki dzielnie przyczyni¢ sie moga do ugrun-
towania tak podniostego nastroju. W pierwszym rzedzie
nauczanie religijne respective moralne, ktore i obecnie do-
tyka tych kwestji, czyni to jednak w sposob niedostatecz-
ny. Przy wykifadzie literatury i historji czesto nadarza sie,
zaniedbywana zwykle, sposobno$¢ szczepienia w miodych
sercach ideatow etycznych, miedzy ktéremi czystos¢ i pa-
nowanie nad sobg poczesne zajmujg miejsce. Z plastycz-
ng wypukloscig przedstawione osobistosci, wcielajgce owe
idealy zywo je wrazg w pamiec¢ stuchaczy, a barwne sto-
wa nauczyciela zasiejg ziarno, ktére przez dtugie lata
plon wydawaé¢ moze.

W drugim okresie nauki szkolnej od lat 14 higjena
ptciowa stanie sie punktem gtdwnym, skupiajgcym wptly-
wy wychowawcze.

Szkoty ludowe, zaklady $rednie i wyzsze wszystkie
bez wyjatku obowigzane sg stang¢ do walki z groznym
wrogiem. Zanim uczen rozpocznie samodzielne poza szkotg
zycie, musi mie¢ jasne pojecie 0 czyhajacym nan niebez-
pieczenstwie.

Lekcje higjeny piciowej powinny zaznajomi¢ go do-
kfadnie ze strasznemi skutkami choréb wenerycznych,
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z nieubtaganym prawem dziedzicznosci, skazujacej potom-
stwo w dalszych nawet pokoleniach na cierpienia, zwy-
rodnienie i $mieré przedwczesna.

Zdaniem mowcy, szkotly, ktére dotagd nie prowadzg
systematycznego nauczania w tym kierunku, powinny bez-
warunkowo zaprowadzi¢ natychmiast kilkorazowe wyktady
tak dla chtopcdw, jak dla dziewczat nauki koriczacych.

Od lat kilku prowadzone w szkotach niemieckich nau-
czanie seksualne, cieszy sie coraz wiekszym powodzeniem,
budzac wdzieczno$¢ nietylko rodzicow, lecz i miodziezy.
Tak samo rzecz sie ma w Finlandji i niektérych krajach,
gdzie wychowanie ptciowe w szkotach ludowych znakomi-
te wiydaje rezultaty.

Higjeniezna strona wychowania powierzong by¢ musi
lekarzowi-higjeniscie.

Zgodnie z gélnie panujgcg na kongresie tendencja,
referent zbyt silny nacisk kfadzie na role lekarza w tej
sprawie, zapomina jakby potrosze, ze nie doktadna wiedza,
lecz rozwiniete poczucie moralne ma tu najwieksze zna-
czenie; co prawda wierzy on mocno, ze rozumny lekarz
potrafi postawi¢ kwestje naszerszym, moralno spotecznym
gruncie, zla¢ wiadomosci higjeniczne z catoksztattem wpty-
wow wychowawczych.

Zwolna w miare jak nauczyciele nabiera¢ bedg od-
powiedniego pod tym wzgledem wyksztatcenia, cate nau-
czanie przejdzie w ich rece; obecnie tylko w braku leka-
rza zastgpi¢ go moze starszy doswiadczony nauczyciel.

Chcac godnie spetni¢ trudne zadanie, wychowawcy
powinni posiada¢ potrzebng do tego umiejetnosé: zna¢ do-
ktadnie budowe, rozwdj i funkcje organow piciowych, ro-
zumie¢ znaczenie popedéw wrodzonych i nabytych, wplyw,
jaki wywiera okres dojrzewania na pobudliwo$¢ nerwowg
i zdolno$¢ do pracy umystowej.

Dla nauczyciela przygotowanie takie jest nieodbicie
potrzebne, dla rodzicow zas—pozadane, cho¢ do osiggnie-
cia trudne.

Wiekszo$¢ rodzicow nie przejeta sie jeszcze nalezy-
cie przekonaniem, Zze wychowanie domowe nie jest spra-
wa prywatng, ze posiada ono wielkg spoteczng doniostosé,
ktorej lekcewazyé nie wolno. Z drugiej strony réwnie na-
ganng jest obojetnos¢ ogotu na kwestje wychowawcze,
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a miedzy innemi na te, ktérg w tej chwili rozpatrujemy.
Prasa, literatura, kotka oswiaty ludowej powinny poswie-
ca¢ jej wiecej uwagi, budzi¢ w matkach poczucie wielkiej
wobec spoteczenstwa odpowiedzialnosci.

Wychowywanie rodzicow za pomoca stosownych zebran,
odczytéw, to takze jedno z zadan, ktére musi podjgé szko-
ta, w celu zapewnienia sobie rozumnego wspoétdziatania
mwplywrow domowych.

Mowca konczy, wyrazajac zyczenie, by wiadze szkol-
ne wprowadzity bezzwilocznie wyktady pedagogiki i higje-
ny seksualnej do seminarjow nauczycielskich oraz kursy do-
petniajgce tychze przedmiotow dla nauczycieli, spetniaja-
cych juz swe obowigzki.

W wielu miastach niemieckich Zwigzki nauczyciel-
skie gorgco zajely sie tg sprawg i nie zaniedbujac popie-
rania jej u wiadz szkolnych, urzgdzajg na wiasng reke
wyktady dla swych czionkow. Prowadzone przez referen-
ta we Wroctawiu kursy higjeny i pedagogiki piciowej dla
nauczycieli pici obojga, cieszg sie wielkim powodzeniem
i wywotujg stale objawy wdziecznosci z ich strony.

Po ciezkiej nieco, cho¢ gruntownej rozprawie profe-
sora z Wroctawia, referent francuski dr. Doleris ozywit
stuchaczy swa blyskotliwa, potoczystg mowa, wnoszac je-
dnak do stéw poprzednika niewiele nowej tresci. Rzecz
-0 wychowaniu piciowym za pomocag rodziny, nauki, hi-
gjeny i moralnosci“ moéwca rozpoczyna od usprawiedliwie-
nia rodzicéw, ktorzy majg wrodzong nieche¢ do wkracza-
nia ,,Smialg stopg“ na teren tak ,Slizki i delikatny*, przy-
tacza stowa prof. Pinarda, ktory powodowany ,atawi-
stycznym“ (1) wstretem do poruszenia tyoh drazliwych
kwestji z wilasnemi synami, czut sie ,wielce szczeSliwy*,
mogac pozostawi¢ edukacje ich w tym wzgledzie zieciom—
lekarzom.

Wobec tego méwea poprzestaje na zadaniu, by ro-
dzice nie klamali przed dzie¢mi, odpowiadali jasno i szcze-
rze na ich pytania, nie rzucajgc sztucznej zastony na zja-
wiska natury, ktére mowig same za siebie i nie wprowa-
dzajac sztucznej pruderji w stosunki rodzinne, gdzie bra-
cia i siostry chowajg sie razem. Pozadanym jest, by matki
udzielaty koniecznych objasnied corkom; ojciec — synom.
W dalszym ciggu nauka odstania¢ bedzie stopniowo przed
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downej tajemnicy mitosci“ reka ,konowala“ chce swg
ciezka i pedantyczng naukg zabi¢ dziewiczo$¢ duszy, kto-
ra jest nieocenionym skarbem.

Tout comme ehez nous, u nas zwanych Francuzami
potnocy, gdzie rownie ,ciezkie zarzuty,” Sciagnely na sie-
bie nieliczne ,,postepowe” szkoty, probujace Fuswiadamiaé
miodziez.

Fakty to w pofaczeniu z chwiejnym nastrojem znacz-
nej czesci powaznego zgromadzenia paryskiego, dyskretne
przemilczanie, obawa nazwania rzeczy po imieniu, dotknie-
cia ran bolesnych $wiadczg wymownie, jak palaca jest
potrzeba rozpoczecia racjonalnego wychowania piciowego
w mysl dostownie wzietej zasady: ,lekarzu, ulecz samego
siebie.”

Mar)a Laskowiczéwna.
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Pod adresem dyrektoréw szkot naszych.

Miesigc maj, pod wielu wzgledami tak piekny, jest
dla nauczycielstwa goracym czasem ,kampanji lekcyjnej.”
Niejednokrotnie nazywa sie to mniej szlachetnie ale bodaj
z wiekszg stusznoéciag — jarmarkiem. A naprawde jest
jeszcze gorzej. Rynek nauczycielski jest tak haniebnie
urzgdzony, jak zaden inny, w stosunku nawet do naj-
nizszych postug i zaje¢. Zapewne, ci, ktorzy juz raz
znajduja sie w szkole, majg pozycje ulatwiong, o ile nie
zostang z niej zepchnieci, i o ile juz nie majg dobrej mar-
ki w obiegu. Ale oto caly szereg nowych sit nauczyciel-
skich, ktore z kazdym rokiem w pieknym miesigcu maju
stajg do walki. Wierzy¢ sie nie chce, ze tak jest, ale tak
jest naprawde, iz ludzie ci skazani sg na wedrowke od
szkoty do szkoty, od dyrektora do dyrektora, z nieSmia-
tym zapytaniem, czy tez przypadkowo nie otwiera sie
w zakladzie miejsce i t. d. Wszyscy o tym wiemy, wszy-
scy przyznajemy, ze to jest ponizajgca zebranina—ale nic
przeciw temu nie robimy. Rada przeciez bardzo prosta:
mamy az dwa stowarzyszenia nauczycielskie; czyzby wiec
nie nalezato skloni¢ pp. dyrektoréw, by z koricem kazdego
roku szkolnego wysytali do obu stowarzyszen liste miejsc
wolnych i zazadali sktadania ofert do takiego i takiego
czasu? Praktykuje sie to mniej wiecej w kazdym cywilizo-
wanym kraju i zawodzie, o ile niema jednej wiadzy cen-
tralnej, ktéra takie sprawy zalatwia. Zadamy zatym —
i oczekujemy szybkiego rezultatu.
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Ofiary na cele naukowe i o$wiatowe.

Ubieglte dwa miesigce obfitowaly w dary znaczne na
cele nauki i oswiaty polskiej.

Warszawskie Towarzystwo naukowe otrzymato od hr.
Jézefa Potockiego dar w postaci gmachu przy ul. Kaliksta
pod Nr 8 wartosci przeszto dwuch kro¢. Szkoda, iz z o-
kazji wreczenia tytutu wilasnosci odbyta sie uroczystosc,
na ktorej, sadzac ze sprawozdan pism codziennych, nie
tyle Swietowano tryumf nauki, ile hojno$¢ magnata. Mie-
dzy strong darowujaca a depozytarjuszami daru nie do
przebycia panowata obcos¢. | z jednej i z drugiej strony
starano sie zamaskowa¢ jg frazesami, lecz fakt nie dal sie
ukry¢ nawet dla oka najmniej przenikliwego.

Tym niemniej czyn hr. Potockiego, taka jest sita
uroku nazwiska i wielkiej fortuny, podziatat nadzwyczaj
zarazliwie. Jego $ladem ,posypaty” sie ofiary mniejsze
i wieksze. Fundusze W. T. N. w ciggu kilku dni wzrosty
o kilkadziesigt tysiecy rubli.

Miedzy innemi pani Zofja z Pohowskich Edwardowa
Klugowa ztozyta na rzecz W. T. N. rb. 50.000, pragnac
w ten sposob uczci¢ pamie¢ zmartej swej siostry p. Ale-
ksandry z Pohowskich Bernerowej, i wykonywajge wole
zmarlej, ktéra cze$¢ swego majgtku przeznaczyta na cel
publiczny.

— Lwow otrzymat w darze od p. Jakoba Hermana
dwie realnosci nowe i grunt wartosci 200,000 koron, kté-
re majg by¢ przeznaczone na burse rzemieslniczg imienia
fundatora dla wychowankéw narodowosci polskiej w poto-
wie dla chrzescijan, w potowie dla zyddw.

Interpelacja w sprawach szkolnych.

Na posiedzeniu Dumy panstwowej w d. 22 b. m.
postowie polscy wniesli do prezydjum Dumy panstwowej
interpelacje do prezesa rady ministréw, oraz do ministra
spraw wewnetrznych. Interpelacja ta brzmi, jak ponizej:

Na mocy art. 15 i 16 ustawy o $rodkach zachowa-
nia porzadku i spokoju panstwowego, gubernator minski
d. 20 stycznia, jenerat-gubernator warszawski d. 1 lutego,
gubernator kowienski d. 6 lutego, oraz jenerat-gubernator
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kijowski, podolski i wotynski d. 9 lutego wydali szereg
jednobrzmigcych postanowienn obowiazujacych, ktére gto-
Sza, €O nastepuje:

1) Zabrania sie oddawania za optata Ilub darmo lo-
kali dla wspdlnej nauki dzieci lub dorostych, jesli na nau-
czanie takie nie jest uzyskane pozwolenie w porzadku,
przez prawo ustanowionym, albo tez, jesli osoby, ktore
zajmujg sie nauczaniem, nie posiadajg wymaganych na to
przez prawo S$wiadectw.

2) Zabrania sie wspotdziatania w urzadzaniu naucza-
nia niedozwolonego (p. 1) zapomocg srodkéw pienieznych
i innych na ten cel przeznaczonych, badz tez prace oso-
bistg, jak réwniez zakladanie lub pobudzanie innych do
udzialu w nauczaniu niedozwolonym (p. 1), jak roéwniez
obecnosci na nim. Osoby, winne naruszenia tego posta-
nowienia podlegajg, w porzadku administracyjnym, karze
do pieciuset rubli albo aresztowi do trzech miesiecy.

Wskazane postanowienia obowigzujgce dotycza tego
rodzaju postepkéw i stosunkow, ktére z charakteru swego
bynajmniej nie dotyczag sfery, jakie prawo zakresla posta-
nowieniom obowigzujagcym nawet przy ochronie wzmocnio-
nej. Na mocy ustawy o0 $rodkach zachowania porzadku
panstwowego i spokoju spotecznego (Zbior praw t. XIV,
ustawy o0 uprzedzaniu i zapobieganiu zbrodniom, dod. 1
do art. I, uw. 2) wydawanie postanowieri obowigzujacych
oraz wyznaczanie za ich naruszanie kar w porzadku ad-
ministracyjnym nadane jest naczelnikowi administracji je-
dynie co do tego, co sie tyczy zapobiegania naruszeniu
porzadku spofecznego i bezpieczenstwa publicznego, do sfe-
ry tej jednak nauczanie, oczywiscie, nie nalezy. Poniewaz
zas prawo wspomniane nie moze by¢ interpretowane w sen-
sie rozcigglym, przeto przytoczone postanowienia obowia-
zujace jen.-gubernatorow warszawskiego i kijowskiego,
oraz gubernatoréw minskiego i kowienskiego przekroczyty
zakres ich wiadzy legalnej.

Jeszcze bardziej jawne naruszenie zakresu wiadzy
polega tu na tym, iz, na mocy przytoczonych wyzej po-
stanowie obowigzujacych, na rozstrzygniecie administra-
cyjne wskazane sg sprawy, ktore wedlug prawa rozstrzy-
gane sg w drodze sadowej, i ktére tylko przy istnieniu
ochrony nadzwyczajnej, nie za§ wzmocnionej (p. 3 art, 26
ustawy o0 Srodkach zachowania porzadku panstwowego
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i spokoju publicznego) mogtyby by¢ wyjete z pod kompe-
tancji sadow zwyktych i poddane wiadzy administracyjnej.

Tymczasem w gubernjach wskazanych niema ochro-
ny nadzwyczajnej, i dlatego obowiazywac¢ powinno prawo-
dawstwo istniejagce. Prawodawstwo to wrecz przewiduje
przypadki nieprawnego nauczania, sprowadzajgc je do fak-
tow: a) otwarcie zakiadu naukowego bez zezwolenia rzadu
(art. 1040 i 1050 kod. karnego) i b) spetniania obowigz-
kow nauczyciela w szkole lub w domu prywatnym bez po-
siadania odpowiedniego S$wiadectwa nauczycielskiego, za
co podlegajag odpowiedzialnosci zaréwno ci, ktérzy uczg
nieprawnie, jak réwniez osoby, ktére przyjety ich na nau-
czycieli do swego zaktadu naukowego, albo do swego domu
(art. 1051 i 1052 kod. kar., za$ dla gub. Krdlestwa Pol-
skiego art. Il dod. VI do art. 168 tegoz kodeksu oraz art.
3772 i 3872 ustaw instytucji naukowych i zaktadéw nau-
kowych cz. | t. XI zbioru praw).

Sprawy o takie naruszenie prawa, i, w szczegoélno-
§ci, sprawy 0 nielegalne otwieranie i utrzymywanie za-
ktadéw naukowych (wedlug art. 1049 i 1050) podlegajg
juryzdykcji sadéw (art. | ust. Z. N. i art. | k. k).

Postanowienia obowiazujace jenerat-gubernatoréw war-

szawskiego i Kkijowskiego oraz gubernatorow minskiego
i kowienskiego bez podstawy prawnej, przeciwnie wbrew
prawu (art. 1 i 1215 ustawy o procedurze karnej) stawig

sprawy takie poza ogo6lnym porzadkiem odpowiedzialnosci
sgdowej i zupetnie dowolnie poddajag je decyzji wiadz ad-
ministracyjnych i dlatego stanowig jawne przekroczenie
zakresu wiladzy, okreslonej w art. 426 t. Il rozdziatu Il
ogolnej ustawy.

Niemniej jawne naruszenie prawa zawiera sieiwtre-
§ci wspomnianego postanowienia obowigzujacego, gdyz jego
tre$¢ znajduje sie w sprzecznosci z istniejgeemi przepisa-
mi prawnemi, zaréwno co do pojecia czynnosci zakaza-
nych, jak i co do rozmiaréw ustanowionej za nie odpo-
wiedzialnosci.

Zgodnie z istniejgeemi prawami karnemi i stosownie
do obowigzujacych w Krdl. Polskim i w kraju zaehodnim
postanowien karnych ustaw szkolnyeh (art. 3772 i 3872),
za wszystkie, przewidziane w nich wymienione wyzej przy-
padki nauczania nielegalnego ustanowione sg wylacznie
kary pieniezne, przyczym np. za nielegalne otwarcie szkoty



Nowe Tory. 463

na wsi okreslona jest kara nie wyzsza ponad 5 rb., za
spetnianie za$, bez odpowiedniego $wiadectwa, obowigzkow
nauczyciela—nie wyzej ponad 75 rb. Tymczasem posta-
nowienie obowigzujgce dowolnie podwyzsza wysoko$¢ okres-
lonych w prawie kar do 500 rb. (t. j. w pewnych wy-
padkach powieksza je stokrotnie), précz tego za$ — wpro-
wadza obcg prawu, co do czynéw podobnych, kare przez
pozbawienie wolnosci w formie aresztu do trzech miesie-
cy. Tym sposobem, wymienione postanowienia obowigzu-
jace, zmieniajac zupetnie i niepomiernie podwyzszajac okres-
lone w prawie kary, wydane zostalo nie w celu dokiad-
niejszego wypetnienia praw istniejgcych, co wiasciwie sta-
nowi cel postanowienia obowigzujgcego, lecz, przeciwnie,
gwoli samowolnemu ze strony wiadz administracyjnych
korygowaniu istniejgcego prawa, ktdérego postanowienia
zostaly tedy zmienione wolg jenerat-gubernatoréw i guber-
natorow.

Wreszcie, naruszenie prawa dopuszczone byto przez
postanowienie obowigzujace i przy okresleniu samej istoty
wzbranianych przez nie czyndw. Wyzej wskazano juz te
przypadki nauczania nieprawnego, ktore uwazane sg za
wzbronione i podlegajg karze wedtug praw istniejgcych
i wsréd ktorych niema ,,nauczania wspoélnego. Tymcza-
sem postanowienie obowigzujgce jen.-gubernatora kijow-
skiego i warszawskiego, oraz gubernatoréw minskiego i ko-
wienskiego, bodaj gtéwnie skierowane sg przeciw wzbro-
nionemu nauczaniu wspélnemu, rozszerzajgc tym sposobem
ustanowione w prawodawstwie karnym pojecie o niepraw-
nie istniejgcych zakladach naukowych. Juz samo takie
rozszerzenie przez administracje prawodawstwa karnego
poza zakres istotnego ich sensu jest naruszeniem porzad-
ku prawnego. Mamy tu jednak co$ bardziej jeszcze po-
waznego. Chodzi o to, iz dawniej w kraju zachodnim
i w gubernjaeh Krélestwa Polskiego istniaty przepisy tym-
czasowe co do kar za nauczanie tajne. Pierwotnie, 3
kwietnia 1892 r. (Zbior rozp. rzad. 1892 art. 406) prze-
pisy te wydano tylko dla kraju zachodniego, a nastepnie,
wskutek staran jeneral-gubernatora warszawskiego rozsze-
rzono na Krolestwo Polskie na mocy Najwyzej zatwier-
dzonego 26 maja 1900 r. postanowienia komitetu mini-
strow.

Przepisy te, ktére weszty z czasem do art. 1,052
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kod. kar. (dalszy cigg dod. 1895), do uwagi do art. Il, do-
datku VI do art. 168 tegoz kodeksu, oraz do oddziatu Xl
dodatku do art. 1,214 U. P. K. (wyd. 1892 r.), ustano-
wity kary administracyjne za utrzymywanie szkot bez po-
zwolenia rzadu, jak réwniez za wspolne, bez zezwolenia
rzadu, nauczanie dzieci kilku rodzin, albo tez obcych osob
dorostych. Tak wiec przepisy z r. 1892 zastosowano do
tych czynéw, ktore obecnie staly sie objektem zakazu
i kar we wspomnianych postanowieniach obowigzujgcych.

Ale przepisy z r. 1892 obecnie juz sg skasowane
przez Najwyzej zatwierdzone d. 24 sierpnia 1906 r. po-
stanowienie rady ministréw, ktéra wydata to prawo na
podstawie art. 87 praw zasadniczych panstwowych i kté-
ra przyznata tedy nadzwyczajng koniecznos¢ i nagtosc ska-
sowania wymienionych kar administracyjnych za naucza-
nie wspolne.

Nalezy wzig¢ przytym na uwage, iz Rada ministrow,
kasujgc surowe kary za nauczanie tajne w gubernjach pol-
skich, zachodnich, uznata, iz sg one sprzeczne z ukazem
Najwyzszym z d. 17 kwietnia 1905 r., z dziennikiem ko-
mitetu ministrow co do nauczania religji wyznan inno-
wierczych w jezyku ojczystym i z ukazem Najwyzszym
z d. 1 maja 1905 r. co do wykiaddéw jezyka polskiego
i litewskiego w tych miejscowosciach, gdzie wiekszos$¢ lud-
nosci nalezy do narodowosci litewskiej i polskiej, wresz-
cie z rozkazem Najwyzszym z d. 22 kwietnia 1906 roku
co do dopuszczenia wyktadow jezyka polskiego dla zycza-
cych sobie tego.

Zauwazy¢ rowniez nalezy, iz Ukaz Najwyzszy z d.
17 kwietnia 1905 r,, Dziennik komitetu ministrow posSwie-
cony jest spetnieniu Woli Najwyzszej, wyrazonej w p. 6
Imiennego Ukazu Najwyzszego z d. 12 grudnia 1904 r.
co do zachowania tolerancji w rzeczach wiary, Ukaz za$
Najwyzszy z d. 1 maja 1905 r. powotuje sie rdwniez na
Ukaz Najwyzszy z d. 12 grudnia 1904 r,, mianowicie na
punkt 7 co do usuniecia pewnych praw, ograniczajgcych
obcoplemieAcéw i mieszkancoéw pewnych miejscowosci po-
szczegOlnych.

Tak wiec, z woli prawa skasowane sg kary admini-
stracyjne za nauczanie tajne.

Tymczasem wiadza administracyjna uwaza sie za
wyzszg od wiadzy prawodawczej. Wiladza prawodawcza
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skasowata prawo wyjatkowe; na mocy za$ rozkazow jene-
ratl-gubernatoréw i gubernatorow zmartwychwstato ono
w formie postanowien obowigzujacych.

Takie naruszenie prawa przez wiadze wykonawcza,
taki tryumf postanowienia administracyjnego nad prawem,
nie da sie, oczywiscie, pogodzi¢ ani z art. 84, 91 i 122
praw zasadniczych (wydanie z r. 1906, ani z punktem I
ukazu Najwyzszego z d. 12 grudnia 1904 r., ktoéry roz-
kazat, ,aby nienaruszalne spetnianie prawa uwazane byto
za najpierwszy obowigzek wszystkich wiadz i instytucji.”

Na podstawie przytoczonego powyzej i na podstawie
art. 33 i 40 ustawy Dumy panstwowej, proponujemy Du-
mie panstwowej, aby zwrécita sie do prezesa Rady mi-
nistrow i do ministra spraw wewnetrznych z interpelacja,
czy mu wiadomo, iz jenerat-gubernator warszawski i Ki-
jowski oraz gubernatorowie minski i kowienski wydali
przytoczone powyzej postanowienia obowigzujace, wbrew
prawu, i czy zamierza on w danym przypadku przywr6cic¢
site prawu.

Nowe towarzystwo badan nad dziec¢mi.

Krakowskie Ognisko nauczycielskie, nie chcac pozo-
stawa¢ w tyle za postepem wiedzy, utworzyto sekcje pe-
dologiczng badan nad dzie¢mi. Idac za inicjatywa dr. Hen-
ryka Kanarka w dwu posiedzeniach ukonstytuowata sie
sekcja i wybrano wydziat. Nauczycielstwo z zapatem
wzieto sie do dzieta. Podjelo prace najpierw obznajmie-
nia sie z nowoczesnym ruchem przez pisma i ksigzki pe-
dologiczne, przez referaty, wygtaszane na posiedzeniach,.
W zwigzku z kongresem tegorocznym pedologji w Bruk-
seli uchwalono stara¢ sie o subwencje Rady miejskigj
i Rady szkolnej krajowej na wyjazd delegacji oraz na wy-
stanie kilku cztonkdéw na kursy pedologiczne do Brukseli
lub Warszawy.

Badania przystepne postanowiono rozpocza¢é w naj-
blizszych miesigcach, dlatego na kazdym posiedzeniu przed-
stawiony bedzie plan pracy. Sekcja ma urzadzi¢ cykl od-
czytow z dziedziny wspoiczesnej pedagogji, w ktorym
wspodtudziatl obiecali: Dr. Zygmunt Bujakowski, Zofja Szy-
balska, insp. Tadeusz topuszanski, Dr. Henryk Kanarek,
Dr. Marjan Odrzywolski i inni.

.Nowe Tory*. zesz.JY. 6
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Dwa pierwsze referaty wygtosit Dr. Henryk Kana-
rek, w ktérych zapoznat z ogdlnym ruchem pedologieznym
i z metodami badan inteligiencji. Po kazdym byla ozy-
wiona dyskusja, w ktorej udziat braly takze osoby z poza
sfer nauczycielskich. Tak Dr. Bujakowski przedstawit sy-
stem badania inteligiencji metoda Rossolinowa.

W skifad wydziatu wchodzg: przewodniczacy: Dr. Hen-
ryk Kanarek; sekretarki: Marja Majewicz, Zofja Szybal-
ska, skarbnik: Roman Sowa; bibljotekarz: Kazimierz Sa-
tustowicz.

Towarzystwo szkoly nauk spoteczno-politycznych
W Krakowie zamierza w semestrze zimowym 1911/1912
w czasie od pazdziernika do marca zorganizowal szereg
wykiadow w Krakowie.

Program tymczasowy obejmuje nastepujace przed-
mioty:
Dziat 1. Ekonomja i polityka spoteczna.

Dr. R. Beres'. Produkcja i konsumcja Galicji (6 go-
dzin).

Prof. Dr. Fr. Bujali'. Etapy rozwoju ekonomicznego
w XIX stuleciu (6 godzin).

Dr. D. Caro: Emigracja i osadnictwo (3 godziny).

Dr. Z. Gargas: Historja ekonomji w Polsce przed
wiekiem XIX (4 godziny).

Dr. Z. Golinska-Daszynska: Dzieje ekonomji w Pol-
sce w XIX stuleciu (6 godzin).

Dr. A. Gross: Kwestja mieszkaniowa (4 godziny).

Z. Heryng: Metodologja nauk spotecznych (16 go-
dzin).

Z. Heryng: Teorja i praktyka ubezpieczen (10 go-
dzin).

Prof. A. Krzyzanowski'. Wspotczesny ustrdj pieniez-
ny i jeg'o zasady (6 godzin).

L. Kulczycki: Syndykalizm (3 godziny).

K. Stefanski: Wspotczesne stosunki ekonomiczne Kro-
lestwa Polskiego (6 godzin).

Dr. Fr. Stefczyk: Znaczenie i warunki rozwmju koo-
peratyw (4 godziny).

W. Studnicki: Ameryka i Europa. Zarys ekonomicz-
no-spoteczny (10 godzin).
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Stosunki polityczne i ekonomiczne w W. Ksiestwie
Poznanskim.
Kwestja agrarna {)

Dziat 1l. Prawo i socjologja.

Wt Dawid: Psychologja spoteczna (16 godzin).

Dr. J. Gertler. Samorzad krajéw, miast i gmin (10
godzin).

Dr. Z. Golinska-Daszynska'. Demografja. Rozwoéj lud-
nosci w XIX wieku (10 godzin).

Dr. WL Gumplowicz: Paristwotwdrcze procesy dzie-
jowe. (Historja walk niepodlegtosciowych XIX wieku. (10
godzin).

Dr. W. Jodko: Z dziedziny prawa panstwowego (4
godziny).

K. Srokoioski: Historja i technika dziennikarstwa (10
godzin).

L. Wasilewski'. Kwestja ruska (10 godzin).

Socjologja.

Nauka o panstwie.

Nauka o podatkach.

Prawo prasowe.

Parlamentaryzm i jego dzieje.

Poset, jego prawa i obowigzki. #

Dziat 1ll. Historja polityczna i historja cywilizacji.

TT. Feldman: Franciszek Smolka i Florjan Ziemiat-
kowski. Kartka z historji Galicji i Austrji (5 godzin).

B. Limanowski: Z dziejéow emigracji polskiej XIX
wieku (2 godziny).

L. Krzywicki: Historja kultury polskiej do korica
XVIII stulecia (10 godzin).

Dr. F. Perl: Historja socjalizmu w Polsce (8—10
godzin).

J. Pitsudzki: Historja militarna powstan polskich (10
godzin).

Dr. M. Stepowski: Organizacja o$wiaty u nas i u ob-
cych (4 godziny).

*) Nazwiska prelegientdw bedag pdzniej podane.
2) Nazwiska prelegientéw beda pdzniej ogloszone.
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W. Studni¢ki: Rosja i jej antagonisci (6 godzin).

St. Szpotanskr. Pisarze polityczni polscy na emigra-
cji (10 godzin).

Odrodzenie Czech. ¥

Dziat IV. Zycie publiczne.

Précz powyzszych wykladdw systematycznych odby-
wac sie beda praktyczne ¢wiczenia wymowy i prowadze-
nia obrad w szeregu wieczorow dyskusyjnych. Roztrzgsane
beda przy tym kolejno nastepujace tematy z zycia pu-
blicznego: Kwestja obrony kreséw, kwestja zydowska, kwe-
stja kobieca, kwestja drozyzny, kwestja alkoholizmu i t. p.

Nazwiska kierownikéw c¢wiczen bedag po6zniej podane.

Optata za wyklady pobierana bedzie w stosunku do
ilosci godzin, a im wiecej godzin bedzie optaconych, tym
cena za godzine bedzie nizszg. | tak: za 10 godzin wy-
ktadéw 5 kor. Za 30 godzin 10 kor. Za 50 godzin 20 ko-
ron. Za 100 godzin 30 kor. Wstep na 1 wykiad 1 koro-
ne. Wszyscy stuchacze musza przystapi¢ do Towarzystwa
w charakterze cztonkéw. (Wkiadki wynosza: cztonek za-
tozyciel ptaci 200 koron jednorazowo, czionek wspierajgcy
20 koron rocznie, cztonek zwyczajny 1 korone miesiecz-
nie). Warunki te sg tymczasowe i Zarzad Towarzystwa
zastrzega sobie prawo zmiany w razie koniecznosci.

Adres Towarzystwa: Dr. Juljan Gertler, Krakow,
Florjanska 31.

W sprawie termometrow lekarskich.

OtrzymaliSmy od p. Kalinowskiego, kierownika pra-
cowni fizycznej przy Muz. Przem. i Roln. odezwe naste-
pujaca: . . . .

Ciekawy i doniosty komunikat w sprawie termome-
tréw lekarskich ogtosita najwyzsza instytucja niemiecka,
powotana do pieczy nad wartoscig przyrzadoéw fizycznych
i technicznych—Physikalisch-Technische Reichsanstalt.

Oto, jak sie okazuje, konkurencja handlowa byta po-
wodem cigglego obnizania cen termometréw lekarskich,
co pociggneto za sobg coraz mniejsza sumiennos¢ w wy-

*) Nazwisko zaproszonego prelegienta z Pragi bedzi®
pdzniej podane.
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konaniu tych przyrzadéw, Wyzej wymieniona instytucja
wystgpita wobec tego z wnioskiem, aby ze wzgledu na
znaczenie termometru lekarskiego w praktyce leczniczej,
i na mozliwe szkody, jakie pociggng¢é moze za sobg niedo-
ktadno$¢ tego przyrzadu, sprawdzanie jego w odpowied-
niej instytucji byfo rzecza obowiazujacg przez prawo. Whnio-
sek ten, skierowany do kanclerza Rzeszy, wywotat zwro-
cenie sie rzadu centralnego do rzadéw poszczegdlnych
panstw niemieckich, w celu wyswietlenia sprawy. Pierw-
szym krokiem tych rzadow byt rozkaz sprawdzenia wszyst-
kich termometréw, uzywanych w zakladach leczniczych.
Po sprawdzeniu 2624 termometrow okazato sie, ze 59%
tych termometréw do uzytku sie nie nadaje. Wobec tego
oczekiwane jest przeprowadzenie prawa, zakazujgcego han-
dlu termometrami niesprawdzonemi. Tymczasem za$ we
wszystkich prawie panstwach niemieckich juz zostato za-
kazane w zaktadach leczniczych postugiwaé sie termome-
trami niesprawdzonemi.

Ciekawe sg cyfry, cytowane w tym komunikacie.
Ogodtem w Niemczech rozchodzi sie rocznie okoto 200000
termometrow lekarskich, przez instytucje za$, ktéra przy-
rzady te sprawdza, przeszto w 1909 — 49841, a w 1910
r.—106312. Swiadczy to, ze w Niemczech, badz co badz,
dbajg o postugiwanie sie sprawdzonemi termometrami, a po-
mimo to tyle jest termometrow wadliwych w uzyciu.

Coz tedy powiedzie¢ o naszych stosunkach? O liczbie
puszczanych rok rocznie w obieg termometrow mozna wno-
si¢ w przyblizeniu tylko z danych, przytoczonych przez
Niemcy, co za$ do sprawdzenia, najwyzsza liczba spraw-
dzonych termometrow w jedynej u nas instytucji—Pracow-
ni Fizycznej Muzeum Przemystu i Rolnictwa — wyniosta
w roku ubiegtym 26!

Sprawa termometréw lekarskich jest powszechnej do-
niostosci. Oby u nas nareszcie zrozumiane zostalo twier-
dzenie, ze kupowanie termometrow niesprawdzonych jest
tylko wyrzucaniem pieniedzy, a co gorzej postugiwanie sie
niemi narazaniem na powazne szkody zdrowia. Przypusz-
czam, ze w tej sprawie duzo mogtoby zrobi¢ Stowarzysze-
nie lekarskie, wprowadzajac przez cztonkdw swoich w sze-
rokich warstwach zasade niepostugiwania sie termometra-
mi niesprawdzonemi w instytucjach specjalnie do tego po-
wotanych. Naturalnie, $wiadectwa, wystawiane przez samg
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firme wypuszczanym przez nig termometrom, nie mogg by¢
uwazane za wystarczajgce, nie moze bowiem nikt sam so-
bie Swiadectw wystawiac.

Nekrologja. Dnia 16 kwietnia r. b. przezywszy lat
67, zmart w Wotominie Wiadystaw Gosiewski, magister
nauk fizyczno-matematyeznych, doktér filozofji, cztonek
Akademji Umiejetnosci w Krakowie, cztonek Warszaw-
skiego Towarzystwa Naukowego, a przedewszystkim jeden
z tak nielicznych uczonych polskich, o ktorych szersza pu-
bliczno$¢ dowiaduje sie dopiero wtedy, kiedy juz odchodza
na zawsze.

Podobnie jak niedawno zmarty Natkowski, nie dosta-
pit Gosiewski zaszczytow katedry. Zamiast o$wieca¢ swym
ogniem umysty, kontrolowat buchalterje Towarzystwa Kre-
dytowego m. Warszawy.

Nie czujemy sie powotani do oceny jego prac i zna-
czenia naukowego. Tutaj zaznaczamy tylko zal z powodu
straty, jaka poniosta nauka polska.



Sprawozdanie Zarzadu Gtéwnego P. Z. IL
za rok 1910—1911.

W roku sprawozdawczym, podobnie jak w roku
ubieglym, Zarzad Oddziata Warsz. P. Z. N. odbywat
posiedzenia tgcznie z Zarzadem Gléwnym Zwigzku,
a to z powodu, ze do Zarzadu Oddziatu wchodzity
te same osoby, ktére nalezatly do Zarzadu gtéwnego,,
a co wazniejsza, dziatalnos¢ Zwigzku redukowata sie
gtdwnie do dziatalnosci Oddzialu Warszawskiego.

Urzedy w Zwigzku podzielone byly jak nastepu-
je: W Zarzadzie Oddzialu Warszawskiego: p. A. Dro-
goszewski—prezes, p. Rzymowski —sekretarz, p. Sem-
potowska—skarbnik, p. Szczepaniakowa—zastepca.

W Zarzadzie gtbwnym p. A. Drogoszewski—pre-
zes, p. Rzymowski—sekretarz, p. K. Gnoinski—skarb-
nik. Czlonkowie zwyczajni: p. Moszczenska, p. Sem-
potowska, p. Supronowicz, p. Machnicka, p. Lempicka,
p. Czaplicka, p. Pozaryski.

Poniewaz p. Sempotowska, p. Czaplicka, p. Poza-
ryski nie mogli uczestniczy¢é w sprawach Zarzadu,
zaproszono do wspétpracownictwa p. Szpilereinowa, p.
Grabowskiego i p. Drzewieckiego, jako kierownika li-
terackiego ,,Nowych Toréw."
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Stanowisko sekretarza objat p. Gnoinski, wobec
czego ksiegami kasowemi zajeta sie p. Lempicka.

Do Komisji rewizyjnej weszli: p. Kalinowski, p.
Krynicki, p. taganowski, p. Swietochowski i p. Jako-
bowski.

W czasie od 12/VI 1910 do 20/V 1911 roku spra-
wy Zwigzku dajg sie ugrupowaé w nastepujacy sposob.

Zarzad P. Z. N. dazyt do mozliwego zblizenia mie-
dzy sobg i zainteresowania czitonkéw Zwigzku. W tym
celu organizowat odczyty, sekcje potgczone i zebrania
towarzyskie z mniejszym lub wigkszym powodzeniem.
Ruch w Zwigzku naogdt byt znacznie zywszy. Przy-
byto sporo nowych czionkéw, a takze uformowat sie
Oddziat Zwigzku w Siedlcach, wobec czego Zwigzek
liczy obecnie 4 oddziaty: Warszawski, Lubelski, Su-
walski i Siedlecki.

Woystapienia Zwigzku na zewnatrz zdarzyly sie
w roku sprawozdawczym w nastepujgcych wypadkach:

a) Zwigzek wystat depesze w dniu pogrzebu Ko-
nopnickiej i urzadzit poranek w sali Filharmonji dla
miodziezy, poswiecony pamieci Konopnickiej.

b) Wzigt udziat in corpore w pogrzebach Brze-
zinskiego i Natkowskiego.

Z inicjatywy Zwiazku uczczenia pamieci Natkow-
skiego powstat nastepnie w szerszym gronie uproszo-
nych oséb projekt wydawnictwa prac zmartego uczo-
nego.

W roku sprawozdawczym Zwigzek urzadzit Kil-
ka odczytéw: p. Belmonta o Konopnickiej, p. W. Ma-
kowskiego takze o Konopnickiej, w formie stowa
wstepnego na poranku, zorganizowanym dla miodziezy,
dwa odczyty o zarazie morowej Dra Karwackiego. Odczy-
ty nie miaty -wiekszego powodzenia, niektére z nich
daty deficyt.
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Dziatalno$¢ Sekcji podana bedzie w oddzielnych
sprawozdaniach; Sekcje rozwijaty sie pomyslnie. Zo-
stata zorganizowana nowa Sekcja filozoficzno-psycho-
logiczna.

Pozatym, podobnie jak w roku ubiegtym, oprécz
poszczegblnych, odbyt sie szereg zebran Sekcji pota-
czonych, na ktérych wygtosili referafy: pp.: Korczak,
Mincer, Sujkowski, Chodecki, a takze Kkilka zebran
towarzyskich.

Zwigzek organizowat szereg wyktadéw p. Gra-
bowskiego i p. Szycowny o elementarnym nauczaniu
arytmetyki i czytania.

Ruch cztonkow. — W roku sprawozdawczym wy-
kredlito sie ze Zwigzku oso6b 17; przybyto nowych
cztonkéw 39, czyli ilos¢ cztonkéw wzrosta o 22.

Wydawnictwa Zwigzku. Wobec ciezkich warun-
kow materjalnych, Zwigzek ograniczyt sie wydawa-
niem Nowych Torow, zapraszajagc na kierownika lite-
rackiego p. K. Drzewieckiego, ktéry objat od N. roku
kierownictwo N. T. Jednocze$nie Zarzad robit stara-
nia o rozsprzedanie pozostatosci z wydawnictw daw-
niejszych.

Bibljoteka Oddzialu Warszawskiego z powodu ka-
talogowania zostata otwarta dopiero w r. b. 1911.

Biuro posrednictwa doprowadzito w roku szkol-
nym 1910/11 do skutku umowy w 21 wypadkach.
W tej liczbie byto 9 posad w szkotach meskich z pen-
sja wyzej 1000 rubli rocznie, 3 posady nauczycielek
prywatnych i 9 korepetyciji.
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SPRAWOZDANIE

z dziatalnosci Oddziatu Lubelskiego Polskiego Zwigzku
Nauczycielskiego za czas od | pazdziernika 1910 roku
do i maja 1911 r.

Na poczatku okresu sprawozdawczego Oddziat li-
czyt 28, w koncu—26 cztonkdéw. Zmniejszenie sie ilo-
§ci cztonkdbw w poréwnaniu z rokiem poprzednim
(40 czt), spowodowane wyjazdem wielu nauczycielek
i nauczycieli z Lublina, odbitlo sie ujemnie na dzia-
falnosci Oddziatu.

W pazdzierniku r. z. obrano nowy Zarzad w o-
sobach pp. Supronowicza, Gawdzika, Muszkata i Swier-
czewskiego. Zebran w okresie siedmiomiesiecznym
odbyto sie pieé. Procz spraw biezacych, na kazdym
z nich roztrzagsano jaka$ sprawe ogolniejszego zna-
czenia. Dwie zwlaszcza sprawy $ciSle ze sobg zwig-
zane specjalnie interesowaty cztonkéw Oddziatu: 1)
utrwalenie i poprawa bytu ekonomicznego nauczy-
cieli i 2) zjednoczenie nauczycielstwa. Pierwsza z tych
spraw byla przedmiotem referatu p. Supronowicza
i zostata przekazana Zarzadowi Gitownemu P. Z. N.
Zjednoczenie nauczycielstwa (na gruncie ekonomicz-
nym) stale uwazano za rzecz konieczng i niezbedna,
niestety bezskutecznie. W konhcu roku raz jeszcze
wypowiedziano sie w tej sprawie podczas dyskusji
nad projektem zlania sie P. Z. N. ze S. N. P., przy-
czyni potaczenie to uznano za niepozgdane, natomiast
wysunieto projekt utworzenia ogoélno-nauczycielskiej
organizacji o charakterze czysto ekonomicznym.

Zgon Wactawa Natkowskiego uczczono referatem
0 jego dziatalnosci i ztozeniem 11 rb. na wydawni-
ctwo jego dziet.
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Urzadzono odczyt p. Rutkowskiego p. t. ,Potwy-
sep Helski (z kaszubskiego brzegu)“, ktéry zyskat na-
der pochlebng ocene w prasie miejscowej i—na zada-
nie grona rodzicbw—zostat powtorzony specjalnie dla
miodziezy.

Koncert na niezdolnych do pracy nauczycieli,
urzadzony staraniem Oddziatu, dat 113 rb. 64 k. czy-
stego dochodu. Suma ta zasilita fundusz, z ktérego
Oddziat udziela statych zapomog kilku niezdolnym do
pracy nauczycielkom.

W koncu roku sprawozdawczego utworzono dwie
sekcje: pedagogiczng i przyrodniczo-matematyczna,
ktére jednak dziatalno$¢ swojg bedg mogty rozpoczac
na dobre dopiero z poczatkiem przysztego roku szkol-
nego.

Stabsza w poréwnania z zesztym rokiem dziatal-
no$¢ Oddziatu ttumaczy sie po czesci przyczyng wy-
zej podang, po czesci — ogblng apatjg spoteczenstwa,
ktéra odbita sie na wszystkich stowarzyszeniach,
wreszcie—przepracowaniem cztonkdéw Oddziatu wogo-
le, a cztonkéw Zarzadu w szczegélnosci.

SPRAWOZDANIE
z Oddziatu Siedleckiego P. Z. N.

Dnia 6 kwietnia r. b. odbylo sie zebranie orga-
nizacyjne Oddziatu Siedleckiego P. Z. N., na ktérym
dokonano wyboru Zarzadu, do ktérego weszty osoby
nastepujace: Zygmunt Michatowski, Mieczystaw Asta-
nowicz oraz Oktawjan Zagrobski—na zastepce obrano
Zofje Zagrobskg. Do Oddziatu zapisato sie na razie
35 0sob.
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Pozatym zostat uskuteczniony podziat na sek-
cje: 1) pedagogiczng, 2) wychowania przedszkolnego,
3) jezyka i literatury polskiej, 4) jezykdéw obcych, 5)
historyczno-spoteczng, 6) matematyczno-przyrodnicza.

Polecono poszczegdlnym, wyznaczonym przez ze-
branie osobom, zorganizowac niezwiocznie po ferjach
Wielkanocnych Sekcje.

Dotychczas wyznaczono pierwsze posiedzenie Sek-
cji matematyczno-przyrodniczej na dzien 11 maja z re-
feratem p. Zagrobskiego ,0 nauczaniu poczgtkowym
arytmetyki wedtlug metody dra Lay'a.

Zarzgd Oddziatu sadzi, iz do wakacji uda sie zor-
ganizowa¢ wszystkie sekcje.

Wobec niewyjasnionej sytuacji catego szeregu
0s6b personelu nauczycielskiego—o rozpoczeciu w sek-
cjach konkretnej roboty nie moze by¢ na razie mowy.
Praca planowa w Sekcjach zapewne zacznie sie do-
piero na jesieni na poczatku przysztego roku szkol-
nego.

Sprawozdania z Sekcji Oddziatu Warszawskiego

a) Sekcja jezyka polskiego.

Na posiedzeniach Sekcji jezyka polskiego w r.
1910/11 wygtoszono szereg referatdw, dotyczacych
literatury, stylistyki i jezykoznawstwa. Niektére refe-
raty miaty charakter ksztatcacy, inne zaznajomity
cztonkéw sekcji z pracg podjeta, przez grono nauczy-
cieli nad nowym podrecznikiem szkolnym do liistorji
literatury polskiej od r. 1795. Metoda pracy przed-
stawiona zostata na szeregu przyktadoéw przez pp. Dro-
goszewskiego (0 Woroniczu), Komarnickiego (0 Go-
szczynskim) i Kridla (o Mickiewiczu). W opracowaniu
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podrecznika précz wyzej wymienionych biorg udziat:
pp. Brodzki i Starzewski.

Z dziedziny literatury wygtosili précz tego refe-
raty: p. Lewinowa: ,,Bolestaw Smialy“ i ,,Skatka“ Wys-
pianskiego, oraz p. Komarnicki: ,,Kolorystyka Sto-
wackiego."

Z dziatu stylistyki p. Woycicki wygtosit 3 refe-
raty, a mianowicie: ,Wiersz jako catos$¢,” ,,Rym*
i ,0 zwrotce.”

P. Szober zdal sprawozdanie z ksigzki p. Komar-
nickiego ,,Stylistyka Polska®, p. Komarnicki mowit
-0 wypracowaniach w jezyku ojczystym i o dyspo-
zycjach.*

W dziale jezykoznawstwa pp. Szober i Stonski
zdawali sprawozdania; pierwszy z pracy prof. tosia:
»Stosunek zdania do innych typéw morfologicznych®,
drugi z ksigzki Brugmanna: ,,Das Wesen der lautlichen
Dissimilationen®. Nadto p. Szober wygtosit jeszcze 2
referaty z dziedziny ortografji polskiej: I. Rys histo-
ryczny ortografji. Il. Metodyka ortografji w szkole.

Na jednym z zebran Sekcji uchwalono ponowne
odbywanie posiedzen wspdlnych z Sekcjg jez. polskie-
go przy Stowarzyszeniu. Zgodnie z tym wszystkie re-
feraty, poczawszy od 9/Ill r. b. odczytane zostaty w o-
becnosci cztonkdéw Stowarzyszenia.

b) Sekcja przyrodniczo-matematyczna.

Sekcja w okresie sprawozdawczym odbyta 7 po-
siedzen. Na przewodniczacego Sekcji wybrano p. Po-
zaryskiego.

Na posiedzeniach wygtoszono nastepujace refe-
raty:
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1) p. Feldblum: ,,0 waznosci metod praktycznych
W nauczaniu arytmetyki*

2) p. Pozaryski: ,0 mierzeniu Swiatta“

3) p. Hantower: ,0 biochemicznym znaczeniu
prac d-ra Ehrlicha®

4) p. Pozaryski: ,0 leczniczych wiasnosciach pre-
paratu 606

5) p. Michalski: ,0 metodyce wyktadu chemiji
w szkole sredniej*;

6) p. Gnoinski: ,0 programie propedeutyki fizy-
ki i chemji";

7) p. Haberkantéwna: ,O wykladzie nauk biolo-
gicznych w szkotach $rednich*

8) p. Borowiecka: ,0O traktowaniu w wykladzie
t. zw. liczb mianowanych*;

9) p. Pozaryski: ,0 technice do$wiadczen fizycz-
nych w szkole Sredniej*;

10) p. Pozaryski: ,0 postepach w technice o$wie-
tlenia elektrycznego*

11) p. Hantower: ,0O potgczeniach metali z wo-
dorem*

Kazdy z referatow wywotywat ozywiong dyskusje.

Os6b bywato przecietnie 15.

c) Sekcja pedagogiczna.

W roku szkolnym 1910/11 sekcja pedagogiczna
odbywata posiedzenia mniej wiecej co dwa tygodnie.
Uczestniczytlo w nich 40—50 oséb przecietnie.

Dnia 30/X p. Julja Bernsteinowa mowita o Ele-
mentarzu Falskiego, poczym nastgpita ozywiona dys-
kusja. W koncu dokonano wyboréw z wynikiem na-
stepujagcym: na przewodniczacg powotano p. Janine
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Mortkowiczowa, na wice-przewodniczagca—p. Stefanje
Sempotowska, na sekretarke p. Hanne Dembowska.

Dnia 8/X1 p. Kurtz wygtosit referat o ,,Samo-
ksztatceniowym seminarjum nauczycielskim™. Drugim
punktem porzadku dziennego byto odczytanie przez
p. Janusza Korczaka artykutu p. t. ,,Faworyci szkolni.”

Dnia 22/XI zebranie rozpoczeto uczczeniem pa-
mieci Tofstoja. Nastepnie p. Sempotowskyg przedsta-
wita plan pracy sekcji, poddajagc go opinji cztonkdw.
W dalszym ciggu p. Mortkowiczowa odczytata referat
na podstawie pedagogicznych czasopism zagranicz-
nych.

Posiedzenia dnia 6 i 22 grudnia poswiecono oce-
nom wydawnictw gwiazdkowych dla dzieci i miodzie-
zy. W zbiorowej tej pracy wzieto udziat liczne grono
cztonkow.

Dnia 31/1 zebrano sie dla uczczenia pamieci Wa-
ctawa Natkowskiego. Zagait posiedzenie p. Gnoinski,
nastepnie przemawiali: p. Jezierski i p. Sempotowska.
Odczytano tez ustep koncowy artykutu Natkowskiego:
»,0 rozwoju ziemi*

Dnia 7/11 p. Mortkowiczowa strescita artykut p.
Julji Wassermann-Speyer (Neue Rundschau) poréwny-
wajacy nowe metody wychowawcze z dawnemi, a na-
stepnie ksigzke p. Perkius-Gilman , Kinder-Kultur®.
W dyskusji zabierato glos wiele osob.

Dnia 21/11 roztrzgsano sprawy wewnetrzne sek-
cji, potym za$ p. Drogoszewski moéwit ,,0 miodziezy
szkolnej.“ Wobec obszernego tematu po$wigecono mu
réwniez zebranie dnia 7/I11, przyczyni p. Kempnerow-
na przedstawita wyniki ankiety, dotyczacej zycia mio-
dziezy, a ogtoszonej przez ,,Krytyke* krakowska. Dysku-
towano projekt opracowania u nas podobnej ankiety.

Dnia 21/111 p. Jezierski wygtosit referat p. t.
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,Dusza naszych uczenie“, nastepnie p. Cynarski pod-
dat krytyce pisma dla miodziezy.

Posiedzenie dnia 4/1V wypetnita dyskusja o szko-
le postepowej. Stosunek uczenie do szkoty i nauczy-
cieli przedstawita p. Aniela Szycéwna, o zadaniach
i celach szkoty méwita p. J. Moszczenska. Dalej po-
rzadek dzienny obejmowat sprawy biezace.

Dnia 2/V p. Laskowiczowna wygtosita referat
o reformach metodycznych w nauczaniu.

d) Sekcja filozoticzno-psychologiczna.

Najmtodsza z sekcji, powstata z inicjatywy p. A.
Drogoszewskiego w styczniu r. b. Zaraz na drugim
posiedzeniu zapisato sie do sekcji oséb 19. Od potowy
stycznia do maja wiacznie odbyto posiedzen 7.

Posiedzenia poswiecono czytaniu i roztrzgsaniu
filozofji Macha. Referaty z oddzielnych rozdziatéw od-
czytali pp. Cumftéwna, Borowiecka, Komarnicki.
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E. T. Erdmann. Konstrukcje i formy jezyka niemiec-
kiego z tablicami, figurami i zadaniami zasadniczemi. (Psy-
chologiczna metoda nauki jezykéw lektora Erdmanna). Wy-
danie z zapomogi Kasy dla osob, pracujgcych na polu nau-
kowym, im. Dra J. Mianowskiego. Wiasnos¢ na wszystkie
kraje wydawcy-autora. 1911. 5 X 175. Str 130.

Stanistaw Kozicki. Serbja wspotczesna. Z zapisu dr.
Chwieckowskiego. Wydawnictwo imienia Mieczystawa Brze-
zinskiego. Warszawa 1911. Skiad gtdwny w ,,Ksiegarni
Polskiej.“ Str. 84. Cena kop. 25.

Juljusz Sztarkiel. Pan Barttomiej. Powie$é. Wydanie
2-gie. Wydawnictwo imienia Mieczystawa Brzezinskiego.
Warszawa. 1911. Str. 46. Cena kop. 15.

Dr. Jozef Zielczak. Poradnik dla kobiet, ktére chca
by¢ zdrowemi. Wydanie drugie. Wydawnictwo imienia
Mieczystawa Brzezinskiego, Warszawa 1911. Str. 35. Cena
kop. 12.

Dr. A. Pulawski. O dzumie czyli morowym powie-
trzu. Wydawnictwo imienia Mieczystawa Brzezinskiego.
Warszawa 1911. Str. 24. Cena kop. 10.

Dr. Zofja Joteyko-Rudnicka. Fosfér, jego wiasnosci,
otrzymywanie i pozytki. Odczyt popularny. Wydanie dru-
gie. Wydawnictwo imienia Mieczystawa Brzezinskiego,
Warszawa 1911. Str. 21. Cena kop. 6.

Wiodzimierz Trgmpczynski. Nad Warta i Notecia,
krotki opis ziemi Wielkopolskiej, Zachodnio i Wschodnio-
Pruskiej. Wydawnictwo imienia Staszyca. Warszawa 1911.
Str. 90. Cena kop. 25.

Jedrzej Kitowicz. Opis obyczajéow i zwyczajow za
panowania Augusta Ill. Opracowat dla uzytku szkolnego
Wiadystaw Jankowski. Naktadem L. Pohorillesa. bniatyn
1910. Str. 175. Cena kor. 1.60.

-Nowe Tory“ zesz. V. 7
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Sto lat mysli polskiej. Zyciorysy, streszczenia, wy-

jatki pod redakcja Br. Chlebowskiego, Ign. Chrzanowskie-
go, H. Gallego, G. Korbuta, St. Krzeminskiego. Tom VI.
Naktad Gebethnera i Wolffa. Warszawa 1911.
. Wypisy historyczne ilustrowane dla uzytku miodzie-
zy. Zeszyt Ill. Historja Starozytna: Grecja (ciag dalszy)
opracowata Dr. Justyna Jastrzebska. Warszawa 1911. Na-
ktad Gebethnera i Wolffa.

Guy de Maupassant Nouvelles. La parapluie. — La
parure.—L’avanture de Walter Sehnaffs. Avec explications
et vocabulaire frangais-polonais par S. Brodzka et C. Melle-
rowicz. Varsovie. Gebethner et Wolff. Prix 20 eop.

Dr. Roman Rybarski. Sprawa wioscijariska na sejmie
w roku 1831. Odbitka z ,,Czasopisma prawniczego i eko-
nomicznego." Krakow 1910. Str. 59.

Edward Milewski. Sklepy spoteczne. (Rzecz o koope-
racji spozywcdw). Naktadem Zwigzku Stowarzyszeh Zarob-
kowych i Gospodarczych. Lwéw 1911. Str. 239.

Mieczystaw Jankowski. Kwiaty w ogrodzie z 236
ilustracjami. Warszawa 1911. Nakiad Gebethnera i Wolffa.
Str. 315.

Wactaw Sieroszewski llisztau. Pustelnik w gorach.
Czukcze. Wydanie drugie. Spotka naktadowa ,Ksigzka.”
Str. 219.

Marcelina Kulikowska, z wedréwek po kraju, Spotka
naktadowa ,,Ksigzka.“ Str. 133.

Wactaw Grubinski. Moc kamienna. Nowele. Spdtka
naktadowa ,,Ksigzka“ Krakow. Str. 141.

Kazimierz Glinski. Slub krwi. Powie$¢. Warszawa.
Naktad Gebethnera i Wolffa. 1911. Str. 388.

Edward Paszkowski. Rozbitki. Z kroniki kresowej.
Warszawa. Gebethner i Wolif. 1911. Str. 380.

Guy de Maupassant. Tajemnicza nieznajoma i inne
nowele. Wybor pism V. Gebethner i Wolff. 1911. Str.
239. Cena 1.20.

Wiadystaw St. Reymont. Wampir, powies¢. Pierwszy
tysigc. Warszawa. Gebethner i Wolff. 1911. Str. 327.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepatiiakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 6i.



OGLOSZENIA.
UWAGA: Za tre$¢ tego dzialu redakcja nie odpowiada.

Nm Tin"1 ra 1908

— po rubli 8 za rocznik, =
zawierajacy koto 1000 str. druku

do nabycia
w Administracji: Nowogrodzka Ne 25.

Rutynowana nauczycielka

ze swiadectwami wyktadu wgim«

nazjum rzadowym i w polskiej

szkole meskiej, szuka lekcji poi
skiego, francuskiego

w Warszawie, lub na wyjazd.
Adres: ul. Dituga Ne 28, m. 8.
Wyszta z druku

Stylistyka Polska

objasniona na przyktadach i ¢wiczeniach

Lucjusza Komornickiego
— KURS KLASY IV SZKOt SREDNICH
Cena kop. 75.

Skiad gtéwny w Polskim Zwigzku Nauczycielskim Nowo-
grodzka 25 i w ksiegarni Gebethnera i Wolffa w Warszawie.



Warunki Prenumeraty:

w Warszawie: z przesytka pocztowa:
rocznie . . . rubli 5 rocznie . rubli 6
potrocznie . . » 250 potrocznie - - - . 3

Cena pojedynczego numeru kop. 60.

Cena ogtoszen: Stronica 12 rub., *2 str.—6, ¥4 str.—4.
Roczne ogloszenia, dawane bezposrednio w Administracji,
z ustepstwem 10°/,.

Dotgczanie prospektéw do pisma wedlug umowy od rb. 2 kop. 50
za kazde 100 egzemplarzy.

Adres Redakcji i Administracji:

Warszawa, Nowogrodzka 25, tel. 118-33.

WYDAWNICTWA
Polskiego  Zwiazku Nauczycielskiego.

Naby¢ mozna we wszystkich ksiegarniach.

Natkowski W. Zarys metodyki gieografji. Cena kop. 40.

Trzebinski J. Dr. Metodyka botaniki. Cena kop. 40.

Dyakowski B. Zarys metodyki elementarnego kursu hi-
storji naturalnej. Cena kop. 30.

Zielinski T. Dr. Starozytno$¢ klasyczna i wyksztatcenie
klasyczne. Cena kop. 25.

Prady w nauczaniu jezyka ojczystego. Praca zbiorowa.
Cena (znizona) kop. 50.

Program jezyka polskiego w klasie wstepnej, 1-ej, 2-g]
3-¢j i 4-¢j. Cena kop. 10.

Bomarnicki L. Stylistyka Polska, objasn. na przyktadach
i ¢wiczeniach. Cena kop. 75.

Sktad Stowny w Polskim Zwigzku Nauczycielskim Nowo-
grodzka 25 i w ksiegarni Gebethnera i Wolffa.

Zamawiajgcy bezposrednio w biurze Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
kosztow przesytki nie ponosza.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Hoza 64.



