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Liceum Krzemienieckie

(W setng rocznice zgonu Tadeusza Czackiego)
przez
ANDRZEJA BAUMFELDA.

Rok 1803 jest przetomowym zaréwno w dziejach
oSwiaty w Polsce porozbiorowej, jako i w zyciu sa-
mego Czackiego. Odtagd bowiem poczyna sie cata jego
dziatalno$¢ pedagogiczno-o$wiatowa, ktora sie stata
wiekopomnos$ci jego imienia podstawg najtrwalsza.
Jako, w roku wiasnie owym mianowanemu wizytato-
rowi szkot gub. Wotynskiej, Podolskiej i Kijowskiej,
Czackiemu przypadia rola pierwszego wypetniciela
nowych ustaw szkolnych, przyznajacych autonomje
szkolnictwu polskiemu na Litwie i Rusi.

Wybér byt szczegdlny. Nowy wizytator nietylko
ze do tej pory zupetlnie w sferze pedagogicznej nie
dziatat, ale nawet sposéb jego wiasnego ksztatcenia
sie byt istotnie poza-szkolny, wszelkiemu systemowi
obcy, cho¢ do tak rozlegtej doprowadzit wiedzy. Przy-
znaje za$ sam Czacki, w chwili, kiedy obejmowat
nowg sfere wiadzy, iz ,uczywszy sie przypadkowo,
stanowiC o0 systemie nauk jest rzeczg trudng“.

Ten juz pierwszy moment nalezy sobie dobrze
w pamieci podkresli¢, jako Zrédto wielu stron ujem-
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nych i dodatnich w dziatalnosci przysztego zatozyciela
»gimnazjum wotynskiego“. Tym sie ttumaczy: i ko-
nieczno$C zasiegania zdan wybitnych specjalistow
(KoHataj, Ignacy Potocki, Jan Sniadecki) i $miato$¢
wprowadzanych na wiasng reke nowosci, co stanowi
ceche znamienng wielu wolnych od szablonu szkolne-
go ludzi wybitnych—i réwniez zakreslenie od jednego
zamachu szerokich, wszystkie pilne potrzeby spotecz-
ne obejmujgcych ram oswiatowych. Ujemnie wypty-
nety stad liczne braki $ciSle metodyczne w nauczaniu
szkolnym, ktore blizej jeszcze poznamy.

Ale wybdr, tak pozornie nieuzasadniony, byt
wiasnie wyjatkowo szczesliwy i nawet glteboko pomys-
lany. Nietylko bowiem szkoty w owych trzech, Czac-
kiemu teraz oddanych, gubernjach byly w rozktadzie
zupetnym, stanowity—podtug stébw nowego wizytato-
ra—, przybytek nedzy“, ,skiad gtupstwa“, ale i wo-
gole poziom o$wiecenia byt nizki, inteligiencja nau-
czycielstwa mata, duchowienstwo (nawet Pijarzy) da-
lekie od szczytnego powofania swego. Trzeba wiec
byto cztowieka, ktoryby z tona obywatelstwa tamtejsze-
go wyszedszy—miat ws$rod nich odpowiednie wplywy,
a charakterem, znaczeniem dotychczasowym, powaga
naukowsg i energja, mogt odegra¢ role budziciela ducha
i odwiaty wsroéd wszystkich warstw spotecznych. Taka
zaS byla cala poprzednia dziatalnos¢ Czackiego, iz
nikt od niego do roli tej bardziej powotanym by¢ nie
mogt.

Nie miejsce tu—anibym podotal—oceni¢ wszyst-
kich przejawéw tak rozlegtej pracy Czackiego z doby
tracacej juz wolnos¢ Rzeczypospolitej. Jednakze wska-
za¢ nalezy charakterystyczne jej znamiona, ze wzgle-
du na to, ze oczywiscie przenosza sie one potym na
dziatalno$¢ jego w Krzemiehcu i na niej sie réwnie
silnie wyciskaja.
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Ot6z w trudach jego w Komisji Kruszcowej (1784),
jak i potym (1786) w Komisji Skarbu Koronnego, ude-
rza przedewszystkim wysitek niepozyty poznania bo-
gactw przyrodzonych ziemi polskiej i pomnozenia ich ra-
cjonalnym rozwojem i wyzyskiem. Poszukuje wiec
soli i kruszcow i w tym celu zwiedza sam niemal
catg Polske, a kilku miodziencow dla nauki gérnictwa
do Wegier wysyta, Robi pomiary, planuje sporzadze-
nie dokfadnych map hidrograficznych, handlowo-eko-
nomicznych, militarnych i' t. d., mysli o rozwinigciu
handlu zagranicznego — wszystko za§ na podstawie
szczegdtowej i gruntownej wiedzy, ktérej brak w u-
rzednikach dat sie nadwczas dotkliwie odczuwac. Do-
kfadne za$ poznanie zasobow doprowadzito go do wnios-
ku, iz ,kraj mégtby by¢ mozny i bogaty“, ale—,nie
uzyliSmy daru natury“.

Praca ta zdumiewa energjg i rzutkoscig, wyka-
zuje rys znamienny, iz Czacki nic nie zatatwia ,,przez
posty“, wszedzie musi by¢ sam, u Zrddta, odstania da-
lej hojng dla spraw publicznych ofiarnos¢. Cechy,
ktére potym wszystkie tak sie dodatnio zaznaczg
w Krzemiencu. ,Bylo to w charakterze Czackiego“—
powiada bardzo dobrze Stanistaw Potocki—,,niczym sie
nie zakrzata¢ ozieble, lecz we wszystkim czyni¢ z zapa-
tem i, ze tak powiem, z zachwyceniem ¥ ktore wsze-
lako dalekie od gwattownych S$rodkéw, nie wylg-
czajagc ujmujgcego przekonania, w potrzebie przetamy-
wato wszystko statoscig*.

Ale jeszcze jeden, doniosty dla dziatalnosci pe-
dagogicznej Czackiego ton wybrzmiewa z tej niestru-

") Podkre$lenie moje. Stowo ,,zachwycenie* wiele

Swiatta rzuca na posta¢ 1 dziatalnosc.
A. B.
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dzonej jego pracy przed objeciem urzedu wizytator-
skiego. Oto wszystko skierowane tu do celu praktycz-
nego, do podniesienia zywotnosci narodu we wszelkiej
dziedzinie i funkcji spotecznej. Rozpoczynajac wiec
dziatalno$¢ swojg w Krzemiencu, miat jasne poznanie
wszystkich pod tym wzgledem brakéw i nieztomne
postanowienie usuniecia ich jak najrychlej. Natomiast
zastanawia odlegtos¢—moze nawet brak zmystu wy-
czucia—wzgledem celéw bezposrednio politycznych. Tak
przynajmniej $wiadczy wszystko, co o tym dotychczas
wiemy. Konstytucji 3-go maja zwolennikiem bezwzgled-
nym nie byt, przyjetej jednak zaprzysiagt i przysiegi
wiernie dotrzymat; w powstaniu Kosciuszkowskim nie
miat zadnego udziatu, cho¢ za nie przeSladowanie od-
cierpiat. Po ostatecznym za$ upadku Rzplitej, o ile
0 nim wspomina, to zawsze z szczerym i giebokim
bolem, ale w stowach, w ktorych raczej przebija re-
zygnacja, niz usitowanie lub nadzieja jakakolwiek
w kierunku politycznym. ,,Opatrzno$¢ zagtade Imie-
nia Polskiego na ten czas zachowata*... lub (gdziein-
dziej): ,,otworzyt sie grob ojczyzny; wzniosta sie nad
nig mogita: nie skazity sie rece nasze jej sypaniem®...
i t. p. Byly w tym wzgledy fatwo zrozumiate, ale
byto tez niewatpliwie odsuniecie sie od daremnych
wysitkow, a zwrdcenie sie ku tym, ktore i w danych
warunkach ,pod bertem wspaniatomys$inego Alexan-
dra“—jak brzmiata niemal powszechna wowczas for-
muta—owocne by¢ mogty.

Tak sie zatym przedstawia, w charakterze, po-
gladach i dazeniach, tworca ducha i ciata przysztego
liceum krzemienieckiego. My za$ dzisiaj, wspotczesni
pedagodzy i wychowawcy, rozumiemy chyba dobrze,
jak bardzo charakter szkoty zalezy od indywidualno-
§ci jej zatozyciela. To tez Smiato mozna powiedziec,
ze ,,gimnazjum wotynskie* — to Czacki, taki, jakim
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byt juz poprzednio, tylko przesadzony na nowy teren
dziatania.

Dnia 1-go pazdziernika 1805 r. nastgpito otwar-
cie nowego zakladu naukowego. Projekt, starania
o fundusze, zabiegi okoto przekonania obywateli, po-
czete byly znacznie wcze$niej, bo niemal zaraz w chwili
objecia urzedowania. Czacki potrzebe nowej szkoty
wysnut nietylko z braku szkot wogodle i upadku istnie-
jacych (o czym wspominaliSmy wyzej), ale nadto wi-
dziat jasno, ze trzeba stworzy¢ ognisko wychowaw-
cze takie, ktéreby mogto byé wzorem i przyktadem. To
wiasnie uznat za najlepszy sposdb poprawienia zakka-
déw istniejgcych.

W mysl tego, coSmy juz powiedzieli, nie bedzie
dla nas niespodziankg, ze reskrypt, zezwalajacy na za-
tozenie gimnazjum w Krzemiencu, obejmuje réwno-
czesnie pozwolenie na otwarcie szkoty architektonicz-
nej, mechaniki praktycznej, rolnictwa, ogrodnictwa,
chirurgji, sztuki potozniczej i weterynarji. Nadto za-
tozona byé miata szkota dla ,,guwernantek” t. j. nau-
czycielek domowych. Nie wszystko to udato sie Czac-
kiemu wprowadzi¢ w czyn, ale sam tak rozleglty pro-
jekt Swiadczy juz wyraznie, jak on pojmowat nowe
ognisko o$wiaty.

Jeszcze dobitniej okresSlony ten cel w przemé-
wieniu zatozyciela przy otwarciu gimnazjum. Chcac
uzasadni¢ pozyteczno$¢ nowych instytucji, Czacki
zwraca uwage na braki, dajace sie odczuwaé w zyciu,
na kazdym niemal kroku. A wiec: W szkotach para-
fjalnych, ktérych sie znaczniejsza liczba zakiada, ,,nie-
usposobieni do nich nauczyciele" . mogg by¢ tylko
szkodliwi—trzeba zatym odpowiednio ich wyksztatci¢;
»cierpigca ludzkos¢ wymaga pociechy i wsparcia"—
»~matki, kiedy zycie dajg, czesto dla niedostatku po-
mocy wiasne tracg" — stad szkoty chirurgji i potozni-
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ctwa; ,,bydto... co rok prawie w kilku powiatach gi-
nie“—trzeba ksztatci¢ lekarzy chordb bydlecych; ,rol-
nictwo nasze potrzebuje prawidet w teorji i pomoc-
nych nauk“—, ogrodnictwo, stusznie zwane siostrg rol-
nictwa, jest wazng czescig historji naturalnej“, a u nas
»-majetny tylko ma uczenszego ogrodnika, a prawie
zawsze cudzoziemca“ — i oto znowu donioste uzasadnie-
nie szkdt rolniczej i ogrodniczej. Woreszcie, tak jak
poprzednio w Komisji skarbowej, teraz znowu tgczy na-
uke mineralogji i botaniki z koniecznoscig objazdu kraju
W tych przedmiotach®: ,,...cigzymy pamie¢ nazwiska-
mi obcych ziemioptodéw, a nie znamy naszych wad,
goér i laséw“. W podobny sposob, chcac uzasadni¢ po-
trzebe jeszcze jednej wprowadzonej przez siebie insty-
tucji, powiada: ,,Szanujemy wynalazki w mechanice,
dziwujemy sie, ze odwieczny tom kamieni postuszny
jest ruchowi jednej reki; powietrze, woda i ogien stu-
zg za narzedzie temu, ktory obrachowat chyzo$¢ ru-
chu i moc parcia: a mechanikéio praktycznych nie mamy..."

Takie wiec miato byC zadanie Krzemienca, jego
gimnazjum i skupionych przy nim zakladéw. Nalezy
jednak podkres$li¢, ze ta mys$l gtowna pojeta byta
przez Czackiego wecale nie ze szkodg dla prawdziwej
wiedzy i nie jako okrojenie jej dla wzgledéw prak-
tycznych. Owszem, troskg zatozyciela bylo, dac jak
najgruntowniejsze wyksztatcenie wszystkim pozniej-
szym zawodowcom, ale takie wiadnie, izby sie wig-
zalo zarazem z budzacemi sie w uczniu sktonnoSciami
spoteczno-praktycznemi. Tak tez pojgt tendencje te je-
den z rosyjskich historykéw szkoty (cytowany u Rol-
lego Wiadimirskij-Budanow), mowiac ironicznie, ze
»,Czacki w wyobrazni swej widziat wyksztatconego hu-
maniste, ktory ma by¢ zarazem dobrym agronomem,
ogrodnikiem, technikiem i t. d., stowem: ziemianina
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szlachcica, czytajgcego w wedréwce za ptugiem Geor-
giki Wirgilego..."

My za$ Smiato mozemy stwierdzi¢, ze mysl Czac-
kiego o tyle wiasnie wyzej stoi ponad dzisiejszym bez-
fadem pedagogicznym, iz zawiera ona rozlegta synteze,
wytrzymujaca zwyciesko wymagania dzisiejsze w dzie-
dzinie reform szkolnych, a nawet krytyke wspotczes-
nej nam mysli filozoficznej. Albowiem przedewszyst-
kim odpowiada ona najzupetniej idei facznosci miedzy,-,
szkotg a zyciem, a SciSlej mowiac, zasadzie, iz szkota
$rednia nie ma by¢ wytgcznie przygotowaniem do stu-
djow uniwersyteckich, ale sama przez sie winna juz-
dawac przysposobienie do zawodow spotecznych. A nad-
to, dzi$ juz, chociazby z odmiennego w filozofji poje-
cia ,,prawdy“ naukowej, z odjecia jej roli bezwzgled-
nego absolutu, blizsi jesteSmy—w teorji—takiemu cha-
rakterowi nauczania, jaki w praktyce nadat Czacki
swojej, przed wiekiem zatozonej szkole. Oczywiscie,
niejaka jednostronno$¢ w syntezie tej tatwo sie daje
zauwazyC, ale jest ona raczej wycisnietg na dziele
pieczecig indywidualnosci tworczej i lezy wprost (jak
widzieliSmy) na linji duchowej Czackiego.—

Przyjrzyjmy sie teraz doktadniej, jak w Swietle
tej idei wystepuja na jaw poszczegblne punkty roz-
ktadu pedagogicznego szkoty krzemienieckiej.

Obejmowata ona dwa gtéwne stopnie wyksztat-
cenia, mianowicie: cztery lata nauki wstepnej i trzy
dwuletnie kursy wyzsze. | otéz odrazu w tych kla-
sach wstepnych wuderza nas w rozkiadzie nauk jak
gdyby odstepstwo od wys$wietlonych wyzej zasad prze-
wodnich. Na 20 godzin tygodniowo lekcji szkolnych
17 przeznaczono na nauke jezykéw. Byto ich az piec,
bo oprécz taciny i polskiego, rosyjski, francuski i nie-
miecki. Tylko 3 godziny poswiecone byly razem na
arytmetyke, gieografje, nauke moralng, nadto w czwar-
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tej klasie uczono po6zniej dodatkowo poczatkéw gieo-
metrji z czterech pierwszych ksigg Euklidesa.
Niepedagogiczno$¢ takiego planu uderzy¢ musi
kazdego. A mimo to widze w nim $cista, w odpowied-
nim (cho¢ btednym) duchu pojetg tacznos¢ z synteza
ogolng. Ujmujac w catos¢ porozrzucane uwagi Czac-
kiego, wypowiadane w obronie takiego systemu, do-
chodzimy do przekonania, ze kierowaty nim nastepu-
jace wzgledy. Z jednej strony, znajomo$¢ jezykow
miata niewatpliwie ufatwia¢ studja specjalne zagrani-
ca, na ktore (jak wiadomo) Czacki juz poprzednio,
a i potym, ze szkoly, wysylat szczegélnie w jakim-
kolwiek Kkierunku praktycznym uzdolnionych mio-
dziencow. Dalej, jezyk rosyjski stawat sie coraz bar-
dziej koniecznym, znowu dla celu objecia zawoddw
praktycznych. Z drugiej jednak strony, jezyki stano-
wity, jak zawsze, osrodek wychowania domowego w bo-
gatszych rodzinach. Czacki miat niewatpliwie (mowit
0 tym nieraz) zamiar uprzystepnienia szkoty swojej
szlachcie ubozszej, a nawet mieszczanom. | zrobit
w tym celu duzo. Sam Krzemieniec, pomiedzy innemi
i dla taniosci na miejsce szkoty obrany, utatwiat mysl
te znacznie. Nadto byt konwikt bezptatny, nauka
(poza $piewem, rysunkami, fechtunkiem, muzyka, jaz-
dg konng i tancami) dawana byta darmo. Mimoto i dla
trudnej nadéwczas komunikacji i dla diugiego okresu
nauki — razem lat 10 — ztozyto sie w koncu tak, ze
wiekszo$¢ uczniow byta z posrdd obywatelstwa zamoz-
niejszego. Azeby rodzicow z tej sfery dla szkoty swo-
jej naktoni¢, Czacki na zakonczenie pierwszego roku
szkolnego (1806 w lipcu) miat mowe ,o0 pozytkach
z wychowania publicznego i domowego“, w ktérej
wyzszo$¢ pierwszego wykazywat. Otdz niewatpliwie
nauka jezykdéw w takiej obfitosci byta ustepstem na
rzecz zwyczaju w domach zamozniejszych, ale bynaj-
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mniej nie odstepstwem od zasady przysposabiania mto-
dziezy do zycia. Tego bowiem istotnie wymagato zy-
cie—chociaz tylko towarzyskie.

Majac takie wytlumaczenie owego dziwolgga pe-
dagogicznego, niemniej z nim pogodzi¢ sie nie mo-
zemy. Jeszcze wiecej pozostawia do zyczenia metody-
ka tych jezykéw. Uczono sie mianowicie wszystkich
wedtug jednego szablonu, zawartego w gramatyce
Kopczynskiego, przystosowujac tylko odpowiednio
prawidta i okreSlenia. Z ,Raportu do Imper. Wilen-
skiego uniwersytetu od delegowanych do przejrzenia
planu nauk w gimnazjum Wotynskim“ dowiadujemy
sie nadto, ze jakoby gtownym cEwiczeniem metodycz-
nym bylo ,ttumaczenie wypiséw z taciny na wszyst-
kie razem jezyki, ktérych sie tylko w klasach tych
uczg, t. j. na polski, potym na rosyjski, potym na
francuski i niemiecki“l Uczniowie czwartej klasy
»wprawiani juz byli do ttlumaczenia autorbw w roz-
nych jezykach i do pisania temiz jezykami®. +tatwo
sie domysli¢, ze uczenie musiato polegac przedewszyst-
kim na obcigzaniu pamieci i niewatpliwie Czacki
z tego powodu kiadt taki nacisk na przyswajanie je-
zykdéw w wieku najwczesniejszym, jako najswiezsza
obdarzonym pamiecia.

Jeszcze bardziej zastanawia sposéb, w jaki sie
Czacki obszedt z jezykiem polskim. Uczono go w tacz-
nosci z jezykiem ftacinskim, t. j. do obu byt tylko je-
den nauczyciel. Na kursach, w wspolnym obu litera-
tur wykiadzie, spotykamy niemal wylgcznie wzory ta-
cinskie, zrzadka tylko kwitng imiona autoréw pol-
skich. W roku szkolnym 1809 cytowano w rozkfadzie
nauk ,trajedyie” Kochanowskiego Odprawe i Niem-
cewicza historyczne dramaty, nadto przykiady z Klo-
nowicza, Sarbiewskiego, Potockiego ,Wojny Chocim-
skiej“. W r. 1807/8 znajdujemy w ,,Materjach z nauk®
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szerzej uwzgledniong literature polskg na tle powszech-
nej: Rej, Kochanowski, Kochowski, Twardowski, Karpin-
ski, Kniaznin, Bohomolec, Czartoryski, Zabtocki, Niem-
cewicz, Trembecki. Trudno jednak odtworzy¢ sobie
doktadny obraz ciggtosci wyktadéw w tej dziedzinie,
ze wzgledu, ze wiasnie owe ,materje” nie zostaty
wszystkie odnalezione. Chmielowski notuje za r. 1811:
~wykladow z dziejow literatury polskiej nie byto“. Po
$mierci juz Czackiego, wr. 1816, wyktadana byla lite-
ratura polska wjeszcze skromniejszym zakresie, obej-
mujac tylko przektady z autoréw klasycznych; to samo
w r. 1819. Ratuje sytuacje tylko ta okolicznos$¢, ze
profesorami tej blizniaczo-zrostej literatury sg ludzie
niepospolici, jak Euzebjusz Stowacki, ks. Alojzy Osin-
ski, Felinski, a wreszcie Jozef Korzeniowski. Niemniej
nie mozna sie oprze¢ wrazeniu, ze tak jak jezyk w kla-
sach wstepnych, tak i literatura polska na kursach
byta traktowana po macoszemu.

Dziwny w tym wzgledzie wyczytujemy jeszcze
szczegot w Uwagach Ignacego Potockiego, pisanych w Pu-
tawach dnia 3 stycznia 1804 r. na rzecz Tad. Czackie-
go o gimn. Wot. Owo6z punkt drugi tych Uwag zawie-
ra usprawiedliwienie Komisji Edukacyjnej z zarzutéw,
czynionych jej przez Czackiego, iz ,,zbyt troskliwa o mowe
ojczysta (1), obcigzata miodziez polskg naukg rzeczy,
nie dajac dos¢ czasu do nauki obcych jezykow, a szcze-
golnie taciny*. Stusznie Potocki odpowiada, iz grani-
ca, gdzie sie owo ,zbyt‘ zaczyna, jest ,,trudnym do
rozwigzania zagadnieniem®. Wytlumaczenie za$ tego
dziwnego do mowy ojczystej stosunku cziowieka, kto-
ry tyle troski wiozyt w odwiate polska, znalezé mo-
zemy tylko w tym, na owe czasy jeszcze dos$¢ zwyk-
tym pojeciu, iz po polsku kazdy uczy sie mowic ja-
koby samorodnie, w domu, w towarzystwie, na ka-
zdym kroku. Dziejow literatury za$ polskiej, w wiasci-
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wym znaczeniu, jeszcze podéwczas nie byto. Przytym
—frzecz wazna—za dostateczng rekojmie w tym wzgle-
dzie Czacki uwazat sam fakt uczenia wszystkich
przedmiotdbw po polsku. Chociaz wiec dzi$ inaczej
pojmujemy obowigzki swoje pedagogiczne wobec je-
zyka ojczystego, nalezy zrozumiec, ze istotnej obojet-
nosci w tym, coSmy z ust Czackiego styszeli, niema,
mimo pozory odmienne.

Najlepszym dowodem, jak w gruncie rzeczy Czac-
ki gleboko czut waznos¢ jezyka narodowego, jest tros-
kliwa jego dbato$¢ o to, izby wszystkie wyktady od-
bywaty sie po polsku: ,Kto chce prawdziwego o$wie-
cenia" — powiada — ,,ten pragnie bez ttumacza uczy¢
i przekonywac" itym stanowczym zastrzezeniem pra-
wa ksztatcenia sie w swojej mowie odpiera zarzut
czyniony mu, iz obcych nie dopuszcza nauczycieli.
Willibald Besser, Niemiec spolszczony, dostaje szcze-
g6lng instrukcje co do dobrego przyswojenia sobie
jezyka. Sprzeciwit sie tez Czacki stanowczo rozmie-
szczeniu ucznidéw ,konwiktowych® po réznych szko-
fach, za najgtéwniejszy zarzut podajgc, iz w takim
razie musieliby np. w gimn. kijowskim ksztalci¢ sie
po rosyjsku.

Z tego wszystkiego wnioskujemy, ze nie majac
jeszcze nalezytego pojecia o waznosci prawidtowej
nauki mowy ojczystej, wrodzonej, Czacki dostateczne
jej zabezpieczenie widziat w fakcie, ze stala sie ona
powszechnym w szkole jezykiem wykladowym. Ta zresz-
ta sprawa znikad wspoOlczesnie protestu nie wywo-
fata.

Natomiast kwestja uczenia réwnoczesnego az 4
jezykow obcych (potym dodano nadobowigzkowo an-
gielski, na kursach i grecki) byla juz z poczatku
przedmiotem zywej dyskusji. Nie godzit sie na te
»wielo$¢ jezykow* Ignacy Potocki, przeciwny jej byt
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(pbzniej, juz jako rektor wilenski) JaD Sniadecki, a na-
wet dalej od pedagogji stojacy Aleksander Chodkie-
wicz wyraza watpliwo$¢ co do nacisku na nauke je-
zykdw, a szczuptosci godzin na nauke klasowg (innych
przedmiotdéw) przeznaczonych. Czacki broni sie jako
fanatyczny zwolennik raz przez siebie ustanowionej
sprawy. Moéwi o wyrabiajgcej sie tg metodg ,,gietkosci
narzedzi gtosowych®, uzasadnia rozszerzenie nauki po-
czatkowej z 3-ch na cztery klasy dos$wiadczeniem,
ktére ,pokazato, iz dzieci nie miaty czasu ugruntowac
sie w jezyku tacinskim“ i t. p. Wszelako nie uzyskat
w tym wzgledzie zgody delegatow uniwersyteckich.
Stwierdzajg oni, wbrew nadziejom zatozyciela, ze wiek-
szg fatwo$¢ w uczniach spostrzegli w jezykach in-
nych, niz w facinskim, a sposob (o ktorym mowilis-
my) tlumaczenia tekstow tacinskich na wszystkie je-
zyki obce, nazywajg ,wielce trudnym i mniej Kko-
rzystnym*. Wreszcie jedna z gtbwnych postaci liceum,
bezwzgledny zresztg wielbiciel Czackiego, ks. Alojzy
Osinski przyznaje: ,,R0znig sie zdania wielu i tych,
co sie tam uczyli i drugich uczg, aby w pieciu jezy-
kach razem doskonali¢ sie mozna, poniewaz mieszajg
sie zwroty cudzoziemskie i do mowy ojczystej przenoszg
na jej zaraze". Niewatpliwie w podkreSlonych tu sto-
wach maluje sie jedna z najbardziej ujemnych stron,
bronionej przez Czackiego sprawy.

Zmian jednakowoz w tym zadnych do konca li-
ceum nie wprowadzono.

OmowiliSmy szerzej nieco sprawe nauczania je-
zykdéw, jako majacg znaczenie ogolniejsze. Wady, kt6-
reSmy tutaj wskazali, dadzg sie zresztg wytkng¢ i w me-
todyce innych ,,0bjektow" nauczania. Wszedzie stwier-
dzi¢ mozna, ze zasady ogdlno-wychowawcze stojg w liceum
wyzej od whasciwych metod dydaktycznych. Moglismy sie
tego z gory spodziewa¢, sam Czacki upowaznia nas
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do tego wyznaniem, ktéreSmy na poczatku tej roz-
prawki przytoczyli, iz ,uczywszy sie przypadkowo,
trudno jest” i t. d.

Teraz jednak nalezy przypomnie¢, ze i btedy (jak
i zastugi) catego planu i zakladu dzieli z Czackim
cztowiek, ktéry pod wzgledem pedagogicznym wigk-
sze miat od niego doswiadczenie. Hugo KoHataj od
pierwszej bowiem chwili bierze w sprawie tej udziat.
Nie mozna sie jednak zgodzi¢ z temi, ktorzg chcg wi-
dzie¢ w pogladach Czackiego tylko powtdrzenie zasad
ksiedza podkanclerzego. Jest to poprostu tylko zgodno$é
pod wielu wzgledami taka, iz nieraz, wczytujgc sie
w listy czy instrukcje KoHataja, zywo nam staje w pa-
mieci Czacki—i naodwrdt. 1 sadze, ze zalozyciel gi-
mnazjum wotyniskiego, zdajgc sobie sprawe z tej zgod-
nosci i dla niej wihasnie zwrdcit sie odrazu o pomoc
do reformatora Akademji Krakowskiej. Zwracam tez
uwage na to, ze gdyby nie ta harmonja, czesto moz-
naby wynie$¢ wrazenie, iz wiasnie KoHataj jest tylko
jakby ttumaczem i wyrazicielem na piSmie zasad i zy-
czen, przez Czackiego mu wskazywanych. Tak np.
w przemowie na otwarcie gimnazjum, dla ktorej Czac-
ki wszystkie gtdbwne mu wytyka punkty. Zresztg, tam,
gdzie sie obaj rozchodzili, wizytator bezwglednie swoje
zdanie urzeczywistnia, wywotujgc niezadowolenie i pro-
test swego gtébwnego wspdtpracownika.

Czacki uznawat w KohHataju (i stusznie) wiedze
gtebsza, nauke bardziej usystematyzowang, wieksze
dodwiadczenie pedagogiczne i wiele znaczniejszy ta-
lent pisarski. Z drugiej jednak strony rnusiat czuc
w sobie—i my dzi$§ winniSmy w nim uzna¢—charak-
ter i usposobienie, bardziej sie nadajace na stanowi-
sko kierownika miodziezy i przodownika szerokiego ru-
chu oswiatowego. Zresztg powotywat do rady i innych
(jak widzieliSmy) ,,mezow wstawionych wiadomoscig
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rozlegty“ (moéwigc stowami Osinskiego), a wreszcie—
Chmielowski stusznie to zauwaza, nie szedt Scisle za
zdaniem niczyim.

W kazdym razie, poznajgc dzieje powstawania
i rozrostu liceum, spotykamy sie ciggle z KoHatajem
i musimy odda¢ hold jego pracy, w ukryciu pozosta-
jacej a obejmujacej niezmierny zakres zagadnien prak-
tycznych i metodycznych. On dzielnie pomagat Czac-
kiemu w Scigganiu najwybitniejszych sit nauczyciel-
skich, on mianowanym dawat obszerne instrukcje, ,,ja-
kim sposobem najpozyteczniej dawa¢ mozna historje
i gieografje w szkotach publicznych”, jak wyktadac
»prawo przyrodzone, towarzyskie i narodéw*, jak uczyé
fizyki i t. d., i t. d—on wreszcie posredniczy w spo-
rach, miedzy nauczycielami wyniktych, do niego zwra-
cajg sie o podwyzszenie pensji i t. p.

Wracajac teraz do rozktadu nauk, mozemy przez
poréwnanie z KoHataja planem dla gimnazjum Nowo-
dworskiego, zauwazy¢, iz i tam jezyk polski uznany
byt tylko jako dodatek i zatacznik do taciniskiego. Ale
na nauke ich przeznaczono tylko pierwsze trzy klasy,
znacznie wiecej za$ czasu i wagi po$wiecono naukom
przyrodniczym, arytmetyce i historji, i pod tym wzgle-
dem plan liceum Krzemienieckiego stoi bez watpienia
nizej. Tu bowiem pozostate trzy godziny tygodniowo
obejmowaty razem nauke gieografji, arytmetyki i mo-
ralnosci.

Po takim przygotowaniu, chiopcy w wieku lat
12—13 przechodzili na t. zw. kursy. tatwo pojac, ze
ani wiek, ani przygotowanie nie mogly by¢é wystar-
czajace do stuchania z korzyscig nauk, odrazu niemal
na uniwersyteckim poziomie postawionych. Profesoro-
wie mieli wyklady, nie trzymajac sie $cisle zadnego
podrecznika, a uczniom rowniez bylo przez Czackie-
go wskazane poznanie ,wiecej niz jednej ksigzki*
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z kazdego przedmiotu. Dziesie¢ godzin tygodniowo
w ciagu kursu dwuletniego mogto istotnie z kazdej
nauki wykfadanej obja¢ calo$¢ wystarczajacg. Kurs
pierwszy obejmowat arytmetyke i algebre, geometrje
wraz z gieometrjg praktyczng, przyczyni jako nader
dodatni objaw zaznaczy¢ nalezy, ze uczono historji
kazdej z tych nauk. Woykiad logiki obejmowat row-
niez znacznie wiecej, niz dzisiejszy w szkole Sred-
niej. Dalej na kursie tym uczono historji i gieografji,
ktére rozpoczynano od czasow nowozytnych, przecho-
dzac dopiero w r. Il. do starozytnej.

O sposobie, w jaki obu tych przedmiotéw uczo-
no, doskonate mozemy sobie wyrobi¢ pojecie z owej,
wspomnianej juz instrukcji KoHataja. Wynika z niej,
ze historja byta pojeta jako zbiér faktdéw, ,,opowiada-
nie zycia i spraw ludzi, dziejow i wydarzen“. Mimoto
,proznaby rzecza byto, gdyby uczniowie obcigzali pa-
mie¢ samym wyliczaniem imion i wydarzen“. Z tego
zestawienia wida¢ juz, ze nauka historji w liceum
w kazdym razie wyzej stata, niz do niedawna w szko-
tach np. galicyjskich, gdzie zaledwie przed laty kilku-
nastu wyiacznie chronologiczny podrecznik Gindely’ego
zastgpiono w pewng cato$¢ rozwojowg ujmujacym ma-
terjat dzietem Zakrzewskiego. Oczywiscie, w instrukcji
KoHataja niema ujecia historji z punktu rozwoju kul-
tury czy instytucji, ale—synteza jest. Profesor winien
odrazu prowadzi¢ uczniow do krytycznego odczyty-
wania zrodet i do snucia przez cigg dziejow prawdy
moralnej, do czerpania z nich przyktadu lub przestrogi.

Uczono rowniez historji polskiej. I znowu tu, na
stosunek do niej nauczyciela i ucznia, rzuca $wiatto
pogodne uwaga samego Czackiego: ,,Obok powinnosci
naleznej nowemu panstwu, odda¢ nam wolno uczucia
starozytnym pamigtkom... Uczg dzieje nasze kolei lo-
sow i jak na szczescie lub jego zmiane zastuzyli sie
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ziomkowie nasi... Wymuszona obojetno$¢ jest rownie wy-
stepng, jak wymuszone uszanowanie."

Woprawdzie w stowach tych niema wskazania
metody, ale jakiz z nich wieje duch na checi i za-
miary Czackiego! Wizytator ,z woli rzadu* i chwilo-
wo przychylnego usposobienia osoby panujgcego, czu-
jacy nad sobg argusowy wzrok niechetnego guberna-
tora, a obok siebie tyle czyhania na jeden chocby
krok fatszywy wobec ,nowego panstwa", jakze sie
rnusiat ciggle krepowac, wystrzegaé, sercem rwany do
tych ,pamiatek”, dla ktorych cze$¢ przela¢ pragnie
w miode pokolenie! | trzeba przyznaé, ze z szczegol-
ng godnoscig i taktem umiat sobie w tak trudnych
radzi¢ warunkach, tylekro¢ ratujgc juz, juz zagrozone
istnienie dzieta swego.

Trzeba o tym koniecznie pamieta¢, oceniajac
szkote krzemieniecka.

Kurs drugi obejmowat nauke fizyki, matematyki
wyzszej, stylu i wymowy (na przyktadach oczywiscie ta-
cinskich). Na uwage szczegdlng zastuguje nauka prawa,
na ktérg taki nacisk ktadt KoMataj, wyprzedzajac w tym
niewatpliwie dzisiejsze préby reformatorskie w szkole
Sredniej. Obejmowata ona prawo natury, prawo poli-
tyczne, ekonomje polityczng i prawo narodéw. Z cza-
sem rozwineta sie za$ do tego stopnia, ze dodano do
niej statystyke, prawo polsko litewskie, rzymskie, en-
cyklopedje prawa i t. p., przyczym do kazdego dziatu
osobny byt profesor, w niektérych latach—zdaje sie—
i dwu do jednego. Cel tych wyktadéw byt doskonale
i przejrzyscie ujety; byty wihasciwie dwa gtowne, a oba
wyptywaty wprost z zatozenia szkoty. Pierwszy —to
pchniecie w zycie obywatelskie ludzi, uzbrojonych do-
ktadng znajomoscig jego praw i urzadzen; drugi—na-
petnienie ich duszy silnym poczuciem moralnym. Dla
tego drugiego stuzyto prawo natury, obejmujace po-
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winnosci cztowieka wzgledem samego siebie, wzgle-
dem drugich i wzgledem Boga.f

Wreszcie na kursie trzecim: chemja (z obszer-
nym wstepem historycznym) mineralogja, botanika
i literatura tacinsko-polska (w latach 1816 i 1819 tak-
ze grecka podt. Groddecka).

Po ukonczeniu tak wypetnionych 10 lat nauki,
mitodziez, ktdéra nie mogta wyjecha¢ na uniwersytet
miata che¢ i zdolnosci do dalszego ksztatcenia sie,
uczeszczata na dwuletnie jeszcze kursy dodatkowe
(przez Kohataja pomyslane), na ktorych specjalizacja
miata by¢ juz zupetnie uniwersytecka. O tych kur-
sach jednak mato mamy wiadomosci. Rolle (,,Ateny
Wotynskie“) wyznacza na to dwulecie czwarte tylko
matematyke wyzszg i astronomje, specjalizacje prze-
noszgc na kurs Ill, mianowicie na przedmioty nad-
obowigzkowe (jezyk grecki, mechanika, budownictwo
praktyczne, gramatyka powszechna jezykéw stowian-
skich i bibljografja). Chmielowski, w najsystematycz-
niej odtworzonym programie, wcale o nich nie wspo-
mina. Prawdopodobnie wzmianka o nich w pracy p.
Orszy-Radlinskiej (Ks. H. KoHataj jako pedagog) 3,
a wyjeta z ,Listow" KoHataja, bierze projekt za fakt
dokonany. Wogo6le zauwazy¢ nalezy, ze obraz strony
dydaktycznej gimnazjum wotynskiego doktadnym by¢
nie moze ze wzgledu na brak wszystkich niezbednych
materjatow.

Niemniej, to, Co wiadomo, a co$my sie tu starali

*) Por. nauke moralnosci w dzisiejszych szkotach na

Zachodzie.
2) Muzeum t. Ill. 1912. Tamze: dr. Mikulski (H. K.

a szkoty Srednie) idzie w tej kwestji za Roitem.
~Nowe Tory*“ zeszyt | L II. 2
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w krotkosci ujaé, stwierdza nam—poza brakami—po-
dwojnie dodatni rezultat nauki w szkole Czackiego:
oto wychodzacy z niej miodzieniec, mniej wiecej dwudzie-
stoletni, dostatecznie byt przygotowany do petnienia przeroz-
nych, odpowiedzialnych nawet stanowisk spotecznych. Stu-
dja wyzsze pozostawaty dla tych, ktorzy mieli ku nim
sktonno$ci rzeczywiste, ci zas—i to druga korzy$¢—wyno-
sili z liceum juz petng, bo wyprébowang $wiadomoséprzy-
sztego powotania swego.

Jezeli rezultaty te zestawimy z tym, co daje dzi$
np. szkota polska, trudno nie przyznaé wyzszosci sy-
stemowi Czackiego (lub KoHataja-Czackiego). Co do
pierwszego bowiem, wiemy az nadto dobrze, ze szkotfa
nasza pozbawiona jest wiasnie zupetnie wzgledu na
obowiagzki spoteczne, co zresztg — w Krdlestwie — nie
jest wytaczng wing szkoty. Ale drugiego réwniez ona
nie daje, a to juz bezwzglednie wyptywa tylko z bra-
ku wszelkiej syntezy, z zupetnego niemal bezfadu
w dziedzinie dydaktyki. Specjalista z tego czy innego
dziatu, przegladajac program szkoty krzemienieckiej,
moze sie nieraz usmiechnie z politowaniem. Tym go-
rzej, albowiem okazuje sie, ze nie wszystko zawiera
sie w ulepszeniach oddzielnie metodycznych, ze sto-
kro¢ wiecej wartosci spoczywa w zasadzie naczelnej,
w duchu, ktéry skupia promienie rozbiezne, i jedno-
lite na czole calego dzieta wypala znamie stoneczne.

Przechodzimy obecnie do rozejrzenia sie w spra-
wach $cisle wychowawczych.

Raz wiec tu jeszcze musimy zwroci¢ uwage na
doniosto$¢ osoby kierujgcej. Prawdziwie, szkota nasza
wspotczesna ,,ustami  wszystkich ran“ swoich wota
0 takiego wymarzonego kierownika! ,,Spajat“—powia-
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da o nim Osinski—,co sie rozwigzato, a co sie nachy-
lito do upadku, wszelka zabiegtoscig podpierat. Dla
dziwnej czujnos$ci w rzadzeniu tg szkotg sprawiedli-
wie nazwa¢ sie moze wielkim“, A mial na kazdym
kroku przeciwnosci, nie tylko z obozu jawnie wrogie-
go, ale iz posréd wihasnych ziomkéw. Tym odpowia-
dat z dostojng wyzszoscig: ,,NienawidZzcie mnie, ale
nie przynoscie szkody zgromadzeniu®.

Taka byta mitos¢ Czackiego do stworzonego przez
sie dzieta. Mitos¢ wielkiego artysty, w ktérej nad oso-
bistoscig wiasng goruje zawsze ptod natchnienia i pra-
cy i o los jego troska nieustanna. | tylko taka szkota,
z takim kierownikiem na czele, moze by¢ prawdzi-
wie spoteczng, im mocniej indywidualnym jest wy-
tworem.

Wszystkie nastepnie $rodki dziatania wychowaw-
czego tlumacza sie i rozwigzujg tajemnicg charakteru
i wptywu Czackiego. Wiec naprzéd rozumiat zatozy-
ciel, ze musi stworzy¢ sobie odpowiednie grono nau-
czycielskie. Jeszcze projekt przechodzit z ragk do rak,
jeszcze ulegat dyskusji i poprawkom, jeszcze oczeki-
wat losu swego w Petersburgu, a juz osoba dyrektora
i gtdbwnych nauczycieli byta, po dtugich troskach i za-
biegach, na pozytek szkoty ustalona. Do spotki z Kot-
tatajem, Czacki zwraca sie do wszystkich — rzec moz-
na wybitniejszych nadwczas pedagogéw. Z Krakowa,
Lwowa i Warszawy czy Wilna, skadkolwiek go stuch
doszedt o jednostce odpowiedniej, zewszad $ciaga lu-
dzi, dba o mozliwie dla nich najlepsze warunki, a po-
zyskanym objawia i wypowiada, gdzie moze, wdziecz-
noS¢ i cze$¢ za prace. Zdarza sie czasem, ze ktory
z wezwanych (tak byto z Osinskim Alojzym) wzbra-
nia sie wyruszy¢ w odlegte i obce strony. Wtedy
Czacki, rok przeczekawszy, przypuszcza szturm po-
nownie, az przekona, rozbroi i sprowadzi. Takim spo-
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sobem zebrat w Krzemiencu ludzi istotnie wybitnych,
jak Czech, Jarkowscy, Scheidt, Osinski, Felinski, Sto-
wacki, Oldakowski, Korzeniowski, Alex. Mickiewicz
i inn.; przez pewien czas uczy tu Lelewel, logike wy-
ktada Michat Wiszniewski. Nie wszystkie te nazwiska
otoczone sg blaskiem stawy, ale nie o to chodzito Czac-
kiemu. Chciat on mie¢ nauczycieli, gruntownie znaja-
cych przedmiot i obdarzonych talentem jasnego wy-
powiadania mysli.

Skupiajgc sie koto szanowanego i kochanego wi-
zytatora, majgc na czele cztowieka takiego, jak Czech,
dla ktérego wspdiczesni tyle wypowiadajg uznania,
nauczycieli wkrétce uczuli sie w odlegtym Krzemien-
cu, jakoby w stotecznym ognisku wiedzy i ruchu
umystowego. Wspotzycie miedzy niemi bylo Sciste,
zbierali sie co pewien czas dla prac wspolnie odczy-
tywanych, a kazdy, chocby w najskromniejszym za-
kresie pracowal powaznie, dajac do catosci swojej nauki
przyczynki sumienne i Sciste. Dbat o to szczegdlnie
Czacki, skupiajgc na miejscu bogate zbiory, z ktérych
zwiaszcza ksiegozbior wielkim sie odznaczat bogac-
twem. ,,Dla nauczycieli wieki, ksiegi i medrcy powin-
ny by¢ obecnemi“—moéwi Czacki i zasade te realizuje
Swietnie. Nauczyciele korzystali tedy z bibljoteki, obej-
mujacej dziet 24.379, tomoéw 34.378; w tym znaczna
czes¢ rekopisow.

| oto w ten sposéb, nauczyciele gimnazjum wo-
tynskiego tworzg w wyobrazni naszej pieknie dobrane
grono, zwigzane wspolng mysla i pracg umitowana.
Urzeczywistnia sie zatym bodaj najwazniejszy waru-
nek dobrej szkoty, w kazdym razie wazniejszy od naj-
lepiej utozonego programu. Koto tego ogniska dopiero
udato sie Czackiemu skupi¢ i obywatelstwo, znaczng
cze$¢ rodzicow, ktorzy bywajg na egzaminach, biorg
udziat we wszystkich uroczystosciach i tak zawigzujg
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ze szkotg coraz Sci$lejsze stosunki. Jest to drugie ogni-
wo wychowawcze, na ktérego wigczenie w tancuch
pracy swojej Czacki wielki kiadt nacisk: to mianowi-
cie, tgcznos¢ wychowania szkolnego z domowym. Z tego,
co 0 tym sam on moéwi, odnosimy jednak wrazenie,
ze nie jestto—jak dzi$ u nas zwyczajnie — ustepstwo
szkoty wobec domu, zastanianie sie wptywem rodziny
wobec zarzutu niewychowywania uczniow przez szko-
te. Tu bowiem znowu rozstrzyga silna indywidual-
nos¢ kierownika, ktéry wie, ze ma prawo harzucic ro-
dzicom zasady wychowawcze, raz przez siebie zba-
wiennemi uznane: ,Rodzice i opiekunowie" — pisze
Czacki w jednej z odezw—,,0dsytajgc napowr6t dzieci
(sc. po ferjach), uczynig rzecz pozyteczng dla siebie
samych, gdy doniosg wiadzy szkolnej o wadach w tym
czasie dostrzezonych i o ksigzkach, jezeli jakie procz
szkolnych dzieciom dali*.

Zasada porozumiewania sie dwu gtdwnych Sro-
dowisk wychowawczych jest tak oczywiscie doniosta,
iz stanowi dzi$ dazenie wszystkich lepszych zaktaddw
szkolnych. Ale juz przed przeszio stu laty Czacki ma
Swiadomo$¢ tego i pozadang te jedno$¢ u siebie,
w Krzemiencu wprowadza. Okoliczno$¢ ta miata nie-
watpliwie wptyw na ucznibw nader dodatni. Uwiel-
bienie dla Czackiego, szacunek dla profesoréw prze-
chodzity z rodzicbw na dzieci—i wzajemnie. Rzecz
prosta—ani jedni ani drudzy nie mieli prawa wyrazac
sie o kierownikach lekcewazaco, jak sie to dzi$ nie-
stety czesto zastuzenie—dzieje. W ten sposob dalej,
szkota stawata sie dalszym ciggiem domu rodzinnego.

Na urzeczywistnienie tego ostatniego punktu
Czacki baczng zwracat uwage. Z tym zwigzana Scisle
jego idea karnosci.

Mozemy z gobry przypuszcza¢, ze w tak harmo-
nijnym Srodowisku, przy takim wspdétdziataniu Kie-
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réwnika, nauczycieli, rodzicow i ucznidéw, utrzymanie
karnosci nie wymagato $rodkéw nadzwyczajnych, ani
szczegOlnej surowosci. W wzruszajacy wprost sposob
Czacki przemawia do miodziezy, kiedy mu chodzi
o sktonieniejej do swoich zyczen czy nakazow: ,,...uczy-
ni mi rzecz przyjemng“—powiada—kto zachowa prze-
pisy o skromnym ubiorze; ktoby przeciwko nim wy-
kroczyt,—,tego nie bede uwazat za dziecko mnie mite,
bo uwazam go jako nie chcace prostotg szlachetng
szuka¢ w mojem sercu szacunkul*  Albo: ,,Przyniescie
mi winng ufno$¢ i dobre postepowanie w nagrode mo-
jego do was przywigzania“. Stowem, przemawia do
uczucia, z Swiadomoscig, ze kazdy z ucznidéw za szcze$-
cie uwazaC bedzie zyskanie miejsca w sercu jego i sza-
cunku. Nic dziwnego, ma do tego pelne prawo, bo
sam te miodziez temiz uczuciami obdarza. Wyobra-
zam sobie, jak wzbieraty serca miodych stuchaczow,
kiedy im zadzwieczata publiczna z ust takiego meza
pochwata: ,Mam miodziez kochana, petng zapatu do
nauk i cnoty“

Odrzuca wiec Czacki w zasadzie wszelkie $rodki
surowe. Natomiast, oto jakie postepowanie zaleca nau-
czycielom:

»,uUczen przenosi do swego serca nauke i przy-
ktady. Doswiadcza surowego postepowania; czemuz
nie ma by¢ réwnie surowym? doswiadcza w szkole
rozumu, serca, sprawiedliwosci; wymierza¢ jg rownie
osmieli sie. Nauczyciele sg zastepcami rodzicow. Coz dlaich
serca pochlebniej, czy kiedy dziecie widzi razem i daw-
ce zycia i dawce kar, czy kiedy catuje z uczuciem
te reke, ktora pieSci w kolebce, a prowadzi fagodnie
w dojrzatosci wieku do wspdlnej pracy i stawy!'.

To juz nietylko miodziezy, to zarazem nauczy-
cieli i rodzicow wychowywanie do wszechstronnej
harmonji i wspotdziatania. Je$li zatym w praktyce
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byty od tych znakomitych zasad odstepstwa, a to
skutkiem odmiennych zwyczajow, np. prefekta Jar-
kowskiego, Czacki je usuwal, karcit, tagodzit, starych
rutynistbw wyzszej madrosci wychowawczej nauczat.
Jednakowoz, stusznie tez uwazat, ze darowanie Kkary
zastuzonej demoralizuje i — co gorsza — w falszywe
wprawia pojecie 0 zyciu. Przeto kary byty, ale gtow-
nie moralne, tylko w czterech klasach poczatkowych
i to w wyjatkowych razach stosowano kare cielesna,
co zreszta na tle epoki dziwi¢ nas nie bedzie.
Pozatym, karno$¢ i dozér nad miodziezg byty
zupetne, wedtug dzisiejszych poje¢ zanadto Sciste.
Przedewszystkim za niepedagogiczny juz dzi§ uznac
musimy rozklad dnia ucznia. Zazwyczaj, historycy
szkoty Krzemienieckiej, podajgc 20 godzin lekcji szkol-
nych tygodniowo, zaznaczajg, Zze uczniowie tych klas
na przecigzenie skarzy¢ sie nie mogg. Ale zapominajg
wihasnie o owym rozkladzie, ktéry w zwigzku z pa-
mieciowg metodg uczenia jezykOw, rnusiat sie biedne-
mu chiopcu dobrze dawa¢ we znaki. Uczeh wstgje
0 godz. 5 rano, potym trzy kwadranse ma na ubranie
sie i pacierz. 0Od 3/4 6—"/< 7 przygotowanie sie do
lekcji, odrecytowanie jej przed ,dyrektorem“ (naucz,
pryw.) i objasnienie punktdéw niejasnych. Potym msza
potgodzinna, po mszy uczen idzie do klasy dla odre-
cytowania lekcji przed audytorem i powraca na $nia-
danie. Od 8-ef w szkole do 10-ej. Zaraz po lekcjach
egzamin przed dyrektorem z tego, czego sie nauczyt
i wygotowanie ¢wiczen zadanych. Obiad. Od 1'/2 — 2
znéw wydawanie lekcji przed audytorem. Od 2—4 lekcje
szkolne. Znéw powtarza sie robota z dyrektorem taka,
jak rano. Od 4‘/2 —5 podwieczorek i krétki odpoczy-
nek. Od 5—7 uczeh uczy sie zadanej lekcji. O 7-g]
wieczerza, od 8—9 przypominanie sobie lekcji. O godz.
9 ¢j udanie sie na spoczynek. Dziehn szczelnie wypet-
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niony. Zapewne tylko w $wieta poswiecano nieco cza-
su na sporty (jazde konng, fechtunek, tance) i ,,sztuki
piekne* (Spiew, muzyka). Dodajmy, ze uczen koniecz-
nie rnusiat mie¢ przy sobie t. zw. dozorce, ze nie
wolno mu byto bez dozorcy chodzi¢ ani do szkoty, ani
do kosSciota, ani z powrotem, ze i w domu bezustannie
byt w jego towarzystwie, tak iz gdy dozorca wycho-
dzit, rnusiat zostawiaC zastepce i przekazywa¢ mu do-
pilnowanie przepisanych zaje¢; zbierzmy tedy wszyst-
ko to razem, a zrozumiemy, ze ograniczenie byto zbyt
wielkie, samodzielnosci stanowczo za mato. Nawet wy-
datki z pieniedzy, przywozonych z domu, musiaty by¢
przejrzane przez dozorce, a z gier nawet warcaby (nie
mowigc o kartach i t. p.) byly wzbronione.

Przytym na kursach ,nattok objektow byt tak
wielki, ze miodociane sity ciata i umystu zaledwie
olbrzymiej pracy podota¢ mogty*. Wyznanie to jedne-
go z najgoretszych wielbicieli szkoty, dra K. Kaczkow-
skiego, ztagodzone jest jednak stwierdzeniem, ze naj-
wiekszg zachetg do usilnej pracy byty ,,szacunek i mi-
tos¢ ku Czackiemu“ i szlachetne jego dziatanie na
ambicje miodziezy. Poniekad tez jaskrawos$¢ tych urza-
dzen niepedagogicznych usuwa wielce uzasadnione
przypuszczenie, ze szczegllnie 6w dozér ustawiczny
w praktyce znacznie sie lzej przedstawiat.

Przypuszczenie to wysnuwa sie nam nietylko
z charakteru samego Czackiego, z jego zasadniczego
do miodziezy stosunku, pozbawionego (jak widzielis-
my) wszelkiej surowosci pedantycznej; ale nadto stwier-
dzajg je fakty, roznych zresztg kategorji. Tak np.,
kiedy w r. 1809 do poblizkiego granicy austryjackiej
Krzemienca naptywaty wiadomosci o ruchach wojsk
polsko-francuskich, wszczat sie ruch i posréd kursi-
stobw. Wiemy juz, ze Czacki nie mieszat sie do burzli-
wych naonczas przemian politycznych, wszystka usil-
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no$¢ zwrociwszy ku moralnoumystowemu odrodzeniu
spoteczenstwa. Miat tez silng wiare, ze w fgcznosci ze
sprawg Aleksandra narod zyska najwiecej. Tym usil-
niejsza zatym otoczyt opieka szkote i ucznidw, aby
nierozwaznym krokiem nie narazili bytu instytucji.
A jednak — trzech kursistow zdotato zbiec, inni za$
wiedzieli o tym i z pewnoscig przy dobrych checiach
mogli byli uczyni¢ to samo...

Réwniez mamy dowody, S$wiadczace o tym, ze
Czacki starat sie pobyt miodziezy w Krzemiencu jak
najbardziej urozmaici¢. Kierowal sie w tym bardzo
stusznym poczuciem, ze miodziez ta jednak, po skon-
czeniu szkoly, wejdzie w Swiat, w zycie towarzyskie
i ze zatym winna nabra¢ ogtady koniecznej, umiejet-
nosci przebywania w towarzystwach, niezbednej ku temu
swobody. Srodkami w tym wzgledzie najodpowiedniej-
szemi byly spacery w nowozatozonym ogrodzie krze-
mienieckim, w ktérym (opowiada Jan Potocki) ,jak
w Spa lub innych podobnych miejscach, zbiera sie
wieczorem cale towarzystwo“... ,,Mniemajg niektorzy
(dodaje), ze tak liczne i powabne towarzystwa przer-
wg i roztargnieniem stajg sie dla nauk® i t. d. Otoz
Czacki z podobnemi zarzutami czeSciej sie spotykat,
co nas jeszcze bardziej musi utwierdza¢ w przekona-
niu o tej pod wzgledem pedagogicznym wiasnie do-
datniej zasadzie wychowawczej. Nie ograniczata sie
ona tylko do owych towarzystw w ogrodzie (nawia-
sem mowigc, byt on pod opiekg profesora botaniki
i miat duzo przeslicznie hodowanych drzew i roslin
niezwyktych) — owszem Czacki $miato poszedt dalej
w tym kierunku i ustanowit umysine dla miodziezy
baliki. Staly sie one (szczegdlnie w ciekawej walce
literackiej, juz po zamknieciu liceum wszczetej przez
Jarosza Bejte-Rzewuskiego) przedmiotem namietnej za
i przeciw dyskusji. Inicjator sam, jakby przewidujac
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te burze, w czesci juz odpowiadajac na zarzuty wspot-
czesne, w ten sposob o nich pisze w odezwie z r.
1812: ,,Pamietatem, ze miodziez w szkole powinna miec¢
zabawe; ze ci, co sie uczg tancowac, powinni bez uszko-
dzenia nauk gruntownych mie¢ wprawe; ze ta miodziez,
wychodzac z KrzemiehAca, bedzie nalezata do $wiato-
wej spotecznosci, w ktdrej i praca i rozrywka, a szcze-
goblniej grzeczne obchodzenie sie ma miejsce. Ozna-
czone zostaty baliki ucznidw... Byli uczniowie, byly
panny z pensji; byli obywatele i obywatelki. Zgro-
madzeni uczniowie niewinnie sie bawili pod okiem
gospodyni, gospodarza i wiadzy szkolnej. Ten tyl-
ko uczehn byt na balu, ktéory w ciggu catego ty-
godnia najmniejszej nagany nie otrzymat“. | w ten
sposob dalej jeszcze, w tonie niemal usprawiedliwia-
nia sie z wielkiego jakoby przestepstwa, co w kazdym
razie Swiadczy, jak Czacki byt rzeczywistym na kazdym
kroku nowatorem i jak z przeréznemi rnusiat walczy¢
uprzedzeniami.

Donioslejszym jeszcze przejawem zupetnie nowo-
czesnych dazen zatozyciela gimnazjum wotynskiego,
a razem dowodem najpowazniejszym jego pragnienia,
izby miodziez w szkole czuta sie catkowicie u siebie,
jest sprawa ustanowionych przez Czackiego sadoéw
uczniowskich. Powstaty one z bezustannej sng¢ troski
wielkiego mitosnika miodziezy, aby odja¢ karnosci
szkolnej nawet cien przymusu, szczegOlnie zas, by
umniejszy¢ o ile moznosci jak najbardziej stosowanie
kary cielesnej, zachowanej (jak wiemy) w klasach po-
czatkowych. Nazywa jg Czacki stusznie ,,niewolniczg
karg* i nie usuwajgc jej zupetnie, ulegt opinji star-
szych pedagogéw, w pierwszym rzedzie prefekta Jar-
kowskiego, ktéry bez niej watpit ,,0 dobrym subordy-
nacji skutku“, a nawet jg na kursach stosowat. Czac-
ki, przeciwnie, pragnie wyrobi¢ w uczniach silne po-
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czucie honoru i ku temu uwazat za najodpowiedniej-
sze samodzielne rozpoznawanie spraw przez miodziez.

Sady wprowadzone by¢ miaty — na razie —tylko
dla kursistéw, skladaty sie za$ z trzech, w tajnym
gtosowaniu obranych arbitrow i jednego prezesa. Se-
dziag nie moégt by¢ uczen, wylaczony przez wyrok
zgromadzenia nauczycieli lub sady uczniéw. Wybor
zatwierdza dyrekcja szkoty. Sprawy sgdzone sg tylko
ze zlecenia dyrektora lub prefekta. Wyrok zapada
wiekszoscig gtoséw i ulega rozpatrzeniu przez dyrek-
tora szkoly, ktory go zatwierdza, albo zgode proponuje
lub osgdzonego do zgromadzenia nauczycielskiego od-
syla dla apelacji.

Waznym punktem ustawy tego sgdownictwa jest,
ze podlegaty mu takie sprawy, jak niepilno$¢ lub nie-
postuszenstwo nauczycielom, a wiec sprawy miedzy
nauczycielem a uczniem. Kompetencja w dziedzinie
kar byfa réwniez bardzo rozlegta, bo obejmowata np.
wykre$lenie raz na zawsze z liczby stuchaczy (osta-
teczna kara za niepostuszenstwo lub krngbrnos¢), a na-
wet z dodatkiem, aby ,uczen nigdzie przyjetym by¢
nie mogt (za winy przeciw obyczajom), lub by ogto-
szono wine po szkotach catej gubernji (za podniesie-
nie reki lub uderzenie w ztosci).

Z instytucjg sadow taczy sie urzad cenzorow,
ktérzy mieli obowigzek wzywania obu stron do zgo-
dy. Tu trzeba zauwazy¢, ze zgoda jednak w paru wy-
padkach przez samg ustawe byta wykluczona, z tych
za$ szczegoOlnie zastanawiajg takie, w ktorych jednak-
ze idzie o sprawe osobistg, jak niepostuszenstwo lub
zniewaga czynna a nawet tylko zamiar jej wyrzadze-
nia. Przez to ostabiong zostata piekna zasada, przez
Czackiego w ustawie wypowiedziana, iz: ,,Wielos¢
ugod bedzie zastugg sedziow. Wielo$¢ spraw popiera-
nych bedzie zakalg skarzgcego sie“.
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Wady calego tego urzadzenia wytkng¢ — rzecz
nietrudna. Niebezpieczenstwa, ktore wskazywat Kota-
taj, byty istotne. SzczegOlnie wiasnie ostatnio pod-
kreSlony punkt, w ktérym obraza osobista tak ostro
byta postawiona, mdgt niewatpliwie podsycaé¢ skion-
nosci pieniacze. Trzeba sie zgodzi¢ z KoHatajem, ze
znacznie wyzszym bytoby stanowiskiem moralno-pe-
dagogicznym, gdyby przekonywano miodziez o ko-
niecznosci ,,darowania uraz, ustgpienia nawet swojej
krzywdy*; lub w ostatecznym razie — oddania sprawy
pod sad polubowny. Poza tym KoHataj doradzatl skie-
rowanie dazen samorzadnych miodziezy w inng stro-
ne, np. do wybierania marszatkbw, majgcych przewod-
niczy¢ w cEwiczeniach i zabawach, urzednikow, Kkto-
rych obowigzkiem bytoby odwiedzanie chorych i t. p.
Byt za$ bezwzglednie przeciwko sgdownictwu, jako je-
dynej formie samorzadu i przeciw oddawaniu pod sad
ucznidow spraw z nauczycielami. Grono nauczycielskie
rowniez sie skarzylo, ze od czasu ustanowienia sgdow
znacznie trudniej utrzymac subordynacje. Mimo to
Czacki od zdania swego nie odstgpit.

Cafa ta sprawa dzi$ dopiero nabiera wyjatkowe-
go znaczenia, wobec wprowadzanych w ostatnich cza-
sach t. zw. gmin szkolnych. Najdalej w tym kierunku
posuwajacy sie reformatorzy nowoczesni obejmujg pla-
nem gminy i sady, w takim mniej wiecej zakresie,
jak to uczynit Czacki. Ale sprawa sgdow najbardziej
wihasnie ulega jeszcze dyskusji, najwiecej budzi wat-
pliwosci. Szczegdlnie w szkole dzisiejszej, pozbawio-
nej przewaznie jednolicie moralnego charakteru, sa-
downictwo uczniowskie wiecej jeszcze nasuwa obaw,
niz w liccum Krzemienieckim. Jak bowiem nie wolno
z autora wyjmowac¢ zdania oddzielnego, nie wigzac go
z charakterem utworu lub nawet tworcy samego, tak
i poszczegblne urzadzenie w falszywym moze stangc
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Swietle, jesli wyjete z tta ogolnego, z zasadniczego
tonu catej instytucji.

Praktyka, ustanowionych przez Czackiego sadow,
przedstawi sie nam nalezycie dopiero wtedy, jesli
pamieta¢ bedziemy, ze tonem przewodnim jego szkoty
byto wychowanie religijno-moralne. Gteboka religijnoscig
odznaczat sie przedewszystkim sam zatozyciel. A do-
wodow jej szuka¢ bedziemy nie w mszach i pacie-
rzach, do ktorych miodziez byta obowigzana, i nie
w procesjach, w ktérych szkota cala z zasady brata
udziat i nie w uczestnictwie dostojnikow kosciota
w popisach dorocznych—cho¢ to wszystko o tenden-
cji religijnej Swiadczy dobitnie. Ale wazniejszym jest
dla nas stosunek Czackiego do duchowienistwa i do
zwigzanego z nim powotania kaptanskiego. Oto jeszcze
na lat kilka przed poczeciem dziatalnosci wychowaw-
czej, w dziele ,,0 dziesiecinach®, przemawia jako wy-
chowawca ksiezy, a przemawia z sitg, jakg da¢ moze
tylko gteboka wiara i réwnie nad jej obnizeniem bol
gteboki: ,,Tego gtos w kosciele nie moze by¢ stucha-
nym przyjemnie, komu na tonie familji ztorzecza. Ten
w ostatnich chwilach zycia nie moze skutecznie przy-
nosi¢ pociechy, gdy w catym zyciu sprawia zmartwie-
nie“. Wzywa wiec do zgodnosci stowa z zyciem, do
niewyzyskiwania tych, ktorym sie winno by¢ pocie-
szycielem, przestrzega (w pare lat potym) ksiezy, izby
nie byli ,,nauczycielami prawdy tylko przez kilka go-
dzin“. Tym Smiatym, szlachetnym stowom i bezwzgled-
nym domaganiom sie naprawy szkot pod ksiezym do-
zorem zostajgcych, zawdzieczat nieraz niecheC ze stro-
ny duchowienstwa i nadany mu przez niektorych
przydomek ,,frankmasona“. Ale tym mocniej ufa¢ be-
dziemy szczeroSci Czackiego, kiedy o szkole swojej
powie, iz ,poty tylko pragniemy jestestwa (jej), poKi
ja religja i cnota oznaczaC beda“; i tym gilebiej
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wnikniemy w czysto$¢ i jasnos¢ intencji utrwalenia
w miodych sercach zasad, zrozumiatych na tle epoki.
Przestrzega wiec Scisle petnienia obowigzkoéw kosciel-
nych, a o spowiedzi moéwi z naciskiem, iz Jest ona
uroczystym czynem, w ktorym cztowiek sam siebie
oskarza przed kaptanem, wzywa nieba za Swiadka
checi poprawy i Boga na pomoc...“ Dla pogtebienia
zycia religijnego zarzadza tedy wieczorne ,,0brachowa-
nie sumienia“, a waznym tu réwniez $rodkiem peda-
gogicznym jest osoba kaptana, ktdrego do czuwania
nad tg strong zycia szkolnego powotat. Byt nim mia-
nowicie 0. Prokop Krzywicki, ktéry juz dwadziescia
lat dziatat w Krzemiencu, zanim go Czacki pozyskat
do szkoty, a przez ten czas zaskarbit sobie serca i uzna-
nie wszystkich.

Co do nauki religji, zdaje sie, ze mniejszg do
niej przywigzywano wage, niz do krzewienia zycia
religijnego. Uczono jej raz na tydzien, jako ,nauki
chrzescijanskiej“, a nawet nie odrazu wprowadzono ja
do programu. Natomiast intelektualna strona wiary,
ktora miata dla Czackiego i KoHataja znaczenie do-
nioste, znalazta karm obfitg w nauce moralnosci i pra-
wie moralnym (o czym wyzej). Bledemby jednak byto
tym dwu naukom w szkole Kkrzemienieckiej taka
przypisywac role, jakg majg dzisiaj w szkotach np. fran-
cuskich. Roznica ogromna wiasnie w owym ogdlnym,
ujmujagcym wszystko w jednos¢ celu religijnym.

Kiedy sie raz jeszcze rozgladamy po réznych
szczegbtach tej imponujacej budowy pedagogicznej,
coraz to nowy sie nam nasuwa dowdd drobiazgowej
Czackiego troskliwosci o to, izby wszystko w nigj
bylo owocne i ptodne. Znajdziemy jeszcze pare mo-
mentoéw, z ktéremi nie bedziemy sie mogli pogodzic,
jak np. zakaz wyjazdu do domu, nawet podczas waka-
cji obowigzujacy tych, co pobierali stypendja z fun-
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duszu Lerneta. Wywotywato to niepozadane wyodreb-
nienie miodziezy ubozszej, ktéra nawet na guzikach
musiata nosi¢ litere ,,L“ jako znak przynalezno$ci do
funduszu. W czasie wakacji stypendy$ci musieli sie
tez uczyé przedmiotéw, w ktérych byli stabsi i to
pod okiem nauczycieli prywatnych (,,dyrektorow®).
Pozatym stypendysSci obowigzani byli do stuzenia na
posadach przez pewien czas w $ciSle okreslonych
miejscach i o placy nizszej.

Ale poza temi i podobnemi brakami, zarzadzenia
Czackiego dzi$ jeszcze nie tracg doniostosci wycho-
wawczej. Ciekawag jest rzeczg pozna¢ zdanie w jego
kwestji, ciggle jeszcze — dzi§ moze bardziej nawet—
zywotnej. Oto przy nadarzonej wida¢ sposobnosci tak
sie zwraca do miodziezy: ,,Nie badZcie autorami, miodzi,
nie przystoi wam jeszcze dzietami pomnaza¢ pism, ktore
w jednym dniu i rodza sie, i umierajg; lecz piszcie, abys-
cie sie piszac uczyli.

Do tak zwieztego, stanowczego, a tagodnie przy-
tym sktonnosci mtodych uwzgledniajacego, orzeczenia
nic dzisiaj doda¢ nie mozemy.

Pozostaje nam jeszcze wspomnie¢ krotko o wy-
chowaniu fizycznym w liceum. Krotko, dlatego, ze w do-
tychczasowych uwagach rozrzucone juz byly o nim
wiadomosci. Wiec sporty, tance, przechadzki, zabawy
i t. p., widzieliSmy, jaka odgrywaty role. Waznym
czynnikiem w tym wzgledzie bylo samo pomieszcze-
nie szkoty w miescie, ktore odrazu i Kohataj i Czacki
za najodpowiedniejsze pod wzgledem zdrowotnym
uznali. Przemawiatlo za tym potozenie miasta gorzy-
ste,—,,wiatr, $cisniony gérami, czysci powietrze- (po-
wiada Czacki) ,woda zdrowa“ i t. p. Dalsze uwagi
Czackiego $wiadczg o tym, jak dobrze pojmowat wa-
runki zdrowia fizycznego, zaleznego nawet od uspo-
sobienia: ,,Wesoty umyst w dobrej miodziezy, troskli-
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wa nad niemi pieczotowito$¢, uwaga na zdrowie i nie-
wymyslone jadto, przechadzka w lesie, umiejetny ruch
w zabawach; wszystko to razem wziete, zapewnia
zdrowie fizyczne uczniow“. Opieka spoczywata tu
w rekach lekarzy szkolnych, ktéremi byli najlepsi
w Krzemiencu praktycy (jeden z nich to pdzniejszy
lekarz sztabowy z 1830 r. Karol Kaczkowski).

Gimnazjum wotynskie bylo najwybitniejszym
dzietem Czackiego—wizytatora. Tu Sciggat on tez nie-
tylko wszystkie zbiory naukowe, ale i fundusze, jakie
mu sie udato nagromadzi¢. Niemniej dbat sumiennie
i 0 inne, powierzone urzedowi swemu szkoty. Zakia-
dat szkotki parafjalne, w ktorych jednak mniejszy (niz
z planu KoHataja wynikato) nacisk kiadt na ksztatce-
nie dzieci chiopskich, w stosunku do dzieci ubozszej
szlachty i rzemiesSlnikow. Ale czyniony ma nieraz za-
rzut, ze Krzemieniec umitowat sobie ze szkodg reszty
szkot, nie we wszystkim jest stuszny. PamietaC trze-
ba, ze wiasnie Czacki usitowat plan gimnazjum wo-
tynskiego ustanowi¢ i w innych szkotach, przynaj-
mniej czesciowo i ze sie spotkat z bezwzglednym
oporem uniwersytetu wilenskiego jako wtadzy zwierzch-
niej. Zresztg cyfry (nawet podiug zawziecie Czac-
kiemu niechetnego Budanowa) $wiadcza, ze w samej
gubernji Wotynskiej liczba szkét za jego urzedowa-
nia wzrosta w dwaojnasob.

Jako zastuge wizytatora podnies¢ tez nalezy
pierwszy, wazny krok w kierunku wyksztatcenia kobiet.
W Krzemiencu, jak wiadomo, byta szkota guwernan-
tek (nauczycielek domowych), ktérej zakres nauk
i przeznaczony na nie przecigg lat szesciu Swiadczy



Nowe Tory. 33

o0 szerokich w tym wzgledzie zamiarach Czackiego. Spot-
kat sie tez oczywiscie z zarzutami z tego powodu, ale—
zwyczajem swoim—aodpierat je stanowczo i w poczuciu
waznosci sprawy, wotat: ,,Niech powstanie gtosny prze-
ciwnik temu projektowi. Niech sie oSmieli wzig¢ piéro
w reke i wezmie obrone niewiadomosci potowy Swiata®.

Zakresliwszy sobie jednak, jako temat, rozbior
zycia pedagogiczno-wychowawczego samego tylko gi-
mnazjum, nie bede juz szczegbtowo omawiat ani tej
szkoty dla kobiet, ani innych, o ktérych skupieniu
przy liceum wspomniatem wyzej.

A teraz, na koniec, porzuce rozpatrywanie histo-
ryczno-krytyczne, aby da¢ wyraz zestawieniom i po-
réwnaniom, ktére przez ciag pracy same sie niejako
nasuwaja. PrzySwieca mi w tym tak madrze wypowie-
dziane zdanie Czackiego, iz ,,przymuszona obojetno$é
rownie jest przestepna, jak przymuszony szacunek*.

Szkota Czackiego—i nasza dzisiejsza, po stu la-
tach!

Oto wiec—liceum krzemienieckie okazato sie nam
szkotg na wskro$ spoteczng. Nietylko ze wzgledu na
cel spoteczno-obywatelski, ale przedewszystkim przez
charakter samego tworcy, przez istotne zamitowanie
celu i w nim, i we wszystkich jego wspo6tpracowni-
kach.

Dzisiejsza szkota polska jest, przewaznie, albo
przedsiebiorstwem pryioatnym (w Krélestwie) albo—w Ga-
licji, do niedawna wytgcznie— ekspozyturg dazen rzg-
dowych.

Szkota Czackiego byta nietyiko zakitadem inte-
lektualnie ksztatcgcym, ale przedewszystkim ogni-
skiem wychowawczym. ,, Tu uczyliSmy sie cnoty, tu nauki®
takie miato by¢, wedle zyczenia Czackiego, okresle-
nie liceum, z dumg przez opuszczajgcych je ucznidw
wypowiadane.

»Nowe Tory* zeszyt | i Il 3
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Wspotczesna nasza szkota polska nie marzy na-
wet 0 rzeczywistym wychowywaniu miodziezy. Jest
cata jeszcze w petach pseudointelektualizmu i to nie w tym
znaczeniu, izby stata wysoko intelektualnie, a tylko,
ze za wystarczajgce zadanie uwaza obdarzenie ucznidéw
czastkowa, beztadng najczesciej wiedza. Stad — ,,brak
ideatu“—brak woli silnej—brak charakteru nieztomne-
go—oto co miodziez dzi$ ze szkoty naszej wynosi.

Whbrew temu widzimy, ze liceum Krzemienieckie
oddziatywato tak silnie, iz uzyskalo najwyzszy, jaki
szkota moze zdoby¢, rezultat. Wytworzyto mianowicie
typ odrebny cztowieka-obywatela, ktory w spoteczen-
stwie wotynskim dawat sie pozna¢ odrazu z pogladdw,
charakteru, niemal juz ruchoéw i gestéw, a wywotat
sympatje goracg lub rownie zywa nieche¢ (u przeciw-
nikow). | dalej, wytworzyto ono Scistg posréd dawnych
uczniéw tacznosé, ktéra tych ludzi w poézne jeszcze
lata, na emigracji, spajata nierozerwalnie, wspdlnym
tonem wigzac odrebne usposobienia i zawody (,,Bie-
siada Krzemieniecka“, wydawana w Paryzu przez b.
uczniow).

Ani jednym, ani drugim dzisiejsza szkota polska
poszczyci¢ sie w réwnym stopniu nie moze.

Szkota Czackiego bowiem miata—jak widzielis-
my mysl jedng, przewodnig, obejmujaca nauke i zycie,
wychowanie szkolne i domowe, teorje i ptaktyke. Na-
sza dzisiaj ani nawet wspolnej dla wykfadanych przed-
miotéw syntezy pedagogicznej wysnuc¢ nie zdofata.

I tak sie stato, ze szkota polska z przed lat stu wie-
cej ma cech wspolnych z najnowszemi probami w dziedzi-
nie szkolnictwa, np. amerykanskiego lub szwajcarskiego,
gdzie daznosci t. zw. woluntarystyczne gore wziety
nad wytgcznym intelektualizmem—niz z dzisiejszg szko-
g polska i wiecej, niz ta szkota nasza z wspdtczesnemi so-
bie reformami pedagoyicznemi.
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Braki wiec liceum Krzemienieckiego, ktére sta-
ratem sie wskaza¢, wszystkie tong w catosci i szczer-
by w jej ogromie nie czynig. Tak przed arcytworem
malarskim z przed wiekdéw stangwszy, fachowiec tat-
wo wykaze rézne ,bledy w rysunku“. Ale duch, wiel
kie dzieto ozywiajacy, kaze uchyli¢ czota wszystkim,
co w sobie ducha maja.

»Niech pézne pokolenia btogostawig naszym tru-
dom. Nic nas nie odstraszy. Musi Krzemieniec by¢ szko-
tg okrytg stawa...” Tak pisat Czacki w chwilach, kiedy
wbrew cisngcym sie zewszad trudnosciom szedt nie-
ztomnie ku wielkiemu celowi swojemu.

| tak sie stato.
Andrzej Baumfeld.

Bibljografja szczegdtowa podana w ,,Stu latach mysli
polskiej“ t. 1. art. ,Tadeusz Czacki“ Stanistawa Krzemin-
skiego. Pominieta tam praca Michata Rollego ,Ateny Wo-
tynskie®, szkic z dziejow o$wiaty w Polsce, Lwow 1898
nakt. Gubr. i Szmidta. Monografja ta, cho¢ nieco beztad-
na, zawiera duzo materjatu Zrodtowego. Prace, na ktdre
sie ponadto w tekscie powotuje, sg: St. Potocki: Pochwata
T. Cz.. czytana na publ. posiedZz Tow. Przyj. Nauk dnia
15 Stycznia 1807 r. w Warszawie. Ks. Alojzy Osinski:
O zyciu i pismach T. Cz. wyd. wtére w Krakowie 1851
(wazne zataczniki). Piotr Chmielowski: T. Cz. Encyklop.
Wychdéw. 1885 (to samo w odbitce, Petersburg 1898 w wy-
dawn. ,,Zyciorysy stawnych Polakow* nak. Grendyszyn-
skiego). A. B.



System pedagogiczny Fryderyka Paulsena

NAPISAL

DR. M. BIENENSTOCK.

Niedawno zmarty profesor i historyk pedagogiki
Fryderyk Paulsen, autor doskonatej historji pedagogiki
niemieckiej i catego szeregu rozpraw filozoficznych
z zakresu etyki i pedagogiki teoretycznej i praktycz-
nej, nalezat do grupy wychowawcow, ktérzy, nie od-
dzielajgc swego systemu chinskim murem od wspot-
czesnych tendencji zreformowania szkolnictwa i wy-
chowania szkolnego, nie zrywajg jednak z przeszios-
cig, z tradycyjnemi jej pojeciami i Srodkami. Sadzit
bowiem, co zresztg z naciskiem zaznacza na kazdym
kroku, iz wszystkie zjawiska w S$wiecie sg tylko po-
szczeg6lnemi momentami jednej, wspolnej ewolucji
dziejowej, w ktorej kazde zjawisko staje sie tym sa-
mym skutkiem przesztego i przyczyng przysztego. To
samo naturalnie odnosi sie do pedagogiki. Nie moze
ona dzi$ zerwa¢ z tym wszystkim, co tyle wiekdw
wytworzyto, czego nas tyle lat doSwiadczenia i roz-
woju naukowego nauczyly, lecz powinna, zachowaw-
szy swg istote niezmieniong, przystosowac sie¢ do no-
wych potrzeb, nowych stosunkéw, nowych zdobyczy
na polu psychologji fizjologicznej i eksperymentalne;j.
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Z tego wynika, ze, reformujgc pojedyncze dziaty wy-
chowawcze, nalezy zwraca¢ baczng uwage na moment
historyczny, aby nie zrywac ciggtosci z przesztoscia.
W ten sposéb tez stara sie Paulsen nada¢ swoim po-
gladom pedagogicznym podstawe historyczng, wyka-
zujac, Ze nie sg one niczym nowym, przynajmniej nie
zupetnie nowym, lecz mierzac w przysztos¢, nie zapo-
minaja o0 przesztosci. O pedagogice Paulsena moz-
na powiedzie¢, ze porusza sie zawsze po Sredniej,
zlotej drodze i nie wpada nigdy i nigdzie w ra-
dykalizm. Z czego jednak wynika, iz w niektorych
kwestjaci ,.Padagogik"” ¥ nie za-
wsze wytrzymuje krytyke wobec dzisiejszych wymo-
gow i pogladéw spotecznych, ktore niekiedy sg dja-
metralnie rozne od dawniejszych. O ile tedy pod
wzgledem historycznym wywody jego sg doskonatym
Srodkiem poznania rozwoju oddzielnych probleméw
pedagogicznych (np. wychowanie intelektualne woli,
wychowanie fizyczne, dydaktyka i t. d,), o tyle nie
zawsze zgodzi¢ sie mozna z jego wywodami i wska-
zOwkami praktycznemi, rozbieranemi pod katem wi-
dzenia nowszych i najnowszych haset pedagogicznych.
To tez koncowg cze$¢ naszej pracy poswiecimy Kry-
tycznemu rozpatrzeniu stosunku pogladéw Paulsena
do pedagogiki wspotczesne;j.

Pierwiastkiem tworczym wszelkiego wychowania
jest idea doskonatosci. Do niej zdaza jednostka, spo-
teczenistwo, wreszcie ludzkos¢ cata. Doskonatos¢ pojeta

*) Cotta (Stuttgart 1912).
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jako petnia rozwoju sit duchowych i cielesnych ce-
lem osiggniecia tego, co starozytni oznaczali przez
xaXoxafodha. Bezposrednig droga, wiodacg do tego celu,
jest wyzbycie sie wszelkich cech zwierzecych, a na-
branie ludzkich, tak ogdlno-ludzkich jak specjalnych,
osobowych. Tym samym zadanie wychowania jest juz
w sobie podwojne, t. j. indywidualne i spoteczne, po-
niewaz jednostka ludzka zyje nie tylko dla siebie lecz
takze dla danego spoteczenstwa i w danym spoteczen-
stwie. Nie mozna tedy moéwié, jak stusznie podnosi
Paulsen, ani o odrebnej pedagogice indywidualnej, ani
spotecznej, lecz o takiej tylko—i tak nalezy pojmowac
dzisiejsze hasta zgdajgce wychowania spotecznego mio-
dziezy ¥ ktéraby réwnomiernie uwzgledniata jedng
i druga strone osobowosci ludzkiej, a nie stawiala, jak
wykazuje dotychczasowa historja pedagogiki, jednej
ponad druga. ,Pedagogika spoteczna i indywidualna
nie sg w swej istocie przeciwienstwami, lecz uzupet-
niajgcemi sie pogladami.”

Na dalsze pytanie zasadnicze, czy, i o ile mozna wy-
chowa¢ charakter dziecka, t. zn. nada¢ mu pewien, z géry
okreslony Kkierunek, odpowiadajg dwie teorje istniejgce
wrecz przeciwne. Jedna empirystyczna, datujgca sie od
Lockego uwaza mniej lub wiecej dusze ludzkag za ta-
bula rasa, za ptyte, na ktorej wychowawca ma ryg¢;
druga natywistyczna, poczeta przez Kanta a doprowa-
dzona do krancowos$ci przez Schopenhauera uwaza
przyrodzone sklonnosci za wszystko, za istote i pod-
stawe osobowosci ludzkiej, ktérej zadne wychowanie
zmieni¢ nie moze. | jedna, i druga teorja miata i ma

) Patrz moj artykut: Wychowanie spoteczne w Swie-
tle najnowszej literatury (Muzeum, 1912, pazdziernik i li-
stopad).
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wielu zwolennikéw. O ile pierwsza panowata wszech-
wihadnie w wieku os$wiecenia, o tyle druga wzieta gore
w pierwszej potowie 19-go wieku. Dzi§ pedagogika
zajmuje w tej kwestji, podobnie jak Paulsen, stano-
wisko posrednie. Zaprzeczy¢ sie bowiem nie da, iz
rozwoj jednostki zalezy tak od wrodzonych pewnych
wiasciwosci indywidualnych jak i od warunkéw roz-
woju czyli od kierunku wychowania (niekoniecznie
szkolnego!) Gdyby byto inaczej, stanetaby pedagogika
w jednym i drugim wypadku wobec nierozwigzalnego
problemu. Stwierdzenie tej okoliczno$ci jest tym ko-
nieczniejsze, ile ze skargi, stwierdzajgce braki w dzi-
siejszych systemach wychowawczych, przekraczajg
czesto pewne granice. Trzeba bowiem raz sobie po-
wiedzie¢, ze wychowanie nie stanowi wszystkiego. Za-
pewne, ze wyniki zalezg w znacznej mierze odjakosci
wychowankoéw. Wychowac¢ znaczy bowiem nie zmie-
ni¢ jednostke ludzka, lecz wydoby¢ z niej i wyksztat-
ci¢ w niej to, co najlepsze, a zte skionnosci poddac
pod panowanie dobrych. Z tego zatozenia za$ wynika,
ze wychowanie woli by¢ musi naczelng zasadg peda-
gogiki, pod ktorg podporzadkowac¢ sie ma wyksztatce-
nie, t. zn. rozw6j intellektu. W woli bowiem ze$rodko-
wuje sie osobowos$¢ ludzka.

Stosunek wychowania woli do wychowania in-
tellektu da sie okreslic w nastepujacy sposob. Celem
wychowania wmli jest ,,wolno$¢ wewnetrzna, wola sil-
na, stata, Swiadoma swojej odpowiedzialnosci, kontro-
lowana przez sumienie”. W ten sposéb pojmujg dzi$
pedagogike Anglicy i Amerykanie, nie zarzucajac
naturalnie wyksztatcenia. Za niemi idg narody pétnocne
(Szwecja, Norwegja, Danja), wptyw ich zaczyna szcze$-
liwie docieraé¢ i do nas. Stowa Roosevelta: ,,Charakter
tak dla rasy jak dla jednostki jest wazniejszy niz in-
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tellekt*, mozna uwaza¢ za wyktadnik tego ruchu.
A wyksztatcenie? nauka? Zadaniem jej bedzie rozwi-
na¢ sity intellektualne danej jednostki tak, aby potra-
fita spetni¢ swoje zadanie w zyciu — jak najle-
piej. Do tego zdaza przez poznanie zycia i warunkéw
zycia. ,,Inteligiencja bowiem—powiada Schopenhauer—
jest wielkim narzedziem woli zycia, zadaniem jej kie-
rowanie zyciem w mys$l utrzymania zycia“. Poznanie
zatym celowe, praktyczne — w najidealniejszym tego
stowa znaczeniu. Tym samym poddaje sie intellekt
pod panowanie woli, tym samym okreSlony jest cel
nauki szkolnej. Nie teoretyczne pakowanie wiedzy,
nie pewna suma wiedzy, lecz wiedza konieczna do
spetnienia pewnych zadann zyciowych — bedzie celem
wyksztatcenia szkolnego. ,,Wyksztalconym bedzie ten—
powiada Paulsen—kto swoje intellektualne wasciwosci
$rodkami, dostarczonemi mu przez wychowanie i zy-
cie, wyksztatcit w ten sposob, zeby mdgt w obrebie
swego pola dziatania zajg¢ pewne stanowisko wobec
rzeczy i mogt spetni¢ zadania zyciowe godnie i uczci-
wie". Tak rozumieli wyksztatcenie humanisci, z tego
punktu widzenia wyksztatcenie nie moze by¢ czyms$
zzewnatrz narzuconym, lecz tym, co sie z wewnatrz
rozwija. Byt czas, kiedy myslano, ze wyksztatcenie
jest wszystkim, jest podstawg moralnosci, etyki ludz-
kiej i t. d. Dopiero Rousseau wystapit przeciw temu
przestarzatemu pogladowi, za nim poszli inni, Scho-
penhauer swoim krancowym pesymizmem dopetnit
miary. Dzi$ wszyscy pedagogowie, wiecej lub mniej
postepowi, zgodni sg w tym, ze wyksztatcenie formal-
ne—frazes, ktorym sie tak czesto i tak chetnie ope-
rujel—nie jest niczym wobec tylu wyzszych i prak-
tyczniejszych zadan pedagogiki. Nie jest ono ,,wszyst-
kim*, aczkolwiek jest koniecznym, jezeli wychowanie
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wogoble ma spetni¢ swoje zadanie. Powiedziatbym, ze
jak wychowanie woli prowadzi do poznania wewnetrz-
nego, zatym do samodzielnosci, tak wyksztatcenie wie-
dzie do poznania zewnetrznego, zatym do $wiadomosci
otoczenia. Obydwa sie uzupeiniajg, jedno bez drugie-
go istnie¢ nie moze wobec zadan, jakie na nas na-
ktada Zycie, wymagajace zlania sie naszej osobowosci
z Swiatem w jedng harmonijng, gteboka catos¢.

Ksztatcenie woli odbywac¢ sie powinno w trojaki
sposob: przez przyktad, nauke i wychowanie w Scislej-
szym znaczeniu. Przyklad wychowawcow jest wedtug
mego zdania najpewniejszym i najlepszym S$rodkiem,
zwihaszcza w wychowaniu poczatkowym, w ktérym
stosunek wychowawcy do wychowanka jest Scislejszy,
blizszy i bezpo$redniejszy. W pOZniejszym rozwoju
dziecka zmienia sie on o tyle, ze nauczyciel, przeby-
wajac z uczniem przez pewien czas tylko i to wsrod
pewnych stale sie powtarzajgcych stosunkéw, nie moze
tyle da¢ z siebie przykfadowo, ile potrzeba, aby pew-
ne skionnosci dziecka rozwing¢ i inne przyttumic.
To tez ten $rodek wychowawczy przypada w udziale
przedewszystkim rodzicom, Kktorzy jednak pod tym
wzgledem w dzisiejszych czasach wiele grzesza. Zio-
zyly sie na to stosunki wieku, newroza, ekonomiczne
przyczyny, kulturalny pewien przesyt i inne powody,
ktére—rzec mozna otwarcie — wprost wytracajg rodzi-
com owg bron z reki, oddajac dzieci na pastwe przy-
padku, okolicznosci, no i stosunkéw szkolnych.

W wychowaniu S$ciSlejszym waznym czynnikiem
podstawowym, okreslajagcym stosunek wychowanka do
wychowawcy, jest karno$¢, postuszenstwo. Bez kwes-
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tji, ze do postuszenstwa nalezy sie zmusza¢ w mio-
dosdci, aby po6zniej moéc stuchac i rozkazywac, gdy wy-
padnie. Wiadomo réwniez, ze do postuszenstwa mozna
wychowanka zmusi¢ réznemi $rodkami; najpewniej-
szym jednak jest postuszenstwo, wynikajgce z ,,ducho-
wo-moralnej przewagi nauczyciela i wychowawcy nad
wychowankiem, czyli z autorytetu. W tym wypadku
jednak musi by¢ wspélne dziatanie wszystkich auto-
rytetdw, dziatajacych na dziecko, a zatym rodzicéw
i nauczycieli. Dzi$ niestety jest inaczej: jedno ciggnie
do Sasa, drugie do tasa. Rozdzwiek miedzy domem
a szkotg moze nigdy nie byt wiekszy niz dzis. Wine
ponoszg nie tylko optakane czesto stosunki szkolne,
lecz nadto i inne warunki ogoélniejszej natury, o kto-
rych rozpisywa¢ sie tutaj nie moge. +taczg sie one
bowiem $cisle z rozwojem spotecznym, politycznym
i ekonomicznym, ktéry decydujgcy wpltyw wywiera
na stosunki szkolne.

Najzwyklejszemi $Srodkami wychowawczemi sg
nagroda i kara. W jednym i drugim wypadku trzeba
by¢ oszczednym. W pierwszym—sgdzi Paulsen—bar-
dziej niz w drugim. Czy stusznie — watpie. Nagroda
wedtug mego zdania w kazdym razie bedzie pewniej-
szym $rodkiem i skuteczniejszym pod wzgledem umo-
ralnienia wychowanka niz kara, cho¢ zgodzi¢ sie moz-
na z tezami naszego pedagoga, a) ze kar unikna¢ nie
mozna i ze b) lepiej zawsze dziata¢ profilaktycznie
tak, aby do kary wogdle nie przyszto. Osiggna¢ za$
mozna skuteczno$¢ takiego dziatania ochronnego
oszczednos$cia w wydawaniu zakazéw lub nakazow,
konsekwencjg w przeprowadzaniu ich i przyjacielskg
namowg, idacg od serca do serca, od rozumu do ro-
zumu. Nie zgodzitbym sie tylko na problematycznej
wartosci twierdzenia, ze rozkazywac nalezy bez poda-
wania motywow i ze nie nalezy sie cofa¢ przed biciem.
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Nie trzeba by¢, jak mniema Paulsen, sentymentalnym,
aby by¢ w 20. wieku przeciwnikiem kary cielesnej
w wychowaniu—zwilaszcza szkolnym! Nie przemawia
mi do przekonania nawet ten argument, tak chetnie
przez zwolennikéw chiosty stosowany, iz w Anglji,
kraju pod wzgledem pedagogicznych reform i urza-
dzen tak postepowym, istnieje jeszcze i utrzymuje sie
nadal kara cielesna. Kara, ktora w istocie swej jest
barbarzynstwem, nie powinna mie¢ miejsca tam, gdzie
sie ma miodziez wychowywa¢ na... ludzi. Zapewne,
ze racje miat E. M. Arndt twierdzac, ze potegami wy-
chowaweczerni sg mitos¢ i konieczno$¢. Ale koniecznos$¢
nie moze nie uwzglednia¢ stajgcej i rozwijajacej sie
osobowosci wychowanka, co zupetnie nie jest fraze-
sem, jak jednostronnie zapatruje sie na te kwestje
autor ,,Pedagogiki“. Trzecig drogg, wiodacg do wycho-
wania woli, jest nauka, nauczanie cnoty. Wiadomo, ze
Rousseau np. byt przeciwnikiem wszelkiego moralizo-
wania, hauczania moralnosci w teorji. A za Rous-
seau poszto wielu wychowawcow, ktorzy zadajg wdra-
zania wychowankéw do cnoty i moralnosci — prak-
tycznie, nie w teorji. Racje miat wprawdzie Arystote-
les sadzac, ze cnoty nie mozna nauczyé, lecz ze jest
ona wynikiem ¢wiczenia i przyzwyczajenia. Nie mnigj
jednak wie kazdy wychowawca z wiasnego i obcego
do$wiadczenia, ze na mozolnej i zmudnej drodze wy-
chowawczej nieraz musi sie odpoczywac¢ i uswiadomic
wychowankowi, czego dotychczas praktycznie sie nau-
czyt w dziedzinie etyki, moralnosci. Pomijam juz to,
ze lektura, nauki humanistyczne na kazdym kroku
poprostu nadarzajg nam sposobnos$ci, gdzie nauka mo-
ralna sama zda sie nam narzucac. | ktoby nie korzy-
stat z tych sposobnosci i okolicznosci? Chyba zaciety
jaki rezoner i zaciety wyznawca ,zasad“. Naturalnie,
Zle jest czesto poucza¢. Niema bowiem nic nudniejsze-
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go i bardziej nuzacego dla ucznia, niz stuchac pate-
tycznych kazan na ten lub 6w temat. Kazdy to pa-
mieta z wilasnej przesztosci. Unikng¢ tego mozna, gdy
sie przedewszystkim pozwala dziata¢ samym faktom,
osobom, lekturze i t. d., i gdy sie nastepnie nauki
moralne podaje w odpowiedniej, nieznacznej formie,
bez widocznej intencji moralizowania. Nadaje sie do
tego przedewszystkim etyka, jako cze$¢ istotna nauki
religji, historja, no i wreszcie jako wazny czynnik, zy-
cie, otaczajace dziecko tak w szkole jak poza szkots.
Taka nauka moralnosci, wynikajaca z zycia, przestaje
by¢ nauka a staje sie—przezyciem, duchowg refleksja,
tym trwalsza i skuteczniejsza, im wazniejszym byt
wypadek, z ktorego wynikia. Przyklasng¢é musimy
zyczeniu Paulsena, by filozoficzne traktowanie etyki
byto jednym z zadan nauki szkolnej, a miejmy z nim
razem nadzieje, ze czas spetnienia tego zyczenia juz
blizki.

Wychowanie woli ma wyksztatci¢ dwie grupy
cnot: indywidualne i spoteczne, ktérych zasadniczg for-
ma jest panowanie nad sobg i zyczliwos¢. W ten spo-
s6b czyni ono zado$¢ dwum kierunkom gtéwnym na-
szego dalszego zycia, t. j. stosunkowi do siebie same-
go i zycia wewnetrznego oraz stosunkowi do otocze-
nia w blizszym i dalszym znaczeniu, t. j. do spote
czenstwa. Do pierwszych cnét zalicza Paulsen — idac
w tym wzgledzie za starozytnemi myslicielami—dziel
nos$¢, wytrzymatos¢, prawdomownos¢, rozwage, honor,
do spotecznych za$ sprawiedliwo$é, mitos¢ blizniego,
mito$¢ rodziny i ojczyzny, ludzko$¢ (humanitas).

Dzielno$¢ wyraza¢ sie powinna w odpornosci
przeciw afektom deprymujgcym, wiec obawie i bolesci;
jej motywem przeciwnym jest pewne poczucie hono-
ru, nie dozwalajgce nam sie poddawa¢ tym afektom,
a srodkiem sita i zahartowanie catego systemu cie-
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leSnego. Wytrzymato$¢ objawia sie w sile i energji,
woli, nie cofajacej sie przed zadng trudnoscig. Paulsen
zwraca stusznie uwage na to, ze te strone charakteru
powinno sie dzi§ przedewszystkim bra¢ pod uwa-
ge, gdy przerafinowanie kultury i literatury prowadzi
do miekkosci, ostabienia, newrozy, jednym stowem do
zniewiesciatosci ducha i ciata. ldealng —rzec mozna—
dzielnoscig bedzie prawdoméwnos¢ tak w drobnostkach
jak w rzeczach pierwszorzednej wagi. Nigdzie moze
nie ma wychowawca tyle sposobnosci do ciagtego ¢wi-
czenia i wpltywania na miodziez w kierunku wytwo-
rzenia w niej poprostu zamitowania do prawdy —jak
w zyciu i stosunkach szkolnych, gdzie ich dostarcza
poprostu kazda chwila i kazda okoliczno$¢. Tu musi
dziata¢ przykiad, uprzejmos$¢ i zaufanie wzajemne,
oraz pewne pouczenie praktyczne, odrozniajace ro-
dzaje ktamstw i wykazujgce ich pozorng nieszkodli-
wos¢ a istotng szkodliwo$¢, Zadanie to niefatwe.
Wszak w zyciu codziennym sami sie spotykamy i sami
uzywamy nieSwiadomie tylu kilamstw, ze w chwili
rozwazania ich wartosci tatwo mozemy popasé w sprzecz-
nos¢ z samym sobg i z zyciem codziennym. A na tym
punkcie uczniowie sg bardzo drazliwi. Nic nie ujdzie
ich uwagi. To tez ten szczeg6t pedagogiczny ma za
sobg dzi$ bogatg juz literature, starajgcg sie kwestje
wszechstronnie o$wietli¢ i rozwigza¢. Rozwaga jako
przeciwwaga w zyciu przeciw wszelkim naduzyciom
sit duchowych i cielesnych, zadz i namietnosci, da
sie najlepiej osiggna¢, zwilaszcza ze wzgledu na wy-
chowanie seksualne, przez czynny rozwdj sit czto-
wieka i zmuszenie ich do pracy. Najstosowniejszg
formg bedzie tutaj zabawa, ktéra uzycza dziecku czy-
stej, pieknej radosci, rozwija sity duchowe i cielesne,
przyzwyczaja do pozycia spotecznego, podziatu pracy,
i t. d, a wreszcie rozwija w nim poczucie piekna,
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bezinteresownego zachwytu, czystych i wzniostych
wyobrazen. Poczucie honoru budzi¢ mozna przez anta-
gonizm rownych sit, ujmowanie sie¢ za stabszym, skie-
rowanie uwagi na warto$¢ samodzielnej pracy, samo-
dzielnego zdobywania sobie dobr materjalnych i ide-
alnych, przez unikanie niezastuzonej nagany, przez
delikatng forme udzielania jej, i przez dazenie do ta-
kiego postepowania, aby jednostka nie musiata popa-
da¢ w konflikt z pewnym poczuciem korporatywnym,
cechujgcym zawsze grupe ludzi, zmuszonych zy¢
razem.

Co sie tyczy cnot spotecznych, to ksztatcenie i roz-
wijanie ich przypada w znacznej mierze rodzinie. Tak
sadzi przynajmniej Paulsen, ktéry zresztg nie przeocza
rozluznienia pozycia rodzinnego, jakie daje sie zauwa-
zy¢ od potowy ubiegtego wieku wskutek nagtej zmia-
ny stosunkéw gospodarczych i ogolno-spotecznych.

Pociesza sie jednak tym, ze przeciez nie jest tak
Zle, i ze w najblizszej przysztosci prawdopodobnie na-
stgpi zmiana na lepsze. Niestety i pod tym wzgledem,
jak pod niejednym innym, Paulsen jest nieco krotkowi-
dzacym i sadzi rzeczy z niedalekiej perspektywy. Rozwoj
ekonomiczny bowiem, dgzac do wyréwnania w grani-
cach odwiecznych praw natury réznic w sposobie zy-
cia i wyzycia sie mezczyzny i kobiety, powoduje row-
nocze$nie rozkiad i rozluznienie wiezéw rodzinnych,
a tym samym wptywa niekorzystnie na stosunek ro-
dzicow do dzieci... | bez watpienia zbliza sie czas, gdy
panstwo, spoteczenstwo w ogélnym tego stowa zna-
czeniu, bedzie musiato objg¢ opieke nad wychowaniem
potomnosci, wobec czego gtdwne zadanie przypadnie
szkole. Przewidziaty to juz spofeczenstwa trzeZzwiej
i praktyczniej patrzace na Swiat, niz Niemcy, ktdérzy
nie wyzbyli sie jeszcze ideatbw matomieszczanskich
i w kazdej kobiecie widzg materjat co najmniej na
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Gretchen z ,,Fausta® — to tez starajg sie one w wy-
chowaniu szkolnym wiasnie zaakcentowac i uwzgled-
ni¢ moment spoteczny, o czym zresztg niejedno-
krotnie w tym pi$mie i na innych miejscach wspo-
minatem, i 0 czym jeszcze w ostatnim ustepie bedzie
mowa.

Z cnot spotecznych chciatbym wspomnie¢ o je-
dnej, o t. zw. mitosci ojczyzny i ludzkosci. Rozwdj peda-
gogiki, zalezny od rozwoju stosunkéw politycznych
i spotecznych, jak wykazat miedzy innemi znakomity
teoretyk pedagogiki Lipps w dziele swym , Weltan-
schauung und Bildungsideal, wykazuje dzi$ obnizenie
ideatu wychowawczego. Gdy w 18. w. wotano: ,,Kochaj
ludzkos¢! badZz cztowiekiem!" — zada sie dzi$§ mitosci
narodu, ojczyzny, wychowania narodowego i t. d.,
i t. d. Pojecie odrebnosci narodowej, doprowadzone
prawie do krancowosci, jest wytworem w. 19. Czy jest
ona zfg, czy dobrg—na to odpowiedzie¢ trudno. W ka-
zdym razie oddala nas od idealu wszechludzkosci,
wszechpokoju, wszechmitosci, od ideatu — Chrystuso-
wego. Poniewaz jednak stosunki sie tak utozyly a nie
inaczej i w najblizszym czasie sie¢ nie zmienig, musi
sie pedagogika z niemi liczy¢ i nie moze gwoli idea-
tom przejs¢ nad niemi do porzadku dziennego. Z tego
jednak nie wynika, aby z nich zrezygnowata. Prze-
ciwnie, szkota jest i by¢é powinna ostojg ideatu, i da-
zy¢ ma do urzeczywistnienia go w miare moznosci
i stosunkdw. Przedewszystkim bedzie jej zadaniem
zblizenie wzajemne narodowosci zwiaszcza tam, gdzie
uczniowie sg mieszani, wdrozenie ich do posza-
nowania débr obcych, do wuznawania tego, co do-
bre i piekne, chocby ono nie bylo narodowe, do
unikania szowinizmu i nietolerancji, do czego umysty
miode zbyt wrazliwe na niesumienne czynniki ze-
wnetrzne szczegblng okazujg sktonnos¢. Giowny trud
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wychowania spadnie tutaj na historyka i nauczycieli
jezykow obcych, o ile mowa o nauczaniu; zresztg po-
wotanym bedzie do spetnienia tego zadana kazdy wy-

chowawca, o ile sam potrafit sie wznies¢ ponad po-
ziom codziennych interesow i matostkowych ambicji

nacjonalistycznych.
C.d n

Dr. M. Bienenstock.
Stryj.



Nowy wykiad teorji figur obrotowych.

przez

Marjana Peczalskiego.

Jednym z postulatéw wspétczesnego kierunku re-
formatorskiego w nauczaniu gieometrji jest usuniecie
z elementarnego kursu — teorji nieskonczenie matych
i granic. Podtug zwolennikéw tego nowego Kierunku,
uczen klasy IV-ej, V-gj nie jest jeszcze zdolny wytwo-
rzy¢ w swym umysle istotnego Scistego pojecia, nie poda-
wanego mu zresztg w catej petni, o nieskonczenie ma-
tych i skfania sie do wyobrazania ich sobie nazbyt
konkretnie,—twierdzenia za$ z teorji granic, wiec np.
0 granicy iloczynu, ilorazu, rozumie i stosuje zbyt po-
wierzchownie. Takie pojmowanie staje sie szkodliwym
dla rozwoju myslenia,—nalezy wiec wszystkie te rze-
czy odtozy¢ lepiej na poOzniej, np. do klasy ostatniej,
gdzie podaje sie juz nieraz zasady rachunkéw wyz-
szych, — przedewszystkim za$ wskaza¢ inne metody
wyktadu. Bardzo udatng prébg w tym kierunku byt
sposob, podany przez p. L. Zarzeckiego na kwietnio-
wych odczytach Kota Matematycznego w Warszawie,
okres$lania wielko$ci niewymiernych w gieometrji nie
jako granic, lecz na podstawie znanego Cantorowskie-
go postulatu o ciggtosSci—przy pomocy 2 ciggéw nie-

~Nowe Tory“, zeszyt 1 ill. 4
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skonczonych, spetniajacych okreSlone warunki. Jako
przykiad zastosowania tej metody prelegent obrat obli-
czenie objetosci walca. Przytym, naturalnie, rnusiat
sie positkowac liczbg z, jako juz znang i gotowym row-
niez wzorem na pole kota. Przedewszystkim wiec me-
tode wskazang nalezy zastosowa¢ do wyprowadzenia
tych zasadniczych wzoréw. Précz tego staram sie tu
jeszcze pokaza¢ owocno$¢ catej metody, opracowujac
na podstawie jej szereg twierdzern pokrewnych, przez
co wyktad bezsprzecznie zyskuje na jednolitosci.

Obliczenie dtugosci okregu.

Zwrociwszy uwage uczni na te z wielkosci zmien-
nych, ktére w trakcie rozumowania stale przybierajg
wartosci coraz to mniejsze, tak, ze moga sie staé
mniejszemi od jakiejkolwiek dowolnie matej z gory
zadanej liczby a, np. bok wielokagta foremnego wpi-
sanego w koto (an), lub opisanego (bn) w miare
ciggtego podwajania liczby bokdéw,—udawadniamy na
stepnie twierdzenie o promieniu i apotemie w naste-
pujacy sposdb: poniewaz tam mamy:

a liczbe bokdéw n wielokata mozemy podwajac dopoty,
dopoki an, stale malejac, nie zrobi sie mniejszym od
dowolnej z gory zadanej liczby, wiec np. mniejszym
od 2a, przeto przy tak wielkim n bedziemy mieli tym-
bardziej:
2a ¥
R—m < . < @& (1)

¥ Zwykle twierdzenie to udawadnia sie inaczej.
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Zupetnie tak samo roznica pomiedzy promieniem wie-
lokata foremnego opisanego R'n i promieniem kofa R,
wcigz zmniejszajgc sie przy powiekszaniu liczby bo-
kéw, moze sie rowniez sta¢ mniejszg od dowolnie ma-
fej liczby a, t. j. tak malg, jak tylko chcemy. Miano-
wicie z rysunku 1 wynika:

n—R 2’

ale liczbe bokéw n wielokata opisanego mozemy zno-
wu podwaja¢ az dotgd, dopdki &, — stale malejgc, nie
uczyni sie mniejszym od dowolnie pomyslanej jakiej$
liczby, np. 2a—wtedy bedzie tymbardziej roznica

2a
R, R<wytj<« ____. (2

Z tych 2 twierdzen wynika zaraz Ill-cie, ze i réznica
pomiedzy promieniem wielokgta foremnego opisane-
go Rn a apotemg wielokata wpisanego o tyluz bo-
kach r,, (rys. 2)
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przy jednoczesnym podwajaniu w nich liczby bokow
moze sie takze staC tak malg, jak tylko sobie zyczy-
my. Rzeczywiscie:

H'n—rn — (R'n — + (R—m);

poniewaz za$ kazdg z tych réznic na zasadzie poprzed-
niego mozemy zrobi¢ przez odpowiednie powiekszenie
liczby bokéw mniejszg od dowolnej liczby, wiec np.

a
mniejszg od przeto bedzie wtedy: ¥

a
Rn—m < 2 -yt j<ac b do (3

Podobnie do poprzedniego bez pomocy twierdzen o nie-
skonczenie matych udowodnijmy znane twierdzenia

j Wzory (2) i (3), dotychczas zwykle nie podawa-
ne, bedg nam potrzebne w nastepstwie przy rozwazaniu
kuli, wotatem je jednak dla ciaggtosci poda¢ zaraz po (1),
jako zresztg wzgledem niego symetryczne.
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0 roznicy pomiedzy catemi obwodami (P) i polami (/9)
wielokatow foremnych wpisanych i opisanych.
Dowod I-szy: jak z rys. 2-go widaé:
P-Pn R—,,
Pn R
Pn-Pn = (R-r,,).?0,

a wiec
Pn-Pn < (R-m). —

(P\ obwod, oczywiscie najwiekszy, wielokata opisa-

nego, od ktérego wychodzimy, t. j. zaczynamy podwa-

janie). Podwajajmy teraz liczbe bokéw n w naszych

wielokatach, biorac n—k, 2k, 4k,... dopéty, az ta rozni-

ca R—rn, mogaca dowolnie sie zmniejsza¢, stanie sie
a

. Wtedy bedziemy mieli:

mniejszg od liczby P
¢ T

Pn—Pn < p- 1 t.J. <« c.b.do N
~R~
Dowdd Il-gi: réwniez z rys. 2-go:
Ra ., S-Sn R2-rNn (R—rn.) (R+r,,)
Sn ~ r\' stad: “ P2 —~ P2
i S'n—S,, = (R—m). a wiec:

25\ .
P )
liczbe bokéw n wielokata mozemy przez podwajanie,
biorac n =k, 2k, 4k,... uczyni¢ znowu tak wielka,
aby P — rn, stale malejagc, stato sie mniejsze od

S'n—Sn < (R—rn). t.j. < (P—r,,).

a . :
2" —; w takim razie otrzymamy:
~R~
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s',,-S' 'e tj. <«c b do . . (B

Rozwazajmy teraz cigg nieskoriczony:

* B eeee P> (®)»
ktérego wyrazami sg obwody wielokgtow foremnych
wpisanych w koto, otrzymywanych przez state podwa-
janie liczby bokéw n. Obwody te sg coraz to wigksze,
pozostajg jednak zawsze wewnatrz obejmujgcego je
okregu. Podobnie obwody wielokatéw foremnych opi-
sanych na tymze kole, tworzace cigg nieskonczony:
Pk, P'2 Pik ... P'n... przy ciggtym podwajaniu
liczby bokoéw n, stajac sie coraz mniejszemi, pozostajg
jednak zawsze zewnatrz obejmowanego przez nie okre-
gu. Jest to uwaga pogladowa, przygotowujgca'nastepu-
jaca definicje: dwa wspomniane ciggi speiniajg wa-
runki Cantora, a stad wyznaczajg pewng wielkos¢, pe-
wien odcinek, ktorego dtugo$¢ bedziemy nazywali diu-
goscig obwodu kota albo dtugoscig okregu.

Chcac wiec powzigé wyobrazenie o wartosci licz-
by, wyrazajacej owg dtugo$¢ okregu C, zawierajgca
sig zawsze miedzy temi granicami: P,, ¢ C < Pn, na-
lezy tylko coraz bardziej zacie$nia¢ te ostatnie. Zacz-
nijmy np. od obwodu sze$ciokata. Otrzymamy w taki
sposob:

P6=62?=2 R. 3,000000 <C < P6=2R. 3,464100 » (7)

Stad z calg pewnoscig mozemy powiedzieé, ze
C=2R. 3

¥ Wyrazajgc obwody P przy pomocy 2R, nie R,
jak zwykle dotad, mozna otrzymaC 5-cyfrowa wartoS¢ na
ic juz z wielokgta o 1536 bokach; procz tego samo zna-
czenie liczby z staje sie przez to bardziej przejrzyste.
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ile za$ przy tych 3 catych bedzie dziesigtych, setnych
i t. d. na razie niewiadomo. Stosujgc dalej analo-
giczne nieréwnosci, bedziemy mieli:

P12=2R. 3,105828... < C< P'I2=2 R. 3,315388... . (98)
PU=2R. 3,132628... < C<P'24=2 R. 3,159528... . (9)
P#=2P. 3,139350... < (7 < P'48—2 P. 3,146088... . (10)
P%=2P. 3,141032... <(7<P'%=2P. 3,142712... . (11)

Nieréwnos¢ (7) pozwolita nam jedynie oceni¢ zgrub-
sza, ze dla otrzymania liczby, wyrazajgcej dtugosé
okregu (7, trzeba jego $rednice pomnozy¢ przez 3 (na-
pewno), lecz niewiadomo z czym. Nieréwnos$¢ (8) nie
daje nic ponadto; natomiast (9) pozwala juz powie-
dzie¢ co$ wiecej, ze napewno:

C = 2R. 31
czesci setne i mniejsze pozostajg jeszcze nieokreslone,
niepewne. Z nieréwnosci nastepnej (10-ej) nie da sie
jeszcze okresli¢, ile w naszym wzorze przy 3,1 bedzie
czesci setnych—3 czy 4; dopiero z (U-ej) widac, ze
bedzie ich 4, t. j. ze z calg pewnoscia:

C=2R. 314,

tysieczne znowu niepewne i t. d. Podobny sposéb wy-
ktadu staje sie dla uczni interesujgcym i tatwo zro-
zumiatym; sami oni zaczynajg pojmowa¢ doskonale,
ze coraz dokiadniejsze moga by¢ nasze przyblizenia,
coraz wiecej w ten sposéb wyznacza¢ mozemy cyfr
dziesietnych, doj$¢ jak Shanks nawet do 530, lecz
nigdy do konca, t. j. innemi stowy, ze liczba owa 3
z utamkiem, czyli z, zawsze ta sama, bo niezalezna
oczywiscie od R i, jak mozna pokaza¢, od k, (u nas
k =6)—jest liczbg niewymierng, a wiec i dlugos¢ okregu
<7=2 R. it

Zazwyczaj wzér na diugo$¢ okregu, otrzymany
tutaj bezposrednio z obliczania obwodoéw wielokgtéw
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(przy pomocy przytym nie promienia, lecz $rednicy),

wyprowadza sie z twierdzenia udawradnianego trudng

metoda granic, o tym, ze okregi 2 kot tak sie majg

do siebie, jak ich promienie lub $rednice. U nas na

odwr6t to twierdzenie bedzie juz tylko wnioskiem.

Rzeczywiscie, na podstawie uzyskanego wzoru:
Ci—227t #t i C2=2R2 z, stad:

NBRZoKEK v

Obliczenie pola kota.

Wyprowadzmy teraz drogg wskazang w mysl
Cantora wzor na pole kota K. Oczywiscie, okreslimy
je, analogicznie do ditugosci okregu C, jako pole wy-
znaczone przez cigg pol wielokatow wpisanych i ciag
pol wielokatéw foremnych opisanych, otrzymywanych
przez ciggte podwajanie liczby bokow.

Ciagi nieskonczone utworzone z tych pol wpisa-
nych i opisanych:

J 82> bt !

, S'2k S'ik, +e. S'N........
istotnie okre$lajg w zupetnosci t.j. jednoznacznie pew-
ng wielko$¢ zawartg miedzy niemi, a wiec pole kota
K, poniewaz réznica pomiedzy ich odpowiedniemi wy-
razami stale maleje i moze sie sta¢ na zasadzie zwigz-

X) Uwaga Redakcji. Dowdd, ze z dla kazego okregu
jest wielkoscig statg wynika np. z rozwazenn dwuch par
2t P% P P\ P P<>
R >R’ 2R "'1227 227 2R
Pk P2%  Pkk . Pk P
2r 2r’ 2r L2r 2r 2r

9

ciggow:

oraz
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ku (5) mniejsza od dowolnie matej z gory zadanej
liczby. W takim razie pole kota K jest okreSlone w zu-
petnosci przez nierbwnosc:

SB< K< Sn
Biorgc teraz pod uwage poznang juz poprzednio nie-
rownosc:

Ph<C<P,,
mnozymy jej wyrazy przez takie czynniki nie zmie-
niajgce znaku nieréwnosci, aby na miejscach skraj-
nych otrzymac te same granice S, i S'n, miedzy kto-
remi zawiera sie pole kota K. Oczywiscie dla otrzy-
mania pol wielokatow dane tu obwody pomnozyé wy-
padnie przez potowy apotem, napiszemy wiec:

P aP , pi P

Sn S
Poniewaz obecnie i pole kota K i wyrazenie
C. T jest zawarte miedzy temi samemi zmiennemi

granicami S,, i S'n, ktore wobec stwierdzenia warunku
(5) sg tak blizko do siebie, jak tylko wyobrazi¢ sobie
mozna, przeto, na podstawie znanej definicji, wielko-
Sci te sg sobie rébwne. Mamy wiec:

K= C. JZ inaczej:

K=2£.te. — =£.it

Stad juz analogicznie do wniosku o stosunku 2 okre-
géw—wniosek o stosunku 2 kot tymczasem przy daw-
nej metodzie wykiadu oba te wnioski najzupetniej
pokrewne nie dajg sie jednak wyprowadzi¢ analo-
gicznie.

Teraz dopiero po okresleniu liczby k i wyprowa-
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dzeniu nowym sposobem wzoru na pole kota—przejs¢
mozna do bryt obrotowych. Siegamy odrazu do stozka.

Obliczanie powierzchni bocznej i objetosci stozka.

Analogicznie do poprzedniego pobocznice stozka
5 okreslimy, jako powierzchnie wyznaczong przez cigg
nieskonczony bocznych powierzchni ostrostupéw wpi-
sanych: Sk, Szk Sik, ........ Sn........ , 1 cigg bocznych
powierzchni ostrostupéw foremych opisanych: S'k, <2*
Sik........ SN , otrzymywanych przez ciggte pod-
wajanie liczby $cian. Przez zawarcie w takich gra-
nicach:

Sh < S <z Sh

pobocznica stozka bedzie okreslona w zupetnosci, ponie-
waz pierwszy cigg jest rosnacy, drugi malejacy, a roz-
nica pomiedzy powierzchniami bocznemi tych ostro-
stupow opisanych i wpisanych przy wielokrotnym
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podwajaniu liczby Scian moze sie sta¢ dowolnie mata,
spetnia zatem wymagany warunek.

Dowod: (rys. 3).

0, p F,. | Pnl, Pnl Pnln, Pnln
&n — o Orormmrmee e (L). ————————— 5 IOI —oL— ——————
L R
a wiec:
"-Sn < (P'n-P,,).

Podwajajmy teraz dopéty liczbe n $cian ostro-
stupa, zeby rdznica R — rn stala sie mniejszg od

* - réznica zaS Pn—Pn mniejsza od Otrzyma-
<

mamy wtedy, ze rzeczywiscie;

8—Sn <2 —tJ <ac b d o

Li

Pozostaje jeszcze w tych samych tak ciasnych grani-
cach, co i powierzchnie stozka S, zawrze¢ inne odpo-
wiednio utworzone wyrazenie, a bedzie juz ono przed-
stawia¢ szukany wzoOr na te powierzchnie. W tym
celu, podobnie jak przy obliczaniu pola kota, najlepiej
jest wzig¢ znowu do pomocy wzor:
Ph<C<P,

i robwniez pomnozy¢ jego wszystkie wyrazy przez ta-
kie wielkoSci, zeby, nie naruszajgc nierdwnosci, otrzy-
mac¢ jako granice skrajne to samo, co we wzorze na
powierzchnie stozka, t. j. Sn i S'n. Oczywiscie, kazdy
z wchodzacych tu obwoddéw podstaw trzeba pomnozyé
przez potowe apotemy ostrostupa. Uzyskamy wtedy
nierownosc¢:
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™ rr

n.2<6.5< - g

~ST~ M~

ktéra w zestawieniu z nierdwnoscia:
SN<=8<< S

na podstawie definicji wielkosci réwnych doprowa-
dza juz nas odrazu do wzoru:

s=c4
Inaczej niz zwykle:

5=2 R.z.— = it RIl. }

Jeszcze prosciej od powierzchni oblicza sie tg
samg metodg objetos¢ stozka v. Trudno$¢ zadna,
jak w poprzednim np. wypadku z apotema, tu sie nie
nastrecza.

PrzejdZzmy wiec odrazu do kuli, traktowanej cze-
sto zbyt pospiesznie, a nawet poniekad i btednie.

Powierzchnia i objeto$¢ kuli.

Na zasadzie przyjetej metody powierzchnie Kku-
lista, powstajacg z obrotu potokregu koto Srednicy,
okreslimy jako powierzchnie wyznaczong przez wszyst-
kie powierzchnie: 5 524 Sik, ..... S, , tworza-
ce sie z obrotu koto tejze $rednicy potobwodow wie-
lokatow foremnych wpisanych o coraz to wigkszej
liczbie bokéw, oraz wszystkie powierzchnie 5't, 52F
S'iKeeoii, S i , otrzymywane z obrotu takich sa-

>) Obliczenie pobocznicy stozka, niezaleznie od tego,
mozna oczywiscie poda¢ i metodg rozwiniec.



Nowe Tory. 61

mych potobwodow wielokgtéw opisanych. Pétwielokaty
foremne, z ktérych powstajg nasze powierzchnie obro-
towe, trzeba oczywiscie opisa¢ i wpisa¢ w koto tak,
zeby ich potozenie przy nastepnym podwajaniu liczby
bokéw byto state i niezmiennie: a wiec, potwielokat
opisany musi mie¢ 2 potboki prostopadie do Sredni-

cy, ) potwielokat zas wpisany przeciwnie, jak fatwo
sie przekona¢, nie moze mie¢ stale takich bokow; fi-
gura zatym cafa przedstawi sie tak, jak na rys. 5-ym.
Obliczamy najpierw powierzchnie S',, bryly opisanej
na kuli, powstajacg z obrotu pét obwodu AB CDEF

') Spotykane zazwyczaj w podrecznikach rysowanie
wielokgta opisanego w takiej pozycji, jak na rys. 4, jest
btedne, poniewaz przy I-ym juz podwojeniu muszg sie zja-
wi¢ w wielokacie boki prostopadte do osi — $rednicy, ktére
powodujg, ze na powierzchnie obrotowg opisang otrzy-
muje sie wz Or zupetnie odmienny od zwykle podawanego—
jak to ponizej wiasnie przedstawiam.
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koto $rednicy AB. Powierzchnia ta skiada sie z pol 2
réwnych kot opisanych przez odcinki BA i EF pro-
stopadte do osi i z powierzchni utworzonej przez obrét
linji BCDE. Poniewaz ta ostatnia nie zawiera juz od-
cinkow prostopadtych do osi, przeto mozna do niej bedzie
zastosowac twierdzenie o tym, ze powierzchnia, powsta-
jaca z obrotu takiej linji, réwna sie dtugosci okregu wpi-
sanego przez rzut tamanej na o$ obrotowg. W takim
razie cata powierzchnia szukana wyrazi sie tak:

s -2 + 2 2T? = 2K(y)3 -|-4ir22’ =
=2.[("7+27].

Inaczej, na podstawie zwigzku:
(N + 22« = JSV

gdzie R',, promien wielokgta opisanego, mozemy ha-
pisac:

*) Wzoru powyzszego wyprowadzonego tu przeze mnie,
dotychczas w podrecznikach nie spotykatem.
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Z kolei obliczmy teraz powierzchnie bryty wpisanej
w kule S,,. Powstaje ona z obrotu linji famanej AGHJF,
nie majgcej odcinkdéw prostopadtych do osi, bedzie sie
zatym réwna¢ diugosci okregu w te tamang wpisane-
go: 2r,,. t«c przez rzut tej famanej na o$ Srednice, kto-
rym tu jest sama $rednica, czyli:

S, = 2r,. t X 2-R

Obecnie trzeba zbada¢ roznice S',,—S,,; ze wzoréw po-
przednich na S',, i S,, mamy:

S,—S, —2T fi2) — 2r« - 2 fi,
stad:
Sl« — §,, < 2t 2R",,2— 2 tc. 2r,,2,
S\—S,<4T (jE.2 — 1,2,
inaczej:

Sh—SK < 4+« (R, 4-1,,) (E',, —T.,),
ostatecznie zas:

S'—SB <471 2 Rk (B',,—Tr,), gdzie ¥' pro-
mien wielokata opisanego, od ktorego wychodzimy,
t. j. zaczynamy podwajanie, oczywiscie wiekszy od
fitk, fi\k........ i t. d. z racji zwigzku:

O réznicy R',,—rn, ktéra wchodzi do uzyskanego wzo-
ru na S',,—S,,, udowodniliSmy jednak na poczatku na-
szych rozwazan twierdzenie, ze réznica ta pomiedzy
promieniem wielokata opisanego i apotemg wielokata
wpisanego o0 tyluz bokach przy jednoczesnym podwa-
janiu w nich liczby bokéw — moze by¢ zrobiona tak
matg, jak sie nam podoba, mniejszag na podstawie
zwigzku (3) od jakiejkolwiek dowolnie malej liczby.
Korzystajgc z tego, podwajajmy teraz w naszych wie-
lokagtach liczbe ich bokéw n dopoty, az ta réznica



64 Nowe Tory.

R'n—rn stanie sie mniejsza od 5 Przy tak wiel-

Hk
kim n wyniknie, ze:
S',,—Sn < 8nR\ a t.j.<a
o7 al
W ten sposdb najzupetniej Scisle stwierdziliSmy, ze
obchodzaca nas powierzchnia kuli S przez nieréwnosc:
S, <S<3Sh
jest zdefinjowana w sposdb najzupetniej okreslony, po-
niewaz réznica miedzy zawierajgcemi jg stale powierzch-
niami obrotowemi 8n i S'n, ustawicznie zmniejsza-
jac sie, moze sie sta¢ mniejsza od jakiejkolwiek do-
wolnie matej liczby.
Dla obliczenia teraz tej powierzchni kulistej, na-
piszmy stuszng oczywiscie nierdbwnos$¢ nastepujaca:
2r,w<2Rz < 2R"nir
i pomndzmy, jak to robiliSmy juz Kilkakrotnie, jej
wyrazy przez takie czynniki, aby jako granice skrajne
otrzymac te same wielkosci, miedzy ktéremi lezy na-
sza powierzchnia kuli, a wiec S,, i SH.  Po uwzgled-
nieniu, ze
S, —2mz. 2R,

fatwo zauwazyc¢, ze pomnozy¢ tu wypadnie wszystkie
wyrazy przez 2R. Wychodzi wtedy nieréwnosc:

2r'n’ 2R <2Rn.2R < 2R'n. 2R.
Sn
Po lewej stronie mamy juz te samg dolng granice
S,., o i w okre$leniu S; zeby i gdrng granice uzyskac
te samg, mianowicie:
S'n = 2MRMN + RN,
do$¢ bedzie, jak jest widoczne, zastgpi¢ w Ill-cim wy-
razie ostatniej nieréwnosci podwdjny iloczyn 2 RRn
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wiekszg zawsze od niego sumg kwadratéw: R'n2-\-R?,
t. j. napisac:
< 4wi2 < 2K (Jy"H+-RH
Sn ' S,
W ten sposdb istotnie osiggamy juz pozgdany rezultat,
ze zaréwno powierzchnia kuli S, jak i wyrazenie
zawiera sie stale pomiedzy temi samemi zmien-
nemi granicami, powierzchniami bryt obrotowych opi-
sanych na kuli i wpisanych §',, i Sn, r6znigcemi sie,
jakeSmy to wykazali, mniej niz 0 a, —a wiec obie te
wielko$ci muszg by¢ sobie réwne, czyli, ze mamy:
S =4 R2
t. j. wzor na powierzchnie kuli w sposéb zupetnie od-
rebny i z calg Scistoscig wyprowadzony.

Analogicznie tag sama metoda wyprowadzi¢ mozna
wzor na objeto$¢ kuli V. Oczywiscie, objetosc te, tworzaca
sie z obrotu potkola koto S$rednicy, okreslimy jako
wyznaczong przez objetosci wszystkich bryt: ¥
ki Vi , powstajacych przy obrocie koto tej-
ze Srednicy potwielokatow foremnych wpisanych o sta-
le podwajanej liczbie bokéw, oraz przez wszystkie
objetosci: W\, V'2k V'ik, ... Vi bryt, otrzy-
mywanych z obrotu podobnych poétwielokatow opisa-
nych. Znowu musimy przedewszystkim sprawdzi¢, czy
te granice sg dostatecznie blizkie, by okreslaty jedno-
znacznie wielko$¢, zawierajaca sie stale miedzy niemi.
Objetos¢ V',, z obrotu catego potwielokata opisanego
ABCDEF (rys. 6) koto S$rednicy skiada sie z bryi,
powstajagcych z obrotu koto tejze $Srednicy poszczegdl-
nych trdjkatéow: A OB, BOC, COD, DOE, EOF. Sto-
sujac teraz twierdzenie, ze objeto$C bryty, otrzymanej
z obrotu tréjkata dokota osi w tejze ptaszczyznie, ida-
cej przez jeden wierzchotek, réwna sie powierzchni,

»,Nowe Tory“, zeszyt | i ll. 5
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powstatej z obrotu przeciwlegtego boku pomnozonej
przez trzecig cze$¢ wysokosci odpowiadajgcej temu bo-
kowi,—i dodajac wszystkie objetosci bryt sktadowych,
dochodzimy ostatecznie do wiadomego wzoru, ze obje-

tos¢ V,, z obrotu pola ABCDEF réwna sie powierzchni

z obrotu linji ABCDEF X Fé

najczesciej zaraz potym przeskakuje sie do kuli i méwi
sie: analogicznie wiec objeto$¢ kuli z obrotu potkota=
powierzchni z obrotu pétokregu X E  J- rzecz

W wielu podrecznikach

skonczona. Wymagania jednak S$cistosci nie pozwalajg
poprzesta¢ na tak powierzchownej analogji. Prowadz-
my wiec swoje rozumowanie logicznie dalej. Poniewaz
w otrzymanym wzorze na objetos¢ V'n bryty obroto-
wej opisanej powierzchnia, powstajgca z obrotu linji
ABCDEF jest juz nam z poprzedniego znana,
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mianowicie: S', = 2ir (R,,2 -R2), przeto podstawia-
jac mozemy napisac: objetos¢

Vi = S'h.~— = 2v (R\ + R)).

Zupetnie tak samo pbjeto$¢ bryty obrotowej wpisanej
w kule Vn, utworzona przez obrot koto S$rednicy GL
(rys. 7) pola GHJKL, bedzie sie rownaé powierzchni

z obrotu linji GHJIKL X 5!

Po uwzglednieniu jednak, ze powierzchnia z o-
brotu linji GHJKL, t. j. S,, na zasadzie poprzedniego
WYnNosi:

2r,, 2. 2B,
otrzymujemy:
Vn=SnA-=2>, N - 4 3-R 2
Badamy teraz rdznice:
R 471tRrn

Vin—V, = 2ic (R 4- RY). ., .
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Oczywiscie bedzie:
V',,-Vn<2z 2R — 4z Jur't

r.—wvn < & (i?m —rn¥
Vn—-wvn < MR+ m™R'n-r)< 2 R'n. (R'n-rn)

duR . 2Rk (R'n—=rmn).

Podwajamy teraz w naszych wielokagtach wpisa-
nych i opisanych liczbe bokéw n dopéty, zeby wcho-
dzaca do ostatniego wzoru roznica R'n—t,,, mogaca,
jak juz wiadomo z poprzedniego, sta¢ sie¢ mniejszg od
dowolnie matej wielkosci, stata sie mniejsza od liczby

Sftigjge Otrzymamy wtedy:

3
VvV, Yy 8«RR\.__a
"3 &itRRk t. j. < a
3
Warunki ciggtosci sg tu zatym spetnione, czyli w mysl
postulatu Cantora objeto$¢ kuli V przez nieréwnosc

T« < V<V,

jest najzupetniej jednoznacznie okreslona.
Dla obliczenia V rozwazajmy nieréwnosc:

Sn < 4nR2 < S'n,

gdzie S,, i S',, powierzchnie bryt obrotowych obejmo-
wanej i obejmujacej kule. Zeby zamiast nich otrzymaé
objetosci tych bryt V, i V'n te same, ktére zawierajg
miedzy sobg objetos¢ kuli V, do$¢ bedzie pomnozy¢
kazdg z tych powierzchni przez trzecig cze$¢ odpo-
wiedniego promienia, a wiec w nierownosci ostatniej
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pomnozmy I-szy wyraz przez 0 Il-ci za$, a takze

i 1i gi przez — Bedzie wtedy:
oru 4z Rt R S'u.R

~V~

Widzimy teraz, ze miedzy temi samemi granica-
mi, co i objetos¢ kuli V, zawiera sie réwniez wyra-

zenie niewymierne — jr RB: a wiec

V = T k R

Metoda nowa, ktorg tu postepowalisSmy, ma to,
jak widzimy, do siebie, ze, raz poznawszy jej zasade,
uczen moze nastepnie dalej jg stosowaé z wielkg ta-
twoscig, prawie dostownie, jednak bynajmniej nie me-
chanicznie. Wiasciwie, po raz pierwszy—sposob, uzyty tu
przeze mnie do obliczania liczby z, wprowadzi¢by moz-
na do kursu juz przy obliczaniu stosunku 2 odcin-
kéw niewspotmiernych z coraz to wiekszg doktadnos-
cig, definicje za$ wielkoSci rownych, przy pierwszym za-
raz twierdzeniu, gdzie jest mowa juz o 2 stosunkach
niewspotmiernych. Przy nastepnych twierdzeniach ana-
logicznych bedzie juz tylko powtarzajgce sie wcigz za-
stosowanie tej samej metody, a wiec: przy twierdze
niu o rownolegtej w trojkacie, o stosunku prostokatow,
katow dwusciennych, prostopadto$cianéw, przy rowno-
waznosci 2 ostrostupéw i t. d., nie mOwiagc juz o naj-
rozleglejszym jej zastosowaniu—do teorji kota i bryt
obrotowych, ktére tu wiasnie przedstawitem. Ta ude-
rzajgca ogolno$¢ zastosowan na catym obszarze ele-
mentarnego kursu gieometrji, jednolitos¢ wyktadu, jak
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rowniez fakt, ze dzieki nowej metodzie wszystkie
twierdzenia o nieskonczenie matych i granicach—dosé
trudne w miodszym wieku do zrozumienia i atako-
wane z tego powodu przez pedagogéw—stajg sie zby-
tecznemi, —wszystko to razem czyni, wedlug mnie,
calg te teorje bardzo aktualng i niewatpliwie intere-
sujacg pod wzgledem metodycznym.

Marjan Peczalski.

Radom w czerwcu 1912 r.



PROF. D-r LEON PETRAZYCKI.

Poczucie prawne u dzieci
podat

Wi J. }

Na réwnie powazne studja, jak dojrzata i rozwinieta
psychika prawna, zastugujg przezycia i pojecia prawne,
wiasciwe wiekowi dzieciecemu, to prawo, ktérym Kieruja
sie dzieci w swych zabawach, umowach i wogdle poste-
powaniu—prawo dzieciece, dziecieca psychika prawna.

Miedzy innemi, wciggniecie zjawisk psychicznych
tego rodzaju do zakresu studjow naukowych, badanie dro-
ga obserwacji i doswiadczalng prawa dzieciecego, jego
whasciwosci, tresci, rozwoju i t. d., mogtoby uzupetnic
wiedze prawniczg ciekawemi a waznemi spostrzezeniami
i uogoOlnieniami w kwestjach powstawania i rozwoju w du-
szy ludzkiej prawa wogole oraz poszczeg6lnych jego ro-
dzajow i pierwiastkow.

W pokoju dziecinnym obserwowa¢ mozna i studjo-
wac doswiadczalnie rozwoj w cztowieku poczucia wiasnosci
i reagowanie na jej naruszenia, gdy np. kto$ usituje jg
zakwestjonowac, lub dziecku odebra¢ i przywiaszczyé so-
bie jakas$ rzecz, zabawke i t. p., albo skorzystaC z niej
bez pytania. Tu rowniez wylega sie i dziata prawo kon-
traktéw i zobowigzan: zawiera sie i wykonywa rozmaite
umowy co do wymiany i darowizny, czasowego uzywania

¥ Szkic ten stanowi ttlumaczenie wyjatku z ,,Teorji
prawa“ prof, d-ra L. Petrazyckiego, wydanej po rosyjsku
(str. 96 i 151 tomu ).
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rzeczy (eommodatum i precarium), depozytu (ztozenia rze-
czy na przechowanie z obowigzkiem zwrotu), spétki (so-
cietas)—niekiedy o charakterze ,,wystepnym®, gdy jedno
dziecko np. obowigzuje sie do wykradania rzeczy zakaza-
nej, drugie stoi na warcie, a potym oboje majg prawo
do réwnej czesci tupu. Dzieci dobrze wychowane i posia-
dajace czujne sumienie prawne znajg i nieraz wykony-
wajg gorliwie obowiazki, ptynace z naruszenia cudzego
prawa (delicta), np. w razie rozmyslnego (causa) lub na-
wet przypadkowego (casus) uszkodzenia cudzej zabawki,
dobrowolnie ulegajg zadaniom pokrzywdzonego i szkode
naprawiajg, np. dajgc wzamian popsutej inng, wiasng za-
bawke.

W stosunkach pomiedzy rowiesnikami i przyjaciotmi
panujg prawa réwnosci i obowigzki wystgpien solidarnych
wobec 0s6b obcych albo starszych. Zwiaszcza wielkg wage
posiada obowigzek niezdradzania, niedenuncjowania,—wy-
kroczenie przeciw niemu stanowi najciezsze przestepstwo
karne; pociaga za sobg na rzecz pokrzywdzonych niekiedy
do okrucienstwa zblizajgce sie prawo zemsty albo przynaj-
mniej prawo wylgczenia winowajcy z obcowania kolezen-
skiego i na wyrazenie mu pogardy.

W stosunkach pomiedzy dziemi réznego wieku pa-
nujg rozmaite prawa starszenstwa, przywileju, czasem
prawa wiadzy, rozkazu lub komenderowania; niekiedy wy-
twarza sie tu psychologja prawa opiekunczego, uposazo-
nego w odpowiednie prawa i obowigzki, z jednej strony
w stosunku do objektu opieki, z drugiej do przedstawi-
cieli zwierzchniczego dozoru opiekunczego, matki lub ojca.
Do praw owych dzieci starszych wobec miodszego rodzen-
stwa zaliczmy prawa dyscyplinarne i karne; trzeba zazna-
czy¢é, ze prawo karne, tu stosowane, posiada charakter
znacznie bardziej cywilizowany, anizeli uzywane ws$réd roé-
wiesnikéw. To ostatnie bowiem ma cechy prymitywnego
prawa zemsty, z zastosowaniem nieraz zasady odwetu
za pomocyg tejze krzywdy, jaka wyrzadzit winowajca (oko
za oko).

Wogdle psychologja prawna dzieci ujawnia pod wie-
loma wzgledami pokrewienstwo z wyobrazeniami prawne-
mi ludéw lub warstw spotecznych mniej kulturalnych.

Zresztg, treS¢ norm prawnych, jakie kierujg spra-
wowaniem dzieci, jest bardzo zmienna i rézna w zalez-
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nosci od porzadkéw, panujgcych w domu, wskazéwek
i rozporzadzen rodzicow albo innych warunkéw zycia i wy-
chowania dzieci.

W ich bowiem zyciu prawnym, zwiaszcza w stadjach
pierwotnych rozwoju psychiki dzieciecej prawnej, dziata
gtéwnie nie prawo wiasne, intuicyjne, lecz przedewszyst-
kim pozytywne (oparte na autorytecie). Obcym jest jej
system trwaty i rozgateziony wiasnych, intuicyjnych po-
gladow i wyobrazen prawnych (wysnutych drogg twor-
czosci samodzielnej),—te rozwijajg sie dopiero stopniowo
i powoli. Tym wiekszy wiec jest u dzieci zakres norm
prawnych wmdwionych, tym szersze rozcigga sie tu pole
dla dzialania przezy¢ prawnych, przejetych bez kontroli
skadingd z powotaniem sie na rézne autorytety zewnetrz-
ne. Jako czynniki normatywne prawa wystepuja tu prze-
dewszystkim rozkazy dorostych, posiadajgce dla dzieci ta-
kaz moc prawa, jakg ma w dziedzinie zycia panstwowego
wola samowfadcéw lub uchwaty innych organéw wiadzy
prawodawczej. Dzieci miodsze na kazdym kroku przypi-
sujg sobie rézne prawa w stosunku do innych dzieci,
stuzby i t. d., odwotujgc sie do tego, ze ,tak kazat ta-
tus”, ,tak powiedziata mamusia”, ,na to pozwolita nia-
nia", a na to ciocia i t. p. (swego rodzaju ,,prawo kody-
fikowane"). Dalej normujg prawa dzieci i ich pretensje
prawne porzadki ustalone w domu (,,prawo zwyczajowe"),
poprzednia ,praktyka sgdowa®, ztozona z decyzji doros-
tych w minionych zatargach dzieci ze sobg lub z stuzbag,
wreszcie oddanie kwestji do rozstrzygniecia autorytetom
domowym (sad) i t. d.

Zaleznie od charakteru, tresci i kierunku, narzucone-
go dzieciom prawa i innych wplywow wychowawczych
rozwijajgca sie na tym tle wiasna ich psychika prawna
moze przybra¢ kierunek bardzo rozny, czasem wiec mniej
lub wiecej nienormalny, a nawet z punktu widzenia zy-
cia spotecznego szkodliwy.

Wiec np., jezeli w rodzinie panuje pod wzgledem
prawnym chaos i samowola, a nikt i nic nie budzi w dziec-
ku trwatych i okre$lonych zasad prawnychi traci ono grunt
do wytworzenia sobie normalnych wyobrazen prawnych,—
i otrzymuje sie stan mniej lub wiecej zblizony do idjo-
tyzmu w dziedzinie poje¢ prawnych (zanik poczucia pra-
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wa) i ewentualnie wyrasta stgd w przysztosci psychologja
zbrodniarza: postepowanie wystepne.

Jezeli stosunek do dziecka w domu uktada sie w ten
sposob, ze mu w stosunku do innych, w szczegdlnosci do
stuzby, wszystko jest dozwolone, a wszelkie zgdania jego
muszg by¢ bezapelacyjnie wykonywane, to w skutku otrzy-
muje sie anormalno$¢ psychiki prawnej, ktérg mozna scha-
rakteryzowac, jako przerost (hipertrofje) czynnej psychiki
prawnej (zanik poczucia obowigzku), polegajacy na tym,
ze dziecko nabywa sklonnosci do przypisywania sobie wo-
bec innych niezliczonych, nadmiernych i bezsensownych
praw, pretensji i przywilejow, nienormalnie rozwinieta
psychika prawna ksztatci zen jaka$ wyniesiong ponad in-
nych Smiertelnikéw istote.

Jezeli przeciwnie dziecko pod wzgledem prawnym
jest uposledzone, jezeli nie przyznajg mu zadnych, naj-
skromniejszych bodaj praw i nie wydzielajg dlan najcias-
niejszego nawet zakresu praw, powstaje w nim przeciwna
anormalno$¢ psychiczna, niedorozwdj czynnej (podmioto-
wej) psychiki prawnej i t. d.

Taki lub inny za$ stan psychiki prawnej osobnika
wywiera zasadniczy wptyw nie tylko na jego postepowa-
nie, ale odbija sie réwniez na rozwoju innych stron i cech
jego charakteru. Przeto wiec dla osiggniecia normalnego
i spotecznie pozytecznego kierunku zycia i postepowania
dziecka w przysziosci oraz w celu wyrobienia w nim
zdrowego 1 dzielnego charakteru jest niezbedne odpo-
wiednie wychowanie prawne w dziecinstwie, — w rodzinie
i szkole.

Ze wzgledu na to studja nad psychikg prawng dzie-
ci, zarowno jak nad warunkami i czynnikami jej rozwoju
normalnego albo chorobliwego posiadajg nietylko znacze-
nie teoretyczne, ale tez wielkg wage praktyczng, i mie-
dzy innemi zdotajg niewatpliwie wzbogaci¢ w cenne na
bytki nauke o wychowaniu—pedagogje.

Rodzice i wychowawcy powinni zwraca¢ baczng uwa-
ge na rozw0j w dzieciach silnej i zywotnej psychologji
prawnej: niech sie troszczg o wychowanie w nich nie
tylko moralnosci, ale i prawa; przytym jednakowo wielkie
znaczenie ma rozwijanie w nich, zeby tak rzec, obydwu
stron prawa: 1) biernej, czyli bezwzglednego poszanowa
nia praw cudzych, ale tez i 2) czynnej, czyli przestrze-
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gania przez dziecko wychowywane praw wiasnych. Roz-
woéj nalezyty uswiadomienia i powazania praw cudzych
daje oparcie i podstawe nalezytemu stosunkowi dziecka
do bliznich (miedzy innemi, odpowiedniemu poszanowaniu
w nich indywidualnosci ludzkiej); uswiadomienie praw
wiasnych darzy wychowarica poczuciem godnosci i zwig-
zanemi z tym rysami charakteru (otwarto$¢, nieztom-
nosc...). Wychowanie za$ ,bez prawa“ ma jako skutek
brak trwatego gruntu etycznego i gwarancji przeciw po-
kusom w zyciu napotykanym, a co sie tyczy specjalnie
stosunku do godnosci ludzkiej, wiasnej czy cudzej, to owo-
cem naturalnym takiego wychowania jest — ,,chamska du-
sza*: plaszczenie sie przed silniejszym i fgcznie z tym
nieuznawanie indywidualnosci w stabszym, despotyzm
i swawola.

Ksztatcenie nalezyte czynnej $wiadomosci prawnej,
t. j. Swiadomosci wiasnych praw, ma dla pedagogji zna-
czenie rowniez i z punktu widzenia rozwoju w dziecku
zyciowej (gospodarczej i t. d.) sprawnosci. Uswiadomienie
prawne udziela mu niezbednej w zyciu pewnosci i wy-
trwania, energji i przedsiebiorczosci. Jezeli za$ dziecko
jest wychowywane w atmosferze bezprawia lub swawoli,
jak najbardziej nawet mu sprzyjajacych czy dlan taska-
wych, jezeli sie dlan nie wyodrebnia pewnego zakresu
praw, chocby nawet o charakterze skromnym, dziecinnym,
lecz w ktérych nieodzownos¢ moze ufa¢, to dziecko nie
nauczy sie nigdy konstruowania i wykonywania z nale-
zyta pewnoscig planéw zyciowych. W dziedzinie gospo-
darczej wiec bedzie mu brakowato niezbednej pewnosci
siebie, odwagi i przedsiebiorczosci,—przeciwnie, pokieruje
nim zniechecenie, dziatalno$¢ na chybi-trafi, oczekiwanie
szczeSliwego trafu wiasnie,—pomocy postronnej, taski, jat-
muzny i t. p.

Cosmy powiedzieli tu o wychowaniu dzieci, tyczy sie
réwniez wychowania narodu.



Oceny i sprawozdania

E. T. Erdmann: ,,Konstrukcje i formy jezyka nie-
mieckiego." Z tablicami, figurami i zadaniami zasadniczemi.
(Wyd. z zapomogi Kasy im. J. Mianowskiego). Warszawa,
1911.

Nauka gramatyki stata sie w najnowszych czasach
dla nauczycieli jezykow (zwikaszcza nowozytnych) orze-
chem, nad ktorego zgryzieniem meczy sie caly szereg teo-
retykbw i praktykow dydaktyki — na razie bez skutku.
W $rednich wiekach nie robiono sobie z tg gatezig nauki
zbytnich skruputdw, nie nastreczata ona bowiem wobec
spoistych i zwieztych regut, w jakie byla ujeta, zadnych
trudnosci, a czy ona ucznia wiecej czy mniej obcigzala,
0 to sie nie troszczono. Wiek 19-ty jednak przyniést wraz
z nowemi hastami wychowawczemi takze nowe postulaty
i na polu dydaktyki, ktorej wyniki przestawszy by¢ jedy-
nym celem szkoty, musza sie podporzadkowa¢ pod o0golng
tendencje i cel wychowania szkolnego. Zauwazono tedy,
ze mechaniczne uczenie jezykéw tak starozytnych jak
(w stopniu wiekszym) nowozytnych nie tylko nie przy-
nosi widocznych skutkdow i zadowalajgcych wynikéw, lecz,
przeciwnie, staje sie zwyczajnym balastem dla pamieci
ucznia, tamujagcym bardzo czesto naturalny rozwdj innych
jego przyrodzonych zdolnosci. Zaczeto tedy chwytaC sie
najrozmaitszych innych praktyczniejszych metod uczenia
jezykow nowozytnych, z ktérych kazda miata by¢ jedyng
droga, wiodaca do zbawienia jezykowego. Okazato sie
wkrotce, ze i te wszystkie reklamowane i zachwalane me-
tody nie moga sie pochwali¢ zbytniemi wynikami, gdy nau-
ce jezyka nowozytnego brak odpowiedniego otoczenia i od
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powiednich warunkéw zewnetrznych, a w koncu, ze zadng
miarg nie mozna si¢ obejs¢ bez nauki gramatyki danego
jezyka. Ona bowiem jest jedynym, racjonalnym uzupetnie-
niem i ugruntowaniem wiadomosci jezykowych, nabytych
droga ,,najpraktyczniejszych* metod, znanych z réznych
prospektéw, katalogéw ksiegarskich i innych tym podob-
nych reklam.

Jak wielkg trudnos$¢ jednak sprawia nauka grama-
tyki—w naszym wypadku niemieckiej w klasach nizszych
zwiaszcza w klasie 3. i 4. szkot $rednich, o tym wie ka-
zdy germanista polski z wiasnego, przykrego doswiadcze-
nia. To tez z przyjemnoscia wita i czyta kazdg nowg
prébe uprzystepnienia uczniom tej nauki, chocby ona nie
rozwigzywata zupetnie kwestji, jak nie rozwiazuje jej we-
dtug mego zdania podrecznik Erdmanna, majacy psycho-
logicznie uzasadni¢ i nauczy¢ elementow gramatyki. Gtowny
zarzut, jaki uczynitbym ksigzce i metodzie p. Erdmanna
jest ten, ze—jak moéwi Niemiec — ,,dass man vor vielen
Baumen den Wald nicht sieht*. Nagromadzono w niej
bowiem tyle szczegotéw, tyle punktéw, podpunktéw i pod-
podpunktéw, ze ,,sprowadzenie catej gramatyki do 8 kon-
strukcji zasadniczych (jako ,,jezykowych wyrazéw pewnych
aktow lub stanow myslowych”) jest tylko iluzoryczne.
W rzeczywistosci bowiem jest ich zwlaszcza od — zdaje
sie—11-¢j poczawszy, znacznie wiecej. Powtdre niewiado-
mo, kiedy zastosowa¢ te metode nauki gramatyki. Dla kla-
sy 3.1 4. jest w niej wiele rzeczy znanych juz z Kklas
poprzednich a zatym w tym zwigzku i porzadku, jak przycho-
dza u Erdmanna—zbednych i nuzacych. (Wogdle brak catej
ksigzce pewnej swobody, lekkosci i momentéw interesuja-
cych, bez ktorych kazda nauka, nawet najmadrzej pomys-
lana, staje sie jalowa, ciezkg i bezwartosciowg). Pozo-
statyby zatym klasy wyzsze, dla ktérych metoda Erdman-
na zupetnie mija sie z celem, bo w nich mozna o wiele
prosciej i praktyczniej wiele rzeczy wyjasni¢ i uzasadnic¢
(zwihaszcza sktadnie zgody!), niz to czyni autor w swoich
nieco sztucznie przykrojonych konstrukcjach®“. W korcu
nadmieni¢ musze, ze nader kiepskie ilustracje, w skapej
bardzo ilosci, nie przyczynig sie takze do rozbudzenia za-
interesowania u ucznia, gdy ten ma je mie¢ Kilka razy
przed sobg i w kotko je objasnia¢, uzywajac do tego wie-
cej lub mniej form gramatycznych, zaleznie od danego
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stopnia nauki. Sadzitbym raczej, ze obrazki powinny
by¢ 1) kolorowane i dobre, 2) dla kazdej nowej konstruk-
cji powinny by¢ Swieze ilustracje o nieco ciekawszych te-
matach, niz obecne. Tak przedstawia sie negatywna czes¢
pracy Erdmanna; nie wynika jednak z tego, aby praca ta
wogole nie miala zadnej wartosci. Owszem, sadze, ze me-
toda autora stosowana mniej drobiazgowo, z mniejsza
pedanterja a wieksza swoboda, tu i Owdzie w niektd-
rych czesciach gramatyki moze nauczycielowi odda¢ pewne
ustugi.

Ksigzke swojg opart Erdmann na zasadach, ktore
w r. 1911 ogtosit w artykule ,,Uzasadniony program nauki
jezyka niemieckiego w gimnazjum 8 klasowym*, w kto-
rym miedzy innemi czytamy (p. ,,Wychowanie w domu
i szkole* 1911 str. 133): ,Przyszedszy do przekonania,
ze stosowany dotychczas stary (grecki) systemat ,,grama-
tyki“ nie moze bezposrednio doprowadzi¢ do zrozumienia
i stosowania aktow mowy, jako nie majacy nic wspdlnego
z danemi i wymaganiami psychologji mowy i nie dajacy
sie podzieli¢ metodycznie, doszedtem na podstawie stu-
djow w zakresie psychologji mowy i poje¢, metodyki i na
podstawie wilasnej praktyki do nowego psychologicznego
systematu, w ktérym za podstawe stuzy konstrukcja, au-
tomatyczny akt jezykowy, jako wyraz pewnego aktu psy-
chicznego; dopiero po konstrukcjach wystepuje funkcja i zna-
czenie form ,gramatycznych®, ktére w oderwaniu od nich
moga przedstawiacC interes filologiczny (ich historja), lecz
ktorych studjowanie w pofaczeniu z innemi ,regutami
sktadni“ nie prowadzi do procesu modwienia i bezposred-
niego rozumienia, gdyz proces mowy i rozumienia odbywa
sie nie na podstawie ,,prawidet*, lecz automatycznie, na
podstawie analogji konstrukcji“. Oto jest teoretyczna,
krotko 1 zwiezle wyrazona podstawa metody Erdmanna.
Bezsprzecznie ma Erdmann w teorji zupeitng stusznosc,
sprowadzajgc zasady gramatyczne do wspdlnego mianowni-
ka kilku ,konstrukcji; w praktyce jednak, t. zn. w dy-
daktyce teorja ta niewiele nam przyniesie korzysci z po-
wodoéw wyzej wzmiankowanych. Jak zaznaczono, odrdznia
autor 8 konstrukcji zasadniczych a to: 1. wyraza zastep-
stwo jednej rzeczy przez drugg (w mysleniu naturalnie);
zastosowanie: rzeczowniki meskie w | przyp.; 2. wyraza
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rzecz, pomyslang razem z zastepujaca ja rzecza; zastoso-
wanie: rzeczownik z przydawka; 3. wyraza (nagte, jedno-
razowe [?!]) naktadanie (?) whasnosci na rzecz; zastosowanie:
przymiotnik i imiestdw; 4. wyraza »Tecz pomys$lang razem
z natozong (!) na nig wihasnoscig; zastosowania i odmiana
przymiotnikéw, imiestowow i liczebnikéw; 5. wyraza (stop-
niowe, czasowe) naktadanie przebiegu na rzecz; zastoso-
wanie: czasownik (niektére formy); 6. wyraza pojecie 0gol-
niejsze, uzupetnione przez bardziej (!) szczeg6towe zasto-
sowanie: przystowki, dopetniacz, przedmiot, i t. d., 7. wy-
raza rozmaitosci; zastosowanie i spojniki. 8. z dopetnie-
niem, podmiotem, orzecznikiem lub okresleniem, wyrazonym
przez wyraz niedostateczny, wypetniany zdaniem ,,pobocz-
nyml zastosowanie: rézne zdania poboczne. Konstrukcje
te rozpadajg sie znowu na caly szereg subkonstrukcji
i ,splotow” nie zupetlnie jasno od siebie oddzielonych
i uzasadnionych. Mimo to, iz uwazam je za nieco ,,sztucz-
ne" (geschraubt nazwatby je Niemiec) zaznaczy¢ jednak
musze, jak wyzej, ze niektore czesci np. nauka o przyim-
kach, o czasowniku (poczatkowe czesci) i kilka innych
utatwi¢ moga poniekad nauke gramatyki niemieckiej
w klasach nizszych szkoty S$redniej.

Gtoéwna trudnos$¢ nauczania gramatyki lezy w nauce
0 czesciach mowy a nie w skiadni zdania; z tg moznaby
sobie fatwo i praktycznie poradzi¢, gdy sie ma pierwszg
cze$¢ dobrze przerobiong za sobg. W tym Kkierunku nie-
stety indukcyjna metoda Erdmanna nie zawsze dopisze.
Sam zresztg w skromnych rozmiarach robitem préby z nig,
lecz na ogo6t nie mogtem osiggna¢ lepszych rezultatow niz
z dawna, przestarzatag. By¢ moze, ze materjat uczniowski
nie byt odpowiedni albo ze nie udato mi sie odpowiednio
zastosowa¢ metodologicznych wskazowek autora, w kazdym
razie jednak wole na razie pozosta¢ przy starym. Sadze
nadto, ze gramatyka niemiecka, traktowana nie odrebnie,
jak dotychczas domagajg sie tego przepisy szkolne, lecz
tylko okolicznosciowo przy danej, odpowiednio dobranej
lekturze, straci wiele z niestrawnosci i trudnosci, na kto-
re uzalajg sie nauczyciele tego jezyka w naszych szko-
fach; przyczyni pogodzi¢ sie musimy z tym, ze dobrze mé-
wi¢ po niemiecku nie nauczy sie nikt w Polsce, w pol-
skiej szkole, jak nie nauczy sie dobrze moéwi¢ po fran-
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cusku nikt w Niemczech, w niemieckiej szkole. Bo¢ wprawa
jezykowa nie zalezy tak wiele od nauki teoretycznej jak
od wielu innych czynnikow zewnetrznych, praktycznych,
ktérych u nas niema i by¢ nie moze.

Stryj. Dr. M. Bienenstock.

Poniekad odpowiedzig na uczyniony przez Sz. Kry-
tyka ,,gtdwny zarzut“: ,,dass man vor vielen Baumen den
Wald nicht sieht”, napytanie ,kiedy zastosowac te metode
gramatyki“ oraz na krytyke ilustracji bedzie nadestana
przeze mnie do redakcji ,,Nowych Toréw“ rozprawa p. t.
.Gramatyka naturalna w roznicy od tradycyjnej grama-
tyki analitycznej i jej rola w nauce jezyka obcego“, ktéra
dla braku miejsca juz nie mogta by¢ zamieszczona w ze-
szycie lutowym. E. T. Erdmann.

Jan Stolcman: ,,Peru, wspomnienia zpodrézy." War-
szawa, 1912, (t. I str. 1V-\-307, t. Il str. 267).

Michat Siedlecki: ,,Jawa, przyroda i sztuka. Uwagi
z podrézy”. Warszawa Krakoéw 1913 (str. XI1V-\-294).

PiSmiennictwo nasze podréznicze jest nad wyraz ubo-
gie, a to. co istnieje, bynajmniej nie grzeszy nadmierng
wartoscig. Praca p. J. Stolcmana o Peruwji, oraz prof. M.
Siedleckiego o Jawie, ktére ukazaly sie w druku prawie
jednoczesnie, wzbogacity je przyczynkami, ktérych nie
powstydzitaby sie literatura krajéw, zasobniejszych pod
tym wzgledem. Warto$¢ obu ksigzek polega na tym, ze
autorami sg przyrodnicy, ktorzy udali sie na dalekg ob-
czyzne w celu powaznych poszukiwan naukowych, nie je-
dnag rzecz widzieli, a nadewszystko umieli patrze¢ uwaznie.

Pierwszy z autoréw, p. J. Stolcman, w r. 1875 opuscit
kraj, korzystajgc z propozycji znanego przyrodnika K. Jel-
skiego, badajgcego dzieki srodkom hr. Branickich Swiat zwie-
rzecy Peruwji, a podejmujacego sie nadwczas innych obo-
wigzkéw i poszukujacego zastepcy, powrocit zas zaledwie
z tej pierwszej swojej wycieczki w r. 1882. W ciggu po-
bytu swego, badz sam, badz w towarzystwie K. Jelskiego,
zbierat okazy S$wiata zwierzecego w réznych okolicach Pe-
ruwji. Niekiedy wypadato zy¢ catemi tygodniami gdzies$
w zupelnym pustkowiu, ws$rod kniei dziewiczej, w ktorej
tu i owdzie zaledwie istniejg Slady cziowieka. J. Stolcman
podaje opisy tych wedrowek, ludzi, z ktéremi sie stykat,
sposobu swego zycia w tych ustroniach niekiedy odlud-
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nych, w ktérych znalazt sie w poszukiwaniu okazow.
Wspomnienia majg barwne pietno bezposredniosci: précz
niewielu ustepéw, odnosimy wrazenie, jak gdyby przed
nami przesuwaty sie wydarzenia codzienne, pospolite. Wi-
dzimy tu chate w kniei i najScie mrowek, przedzieranie
sie przez gaszcze i klopoty, wywolywane przez wilgo¢
nadmierng w powietrzu, ktéra psuje zbiory i zagraza
zniszczeniu kazdej rzeczy. Ludzie ukazujg sie zrzadka.
Natomiast p. J. Stolcman nie poskagpit niezmiernie licz-
nych obrazéw zycia zwierzat, traktowanych drobiazgowo
a wyczerpujgco. W kazdym szczegble daje sie odczué, ze
rzecz te pisat przyrodnik, ktéry umitowat swoje zajecia,
ukochat te drgajgca zyciem zwierzecym knieje lub puste,
jatowe wybrzeze, ukochat za$ dlatego, ze tam znalazty
przytutek przedmioty jego poszukiwan. Caty Swiat stwo-
rzen, ktory przebywa w zalewanych przez przyptywy mo-
rza gaszczach nadrzecznych, i cale mnéstwo zwierzat, za-
ludniajagcych knieje dziewicze, wystepuja w catej swej
réznorodnosci i barwnosci; zwyczaje ich i wogole tryb zy-
cia, niekiedy oddziatywanie wzajemne tworzg cze$¢ naj-
istotniejszg ksigzki. Okazy te w naszych oczach gina, zo-
stajg wypchane, utozone w skrzyniach zalutowanych i we-
drujg do muzeéw, niekiedy wywotujg moc utrapien, gdy
na czas nie nadeszty, a w nawale tej pracy gromadzenia
ging dla czytelnika przyczynki naukowe p. J. Stolcmana,
natury wecale nieposledniej, ktéremi wzbogacat wiedze
0 przyrodzie dalekiej obczyzny. Zyje on tchnieniem samej
pracy i zapomina o sobie, i dlatego uwazamy za swdj obo-
wigzek podkreslenie tego, co méwi on o sobie jak gdyby
mimochodem i lekcewazgco—wspomnienia p. Stolcmana sg
wspomnieniami przyrodnika, ktéry wydobyt w Peruwji nie
jeden fakt zgota nowy. Za sprawg tego umitowania po-
zostato stosunkowo niewiele miejsca dla cziowieka. Uka-
zujg sie wprawdzie i postacie ludzkie, po wiekszej czesci
gospodarzy, u ktorych mieszkat nasz podroznik, ale czio-
wiek jako cztowiek, jako cato$¢ rozwazana w swej zbio-
rowosci, nie istnieje. Wszystko ciggnie p. J. Stolcmana
do kniei dziewiczej, na wybrzeza morskie, tam, gdzie zyje
zwierze, na ktére urzadza zasadzki i poluje, azeby je
wciggna¢ do inwentarza nauki. W tym zesrodkowaniu wias-
nie tkwi urok ksigzki o Peruwji, bedacej opowiescig zda-
rzen z miesigca na miesigc, jesli nie z dnia na dzien,

»,Nowe Tory“, zeszyt | i Il 6
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w ktOrej szczegdty przewazajg nad catoscig, watki co-
dzienne nad uogdlnieniami i ktora powstawata tak samo
z luznych notatek codziennych lub listbw pisanych do ro-
dziny.

Zgota inng barwe ma ksigzka prof. M. Siedleckiego
0 Jawie.

Autor bawit niespetna rok na wyspie, ktorej pozo-
stawit opis i na ktérg sie byt udat takze jako przyrodnik
zoolog. Jest artystg w catym znaczeniu, artystg-malarzem,
przed ktéorym, nawet po uptywie lat kilku obraz przy-
rody podzwrotnikowej wstaje z niezatartg wyrazistoscia.
A wstaje ujety w rzut perspektywiczny, w ktorym szcze-
goty podrzedne odchodzg na stanowisko dalsze, rzeczy
za$s zasadnicze, a nadewszystko zwigzek pomiedzy niemi
zajmujg przéd opisu-obrazu, ale pomimo to nie tracg swo-
jej wypuktosci i nawet wyjaskrawienia zmystowego. Do-
Swiadczamy wrazenia, ze obrazy przyrody jawanskiej i lu-
dzi, zwyczajow czlowieka i zycia zwierzat ukladaty sie
zwolna wedlug perspektywy, az w koncu, gdy praca ta
byta na ukonczeniu, powstata ksigzka jednolita, niby od
jednego rzutu. | powstata rzecz niezmiernie artystyczna,
zwarta, tworzgca cenny dorobek naszej umystowosci juz
ze wzgledow artystycznych. W tym przyodziewku arty-
stycznym zapominamy o jej wartosci innej, naukowej. Sty-
szymy niemal chdry grajgce owaddw i buczenie os i trzmieli,
.pottony fatszywe" dodawane do tej muzyki przez roje
much i komarow; styszymy, jak caly ten drobny Swiat
daje jeden brzmigcy akord, jakby nieprzerwany ton ogrom-
nego dzwonu, na ktdrym rzezbig sie rytmicznie powtarza-
ne motywy ptakow, zab i jaszczurek, ciggle te same,
a ciagle z niezmiernie drobnemi modulacjami, przepetnia-
jace catg atmosfere do wtdru szumom i jekom drzew;
czujemy w koncu, jak z tego podtoza wyrasta muzyka ja-
wariska. Prof. M. Siedlecki oczarowat nas swoim opisem,
wierzymy mu, ze tak jest, ze tak by¢ musi, i nawet nie
zdajemy sobie sprawy z tego, ze w tym obrazie zawiera
sie jeszcze co$ wiecej—jeden z Smielszych rzutdw oka na
rodowody muzyki nie tylko Jawariczykéw, ale i innych lu-
dow. A kiedy odczytujemy opisy owadow i objawy ich
przystosowania sie, barwno$¢ obrazéw znowu bierze gore
i nawet nie odczuwamy, ze poza artystg ukrywa sie ba-
dacz, ktéry zadaje cios po ciosie utartym teorjom o tak
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zwanym na$ladownictwie (mimicry). A powtarza sie to
czesto. W konicu odktadamy ksiazke, i nawet nie wiemy,
ze do umystu naszego przedostata sig nie tylko moc fak-
tow nowych, ale i nowych teorji. Swriadomi jesteSmy tyl-
ko jednego, a mianowicie, iz zaczynamy marzy¢ o0 Jawie
i teskni¢ do niej. Prof. M. Siedlecki jest wielkim uwodzi-
cielem!
L. Krzywicki.

Jan Baudouin de Courtenay: ,, Wychowanie wspot-
czesne jako stata przyczyna zdenerwowania.” Nakt. ,,Ru-
chu®, Warszawa 1912. (Ksigznica Ruchu® t. 1).

Mata ta ksigzeczka (str. 52-—10 nadb.) zawiera wiele
waznych i ciekawych mysli, oryginalnie osSwietlajgcych
dzisiejsze systemy wychowawcze. Autor nazywajg (i stusz-
nie, ze wzgledu na ton zywy i swobodny) pogadanka,
i dzieli jg sam na trzy czeSci. W pierwszej moéwi o pra-
cy fizycznej, w drugiej 0 systemie szkolnym, w trzeciej
o literaturze jako o czynniku wychowawczym. Poza tym
jednak podziatem, tres¢ logiczna dzietka prowadzi nas od
bezwzglednej krytyki dzisiejszego nauczania (cz. Il) i szkod-
liwych wptywow literatury wspdtczesnej (cz. Ill), do $rod-
kow zaradczych, zawartych w cz. | i rozrzuconych po
czesci drugiej. Autor szczegdlnie silnie zwraca sie prze-
ciwko dzisiejszemu beztadowi pedagogicznemu, panujacemu
w szkotach, wystawia szkodliwo$¢ zlego a rozpowszechnio-
nego dzisiaj nauczania jezykéw, przyrody i wszystkich
niemal przedmiotow. Mozemy tylko przyklasng¢ profesoro-
wi B. de C., kiedy mowi o tym, jak szkota dzisiejsza, za-
miast przysposabia¢, odrywa od zycia praktycznego, jak
wypetnia glowy ,,ochtapami réznych madrosci i gtupstw
uczonych®, jak najzupetniej nie rozpoznaje i nie ksztalci
usposobien indywidualnych ucznia, poddajac wszystkich pod
jeden strychulec nauki obowigzkowej i t. p.

Autor roztacza wiasny plan ksztatcenia i wychowa
nig, w ktdrym na pierwszym miejscu postawiona praca
obowigzkowa i rozwigzywanie zadan praktycznych, co wraz
z koniecznym kwantum minimalnym wiedzy i specjalizacja
juz od lat najmlodszych, ma doprowadzi¢ do tego, izby
»wychowujacy sie w niej (w szkole) chiopiec lub dziew-
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czyna byli kazdej chwili zdolni do zycia praktycznego*.
W dalszym ciagu w planie tym wytknieta zasada koncen-
tracji w nauczaniu, t. zn. rozdzielenie klasy na kilka grup,
z ktérych kazda przez pewien czas zajmuje sie tylko pew-
ng gatezig nauki, przechodzac kolejno do innych. Co do
jezykéw, prof. B. de C. uwaza, ze nalezy naprzéd grun-
townie wyuczy¢ jednego jezyka, zanim przejdziemy do
drugiego—przy czym dodaje uwage, charakteryzujacg sta-
nowisko jego w tej kwestji: ,,0 ile oczywiscie chcemy sie ich
(jezykow) uczy€.“ Z naciskiem réwniez wykazuje niedorzecz-
no$¢ egzamindw, o ktérych chyba juz dzisiaj wszyscy mamy
to samo wyobrazenie, ze wraz z wymienionemi cechami
dzisiejszego nauczania i wychowania — sg ,,wielkg chro-
niczng i endemiczng zbrodnig pedagogiczng™.

Wskazatem dotagd same tylko takie momenty w pra-
cy prof. B. de C., z ktoremi nie godzi¢ sie, znaczytoby
wprost pojs¢é wstecz w dziedzinie dazen pedagogicznych.
Ale na samym sobie moge stwierdzi¢, ze wnioski powyz-
sze moga by¢ wysnute z zatozen zgota odmiennych od
tych, ktére sg podktadem omawianego dzietka. Tak w sto-
sunku do klasycyzmu, do uznawanego przez autora mie-
dzynarodowego jezyka sztucznego (majgcego zresztg do-
piero powsta€), tak przedewszystkim w pogladach na zna-
czenie i zasady wychowania narodowego—i w wielu jeszcze
waznych sprawach, co do ktérych sta¢ bedziemy na biegunie
wrecz przeciwnym. Oto wiec dalej poglad na literature
wspotczesng, nie po raz pierwszy tu wypowiedziany, na
ktorg autor tyle brzemienia winy zwala. Broni¢ jej nie
bedziemy, tym bardziej, ze z naszego stanowiska, zarzuty
tatwoby bylo odeprzec.

Stanowisko zasadnicze prof. B. de C. jest zapewne
dobrze znane wszystkim, ktdrzy interes ujg sie przejawami
tej niepospolitej indywidualnosci. Dla piszageego sprawo-
zdanie z cudzej pracy wazniejsze bedzie zawsze stwier-
dzenie dodatnich stron zawartej w niej szczerej troski
o dobro spoteczne, chociazby zupetnie odmiennemi szia
drogami.

Andrz. B.
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Z sekcji pedagogicznej.

Na zebraniu sekcji d. 4. lute-
?o p. Szaleyowa demonstrowa-
a roznorodne pomoce nauko-
we, ktére przywiozta z sobg ze
Szwecji, dokad jezdzita w le-
cie dla zaznajlomlenia sie z tam-
tejszym  szkolnictwem.

Tablice liczebne, barwne i e-
stetyczne, ciekawe albumy gie-
ograficzne, wycinanki, tablice
do nauki o rzeczach, kolekcje
rysunkéw i t. p. z zajeciem
ogladano.

P. Szaleyowa, kierowniczka
Swiezo powstatej szkoty dla
dzieci oficjalistow tramwajo-
wych, pragnie wprowadzi¢ i do
nas sposoby, metody oraz po-
moce szkolne, z ktéremi zapo-
znata sie w Szwecji.

Jeden z Erojektowanych i wy-
stawionych planéw gmachu dla
szkoty tramwajarzy, wzorowa-
ny jest réwniez na jednej z u-
czelni szwedzkich.

Obecnie szkota, mieszczaca
sie tymczasem przy ul. Smol-
nej, ‘ma trzy rownolegte od-
dziaty: dladzieci mato, srednlo-
zdolnych i najzdolniejszych.
Kazdy program jest odpowied-
nio do potrzeb rozszerzany.

_Ten podziat, ,sortowanie”
dzieci utatwia prace i jest waz-

nym pedagogicznym czynni-
kiem przy rozwijaniu pupiléw.

Drugi z kolei referat miat za
temat ,,dom wychowawczy*.

Wychodzac z zatozenia, iz
opieka nad sierotami jest ko-
niecznoscig bezwzgl(;; ng, lu-
dzie dobrej woli przed laty pie-
ciu zorganizowali opieke, po-
moc, stowem zapoczatkowali
powazng dzisiaj juz instytucje
p. n. ,,Dom sierot”

0 tym to domu wychowaw-
czym mowit na posiedzeniu sek-
cji Eedagoglc_znej p, Korczak,

»Znamy dziecko w chorobie,
w stanie zakidconej réwnowa-
gi, musimy pozna¢ w miaro-
wym jego rozwoju. Znamy
znaczne zaburzenia, nie znamy
drobnych odchylen.  Znamy
dziecko w utamku, w segmen-
cie jego zycia, musimy poznac
w wielu typach indywidual-
nych, odmianach poprzez pierw-
sze, drugie dzieciectwo i okres
dojrzewania, w wielu profi-
lach fizycznego i duchowego
wzrostu.

Kazda wydarta naturze ta-
jemnica, to cenna zdobycz juz
nie dla garstki dzieci, a dla
wszystkich, nie dla danego mo-
mentu, a dla stuleci®
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»,Dom sierot“, jako dom pra-
cy i szkoly zycia, moze badaé
wartos¢ dziecka, jako pracow-
nika, aby wymierzy¢ zakres
i wytknagC pracy tej granice.

Program ,,.Domu sierot® spro-

wadza Si% do tego, by poznac
dziecko, a/ wiedzie¢, czego mu
potrzeba do normalnego wzro-

stu, czego mu brak, ze sie za-
wahato w rozwoju (fizycznym,
intelektualnym, moralnym),
aby, jesli mozna, braki w pore
usunac.

Referent, objasniwszy, iz pro-
wadzenie intérnatu dla sierot
jest najtrudniejszym zadaniem
wychowawczym = wogble  ze
wzgledow dziedzicznych i wpty-
wow zzewnatrz, zaznaczyl, 1z
w naszych warunkach trudnos-
ci poteguja sie znacznie, a to
przez prawodawcze ogranicze-
nia Zyddw; nizki poziom gospo-
darczy i kulturalny kraju, niz-
ka stope zyciowa mas zydow-
skich, brak instytucji pomocni-
cchh w postaci  Ssanatorjow,
zakladow dla niedorozwinig-
tych i poprawczych. Przy czym
utrudnia robote skomplikowana
sprawa potocznej mowy i nauki
oraz chwiejnosc materja_lneé;o
zabezpieczenia instytucji do-
broczynne;j.

»Nalezy, nie zamykajac oczu
na trudnosci, nawet niebezpie-
czenstwa, przystapi¢ do pracy
$miato i ,z wiarg radosng, a o-
woce pracy by¢ muszg“, pod-
kreslit.

Gmach zajmuje czes¢ posesji
Nr 92 przy ulicy Krochmalngj
i cata linja frontu skierowana
jest na potudnie. Budynek za-
wiera 4 kondygnacje. Wysokie
sutereny mieszcza ubikacjle go-
spodarcze. Na parterze sala re-
kreacyjna (okoto 180 metr, po-
wierzchni) kancelarja i 3 klasy.

Pierwsze pietro zajmuje szwal-
nia, muzeum, oraz dwa miesz-

Tory.

kanka, przeznaczone na t. zw.
ogniska, pomieszczenie wanno-
we i pokoj izolacyjny. Drugie
pietro gmachu zajmujg sypial-
nie, umywalnie, pok¢j dla do-
zorcy i pokoj dla gospodyni.
~Gmach ogrzany Jest central-
nie, systemem wodnym, nizkie-
go cisnienia‘,

»-Dom sierot® w nowym tym
budynku miesci sie od pazdzier-
nika, wkrotce nastagpi oficjalne
otwarcie, po czym dla interesu-
jacych sie tg instytucjag bedg
oznaczone dni do zwiedzania.

g

Z sekcji przyrodniczej.

Na posiedzeniu sekcji przy-
rodniczej w dn, 23. stycznia dr.
W. Hebarkantéwna odczytata
|nteresu1ac% referat, ktérego
wytyczne ‘byty trzy, bardzo
wazne pod wzgledem pedago-
glczngm, kwestje: )

1) Czy wogole pozadane jest
utozenie, ewentualnie zaakcep-
towanie istniejacego programu
np. dla szkét $rednich 1 niz-
szych?

2) Czy podstawg do ukfada-
nia programéw ma by¢ syste-
matyka, powtarzana ‘i rozsze-
rzana, co pare lat, czy tez me-
toda zbiorowisk i por roku?

3) Czy program jest nie-

zbedny?
Zanalizowawszy i poddawszy
krytyce istniejace metodyki

i programy, referentka z prak-
tyczng znajomoscig rzeczy wy-
tuszczyta obszernie zie strony
braku “specjalnych programoéw,
podkreslita- ich  niezbednos¢
z nastepujacemi jednak zastrze-
zeniami: 1) Nie nalezy narzu-
ca¢ programu takiemu nauczy-
cielowi, ktéry go sam stworzy¢
chce i umie. 2) Nalezy opra-
cowac nie jeden, a kilka pro-
gramow na Krdlestwo z uwzgied-
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nieniem najwazniejszych odreb-
nosci gieologicznych, florys-
tycznych i faunistycznych.
Brak programéw, zdaniem
moéwczyni, pocigga za soba
niewolnicze trzymanie sie pod-
recznikow, ,,zadawanie* z Ksia-
zek, i tym samym paczenie
idei nauczania przyrodoznaw-
stwa, opieranie nauki na ,,ku-
ciu“, sprowadzanie obserwacji
do zera, zabijanie nawet wszel-
kiego myslenia przyrodniczego.
Nie podreczniki do historji na-
turalnej dla nauczycieli sg po-
trzebne, ale metodyka jest nie-
zbedna i to obszerna, szczegol-
niej dla wyktadu w klasach niz-
szych. W nizszych klasach
przedewszystkim ~ obserwacja,
poréwnania, gromadzenie nia-
terjatu; w wyzszych dopiero
uogdlnianie, synteza by¢ win-

ny-

W dalszym ciggu ktadu
dr. Haberk%ntéwnaég zbijv%a za-
rzuty przeciw_metodzie zbio-
rowisk, uwaza jg za wysoce pe-
dagogiczna, wprowadza ona bo-
wiem_dziecko w zywy otacza-
jacy je Swiat, zamiast w sztucz-
ny system naukowy; jest to naj-
lepsza sposobno$¢ nauczenia
obserwacji, mozno$¢ przyrodni-
czego wyszkolenia oka, wy-
ksztatcenia zmystu spostrze-
gawczego i t. d. Metoda zbio-
rowisk “i por roku sg z sobg
Scisle zwigzane.

W zakonczeniu _referentka
zwrdcita uwage, ze istng plaga
szkot jest rozbiezno$¢ progra-
moéw i wyprowadzita nastepu-
jace wnioski:

1) Potrzebny jest dobry ob-
szern% odrecznik metodyki.

2) aezal utozy¢ kilka pro-
grﬁrj}féw la roznych typow
szkét.

Pracowac za$ przy uktadzie
tych programéw winni wszys-
cy przyrodnicy, t.j. biologowie

z fizykami i chemikami, roz-
patrywac je i nauczyciele in-
nych specjalnosci. )

Programy opatrzone by¢ win-
ny odpowiedniemi komenta-
rZ&\llfvn'-. ionei dvskusii ot

ozywionej dyskusji gtos

zabierallyvgp.:_ Heilpern, Dobko-
mwa, LaskowiczOwna, Gorjacz-
kowski i inni. )

Obradom przewodniczyta p.
Meczkowska.

M)
,0 zadaniach, metodzie,
teorji i zakresie grama-
tyki® szkolnej mowit prof.

zober nlzil p05||e(lj<z_eniu selk-
cji jezyka polskiego w lo-
kgilujgv%azkupdn. 26/1£.J
Scharakteryzowawszy dotych-
czatsol\é\./y _systeni1< nauczania tgra-
matyki- jezyka ojczystego
w szkotach s¥ednich, referent
stwierdzit, iz system ten nie
tylko daleki I|est od ideatu, ale
wprost szkodliwy, nie tylko bo-
wiem nie osigga tego, co mogt-
by osiggna¢ w obrebie zakres-
lonego Frzez programy szkolne
materjatu naukowego, ale, co
gorsza—wprowadza w umyst
zamet, beznadziejng bezmysl-

nosc, llpl_altanlne, wynikajaca
z zupetnie falszywych pogla-
dow na zjawiska - jezykowe,

z catkiem dowolnej, nie opar-
telj na faktach rzeczywistych,
kasyflkaCJ‘ll tych zjawisk.

Cel wyktadu gramatyki jezy-
ka ojczystego powinien by¢
wytacznie teoretyczny; nic bo-
wiem wspolnego z praktyka je-
zykowsg, z poprawnym wyraza-
niem si¢ lub ortografja, Syste-
matyczne nauczanie gramatyki
nie ‘ma.

‘Na oryginalny poglad ten
nie moga zgodzi¢ sie ci — za-
znacza prelegent — Ktérzy do-
tychczas jeszcze uwazaja gra-
matyke nie za nauke o formach
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jezyka, lecz za sztuke popraw-
nego méwienia i pisania, z kto-
ra  wiasciwie gramatyka nic
wspolnego nie ma.

Praktyka nauczycielska wy-
kazuje, iz nieraz uczniowie,
ktorzy Swietne E_ostepy_roblll
w nauce gramatyki, pomimo to
mowili i plsall wecale ,,niegra-
matycznie®, Jest to rzecz zu-
petnie naturalna i wynika z te-
go, ze zjawiska jezykowe, w da-
nym razie uzywanie form gra-
matycznych, dokonywa sie po-
za Swiadomoscia mowigcego,
lub piszacego.

Najwazniejszym regulatorem
w urabianiu” 1 uzywaniu form
gramatycznych, jak wogole we
wszystkich zjawiskach {)ezyko-
wych, jest natdg, zdobywany
przez_obcowanie z ludZmi, po-
stugujacemi SI? djalektem Kkul-
turalnym, t. j. literackim, a nie
wiedza gramatyczng. = Zatym
systematyczne nauczanie jezy-
ka ojczystego posiada jedynie
znaczenle teoretyczne.

Nauka gramatyki wogole,
zdaniem prof. Szobera, winna
¢wiczy¢ wiadze umystowe, wy-
rabia¢ zdolnosci indukcji i de-
dukcji, gramatyka za$ jezyka
ojczystego, oprécz tego rozwi-
ja¢ umiejetnos¢ samoobserwa-
CLI, jgzyk owiem stanowi czes¢
sktadowg naszej mysili.

Zasada koncentrycznosci kur-
su jest niezbedna — uczniowie
w pierwszym roku nauki po-
znajg catoksztatt wyktadanego
przedmiotu, a w latach nastep-
nych pogtebiaja i rozszerzajg
wiadomosci, zdobyte w latach
poprzednich.

(Ph)

Program odczytéw po-
pularno-naukowych, orga-
nizowanych przez Towa-

rzystwo Mitosnikéw Hi-
storji w roku 1912/13. )

1. Poczatki panstwa polskie-
go p. J. K. Kochanowski.

2. Polska dzielnicowa p. M.
Handelsman.

3. Ostatni Piastowie, Dr. A.
Ktodzinski.

4. Jadwiga i JagieHo p. J.
Jakubowski. ]

5 Humanizm i
p. lg. Chrzanowski.

6. Rozwo] stanu szlacheckie-
go Dr. J. Siemienski.

7. Rozwoj wsi _polskiej Dr.
lg. T. Baranowski.

. Rozwdj miast w Polsce
Dr. S. Ehrenkreutz.

9. .Batorﬁ_ i Wazowie Dr. W.
Kamieniecki.

reformacja

10. Polska — przedmurze
chrzescjanstwa Dr. R. Mie-
nicki.

11. Panstwo i spoteczenstwo
polskie w XVII ‘w., prof. W.
Konopczynski.

12. Poczatki reform w XVIII
w. prof. W. Smolenski.
Bilety po 30 i 10 kopiejek.

Z Kursow naukowych.

W semestrze drugim, ‘rozpo-
czynajacym sie z dniem 1-ym
lutego, z dzialu nauk histo-

cznych i spotecznych wykta-

ac b dqt:)

_J. Jakubowski—,Historje Gre-
cji i Rzymu®, F. Ochimowski—
»Historje nowozytng Europa/“,
M. Handelsman—,,Europa w do-
bie Napoleona I-%o“, . Krzy-
wicki—, Dzieje kultury pierwot-
nej oraz socjologja“, J. Boja-
sinski—, Dzieje Polski od 1791
do 1795 roku®, H. Moscicki —
»Zrodta do nowoczesnej histo-
rji polskiej oraz wewnetrzne
stosunki na ziemiach polskich
od 1764 do 1864 roku“, W. Tro-
janowski — , Historje sztuki; 1)
starozytnej 1 S$redniowiecznej.
2) sztuki w epoce odrodzenia,
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3) sztuki w XIX-ym wieku oraz
4) sztuki_ polskiej*, H. Opieri-
ski—,,Dzieje muzyki powszech-
nej oraz Historje muzyki w XX
wieku“ i Cz. topuski— ,,Gieo-
grape owszechng oraz Gieo-
grafje dawnej Polski*, )

Programy wydaje kancelarja
Kurséw naukowych przy ulicy
Wiodzimierskiej No 3/5 w gma-
chu Stow, technikéw.

Z Kota fizyczno-mat e-
matyczne go.

Sprawozdanie zarzadu z na-
ukowej dziatalnosci Kota od-
czytal p. taparewicz. Czion-
kéw liczy Koto okoto 90, licz-
ba ta jest o 15% mniejsza
w poréwnaniu z r. z. Wogole
ogot matematykow i fizykéw
warszawskich = zachowuje sie
do$¢ obojetnie wzgledem Kota,
na zebranie przybywa niewiel-
ka liczba cztonkéw. Sprawo-
zdanie kasowe odczytat p. Woj-
towicz. Budzet Kota wynosi
niespetna 700 rb. Sprawozda-
nie bibljoteczne odczytat P
Werner. Bibljoteka liczy okoto
630 dziet. Z dziatalnosci pra-
cowni fizyczno-matematycznej
zdawat sprawe rowniez p. Wer-
ner Liczba godzin pracy na-
ukowej w gracoyvni powigkszy-
ta sie 0 30%, liczba za$ osob
0 50%, ale na og6t zaintereso-
wanie pracownig jest stabe.

Na prezesa Kofa wybrano p.
L.“Zarzeckiego, nasekr. p. ta-
parewicza. Do zarzadu wybra-
no pp.: Pozaryskiego, St. Stra-
szewicza i Ciechomskiego. Do
komisji rewizyjnej przez akla-
macje powotano dotychczaso-
wy " sktad, mianowicie _ pp.:
Srebrnego, Danielewiczai Toma-
sza Swietochowskiego.

Konkurs na elementarz.
W mysl uchwaty sejmiku oswia-

towego z dnia 14-go listopada
1911 r., postanowit zarzad gtow-
ny Tow. czytelni ludowych
w Poznaniu wyda¢ nowy ele-
mentarz polski.

Celem elementarza ma by¢
utatwienie polskiego czytania
i pisania dzieciom zaboru pru-
skiego i to przewaznie w okoli-
cach kresowych. LiczyC trzeba
sie wiec z tym, ze nauczajacy
beda pochodzili nie z kot nau-
czycielskich, ani tez—z mate-
mi_wyjatkami—z warstw inte-
ligiencji, lecz z ludu; ze na-
ucza¢ ~bedg matki, krewni,
przyjazni sasiedzi, starsze dzie-
ci, ze uczyC sie beda nieraz
1 dzieci Same, nauczone Luz
w szkole czytania po niemiecku.

Uprzytomni¢ sobie nalezy
przytym, ze dziecko, nauczy-
wszy sie czyta€ na elementarzu,
nie bedzie tak jak w szkole
przymuszone do wydoskonale-
nla_su? w czytaniu “przez czy-
tanie Innych ksigzek, tak, ze
elementarz i jego czytanki, win-
ny koniecznie samg swojg tres-
cig wzbudzi¢ w dziecku cieka-
wos¢ do ksigzeczki.

Pamieta¢ wreszcie trzeba
o tym, Ze dziecko, rozwijajace
sie” w panstwie niemieckim,
spotyka sie od niemowlecych
lat nieustannie z nieprzyjaznym
jego duszy i sercu obcym wpty-
wem tak, ze czytanka elemen-
tarzowa winna tchngé cata nie-
przepartym  urokiem  swoj-
skosci.

Z tego powodu:

a) Powinien autor zastoso-
wac najnowszg i najprostsza
metode nauczania, aby dziec-
ko, po zapoznaniu sie z ele-
mentarzem, mogto czyta¢ ta-
twiejsze ustepy w innych ksigz-
kach i nauczyto sie napisac
fatwe zdania w formie krotkie-
go listu.

b) Caty dobdr zas przykia-
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dow i obrazkow, dalej tresc ele-
mentarza i czytanek powinna
by¢ przystepna, dla kazdego
zrozumiata a zajmujaca i nie
nuzaca umystu dziecka.

_¢) Nie sg konieczne czytan-
ki opisowe i nastrojowe wier-
szyki, natomiast pozadane sa
krotkie bajki, powiastki, legen-
dy, zdarzenia z historji ojczy-
stej, przykfady czynéw naszych
bohateréw 1 zastuzonych me-
Z0w.

tacznie z tym ma elemen-
tarz_ zaciekawia¢ i rodzicow,
i dzieci, juz swa zewnetrzna,
skromng, lecz wytworniejsza
szatg; zawiera¢ obrazki barw-
ne tak przy nauczaniu liter,
jak przy czytankach, mianowi-
cie obrazki tatwych, znajo-
mych dziecku a swojskich
przedmiotéw.

Autor elementarza winien
tres¢ obrazkéw zaproponowac.
O wyrysowanie i namalowanie
ich maja by¢ poproszeni wy-
bitni polscy ilustratorzy.

Elementarz ma obejmowac 80
—120 stron.

Utozenie takiego elementarza

dla dzieci pruskiego zaboru
bedzie obywatelskim czynem.
Prosimy dlatego naszych pe-

dagogow, aby nietylko swym
umystem, lecz i sercem w kon-
kursie udziat wzig¢ chcieli.

Prace, przeznaczone na kon-
kurs, prosimy nadesta¢ najpdz-
niej do 1-go lipca pod adre-
sem: Czytelnia ludowa, Po-
znan—Posen, ul. Strzelecka 31.

Praca powinna_by¢ opatrzo-
na godtem, nazwisko zas auto-
ra znajdowa¢ sie powinno wo-
sobnej, tymze godiem oznaczo-
nej zamknietej kopercie.

_Konkurs na metode ka-
ligraficzna.

Celem ustalenia systemu
w nauce Kkaligrafji, kursy bu-

chalteryjne H. Chankowskiego
w Warszawie ogtaszajg kon-
kurf__na melzode o nauki kali-
ratji i pieknego pisma.
J I\/IJetodaF\)r%a s%}a(g)ac’ sie z 2-ch
czesci: pisma pochytego (an-
gielskiego) i pisma _rondo.
W czesci pierwszej majg_ byc
pomieszczone  krotkie, = jasne
wskazowki, dotyczace pisma
pochytego: przyboréw, uzywa-
nych prze/dpisa_niu; trzymania
piora, ukfadu ciata, rak i ndg
I t. d.; wykazania stron dodat-
nich i ujemnych gtéwniejszych
metod, uzywanych obecnie przy
nauce pisma; Cwiczenia, maja-
ce na celu wyrobienie gibkosci
palcéw, rak, ramion, pisania
metodg genetycznq, kresek, la-
sek fundamentalnych, matego
i duzego alfabetu, cyfr, wzorow
do nabierania wprawy w pisa-
niu duzym, s$rednim i matym.
W czeSci 2-ej maja by¢ po-
mieszczone odpowiednie wska-
zOowki, jak w czesci pierwszej,
przy pisaniu rondem.

ermin nadsytania prac u-
p}\éwa w d. 31-ym grudnia r. b.

a metode, uznang przez na-
uczyciell_i| k(f;lrl]igrlgfji kz_a naj*lep-
sza, p. H. Chankowski aca
b, 1000, P
Program szczeE()}owy, doty-
czacy tego konkursu, wysyta
kancelarja kursow buchalteryj-
nych H. Chankowskiego (Kro-
lewska Nr 35).

Odezwa Komisji Fizjo-
graficznej P. T. K

Cechy fizyczne cztowieka nie
sg jednolicie rozmieszczone na
przestrzeni ziemi polskiej. Po-
miedzy goéralem z Beskidéw
zachodnich a Kaszubg istnieje
cata gama roznic. Srednia wiel-
koS¢ wzrostu, ksztatty czaszki
i twarzy, barwa wiosdw i oczu,
wogole " kazda cecha fizyczna
ksztattuje sie zgota Odmiennie
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w kazdej dzielnicy: Matopolska
i Mazowsze £omzynskie wyroz-
niajg si¢ swoim nizszym wzro-
stem, natomiast w gdre Wisty
najpierw po obu stronach do
ujscia Narwi, nastepnie po pra-
wym brzegu do ujscia Wieprza,
ciagnie sie strefa ludnosci wyz-
szego wzrostu. W kierunku
z potudnia na poétnoc czaszka
przybiera ksztatty bardziej po-
dtuzne, zabarwienie = wiosow
i oczu staje sie coraz jasniej-
sze. Rozmieszczenie to bynaj-
mniej nie jest dzietem przy-
padku, jeno wytworem dtugiej
sprawy dziejowej, a poczatka-
mi swemi ginie ' w mroku wie-
kéw dalekich. Te lub inne
ksztatty idg szlakami, ktore,
zbadane naiezycie, rzucityby
Swiatto niezmiernie donioste
na dzieje ludnosci polskiej pod
wzgledém jej rodowoddw.

Ale nasza znajomo$¢ tego
rozmieszczenia cech fizycznych
jest bardzo pobiezna: przy-
czynki, istniejace pod tym
wzgledem, sg bardzo nieliczne
i nie p_oz_vva!an nie t{lko na
wysnucie jakichs wnioskéw sta-
nowczych, ale nawet na roz-
strzygniecie zagadnien najbar-
dZ\IX) zasadniczych. )

tym zakresie poszukiwan,
oczekujgcym badaczy, nalez
odrdzni¢ poszukiwania, uwzgled-
nla#]qce strone jakosciowa, od
tych, ktére ktadg nacisk na
strone ilosciowa.

Poszukiwania pierwszego ro-
dzaju, zasadnicze, wymagajg nie
tylko Wiedz?; specjalnej, ale
i kosztownych narzedzi i $rod-
kéw mierniczych. Z koniecz-
nosci muszg one zawsze po-
przestawa¢ na wzglednie nie-
znacznym zastepie zbadanych
0s6b. "A tymczasem, gdy cho-
dzi o rozmieszczenie cech fi-
zycznych, bardzo wiele zalezy
na rozporzadzaniu znaczng licz-
ba spostrzezen. Otdz sg cechy,

ktérych  zanotowanie nie WK
maga wiadomosci specjalnych,
lecz jedynie spostrzegawczosci
i _sumiennosci. Naturalnie, wy-
niki takich spostrzezen beda
grzeszyty réznemi niedoktad-
nosciami, nieodtacznemi  od
tego, ze spostrzegacz polega
jedynie na swoich wrazeniach.
Ale te wptywy natury podmio-
towej, dotykajac _szczegotow
drugorzednych,” nie zamacg
przeciez roznic zasadniczych:
oczy &asnt_e nie beda traktowa-
ne jako ciemne, a wiosy jasne
jako krucze. Badania natury
Jakosciowej pogtebig z czasem
to, czego dostarczyty spostrze-
zenia, poprzestajagce na wraze-
niu podmiotowym.

Powodowana checig zbadania
kraju naszego wiasnie pod tym
Wzglgdem, omisja Fizjograficz-
na P. Tow. rajoznawczego
zwraca sie do wszystkich, prag-
nacych w czymkolwiek przy-
tozy¢ reke do tej pracy. Cho-
dzi o wypetnienie rozestanych
wraz z odezwg niniejszg kar-
tek. Na tych kartkach uwzgled-
niono tylko cechy, ktére nie
wymagaja jakiegokolwiek przy-
gotowania. Winnismy jednak
da¢ kilka stow wyjasnienia,
a mianowicie:

1. Nalezy dostrzezong barwe
oczu, wioséw i skéry, nature
wiosow lub ksztatty nosa pod-
kresli¢ silnie na kartce.

2. Co do miejsca urodzenia,
nalezy wymienic¢ nietylko wies,
ale i powiat, w ktorej ta wie$

Ie23y. ) )

. Pozadang jest rzecza u-
wzglednienie 0sob wszelkiego
wieku, cho¢ gtdwnie chodzi
0 ludnos¢ dojrzata, wiosScian-

ska.

a’4. W rubryce wyznania,
wzglednie narodowosci, bytoby
rzecza pozadang podanie na-
zwiska osoby badanej, ilekro¢
brzmieniem swoim nasuwa przy-
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puszczenie, ze ta_rodzina jest
obcego pochodzenia.

5. Barwe skory nalezy brac
na stronie wewnetrznej ramie-
nia. Gdyby to okazato sie nie-
mozliwe, nalezy zaznaczyé, ze
barwe te wzieto gdzieindziej.

6. W rubryce oczéw podano
barwy zasadnicze. Ale kazda
barwa ma liczne odcienie, i dla-
tego prosimy, azeby spostrze-
gacz_przez dodanie liter j (jas-
ny) i ¢ (ciemny) zaznaczyt je
kazdorazowo. Nadto _istnieja
barwy oczu, pozostawiajace wra-
zenie, Jakb¥ byty posrednie,
np. siwo biekitna. Nalezy to
zanotowa¢ przez podkreslenie
obu wyrazéw: siwy i biekitny.

7. Wzrost nalezy bra¢ w ten
sposob, iz badana osoba stoi
boso, cho¢ wyprostowana. Zwy-
czajna ekierka, ktorej 1eden bok
prostopadty jest przytozony do
muru, drugi za$ dotyka wierz-
chotka gtowy, wskaze punkt
najwyzszy wysokosci ciata, kto-
ra poda¢, o ile sie da, nalezy
w milimetrach.

PYTANIA:

1. Miejsce urodzenia (wie$
powiat

2. Plec.

3. Wiek.

4. Wyznanie (narodowosc).

5. Barwa skory: biata, ptowa,
$niada.

6. Barwa oczu; btekitne, si-
we, zielone, mieszane, zotte,
piwne, ciemne.

7. Barwa wioséw: blond, sza-
tyn, brunet, kruczo-czarne.
8. Natura wiosow; proste, fa-
liste, krecace sie.

. Wzrost.

10. Ksztatt nosa: garbaty, pro-
sty, zadarty hi)}askl. ]

Uwagi: ~Nalezy podkreslic¢
barwe wioséw, oczu i skory
osoby badanej.

Wypetnione kartKi nalezy
skierowywa¢ pod adresem: To-
warzystwo Krajoznawcze, Ko-

misja Fizjograficzna, Warsza-
wa, Aleje "Jerozolimskie Nr 29.

Oswiata elementarna.

Na mocy prawa z d. 3-go
maja 1908 r. ininisterjum o$wia-
ty wydato na potrzeby szkol-
nictwa poczatkowego “do dnia
1-go stycznia r. b. ogotem (pra-
wo to 8Jest ponawiane corocz-
nie) 38.900.000 rb., na r. b. wy-
j[(;dnyvya 8.000.000 rh. kredytu.

gzeniem  ministerjum  byto
przeprowadzi¢ zasade powszech-
nego nauczania w drodze za-
wierania umoéw z ziemstwami
i miastami, ktére zobowigzy-
waly sie do otwierania w cia-
gu okreslonej liczby lat szkot,
przewidzianych w sieci szkol-
nej i w og6lnym planie finan-

sowym.

z Ii(;zb%/ istniejacych w_Ce-
sarstwie 359 ziemstw powiato-
wych ministerjum zawarto u-
mowy z 333 ziemstwami i 5
ziemstwom przyrzekto dac fun-
dusze, 15 za$ ziemstw wysta-
pito ze staraniami o te fundu-
sze, tak, iz zaledwie 6 ziemstw
jeszcze pozostato na uboczu od
tego ruchu o$wiatowego. Nadto
po utworzeniu 67 ziemstw po-
wiatowych w szesciu gub. za-
chodnich (w r. 1911) 48 przy-
stapito do wspolnej pracy z mi-
nisterjum _w tym kierunku, 14
przystepul|e, proszag o zapo-
mogi i tylko dwa ziemstwa nie
wszczety dotychczas zadnych
staran.

Z ogolnej liczby 426 ziemstw,
9 Lui posiadto ca’rkovyitg liczbe
szkot poczatkowych i 25 otrzy-
mato éuz wszystkie fundusze,
potrzebne dla szkét; pozostate
ziemstwa wykonajg swe zada-
nie stopniowo, przed uptywem
10 lat. )

Co sie tyczy miast, to przed
styczniem r. b. ministerjum za-
warto umowe 0 wprowadzenie
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powszechnego nauczania w 101
miastach, 89 za$ miastom przy-
rzekto warunkowo fundusze, je-
zeli te miasta opracujg plan
przystapienia do sieci szkol-
nej; wogole od miast stopniowo
naptywaja odpowiednie zadania
1 obliczenia.

W Rube_rniach, nie_ posiada-
jacych ziemstw, ministerjum
W r. z. za posrednictwem in-
spektoréw szkdt ludowych sta-
rato sie wyjasni¢ wysokos¢ fun-
duszéw, niezbednych do upo-
rzadkowania szkof juz istniejg-
cych i do otwarcia szkoét naj-
bardziej pilnych. Wedtug do-
niesien inspektorow, suma na
ten cel potrzebna siega 4.000.000
rb. W okregach wilenskim i ry-
skim w r. z. zaczeto juz opra-
cowywac plan sieci szkolnych.

Liczba szkét poczatkowych
wzrasta w gub. ziemskich bar-
dzo szybko. Pod zarzadem mi-
nisterjum pozostawato w stycz-
niu 1911 r. w catym panstwie
59.682 szkdt poczatkowych ze
102,389 nauczycieli i nauczy-
cielek i z 4.185.987 uczniow
i uczenie. Od r. 1907 do 1910
w gub. ziemskich utworzono
6.139 nowych kompletow szkol-
nych, wr. 1910 — 6.193 i w r.
1911—7.180; tylez powstato ich
w r. 1912,

Ten postep oswiaty ludowej
w Rosji jest tym godniejszy
uwagi, - ze jednoczesnie Kré-
lestwo Polskie pozostaje pod
tym wzgledem coraz bardziej

w tyle.

Biuro miedzynarodowe
Stowarzyszenn nauczy-
cielskich na zebraniu Komi-
tetu dn. 12 grudnia 1912 po-
stanowito wzig¢ udziat w wy-
stawie miedzynarodowej w Gan-
dawie i przedstawi¢ tam:

1. Historje Biura miedzyna-
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rodowego, organizacje, cel,
prace;

€,

2. Publikacje;

3. Czasopisma pedagogiczne
stowarzyszonych zwigzkow.

4. Dokumenty, tyczace sie
zwigzkdw miedzynarodowych.

Towarzystwo centralne nau-
czycielstwa czeskiego zapropo-
nowato, by 111 miedzynarodowy
kongres odbyt sie 'w Pradze
w 1915 w 500 rocznice $mierci
Jana Hussa.

Biuro wzywa stowarzyszone
zwigzki nauczycielskie do wy-
jasnienia swego zdania na za-
pytanie. postawione przez p.
Skarviga: )

Czy nauczanie w szkole lu-
dowej zawsze winno sie odby-
waé w jezyku, w ktorym uczen
mowi w domu, czy tez bywajg

ngtki?

iuro zwraca uwage na do-
tyczacy tego zagadnienia kwe-
stjonarjusz:

1. lle jezykéw jest uzywa-
nych w waszym kraju? .

2. lle réznych djalektow je-
zyki te wykazujg?

3. Czy obowigzkowe naucza-
nie pozwala uczniowi na uczesz-
czanie do szkdét prywatnych,
lub uczenie si¢.w domu?

4. Czy istnieje dla naucza-

nia poczatkowego program
ws éln&? ) )
. Jakie przepisy dotyczg je-

zyka w szkole?

6. Jakie wzgledy szkota wy-
kaza¢ winna wobec _djalektow,
uzywanych w danej miejsco-
wosci?

7. Jakie zmiany przyjeto wo-
kolicach, gdzie "panujg 2 je-
zyki. N

a) czy |stn|e{a szkoty od-
dzielne dla kazdego je-
zyka?

b) czy istniejg szkoty pry-
watne, gdzie dzieci moga
uczy¢ sie w swoim je-
zyku?
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c) czy wdanej szkole uzy-
wane sg obajezykiiwja-
kim zakresie?

8. Prosha o wskazanie gtow-
nych ztych stron nauczania
dziatwy w jezyku, nie uzywa-
nym w domu.

Procz tego stowarzyszenia
wezwane sg do odpowiedzi, na
zagadnienia, tyczace sie prze-
petnienia szkot:

a) Jaka jest maksymalna
liczba uczniow w klasie
wedtug prawa i regula-
minu szkoty?

b) Jaka_jest liczba srednia
uczniow_w klasie wedtug
statystki szkolnej?

c) Jakie sa wyniki prze-
petnienia” na rezultaty
nauczania.

(0)

Miedzynarodowy kon-
res \_Nolnom%/éi_ny od-
edzie sie w Lizbonie w po-
czatku_ pazdziernika.  Dzien
zamkniecia zjazdu wypadnie
w rocznice proklamacji rzeczy-
pospolitej Portugalskiej, t. j."5
pazdziernika.

Na porzadku dziennym sa
nastepujace kwestje:

_1. Prawo portugalskie odtacze-
nia kosciota i jego konsekwen-
cje polityczne.

2. Jakim sposobem mozna
urzeczywistni¢ wychowanie ra-
cjonalistyczne, jedynie zgodne
z wolnomyslicielstwem?

3. Jak pogodzi¢ zasady wol-
nomyslicielstwa, zmierzajgce
do wyzwolenia jednostki od
wszelkich przesadow i podnie-

sienia ogblnego jej poziomu
z kwestjg ekonomiczna.
ekretarz Zjazdu

Mr. Eugenjusz Hins, Chaussée
de Boendael
350 Bruxelles.

(0)
,Nowe Tory“ i prasa.
W nr. 1 z dn 15 stycznia

r. b. ,,Gtos nauczycielstwa lu-
dowego® drukuje "ustep z na-
szej odezwy o jednanie prenu-
meratorow i dodaje od siebie
wielce pochlebne dla nas sto-
wa: ,Kazdy, kto bodaj Kkilka
zeszytow ,,Nowych Toréw" prze-
gladnat, wie, czym jest to pis-
mo w naszej literaturze peda-
gogicznej, ze wierne swej na-
zwie, dotrzymuje kroku ducho-
wi czasu i_otwiera nowe hory-
zonty na niwie wychowania, ze
wiec tym samym upadek
jego bytby dotkliwg stra-
tg dlauaszego zycia umys-
towego. Z tej przypzynz po-
pieramy gorgco proshé komi-
tetu redakcyjnego w odniesie-
niu do naszych czytelnikdéw

i do calego nauczycielstwa
w Galicji, tym wiecej, ze ,,No-
we Tory* ‘uwzgledniajg sto-
sunki “szkolne i nauczy-
cielskie i wkraju naszym,
i sprawom tym poswiecity juz
wiele miejsca“.

,.Przeglad wychowawczy* (luty
1913) przytacza wiekszy ustep
z art. WK Jurgisa p. t* ,Zrze-
szenia miodziezy" z zeszytu
VIII/1X ,,Nowych Torow*,

W nr. 89 ,Nowej Gazety"
znajdujemy  diuzszg cytate
z art. w ostatnim zeszycie ,,No-
wych Toréw“ p. t. ,Przeciw
pradowi*.



Aureli Drogoszewski.
Eliza Orzeszkowa, studjum, str.
95, G. i W. 1912,

Konrad Chmielewski.
Dusza przyrody, listy ojca do
syna. Wydawn. Tow. Mito$ni-
kow przyrody. 1913, str. 80.

Dr. Michat Feldblum.
Arytmetyka handlowa. Nakia-
dem b. "wychowarnicow Szkoty
Handlowej ~ im. Leopolda Kro-
nenberga. Warszawa, u Wen-
dego i S-ki, 1913, str. 432.

Dr. Fr. W. Fo erster, prof,
filozofji na politechnice i uniw.
w_Zurychu. Wychowanie czio-
wieka, ksigzka dla rodzicow,
nauczycieli i kaptanéw, ttuma-
czyt W. Osterloff, G. i W. 1913,
str. 624.

Dr. A. Pabst. Wychowanie
praktyczne, przetozyta z nie-
mieckiego E. Piltz. Bibljoteka
(fz(iie} wyborowych, 1912, str.

A. Czerwinska i K. Le-
wandowska. Czytania dla
mtodziezy i dorostych, czes¢
I. ,Ksiegarnia Polska“, 1913,
str. 130.

JAntoni Rzad. O przesyta-
niu pieniedzy do kraju, ,Ksie-
garnia Polska“, 1912, str. 19.

Stefan Goérka. Sztukazdo-
bycia majatku, Krakdw, 1913,
str. 319.

Ks. Walenty Gadow-
ski. Obowigzkowe nabozenstwa

szkolne, odbitka z ,,Dwutygod-
nika katechetycznego.” Drukiem
Jégefa Pisza” w Tarnowie, str.
178.

Helena Orsza-R ad linska
KoHataj jako pedagog.—Hugo-
na KoHataja nieznane list
0 V\gychowanlu. Lwow 1912,
str. 50.

Teresa Lubinska. Jarzmo
?rjglo’rosne, powies¢. G. i W., str.

Stanistaw Przybyszew-
ski. Wyzwolenie ~ ,,Mocnego
?():ﬂowieka“ cz. Il. G. 1 W, str.

Bronistawa Ostrowska.
?gloiom dzwieku. G. i W., str.
52.

William Shakespeare.
Dzieta dramatyczne, tom VII.
G. i W. str. 285.

Dr. Pawet Keppler. Wie-
cej radosci, ttumaczenie z nie-
mieckiego. Bibljoteka ,,Prgdu”
Nr. 5, 1913, str. 133.

Arjela. Moja pierwsza hi-
st(_)r;]a, chronologja krdléw pol-
skich, wierszem opisata... Na-
kfad ksiegarni Leona ldzikow-
skiego.

R. M. Brzezinska. Rozryw-
ki dla dzieci i mtodziezy, do-
datek tygodniowy do ,,Zorzy*,
r. 1912, ,Ksiegarnia Polska“
str. 210.
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Gustaw Olechowski. Eliza Orzeszkowa. Pis-
Dzieje mezczyzny, powie$€. G. ma, wydanie zbiorowe zupetne
i W. 1913, str. 309. ze wstepem Aurelego Dro-

Juljusz German. Gwiaz- oszewskiego. Tomy |-V,
dzista noc, powies¢, Nakiad .1 W., str. 269. 193, 284, 337,

ksiegarni Leona Idzikowskiego.  276.

Od Administracji. Szanownych prenumeratoréw, Kktorz
wystali miedzy 14 stycznia i 9 lutego: z Bedzina rb. 2, z Pof-
tawy rb. 6, z todzi rb. 3, T-wo Bratniej pomocy Stuchaczéw
Politechniki we Lwowie, ktére wtymze czasie nadestato rb. 3,
p. Zygmunta Capi, ktory wystat rb. 1.50 i jedno z Ognisk na-
uczycielskich, ktére przekazato nam rb. 480 prosimy o zawia-
domienie, za jaki czas i zakogo zostata wystana opfata. Wsku-
tek okradzenia na poczcie naszego Woznego, ktéremu wraz z pie-
niedzmi wyjeto i kupony przekazéw, nie wiemy, na czyje dobro
wpisaC przestane sumy.

Uwaga. WSszystkich naszych abonentéw upraszamy o nad-
syfanie prenumeraty za pétrocze biezace.

P.S. Wyjasnienie. Przedostatnie zdanie w art. ,,Przeciw pra-
dowi* (zesz. X, str. 298), zaczynajace sie od wyrazoéw: ,,Syn styn-
nego i t. d.* wywotato zgorszenie... gramatyczne: dwuch Ano-
niméw i ,potowy Warszawy"“. ,Pisat Lltwak, zawotano, bo to
Zle ponoIsku!“

la czego, prosze?

Poniewaz uczniem wzieto za instrumentalis auctoris zalezny
od obrazone (uwaga! ma to by¢ konstrukcja litwackal), zamiast
odnie$¢ do moze by¢ nadal, jako orzecznik w narzedniku... co
sie juz nazywa czytaniem bezmys$inym. Skad taka pomytka? Po-
niewaz niema przecinka po wyrazie ludzka. Lecz Polak powinien
lepiej rozumie¢ swoj jezyk, 1 odtworzy¢ w umysle ten przeci-
nek, ktorego brak w'rzeczywistosci.

~ W istocie zdanie to jest przyciezkie, szyk przestawny, dwa
zdania podrzedne, wzajem w stosunku podrzednym do siebie,
jedno mocno skrdcone (bez obawy), drugie bardzo rozwiniete, do-
petniajace spdjnikowe (patrz Krasnowolski § 281, grupa trzecia),
obydwa miedzy cztonkami zdania gtéwnego, lecz zresztg wszyst-
kie zbudowane bez zarzutu —jest nad czym gtowy (nie gtowe!)
potama¢ (moze by¢ natamac). Bardziej szczegdtowy rozbiér pozo-
stawiamy chetnym, a naszym_ Anonimom oto podobny inny
jeszcze przyktad jako Ccwiczenie: ,,Ani to podobna rzecz jest,
zeby ten miat dobrze uczy¢, kto sam nie umie.” fed
ed.

Redaktor i wydawca: Konrad Drzewiecki.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



Biuro sosreflnictwa £ wynajdywani
pracy  nauczycielskie] przy Polskim
Zwigzku Nauczycielskim

Przypominamy czytelnikom, ze na
zasadzie § 2 punktu h ustawy istnieje
przy Zwigzku Nauczycielskim (Chmielna
35, m. 3) biuro posrednictwa w wynaj-
dywaniu pracy nauczycielskiej.

Biuro poleca korepetytorki i kore-
petytorow, ochroniarki. wychowawczy-
nie, nauczycielki i nauczycieli poczatko-
wych, szkét Srednich i t. p.

Czionkowie Zwiazku nie ptacg nic
7a dostarczone posady.
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MIEGIECZNIK,
po$wiecony sprawom oSwiaty i wychowania, wychodzi
10 razy na rok (oprocz 2 miesiecy wakacyjnych)
pod redakcjg
Konrada Drzewieckiego
przy wspotudziale komitetu.
Warunki prenumeraty:

w Warszawie: z przesytkg pocztowa;
rocznie . . , rubli 5 rocznie . . . rubli 6
potrocznie . ., 250 potrocznie v, 3

Cena oddzielnego numeru kop. 60.

Cena ogtoszen: stronica 12 rub., ‘/2 str—6, ¥4 str.—4.
Roczne ogtoszenia, dawane bezposrednio w Administracji,
z ustepstwem 10°/o.

Dotaczanie prospektdw do pisma wedtug umowy od rb. 2 kop. 50
za kazde 100 egzemplarzy.

Adres redakcji i administracji:

Warszawa, Chmielna 35, m. 3, tel. 118-33.

WYDAWNICTWA
Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.

Nabywa¢ mozna we wszystkich ksiegarniach.

Natkowski W. Zarys metodyki gieografji. Cena kop. 40.

Trzebinski J. Dr. Metodyka botaniki. Cena kop. 40.

Dyakowski. B. Zarys metodyki elementarnego kursu hi-
storji naturalnej. Cena kop. 30.

Bielinski T. Dr. Starozytno$¢ Kklasyczna i wyksztatcenie
klasyczne. Cena kop. 25.

Prady w nauozaniu jezyka ojczystego. Praca zbiorowa.
Cena (znizona) kop. 50.

Program jezyka polBkiego w klasie wstepnej, 1-ej, 2-ej, 3-¢j
i 4-ej. Cena kop. 10.

Komarnioki L. Stylistyka Polska, objasn. na przykiadach
i ¢wiczeniach. Cena kop. 75.

Skiad gtowny w Polskim Zwigzku Nauczyoielskim: Chmiel-
na 35 m. 3. i w ksiegarni Gebethnera i Wolffa.

Zamawiajacy bezpoSrednio w biurze Polskiego Zwigzku Nauczyciel-
skiego kosztow przesytki nie pouosza.



