Sala szkolna

przez
W4, Jurgisa.

Dla nauczyciela, ktéry wypielegnowat w duszy
swej nowoczesne ideaty edukacyjne, samo wejscie na
progi szkoty dzisiejszej stanowi bolesny kompromis
zyciowy. Witajg go ciemny korytarz, nieopalona kan-
celarja, brudne i skrzypigce fawki klasowe, tandetne
obrazki na $cianach. Albo napotyka koszary z preten-
sjami do higjeny, przyttaczajgce monotonjg martwego
porzadku. Nie wie, co wybraé: czy patryjarchalng nie-
kulturalno$¢ czy ciezkg machine biurokratyczng? Prze-
bacza szkole jej nieponetny wyglad zewnetrzny i wej-
rze¢ usituje zyczliwym okiem w uklad szkolty we-
wnetrzny, w jej tre$¢ duchowa. | tu spostrzega jas-
krawe odzwierciadlenie wygladu zewnetrznego szkoty:
pozory nie mylg. W mieszkaniu prywatnym, z obdar-
temi tapetami, napredce przystosowanym do wyma-
gan pedagogicznych, ujrzy stosunki patryjarchalne:
lekcewazenie pracy przez uczniéw, zaniedbywanie obo-
wigzkow przez kierownikow, zaleganie z wpisami
i wyptatami, nauke byle jaka, otwarcie zdgzajgca
do dyplomoéw, brak jakichbadZz pomocy naukowych
i kult powszechny dla wszelakich Swiat. To jest obra-
zek przecietnej pensji warszawskiej. W gmachu, rze-
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komo lub w istocie odpowiadajgcym wymaganiom hi-
gjeny i pedagogiki, przeciwnie, panuje nieubtagany
porzadek, wielce sumienna praca, sprawne funkcjono-
wanie martwego mechanizmu, przerazajgca jednolitosc¢
wspblnego systemu dla oSmioletnich malcow a dwu-
dziestoletnich maturzystow i frazes o pracy dla pra-
cy, karze, jako konsekwencji wykroczenia i t. d. Sam
lokal jest logicznym wyrazem systemu: wszystko prze
zornie przewiduje z gory, uwzglednia kazdg potrzebe
dozoru wychowawczego, uniemozliwia kazdy ruch in-
dywidualny niesfornego ucznia. Ideatem budowli jest
obok higjeny ciata hodowla stadnego zwierzecia, $<oov
iroktttxov. Higjena duszy—w zapomnieniu znajduje sie
wsérdd gotych Scian, wymierzonych tutéw powietrza
I wyznaczonych miejsc na obowigzkowe przechadzki
lub rozrywki.

Czyli ze ten lub 6w szkoty wyglad—patryjarchal
ny albo cywilizowany—jest doktadnym i wiernym odbi-
ciem jej ducha. W zadnym wypadku ani nauczyciel, ani
uczen nie majg gdzie sie swobodnie poruszaé—w pierw
szym jest za ciasno, w drugim lokal kazdy ma swoje
przeznaczenie i zjawienia sie nowych potrzeb, rozwoju
pedagogiki w praktyce, pogladu indywidualnego zaden
nie uwzglednia. Szkofa jest dla dzieci w pierwszym
wypadku domem cudzym, w drugim—domem obcym,
nigdy nie swoim, drogim, wielbionym i naturalnym
miejscem pracy a zabawy, przybytkiem wiedzy a zycia.

Chodzi o synteze dwu systemOw, o potgczenie
pstrokacizny pierwszego z starannos$cig drugiego, kto
ra to synteza byfaby réwnocze$nie przeciwstawieniem
do systeméw obudwu o tyle, ze szkota pociggataby
stale dziecko juz nawet wygladem zewnetrznym. Ale
nastagpi to woéwczas dopiero, gdy tres¢ jej wilasciwa
stanie sie bardziej ponetna.

Poniewaz lepsze szkoty nowego typu juz uwzgled-
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niajg w rozktadzie sal, oswietleniu korytarzéw, roz-
miarach klas i t. d. potrzeby higjeny ciata i dozoru
wychowawczego, zwrdce wiec uwage tylko na to, jak
odbi¢ sie powinno na wygladzie szkoty wziecie pod
uwage niektoérych — zaniedbywanych czestokro¢ — po-
trzeb nauczania i rozwoju dzieci. Bo¢ szkota nie tylko
zapobiega¢ winna chorobom i wykroczeniom uczniéw,
ale i doskonali¢ ich zasoby duchowe, budzi¢ w nich
tworczos¢ i inicjatywe.

W szkole obecnej za$ przedewszystkim wydaje
sie wroga rozwojowi dziecka jednostajno$¢ wygladu
szkolnego, nieprzystosowanie go do roznic wieku
uczniow z jednej strony, do r6znorodnosci zaje¢ szkol-
nych z drugiej. Uczen ro$nie, a wraz z nim rosng
tylko tawki, pozostata atmosfera szkolna zostaje dlan
wiecznie ta sama: te samg wecigz widzi przed sobg
katedre nauczyciela, te samg tablice do pisania, te
same S$ciany z tym samym wizerunkiem na nich
forum rzymskiego. Klasa jedna od drugiej rozni sie
wytacznie wysokoscig uczniéw i tawek. Nauczyciel
ani uczen nie moga rozwing¢ nalezycie swej pracy
w warunkach dreczacej jednostajnosci, praca ich ule-
ga wygladowi szkoty i staje sie réwniez monotonna,
sprowadza sie do tradycyjnego przepytywania, zada-
wania, wypracowan pismiennych i objasniania lekcji,
do zaje¢, ktére moga wykonywac¢ uczniowie i nauczy-
ciele, nie ruszajgc sie z miejsca i nie urggajac cha-
rakterowi sali klasowej.

Sg jednakze juz w szkole dzisiejszej wyijatki
z ogolnego systemu. Stanowig je sale gimnastyczne
i niekiedy pracownie specjalne, np. chemiczne. W tym
kierunku rézniczkowania sal szkolnych wedtug zajeé
nalezy pojs¢ dalej. Nasza klasa obecha przystosowana
jest wiasciwie wylgcznie do wypracowan pismiennych.
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Sala wyktadowa juzby inny mogta przybra¢ wyglad,
gdzieby ciezkie nieruchome tawki mogty ustgpi¢ miejs-
ca zwyczajnym krzestom, ustawionym badZ rzedami,
badZ dokota wigkszego stotu. Obok sal wyktadowych
powinny istnie¢ specjalne sale rysunkowe, gdzie nie-
dogodne tawki zastgpione powinny by¢ przez rajzbre-
ty na pulpitach. Zresztg charakter sali niekoniecznie
musi by¢ z gory okreSlony. Tam, gdzie przed chwilg
uczniowie siedzieli na krzestach, mozna je sprzatngc
i ustawi¢ pulpity. Pozatym z sali rysunkowej, dajmy
na to, korzysta¢ moze nie tylko lekcja rysunkow, lecz
i kreslenia map gieograficznych, i nieraz gieometrji
lub fizyki. Z takich sal bez okre$lonego przeznacze-
nia nalezy wymieni¢ pok6j wzglednie duzy, zastawio-
ny wiekszemi stotami, ktory stuzy¢ moze i do kresle-
nia i do doswiadczen przyrodniczych, i do robét slaj-
dowych i t. p. Uczniowie na jednej lekcji bedg sie-
dzieli, na drugiej stali, na trzeciej przechodzili z miejs-
ca na miejsce, w ciggu jednej godziny przejdg nieraz
z jednej sali do drugiej lub odmienig jej charakter
poprzedni, zmieniajgc zgodnie z potrzebg umeblowa-
nie. Nauczyciel bedzie mogt zawsze dobra¢ lokal, od-
powiadajagcy warunkom wykonywanej pracy. Ozywi
to ja i zerwie z niej peta dzisiejszego skrepowania.
Woprawdzie przy takiej specjalizacji sal uczeh nie be-
dzie miat moze wiasnej statej siedziby. Lecz czy ko-
nieczne jest odgraniczanie dlan w szkole okre$lonego
kata wiasnego, czyby nie lepiej byto, gdyby w catym
gmachu szkolnym czut sie swobodnie a nie miat kry-
jowek zakazanych? Co sie za$ tyczy kasetek, to moga
je zastgpi¢ czy to poteczki na Scianach, opatrzone jego
nazwiskiem, czy tez przedziaty w szafach.

Nie sadze, aby drozyzna staneta na przeszkodzie
specjalizacji sal klasowych. Nasze tawki sg drogie
i nietrwate, a ilos¢ sal w duzej szkole watpie, czy mu-
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siataby sie skutkiem zmiany ich charakteru pomno-
zy€. Przeciez i teraz do okreslonej ilosci lokali klaso-
wych dodawane sg sale gimnastyczne, laboratorja,
a coraz czesciej i warsztaty slbjdowe lub rzemies$ini-
cze. W jednej szkole widziatem i pokdj, przeznaczony
do fotografji. ldac dalej w tym kierunku, szkota po-
winna uwzglednia¢ prace samodzielng uczniow, czyli
sta¢ otworem dla ich zaje¢ nieobowigzkowych popo-
tudniowych lub $wigtecznych, czy to muzycznych lub
literackich, czy teatralnych lub naukowych. Sprzyja-
jac inicjatywie uczniéw, powinna dawac goscine ich
kotkom sportowym, pismom humorystycznym i proé-
bom scenicznym. Ale i kazdy uczen powinien
w niej zawsze moc znalez¢ przytutek, chocby w celu
zwyczajnego odrobienia lekcji, ktére wielu w nazbyt
ciezkich obecnie warunkach muszg przygotowywac.
Bibljoteka szkolna réwniez powinna dawa¢ moznos¢
czytania ksigzek na miejscu. Zamitowania poszczegol-
nych uczniow w kierunku czy to fotografji, czy che-
mji, czy ogrodnictwa w szkole zamozniejszej rowniez
mogtyby, a jezeli posiada internat, nawet powinny
by¢ uwzglednione. Teraz samodzielna inicjatywa ucz-
nia rozprasza sie¢ po kotach rodzinnych i czestokro¢
niezycyliwie jest witana w domach,—tymbardziej szko-
fa powinna da¢ jej przytutek, zwiaszcza, ze tatwiej
dla niej naby¢, dajmy na to, dziesie¢ aparatow foto-
graficznych i urzadzi¢ jedng ciemnig, niz kazdemu
uczniowi kupi¢ osobny aparat i u siebie w domu stwo-
rzy¢ niezbedne do wywotywania klisz warunki. A to
samo, co tyczy sie fotografji, dotyczy réwniez do-
Swiadczen chemicznych, prac stolarskich, lekcji mu-
zyki i zaje¢ sportowych. Trudno, naturalnie, marzyc,
azeby szkota kazda miata na wiasno$¢ konie, todki, ro-
wery, fortepjany i t. p. Chodzi tylko o wskazanie kie-
runku do popierania inicjatywy ucznia i do przygar-
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niania w mury szkolne jego pracy pozalekcyjnej, w ja-
kim kazda szkota w miare moznosci podgza¢ powinna.

Sprawa ta wigze sie $cisle z inng, majaca zna-
czenie donioste, lecz dla nas mato aktualng: czy nie
powinna szkota wogole wynosi¢ sie poza miasto i za-
miast jednego gmachu, tracgcego zawsze koszarami,
budowa¢ wsréd ogrodéw tadne pawilony szkolne?
Wiemy, ze zbyt niewiele dzieci moze sobie pozwoli¢
na tak kosztowng rzecz, jak szkota na wsi. Zresztg
z wielu wzgleddbw mamy stuszng nieufno$¢ do inter-
natébw. Ale i w tak duzym miescie, jak Warszawa,
wie$ mogtaby byC przez szkoty uprzystepniona ucza-
cej sie dziatwie. Brak jej mogtby by¢ zredukowany
przez wspoblng umowe Kilku szkdt, polegajgcg na zwal-
nianiu uczniéw od nauki raz w tygodniu, choéby tylko
na wiosne i na jesieni, i popierania jakiego$ poza-
miejskiego ogrodu dzieciecego, gdzieby uczniowie je-
den dzien co tydzien spedzali na zabawach, ¢wicze-
niach sportowych, zajeciach ogrodniczych, pomiarach
gieograficznych, pracach z gieometrji stosowanej, ob-
serwacji i okreSlaniu ro$lin lub owadéw i t. p. Jeden
taki ogréd dla dzieci juz istnieje w Pyrach. Pozatym,
obok tego jednego ,,pawilonu® poza miastem, specja-
lizacja sal klasowych mogtaby prowadzi¢ do organi-
zowania w braku funduszéw przez kilka szkot wspol-
nych laboratorjéw, sal sléjdowych, warsztatow i t. p.
w roznych punktach miasta, gdzie wiec w miare po-
trzeby przenoszonoby prace dzieci z gtdwnej siedziby
szkolnej.

Zresztag mozna bytoby czesto korzysta¢ z insty-
tucji istniejgcych, traktujac je réwniez jako pawilony
szkolne. Jezeli szkota nie moze uprzystepni¢ dzieciom
wsi, niech przynajmniej uprzystepni im miasto, niech
nie zamyka ich w murach szkolnych, niech klasa sta-
nie sie wedrowng i pracuje raz w muzeum, innym ra-
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zem w pracowni specjalnej, laboratorjum czyims$ czy
warsztatach, tam zndéw idzie w celu zilustrowania kur-
su szkolnego do teatru lub by¢ moze kinematogra-
fu naukowego. Gdyby tego rodzaju wedréwka ucza-
cej sie miodziezy stala sie regutg, szkoty mogltyby wy-
wiera¢, po porozumieniu sie, wplyw na powstawanie
nowych instytucji oSwiatowych i zawarto$¢ lub cha-
rakter istniejagcych. Bylyby to state, systematyczne
wycieczki szkolne w okreSlonym statym celu, dajace
sie utozy¢ w szrankach rozkiadu zajeé,—obok okazyj-
nego zwiedzania wystaw i wycieczek krajoznawczych.

Jeszcze jedna uwaga. W naszych szkotfach jest
rozpowszechniony wandalizm w stosunku do twor-
czosci uczniow. Na ich proby ksztalcenia w sobie
zmystu artystycznego reagujemy nie tylko nie zycz-
liwie, ale przewaznie i nie wyrozumiale, zwiaszcza je-
zeli przytyin ulegajg psuciu mury i ruchomosci szkol-
ne. Nie widze jednak powodu, dla ktérego wiekszg
wartos¢ ma mie¢ gota $ciana klasowa, nizli pomalo-
wana przez uczniow humoreskami i probami obrazow.
Mnie sie zdaje, ze bylyby nie tylko wyrazem ze-
wnetrznym wolnej inicjatywy ucznia i rozumnej wia-
dzy szkolnej, ale moze i ozdobg sali. Jeden pobtazli-
wy usSmiech nauczyciela, brak wymowki ze strony
drugiego, pochwata od trzeciego za przygodng humo-
reske—i Sciany szkolne rychto zaczetyby sie zapetnia
réoznorodnemi obrazkami, napisami, humoreskami i t. d.
Z pewnos$cig miatyby w sobie, podobnie do twdrczosci
ludowej, sporo swoistego stylu, godnego studjow pe-
dagogicznych, zaréwno jak zauwazyt go p. Komar-
nicki w naszym zargonie uczniowskim, podobnie do
narzeczy ludowych. Wiadza szkolna mogtaby poprze-
staC na przestrzeganiu tego, zeby w razie potrzeby
mozna byto rzeczy nieudane lub niewfasciwe zetrze€.
| w inny sposéb uczniowie mogliby ozdabia¢ swojg
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szkote, jezeli bedg mieli prawo do tego i bedg sie
czuli w niej jak w domu: raz zawieszg czyj$ udany
rysunek, tam posadzg kwiaty, inny przyniesie klatke
z kanarkiem albo rogi jelenie i t. p., a sala klasowa
ozyje, natchniona troskg i twdérczoscig miodziezy.

Ale te prawa do gospodarowania w klasie powin-
ny pocigga¢ za sobg obowigzki. Mozna zacheci¢ ucz-
niow do dbatosci nie tylko o piekno, ale i o czysto$¢
swojej szkoty, czyli wtozy¢ na nich wszystkie funk-
cje woznych od zamiatania i sprzatania do palenia
w piecach i mycia podidg. Nic ponizajacego w tej
pracy niema. Przeciwnie, trzeba uczniéw przekony-
waé, ze wiasnie ponizajgcym jest dla nich to, ze za
ich lekkomyslne $miecenie i dokazywanie pokutuja
ciezkg a licho optacang pracg ludzie doro$li i zastu-
gujacy na wszelki ich szacunek.

Wt Jurgis.



O nadzorze szkot w Galicji
NAPISAL

STEFAN FR.

Sa kwestje w naszym szkolnictwie, o ktorych
duzo sie pisze, ale do ktérych mimo to trzeba od cza-
su do czasu powraca¢. Jedng z takich kwestji zawsze
aktualnych i zawsze piekacych jest nadzor szkot. Za-
przeczy¢ sie nie da, ze i w stosunkach najidealniej
pojetych nadzér taki jest konieczny i ze dobre unor-
mowanie tego nadzoru, wychowanie i dobor wizyta-
torow wptyngé moga korzystnie lub niekorzystnie na
szkolnictwo danego kraju.

W Galicji nadzor szkot spoczywa w rekach trzech
autonomicznych wiadz: rady szkolnej miejscowej, c. k.
Rady szkolnej okregowej oraz c. k. Rady szkolnej kra-
jowej. Przypatrzmy sie z kolei tym trzem instytu-
cjom, wprowadzonym ustawg z dnia 25 maja 1868 r.

Na tle tej zasadniczej ustawy, ustawa z dnia 23
maja 1895 r. powiada, ze, nadzér nad szkotami tery-
torjum, ustanowionego prawomocnym orzeczeniem or-
ganizacyjnym, wykonywa jedna rada szkolna miejsco-
wa. Postanowienie zasadnicze bardzo tadne, w teorji
nic zarzuci¢ nie mozemy temu, aby w kazdej miejs-
cowosci, gdzie jest szkofa, istniata jaka$ lokalna insty-
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tucja, ktéraby mogta mie¢ kontrole nad tak wazng
czynnoscig jak wychowawcze nauczanie, ktéraby wy-
wierata jaki$ wplyw na to, aby szkota ta odpowiadata
lokalnym warunkom, starata sie o rozwdj tego arcy-
waznego dla gminy zakladu i czuwata nad nim.
Rozczarowanie nie spotka nas jeszcze, gdy w na-
stepnym pukcie ustawy wyczytamy, ze w skilad rady
szkolnej miejscowej wchodzg reprezentanci kosciofa,
szkoty, gminy, obszaru dworskiego, tudziez delegat,
mianowany przez wydziat Rady powiatowej. | tutaj
teorja szumnie brzmi i niczym nie razi, teorja ta
jednak w praktyce przedstawia sie tak.
Reprezentantem kosciota jest miejscowy Kksigdz
proboszcz. Cziowiek bardzo prawy i zacny, ale oddany
przedewszystkim kosciotowi catg dusza. Toleruje szko-
fe, bo jako$ w dwudziestym stuleciu nie wypada wy-
stepowaC przeciwko oSwiacie, ale patrzy sie na szkote
z niedowierzaniem, bo kosciot za maty wplyw ma na
to farmazonskie gniazdo. Z nauczycielem on nie bar-
dzo. BadZ co badZz z nauczycielem tym musi dzieli¢
sie swym wptywem na gmine, a dzieli¢ sie czym$ tak
waznym nie bardzo przyjemnie — wiec kwasy i t. d.,
a rezultat bardzo dobry, jezeli reprezentant kosciota,
nie chcgc doprowadzi¢ do otwartej wojny, usuwa sie
i nie miesza zupetnie do spraw szkolnych. Powiadam
rezultat bardzo dobry, bo czasem jest inaczej—zaczy-
na sie zwalczanie nauczyciela i szkoty.
Reprezentantem obszaru dworskiego jest p. Fran-
ciszek de Wyniawo Pijawski. Wypedzili go sromotnie
z trzech gimnazjow przed ukonczeniem czterech klas,
osiadt wiec na stumorgowym folwarku i sam na so-
bie widzi, ze ostatecznie ta oSwiata to piaty kot w pto-
cie, bo glupiego chiopa batamuci, ze mu sie potym
»Pan BAg nie wie czego paniedzieju zachciewa" a prze-
ciez i bez oswiaty mozna stumorgowym folwarkiem
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zawiadywaé, pozycza¢ od Zydéw, trzymaé pare cugo-
wych koni, lokaja, Strzelca i wierzchowca i sprzeda-
wac zboze na pniu. Taki pan podaje nauczycielowi
dwa palce i albo na posiedzenia nie przychodzi zu-
petnie, albo przychodzi po to, aby stanowczo i zawsze
wystepowaé przeciwko wszelkim wydatkom bez wzgle-
du na to, czy one potrzebne, czy nie. ,To sie panie
dzieju robi z zasady”. Zasada znakomita, bo salwuje
wihasng kieszen i robi popularno$¢ miedzy chiopami,
ktorzy réwniez ptaci¢ nie lubig, bo i ktozby lubit?

Reprezentantbw gminy wybiera rada gminna.

Uprzytomnijmy sobie, ze w Galicji istnieje przy-
mus szkolny, ze ten przymus nieraz daje sie ludziom
we znaki, ze chtopu nie méwi sie, ile ptaci na wojsko,
na sady, urzeda it. d., ale mowi sie, ile ptaci na szko-
ty i to go najbardziej boli, ze ogét chtopdéw potrzeby
oSwiaty nie odczuwa, a zrozumiemy, ze na 0go6t uspo-
sobienie dla szkoty nie jest tak rozowe.

Przy wyborze reprezentantbw nie mowi sie tez
o tym, by wybra¢ najmadrzejszych, takich, ktorzyby
mogli co$ dobrego dla szkoty i nauczania w gminie
zrobi¢, tylko wybiera sie Jana Gicale ,bo on wiecie
ma lankor do nauczyciela, to sie tam na zadne wy-
datki nie zgodzi“ i Jana Ciupajte analfabete ,bo ma
15 morgéw gruntu i taki honor mu sie patrzy*“.

Rada powiatowa ma zamianowa¢ swego delegata.
Moznaby kogo innego jak nie pana dziedzica, jezeli
dwor jest? Absolutnie nie! A niema dworu — toc
przecie ksiedza proboszcza pomija¢ nie moznal

Zdawac sie szkic mdj moze komu$ za twardy,
gdyby$my jednak w tym kierunku przeprowadzali an-
kiete, przekonalibySmy sie, ze abstrahujac od tu i éw-
dzie wyjatkowo dobrego skiadu, skitad ten na og6t nie-
raz bywa gorszy.

Czyliz taka magistratura szkolna moze przynies¢
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szkolnictwu pozytek? Czyliz dziwi¢ sie, ze jest ona
niejednokrotnie kulg u nogi i hamowidlem dla roz-
woju szkolnictwa?

Dowcipnie obchodzi sie te przeszkode—powstata
osobno literatura o radach szkolnych miejscowych—
kazdy nauczyciel, kazdy czionek rady szkolnej okre-
gowej, kazdy cztonek rady szkolnej krajowej, kazdy
inteligentny cztowiek wie o tym dobrze, ale ztego sie
nie usuwa ,bo bytby to zamach na autonomje®. (sic).

Powazniejszg magistraturg, magistraturg, wywie-
rajagcg wpltyw na szkolnictwo ludowe jest Rada szkol-
na okregowa.

W skiad Rady szkolnej okregowej w mysl usta-
wy z dnia 26 czerwca 1899 roku wchodza:

a) naczelnik politycznej wiadzy powiatowej,
a w razie jego nieobecnosci urzednik, zastepujacy go
we wiadzy politycznej;

b) jeden duchowny z kazdego wyznania i ob-
rzadku, liczacego w okregu wiecej niz tysigc dusz;
mianowanie duchownego czionka Rady szkolnej okre-
gowej nalezy do wyzszej wiadzy koscielnej; reprezen-
tanta religji izraelickiej wybierajg zwierzchno$ci gmin
wyznaniowych izraelickich w okregu;

c) dwaj, wzglednie trzej reprezentanci zawodu
nauczycielskiego, z ktérych jednego wybierze konfe-
rencja okregowa nauczycielska ze swego grona, dru-
gim jest dyrektor seminarjum nauczycielskiego, istnie-
jacego w siedzibie lub w okregu Rady szkolnej okre-
gowej, a gdzie taki zaklad nie istnieje, nauczyciel,
kierujgcy jedng ze szk6t ludowych w okregu, przez
Rade szkolng krajowg wyznaczony, trzecim jest dy-
rektor jednej ze szkot Srednich, jezeli takie szkoty
w siedzibie Rady szkolnej okregowej istniejg, wyzna-
czony przez Rade szkolng krajows;

d) dwaj delegaci Rady powiatowej, a nadto jezeli
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w okregu znajduje sie miasto, objete ustawg z dnia
14 marca 1889 r., jeden delegat Rady gminnej tego
miasta;

e) inspektor szkolny okregowy, a gdzie w okregu
jest dwuch lub wiecej inspektoréw, inspektorowie
szkolni okregowi dla okregu ustanowieni.

Odpowiedzialnym za wszystkie czyny Rady szkol-
nej okregowej, ofiarg na ktdrg spada zawsze cate odium
niezadowolonych jest inspektor szkolny okregowy, in-
spektor ,,ciemiezyciel nauczycielstwa“, ,ptatny wrog
szkolnictwa", ,,ostatni gtupiec i szubrawiec”, jak czesto
powiada prasa, polujgca na tanig popularno$¢ miedzy
nauczycielstwem.

Inspektor, wizytator szkot, cztowiek ktéry ma
czuwa¢ nad kierunkiem pedagogicznym i dydaktycz-
nym szkot musi by¢ ,,persona grata“. Musi on starac¢
sie 0 to, aby miat znaczenie i powage w Radzie, aby
gtos jego byt gtosem, z ktérym czionkowie liczy¢ sie
musza, powiedziatbym nawet w sprawach S$cisle fa-
chowych musi on mie¢ gtos decydujacy. Po czesci tak
jest dzisiaj, ale trudno znéw przypusci¢, aby ludzie
badZ co badz inteligentni, zasiadajgcy w Radzie, byli
li tylko pjonkami w rekach inspektora i dali sie uzy-
wac do spraw ztych, niestusznych, jak to czesto zdarza
sie czytaC. Nie da sie zaprzeczy¢, ze obecni wizyta-
torzy szk6t nie rzadko wiele pozostawiajg do zycze-
nia, ze stanowiska te, petne odpowiedzialnosci, dostajg
sie w rece niepowotane, ze trafiajg sie czasem bardzo
smutne wypadki, ale nie winien temu urzad, tylko
system, ktéry jest wadliwy i pomijajac osobe inspe-
ktora, temu systemowi wypada pare stow poswiecic.

Zastanowmy sie przedewszystkim, jakim powi-
nien by¢ wizytator szkot i jakie powinny by¢ jego
czynnosci.

Przedewszystkim wizytator szkét powinien byc¢
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cztowiekiem o bardzo rozlegtym horyzoncie, posia-
da¢ najwyzsze fachowe wykszatcenie, odpowiednie
uzdolnienie, zapat i che¢ do pracy oraz prawy i czy-
sty charakter.

Gléwnym celem, zadaniem i pracg inspektora po
winno by¢ czuwanie nad rozwojem i postepem szkot,
nauczania i wychowania.

W teorji ustawa i rozporzadzenia, to samo po-
wiadajg—praktyka jednak daleko znowu od teorji od-
biegta.

Inspektor dzisiaj obarczony biurowa pracg admi-
nistracyjng zatraca powoli charakter wizytatora szkot,
staje sie maszynka do odrabiania , kawatkdéw*, pisze
w biurze, pisze w domu i wprost i zdrowia i sit mu
nie starczy na dalsze ksztatcenie sie, na to, do czego jest
przeznaczony, na czuwanie nad rozwojem wychowania
i nauczania. Na wizytacje ,,wyrywa sie“, i z trwogg
mysli, jaki po powrocie z wizytacji stos aktow zastanie
na biurku i ile tez czasu pozabiurowego poswieci¢ be-
dzie rnusiat, aby odrobi¢ zalegtosci.

Jezeli inspektor szkolny ma by¢ wizytatorem
szkét, stanowczo domagac sie trzeba, aby mu dodany
byt do pomocy urzednik konceptowy, ktéryby pod
jego kierunkiem i aprobatg prowadzit biuro.

Na urzednikéw takich moznaby powotywaé kan-
dydatow na inspektoréw. Woprawialiby sie oni i za-
prawiali do swej pracy, stanowiliby kontyngens, z po-
miedzy ktérego tatwo byloby wybra¢ przysztych kie-
rownikbw nawy o$wiatowej. Takie wychowanie i przy-
gotowanie usunetoby tez dzisiejszy biad, ze inspektor
$wiezo zamianowany, ,homo novus“ staje w poczat-
kach do pracy bez nalezytego do niej pojecia i nie-
jednokrotnie gtupstwa robi nie ze zlej woli, lecz z po-
wodu braku wyksztatcenia.

Wizytator szk6t musi by¢ cztowiekiem, ktéryby
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ustawicznie z nauka naprzod postepowat. Kto naprzod
nie postepuje, ten sie cofa. Wszelkie czasopisma pe
dagogiczne polskie, pisma zawodowe bez wzgledu na
ich tendencje, fundusz na bibljoteke podreczng dla in-
spektora, fundusze na jego planowe wyjazdy w celu
poznania zagranicznych urzadzen—to S$rodki, ktére
winni mie¢ inspektorowie, ktére winny sie znalez¢,
jezeli krajowi zalezy na postepie i dobrym szkolni
ctwie. Dzisiaj tego wszystkiego niestety niema. Pa-
mieta sie o dalszym ksztatceniu nauczycieli, urzadza
sie dla nauczycieli kursy, a dla inspektora nic. Ich
juz zdaje sie to samo, ze zostali inspektorami, tak po-
winno os$wieci¢, ze dalsze ksztatcenie jest zbyteczne.

Wizytator szk6t musi byé cztowiekiem niezalez
nym materjalnie, musi by¢ niezaleznym, aby nie po-
trzebowat oglada¢ sie na tapowki, wyrabia¢ sobie do-
chodow, oszczedza¢ na ryczattach na wyjazdy. Ryczaht
tez na wyjazdy powinien by¢ taki, aby mégt swobod-
nie wizytacje przeprowadzac.

Czynnosci wizytatora winny by¢ jak najscislej
kontrolowane. Jezeli dzisiaj trafiajg sie naduzycia, wi-
nien temu brak tej kontroli, winno to, ze jak anegdot-
ka nauczycielska opowiada, nauczyciel, ktory na wsi
stuzyt w zawodzie nauczycielskim trzydziesci dziewiec
lat i siedem miesiecy, dopiero pierwszy raz zobaczyt
Inspektora i ucieszyt sie niezmiernie, bo powiada: ,za
trzy miesigce bytbym poszedt na emeryture i inspek-
tora krajowego cate zycie nie widziat“. Inspektorzy
krajowi przynajmniej raz na dwa lub trzy lata winni
zwiedza¢ kazda szkote. Najmniejsze rozmys$ine nadu-
zycie wiadzy urzedowej przez inspektora okregowego
powinno pocigga¢ za sobg pozbawienie go wiadzy. Su-
rowos¢ nieubtagana i bezlitosna jest tu konieczna, jest
warunkiem sine qua non jedynie prowadzacym do
bezwzglednego zapobiezenia naduzyciom.
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Zatrzymatem sie za diugo nad wizytatorem szko-
ty—dotknatem jednak i tak zaledwie tylko z grubsza
tej kwestji, nie chcagc jednak przedtuza¢ zbytnio ni-
niejszego artykutu, przejsS¢ musze do trzeciej magis-
tratury szkolnej, do Rady szkolnej krajowej.

Rada szkolna krajowa jest najwyzszg krajowg
magistraturg szkolna.

Skiada sie ona:

1) z przewodniczgcego, ktérym jest namiestnik
kraju, albo wiceprezydent Rady szkolnej krajowej,
albo gdy ten funkcji swojej petni¢ nie moze, zastepca
wyznaczony przez namiestnika;

2) z referentdw spraw szkolnych, administracyj-
nych i ekonomicznych;

3) z inspektorow szkolnych krajowych;

4) z trzech delegatow Wydziatu krajowego, z kt6-
rych jeden musi by¢ Rusinem, a ktérzy posiada¢ majg
bierne prawo wyboru do sejmu krajowego;

5) z trzech duchownych religji katolickiej, a mia-
nowicie z jednego—obrzadku facinskiego, z drugiego—
obrzadku greckiego, z trzeciego — obrzadku ormian-
skiego; z jednego—wyznania ewangielickiego i jednego
reprezentanta wyznania izraelickiego;

6) z szeSciu zawodowych znawcow szkolnictwa,
z ktérych trzech ma by¢ powotanych z grona nauczy-
cieli wyzszych, jeden z grona nauczycieli szkot Sred-
nich, jeden ze szkét ludowych, wzglednie seminarjéw
nauczycielskich, jeden ze szkét handlowych lub prze-
mystowych. Dwuch z tych szeSciu cztonkéw musi by¢
Rusindw;

7) z dwuch delegatéw miast, z ktorych jednego
wybiera Rada miasta Lwowa, drugiego Rada miasta
Krakowa. Delegaci ci posiada¢ majag bierne prawo wy-
boru do Rady gminnej i nie mogg by¢ nauczycielami,
podlegajacemi Radzie szkolnej krajowej.
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Przypatrzmy sie temu skiadowi blizej.

Prosty chiopski rozum kaze przypuszczaé, ze na
czele najwyzszej magistratury szkolnej stoi peda-
gog nad pedagogami, ideat pedagoga, nazwisko w $wie-
cie pedagogicznym takie, ze juz na samo wymodwie-
nie tego nazwiska schylajg sie w osiwiate glowy
pedagogiczne, a z ust mimowoli wybiega okrzyk:
»,0! powaga i znawca“. Tymczasem wiceprezydentem
najwyzszej magistratury — bywa zazwyczaj urzednik
administracyjny... prawnik.

Referentami spraw szkolnych sg to pewnie starsi
inspektorzy—kierownicy, ktérzy poznali wszystkie
szczeble szkolnictwa, jego zalety i niedomagania, zjedli
zeby na sprawach szkolnych? Nie. To prawnicy'. Praw-
nicy odkomenderowani na te posterunki, bo... bo...
jako$ gdzieindziej uzy¢ ich nie mozna byto, a szkol-
nictwo to przeciez nic trudnego! Kazdy moze grzebac
w tym interesie bezkarnie i da sobie rady!

Inspektorzy krajowi sg z zasady powotywani ze
szkot Srednich. Bez wzgledu na to czy ma on by¢ in-
spektorem szkdt Srednich czy ludowych musi by¢ pro-
fesorem! Zna wprawdzie profesor taki szkote ludowsg ze
ztych czaséw, gdy do niej uczeszczat, ale to nic. Wy-
jedzie raz, drugi na powiat, zrobi jedno, drugie, dzie-
sigte gtupstwo, ale po pietnastu latach pozna szkol-
nictwo, jezeli bedzie miat po temu troche dobrej woli.

Zanim przystgpimy do omoOwienia delegatdw wy-
mienionych w punkcie 6-ym, przypatrzmy sie, jakie
szkoty istniejg w Galiciji.

Istniejg dwa uniwersytety, ktére w zupetnosci
nie podlegajg Radzie szkolnej krajowej, istnieje 54 gi-
mnazjow panstwowych, 18 seminarjow panstwowych,
18 szkot éwiczen przy seminarjach i 5588 szkdét ludo-
wych.

Zawodowemi znawcami tego szkolnictwa sa:

.Nowe Tory“, zeszyt IV i V. 2
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1) c. k. radca dworu, profesor Uniwersytetu Ja-
giellonskiego w Krakowie, cztonek lzby Panéw, czio-
nek Akad. Umiej.;

2) profesor c. k. Szkoty politechnicznej we Lwo-
wie;

3) profesor c. k. Uniwersytetu we Lwowie;

4) radca szkolny, dyrektor gimnazjum w Kra-
kowie;

5) ¢. k. radca dworu, emerytowany nauczyciel
gtébwny c. k. Sem. naucz, we Lwowie;

6) dyrektor c. k. Akademji handlowej we Lwo-
wie.

Pie¢ tysiecy pieCset odmdziesigt oSm szkol ludo-
wych, a pietnascie tysiecy nauczycielstwa nie ma
w Radzie szkolnej krajowej wiaSciwie swego znawcy
narodowego, ba, zeby sie przypadkiem nauczyciel ja-
ki$ nie przecisnagt z Krakowa lub Lwowa zastrzezono
sie, ze delegatami miast tych nie moga by¢ nauczy-
ciele, podwiadni Radzie szkolnej krajowej.

Czyliz tu potrzebne komentarze? Przypuszczam,
ze nie! Oprocz Rady jest jednak przeciez cate biuro! To
biuro zatatwia w rzeczy wistosci wiekszos$¢ spraw, przy-
gotowuje wazniejsze sprawy na posiedzenia i t. p. Tu
juz pewnie roi sie od nauczycieli ludowych, profe-
sorow i inspektorow, jako ludzi jedynie powotanych
do zatatwiania spraw szkolnych. Bajki! Siedzi tu praw-
nik na prawniku i prawnikiem pogania, a co za re-
zultat z tego, jakie kawaty i rozporzadzenia, tomy spi-
sacby mozna byto, tomy, ktore uwazacby mozna byto
za perty humoru, gdyby nie byly tragiczne. W tym
oddaniu steru calej nawy szkolnictwa prawnikom,
w ograniczeniu do minimum wptywu inspektoréw kra-
jowych lezy zasadniczy gtowny biad, zrédio niedoma-
gania szkolnictwa. Szkolnictwo posiada swe ,,prawo”,
ale ,prawo" to znajg nauczyciele, znajg profesorzy,
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znajg inspektorzy i ci sprawy szkolne zatatwiaé po-
trafig. Sprawy, ktére potrzebujg znajomosci praw moze
zatatwia¢ biuro prawnicze Rady szkolnej krajowej, ale
prawnicy nie powinni w catej Radzie stanowi¢ domi-
nujgcego czynnika.

Poruszamy sprawy te tutaj, gdyz styszy sie wiele
0 niedomaganiu szkolnictwa w Galicji, a przeciez ka-
zdemu Polakowi rozwdj szkolnictwa w Galicji nie jest
obojetnym, bo jest to jedyne szkolnictwo, ktére ma
prawnie zapewniony rozw0j i gdzie inne dzielnice
winny czerpa¢ otuche i Swiatto dla siebie. Moze prze-
ciez znajdg sie reprezentanci jedynego polskiego sej-
mu, ktdrzy wezmg sobie za zadanie uzdrowienie tych
stosunkow.

Stefan Fr.



Glosy kobiet

o wychowaniu dziewczat
przez

Dr. Helene Reybeklowa.

Laura Frost. ,,Aus meinen vier Wanden“. Teubner's
Verlag. Leipzig. 1 torn 1910, str. 195. 11 tom 1912,
str. 184.

Hulda Maurenbrecher. ,,Das Allzuweibliche. Ein Buch
von neuer Erziehung und Lebensgestaltung”. Ernst Rein-
hardt's Verlag. Miinchen, 1912, str. 192.

Warunki ekonomiczne i duchowe ostatniego pot-
wieku powotaty do szerszego, pozadomowego zycia
cale zastepy mniej lub wiecej fachowo przygotowa-
nych kobiet, tak ze obecnie posiadamy niewiele dzie-
dzin, w ktérychby nie przejawita sie ich praca na
zewnatrz. Niepojetym zbiegiem okolicznosci wzglednie
najmniej zaznaczyt sie czynny udziat kobiet w kwes-
tjach specjalnie wychowawczych, ktore wiasciwie sg
dla nich najblizsze, najzywotniejsze, odwiecznie znane
i kultywowane przez nie. Wobec tego dziwnego, lecz
niezaprzeczonego faktu, ciekawym jest zapoznac sie
z pogladami tych kobiet, ktére nareszcie odwazyty sie
wyjs¢ z ciasnej praktyki wiasnego domu na rozlegte
pole uog6lnien teoretycznych. Do prob tego rodzaju
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nalezg wyzej wymienione ksigzki Laury Frost i Huldy
Maurenbrecher.

Frost, bez zbytniego naukowego balastu, opiera-
jac sie gtéwnie ,na wiasnym praktycznym doswiad-
czeniu i uwaznej obserwacji* (str. 10, t. 1), podaje
zdobyte rezultaty w celu utatwienia matkom i wy-
chowawcom ich czesto zbyt ciezkiego zadania. Obie
jej ksigzki wiec majg cel wylacznie praktyczny. ,,Mniej
me pomysine wyniki, osiggniete dzieki rozwadze i do-
Swiadczeniu“, méwi ona ,wiecej natomiast me bledy
i niepowodzenia przy wychowywaniu dostarczyty mi
materjatu do wskazowek, zawartych w mych pracach.
(4, 1). Autorka zdaje sobie sprawe, ze nie wszystkie
problematy, powiktania, wymagania pedagogiczne moga
by¢ przez nig omoéwione, lecz w kazdym razie prze-
jawia swe stanowisko w najwazniejszych podstawo-
wych sprawach wychowawczych codziennego zycia.
Tytuty gtownych rozdziatbw dajg mniej wiecej poje-
cie o zakresie tresci jej ksigzek, przytaczam je wiec
prawie w dostownym brzmieniu: w |. tomie— poczgtkowe
wychowanie do 3 lat, zabawy, kara, kara cielesna,
rozwoj samodzielnosci zewnetrznej i wewnetrznej, wy-
bor towarzystwa, ciezkie okresy przejsciowe (dojrza-
tosci piciowej); w 11-im—co nazywamy wychowaniem?,
o atmosferze dziecinnego pokoju, wesoto$¢ i radosé
w zyciu dziecka, zdolno$¢ cieszenia sie, wybor ksig-
zek do czytania dla matoletnich, postuszenstwo, upor,
gwattowno$¢, mowienie prawdy, uczciwo$C zamiaru.
Zapoznajmy sie obecnie z charakterystycznemi punk-
tami jej wywodoéw: wychowywac—znaczy, wediug
Frost, skierowywa¢ miody rozwijajacy sie organizm
do pewnego okreSlonego celu. Cel ten powinien by¢
kazdemu wychowujagcemu znany; na nieszczescie nie
zawsze, a raczej bardzo rzadko, matka lub ojciec sg
w stanie odpowiedzie¢ sobie na pytanie, jakim i czym
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chcg widzie¢ swe dziecko w przyszioSci. Tak zwana
»macierzynskos$¢", jako symbol wielkiej intuicyjnej
mitosci jest bezwglednie duzg sitg wychowawczg, lecz
w obecnych skomplikowanych warunkach musi ona
iS¢ reka w reke z jasnym wejrzeniem, zrozumieniem
zycia, ze zrozumieniem wiasnego i obcego charakteru
(8, 10, 1), chcac osiggna¢ pomysine rezultaty. Tylko
taka jednostka nie bedzie $lepg i na ujemne strony
swych dzieci, i liczy¢ sie z niemi, jako z danemi, kto-
re muszg by¢ przy wychowaniu uwzglednione. W ka-
zdym dziecku tkwig dobre i zie pierwiastki, zawarun-
kowane przez dziedziczno$¢ i poszczeg6lng indywidual-
no$¢ mtodego organizmu (15, Il), zmieni¢ ich nie mo-
zemy, lecz przez dokiadng znajomo$¢ i zrozumie-
nie mozna dodatnie strony charakteru wzmocni¢, tak
ze one sg w stanie objag¢ panowanie nad ujemnemi
(8, ). O ile matka (wychowawca) dazy do tego celu
w sposdb, ze dziecko nie odczuwa jej kierownictwa,
jako czego$ zzewnagtrz mu narzuconego, ciezkiego
i niemitego, lecz o ile przeciwnie stopniowe prze-
zwyciezanie rozwojowych trudnosci staje sie dla mio-
dego organizmu wcigz nowym Zrodiem sit wital-
nych i poczucia swej warto$ci — wowczas Kierujgca
jednostka moze by¢ pewna racjonalnosci obranej
przez siebie drogi. Jasnym jest wobec tego, ,ze nie
nakazy i rozkazy sa czynnikami pedagogicznemi,
lecz nieustajgca mito$¢, cierpliwos¢, spokoj, pogoda
ducha i zyczliwos¢ — to wszystko w atmosferze ze-
wnetrznej i moralnej czystosci“. (9, 17, II). Warun-
kiem mozliwosci zrealizowania wyzej wymienionych
czynnikdéw, jest pewna catkowita indywidualnos¢ kie-
rujgcego. Frost mowi wyraznie: ,,skuteczno$¢ wycho-
wania zalezy od umystowej i moralnej sity matki lub
wychowawcy, od jej (jego) wihasciwej indywidualnosci.
Swiadomie lub nieswiadomie dziata wzor kierujacego,
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jako najsilniejszy czynnik wychowawczy. Kto mato
posiada, moze tez mato dawac, wewnetrzna warto$¢
cztowieka wptywa na jego czyny zewnetrzne". (16, I).
Dlatego tez méwi ona do matki: ,Kochaj swe dzieci
catym sercem i spetniaj swe obowigzki wzgledem nich,
lecz nie zatracaj siebie, przeciwnie—utrzymaj i rozwi-
jaj jak najwszechstronniej swa indywidualnos¢; tylko
wowczas mozesz staC sie sitg w ich i we wspolnym
zyciu. (195,1). Najwazniejszym, lecz jednocze$nie naj-
trudniejszym etapem w wychowaniu jest zdobycie zu-
petnego zaufania dzieci. Niezbednym warunkiem ku
temu jest zawsze jednakowa prawdomoéwno$¢ w ob-
cowaniu z dzieémi, tagodnos¢ i umiejetno$¢ wnika-
nia w rozumowanie miodziezy. (190, 1). Nie nalezy
dziecka gani¢ zbyt czesto, by nie zatracito wiary
w swoje sity i zdolnoSci; przeciwnie, nalezy podkreslaé
jego dobre strony i przy ich pomocy kierowa¢ nim.
(192, 1). ,Nie nazywaj swego dziecka nigdy klamca,
leniuchem lub oszustem, wystrzegaj sie tego rodzaju
wyrazéw: w ten sposdb mozna zrobi¢ z dziecka to, od
czego ono jest jeszcze bardzo dalekim (150 1); pamie-
taj; mitoS¢ jest skuteczniejsza od surowosci (182, Il).
Trzeba dziecku do pewmego wieku pozwalaé robié
wszystko, co tylko chce, o ile nie przynosi szkody
sobie i innym (183, Il); niech sie ono bawi lub pra-
cuje, byle tylko nie siedziato prézno (193, I). Przy-
zwyczajenie staje sie drugg naturg i dziecku od naj-
wczesniejszych lat zajetemu, wpaja sie pogladowo za-
sade, ze praca nie jest ciezarem, lecz przyjemnoscia,
szczesSciem w zyciu (181. Il). Praca, pojeta w najszer-
szym znaczeniu tego stowa, odgrywa ogromng role,
jako czynnik wychowawczy, dla catego rozwoju cha-
rakteru dziecka. Nalezy tylko wystrzega¢ sie kladze-
nia nacisku na rezultaty wytgcznie pracy umystowej,
a raczej szkolnej, jako kryterjum oceny calej rozwija-
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jacej sie indywidualnosci: dziecko, Zle uczace sie
w szkole, moze pomimo to by¢ zdolne do tworzenia
pewnych odrebnych warto$ci i przez to sta¢ sie po-
zytecznym cztonkiem spoteczenstwa. Rola wycho-
wawcy polega nie na tym, by gani¢ to, czego brak
dziecku, lecz by odnalez¢, wskaza¢ mu jego wiasne
sity i wpoi¢ w ten sposéb wiare w niezbednos$¢ jego
istnienia i tre$¢ catlego zycia. Przytaczam w ca-
tosci ustep, w ktorym Prost opisuje stosunek matki
do dziewczynki, niedobrze uczgcej sie w szkole z po-
wodu braku zdolnosci: ,,pare lat pobytu w szkole ming
predko, a potym, potym bedziesz mogta robi¢ co in-
nego, co ci lepiej pdjdzie, co ci rado$¢ sprawiaC be-
dzie. Staraj sie tylko obecnie uczyé¢, jak mozesz naj-
lepiej, a potym zostaniesz przy mnie, do mej pomocy.
Czy przypominasz sobie nasze wspdlne smazenie kon-
fitur w lecie? Niezmiernie mi wowczas pomagatas;
fatwiej mi bedzie dzieki twej obecnosci w domu; cie-
sze sie bardzo na samg mysl o tym“ (57, 1) — sg to
proste, nawet naiwne stowa, lecz tkwi w nich wiele
ludzkiego zrozumienia, dobroci i psychologicznego
taktu! Gdyby duzo byto podobnego rodzaju matek
lub wychowawcow, dla ktorych zla ocena postepdw
nie bylaby identyczna z bezwartosScig ich dzieci, mniej-
by byto tez i tragiedji w miodym Swiecie i jego star-
szym otoczeniu. Swe poglady i wskazowki podaje
Laura Prost w bardzo przystepnej, tadnej i barwnej
formie; ze wszystkich kart jej ksigzek przemawia czio-
wiek rozumny i kochajgca matka. Wszyscy, zajmu-
jacy sie wychowaniem dzieci, znajdg w utworach
Prost duzo wartoSciowego praktycznego materjatu.
Natomiast nie szuka ona nowych celow pedagogicz-
nych, nowych drog torowaé nie chce; jej punktem
wyjscia jest typowo ukonstytuowana rodzina, w kto-
rej ojciec utrzymuje dom, matka — wychowuje dzieci.



Nowe Tory. 185

Hulda Maurenbrecher nie zadowala sie istnieja-
cym porzagdkiem rzeczy; chce zmiany obecnych form
zycia na lepsze, wiecej harmonijne, petniejsze a drogg
ku temu ma by¢ ogdlna reforma wychowania mio
dziezy, szczegoOlniej za$ reforma wychowania kobiet.
Jej teza brzmi: zeby lepiej byto ,kobieta inng by¢
musi i inng by¢ moze“ (str. 7).

Zobaczmy, jak autorka jg przeprowadza. Mowi
ona: ,widok matej dziewczynki do szeSciu lat sprawia
prawdziwg przyjemnos¢; jest ona zywa, wesola, szcze-
ra, ufna, posiada silng, czesto nawet uporczywg wole,
wykazuje zainteresowanie przy grze, objasnianiu lub
obserwacji—krotko mowigc—typowe dziecko, jak i maty
chiopczyk w tym wieku. Po dziesieciu latach obraz
zmienia sie nie do poznania: dziecku rosng wprawdzie
przez ten czas jasne lub krucze warkocze, pozostaje
ono, by¢ moze, Swieze i zywe, lecz cata jej istota psy-
chiczna zmienia sie na niekorzy$¢; widzimy w niej
poczatki ,,humoréw“, w rozmowie jest tepa albo har-
da, przerazliwie fatwo sie wstydzi, nudzi sie, jest bo-
jazliwa, niesamodzielna, prézna, powierzchowna. Je-
dnym stowem wykazuje w zarodku wszystkie typowe
,.kobiece” cechy (9). Poniewaz tych cech nie bylo
w samym poczatku rozwoju dziewczynki, zjawia sie
pytanie: w jaki spos6b one powstaty? Hulda Mau-
renbrecher odpowiada: przez specyficzne, zte wycho-
wanie miodziezy pici zenskiej, a raczej jego najwaz-
niejsze czynniki: 1) lalke; 2) kobiecy kodeks mo-
ralny; 3) kobiece ubranie; 4) kobiecg szkote i 5) ko-
biecy wptyw matki. Czynniki te rozpatruje autorka
szczeg6towo |1 poddaje ostrej, wprost druzgoczacej
kry tyce.

Jest ona przeciwniczkg wytgcznego dawania
dziewczynkom lalki, jako zabawki, majacej rozwingé
i podtrzymywac¢ od najwczesniejszych lat zmyst,, ma-
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cierzynstwa“. Lalka, rozumuje ona, jako przedmiot juz
gotowy, przez to samo wykgczajgcy tworczg czynnosé
dziecka, nie moze by zaliczana do rzedu zabawek pe-
dagogicznych i stawiana na tym samym poziomie, co
klocki, papier, plastylina, piasek i t. p. Dziecko, zmu-
szone ciggle bawic sie lalka, z natury rzeczy obraca
sie ciggle i stale w myslowym ciasnym kole domowe-
go trybu zycia: ubierania sie, jedzenia, spania, skia-
dania wizyt, gotowania. W ten sposéb, juz w bardzo
wczesnym wieku, zacie$nia sie Swiadomie lub nie-
Swiadomie umystowy horyzont matej dziewczynki, za-
miast tego, by dazy¢ przez odpowiedni wybor zaba-
wek do rozszerzania go. Lalka jest ztym w zyciu
dziecka—dziewczynki, lecz jeszcze gorszym dla rozwoju
jej indywidualnos$ci jest specyficzny kodeks moralny,
normujacy jej cate wychowanie. Oto, co méwi autorka:
»tradycja z biegiem czasu stworzyta caty kompleks prze-
pisdw, ktore obowigzujg dziewczynke. Mozna go po-
dzieli¢ na trzy kategorje: pierwsza normuje zewnetrz-
ny wyglad dziewczynki: ma ona by¢ porzadna, czysta,
mita; druga — jej istotg psychiczng — powinna byc¢
grzeczna, spokojna, ostrozna, skromna: trzecia naresz-
cie normuje jej stosunek do innych: ma by¢ uprzej-
ma, gotowa do ustug, pilna, zreczna“ (25—26). | céz
widzimy, co z tych przepisow wynika? ,,Dziewczynka
tyle i z takg wylacznoscig mysli o swoim zyciu ze-
wnetrznym, ze na wewnetrzne nie wiele pozostaje za-
interesowania.

Wyczerpuje sie ona w matych uprzejmosciach,
tak ze nie wiele pozostaje sit dla spraw spotecznych,
¢wiczy sie w praktycznych wykretach przeciwko ma-
tym troskom i nie ma potym rozumu wobec waznych
decyzji zyciowych®. (26). Lecz bodaj najgorszym przy
tym wszystkim jest wpajanie dziewczynce, ze ten
kodeks moralny ma swoj specjalny, wytacznie kobiecy
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cel. Ten jedyny cel—jest podobanie sie. ,,Mata dziew-
czynka musi, duza—chce sie podobaé. Mata—ciotkom,
dziadkom, babciom i gosSciom, duza — mezczyznom.
Niema oczywiscie w tym przestepstwa, jezeli mioda
kobieta chce sie podoba¢ mezczyznie. Lecz co innego
by¢ uprzejma istota, a co innego — petng wzgleddw.
Co innego wywieraé wrazenie przez wznioste indywi-
dualne cechy, a co innego chcie¢ usidla¢ i omamiac
zapomocg matych Srodkéw. Co innego pociggac przez
spokojng pewnos$¢ siebie, a co innego takna¢ uwzgled-
nienia za jakakolwiekbadZz cene. Ten wieczny mus,
wieczna cheé¢ podobania sie zabija .dume pod kazdym
wzgledem—estetycznym, moralnym i umystowym. Nie
trzeba dodawaé, jakie charaktery rozwijajg sie w ten
sposéb. | jeszcze pare stdbw nalezy doda¢ o metodzie
przeprowadzania tego kodeksu w wychowaniu dziew-
czat: w stosunku do nich jest otoczenie daleko wiecej
despotyczne, konsekwentne przy tamaniu oporu co do
stawianych im wymogow, dotyczacych wszystkich wy-
zej wymienionych cnét, anizeli w stosunku do chtop-
cow; dziewczeta ,,muszg‘ by¢ dobrze wychowane, in-
nemi stowy, musi sie z nich zrobic bierne istoty (29—
30). Ubranie dziewczynki jest tez jednym z dalszych
czynnikéw, krepujacych jej rozwéj fizyczny i ducho-
wy. Na pytanie: dla czego? odpowiada M: ,w ubraniu
dziewczynki przy schylaniu sie i wifazeniu jest za
wiele fald, przy przeskakiwaniu—za wazka halka, do
wedrowania po lesie—za cienki materjat, podczas desz-
czu traci on barwe lub kolor; przy ztazeniu z drzew
lub zjezdzaniu z gér—widac calg spodnig bielizne. Dziew-
czynka ma wcigz przyczyne i powdd czucia sie skre-
powang przez swe ubranie. Ciagle za$ myslenie o u-
braniu, ciggte przeszkody, spowodowane przez nie,
prowadzg stopniowo, lecz niezawodnie do tego, ze
dziewczynka raz za razem opuszcza nadarzajgcg sie
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okazje do ruchu, do zbadania czego$, do jakiego$
przedsiewziecia, postanowienia. Straty z tego powodu
sg nieobliczalne dla jej rozwoju.

W okresie szkolnym niekorzystne warunki roz-
woju indywidualno$ci kobiecej nie ulegajg zmianie na
lepsze: cate szkolnictwo obecne zenskie, przystosowane
jest do tego samego, czego wymaga tradycja ogolna—
do przygotowania dziewczynki do zycia domowego, jak
przygotowuje sie chtopca do zawodu publicznego. Wspdt-
czesne szkoty meskie, jako system, sg wprawdzie zie,
lecz szkoty dla dziewczynek sg jeszcze o kilka stopni
gorsze. (38—39). Gorsze i pod wzgledem programu—
jest on za wielostronny, za ptytki, wiecej obliczony
na udziat mechanicznej pamieci i rozbudzenia uczu-
ciowych pierwiastkbw niz logicznego i pragmatyczne-
nego myslenia, gorsze sg one tez i ze wzgledu na
metodologiczne przeprowadzenie programu przez na-
uczycielki. Samo istnienie nauczycielki w szkole uwa-
za M. za bardzo ujemny czynnik w zyciu rozwo-
jowym dziewczynki. Wypowiada ona wprost wojne
typowi niezameznej nauczycielki niemieckiej: ,,zamiast
znajomosci zycia i obserwacji dzieci przynosi nauczy-
cielka do szkoty swojg specyficzng kobiecg nature, to
znaczy: przy gimnastyce zwraca ona bardzo uwage na
zachowanie sie; przy ukionie—na gteboki kniks; przy
chodzeniu po ulicy—na réwne rzedy, przy rysunkach
—na czystos¢, przy wypowiadaniu wierszy—na wzoro-
we trzymanie sig, przy zachowaniu sie—na uprzej-
mos$¢, przy nauce religji — na wycigganie moralnych
wnioskéw, przy czytaniu lub lekcji historji—na wzru-
szenie uczuciowe, przy osobistym obcowaniu z ucze-
nicami—na ton przyjacielsko-macierzynskiej wyzszosci.
Daje ona i rozwija mate, potowiczne wartosci, zamiast
wielkich i prawdziwych®. (43). Celibat za$ przymuso-
wy nauczycielki niemieckiej robi z niej w najlepszym
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razie cztowieka niekompletnego, niedo$wiadczonego
wobec wielu zagadnieh spotecznej i ogdlno-ludzkiej
natury, a przez to nieudolnego do Kkierowania mito-
dzieza. (43—44). Lecz najzgubniejszy wplyw na wy-
chowanie dziewczynki posiada, wedlug M. — matka.
.Te stowa wydajg sie herezjg" moéwi ona, ,lecz tym
niemniej sg prawdziwe“. (49). Chciejmy zrozumiec
autorke: obecna matka jest dla niej symbolem typu
specyficznego rozwoju i inteligiencji, wyrazajgc sie jej
wiasnemi stowami: to jest potgczenia braku zaintere-
sowania wobec wszystkiego, co jest rzeczywiste, gtebo-
kie i goraczki zainteresowania tym wszystkim, co jest
zewnetrznym, powierzchownym. (49). Z tego powodu
przez ciggte obcowanie z matka, ,,umyst miodej dziew-
czyny z jednej strony nie jest do$¢ zywo rozbudzony,
z drugiej zas—za malo karmiony; zycie uczuciowe tez
pozostaje na pierwotnym stopniu—ulegania mu, nie pa-
nowania nad nim“ (50). W kodeksie moralnym, jak
widzieliSmy, tkwi zupetnie inna tendencja—opanowa-
nia wszelkich naturalnych przejawéw dziewczynki
przez wychowanie, z drugiej strony ta sama matka
przez pobtazliwo$¢, odczucie ,stabosci kobiecej”,
a gtdwnie przez wiasng stabg wole umozliwia dziew-
czynce nie trzymanie sie w karbach, tak ze w osta-
tecznosci zycie uczuciowe dziecka obraca sie w kole
dwuch sprzecznosci: nadmiaru wolnosci i nadmiaru
przymusu. Nadmiar wolno$ci z biegiem czasu dopro-
wadza do zmienno$ci usposobienia, do rozwoju ,,hu-
moréw", nadmiar przymusu — do konwencjonalnosci
w stowach i zachowaniu (51). Céz dziwnego, ze od
wptywu takiej matki - wychowawczyni chce autorka
ochroni¢ przyszte pokolenie kobiece.

Przez wyzej wymieniony catoksztatt aparatu wy-
chowawczego otrzymujemy kobiety mato inteligentne,
ktére nie umiejg by¢ ani przyjaciotmi swych mezéw,
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ani rozumnemi wychowawczyniami swych dzieci, ani
nawet porzadnemi gospodyniami: te niezadowolone,
wiecznie zdenerwowane, bez tresci i wytycznych w zy-
ciu istoty nie s w stanie wnosi¢ szczescia, spokoju
i harmonji do zycia rodzinnego, przeciwnie, niweczg
je w zupetnosci i nieubtaganie! (51—52). Takie sg nie-
pocieszajace wyniki wspotczesnego wychowania dziew-
czat. W jakiz sposéb zaradzi¢ ziemu? H. M. mowi
krotko i radykalnie: ,trzeba dziewczynke wychowy-
wac zupetnie tak samo, jak chiopca“ (63). Rozumie
ona przez to, ze z dziewczynki trzeba zrobi¢ samo-
dzielnego pod kazdym wzgledem cztowieka, dla kto-
rego pierwszym i ostatnim celem, jak i w zyciu prze-
cietnego mezczyzny jest i bedzie praca zawodowa
w jakiejkolwiekbadZ dziedzinie. Dziewczyna, gruntow-
nie przygotowana do pewnego zawodu, traktujgca go
nie jako przejsciowy okres przed zamagzpojsciem, lecz
jako niezbedng statg treS¢ zycia, zmieni caty swoj
stosunek do otoczenia: jej wieloletnie wyszkolenie
umystowe i wolowe, niezbedne przy wszelkiej zawo
dowej pracy i walce o byt zrobi z niej rozwinietg
istote, bedgcg w stanie wzig¢ na siebie Swiadomie
pewne obowigzki i wypetnia¢ je. Horyzont psychiczny
takich kobiet bedzie szerszy, znajomos$¢ Swiata—wiek-
sza, zrozumienie ludzi—Ilepsze; zamazpojscie i macie-
rzynstwo bedg dla niej uzupetnieniem, pogtebieniem
zycia nie za$ przecieciem jej wszelkich indywidual-
nych daznosci rozwojowych. Problemat potaczenia pra-
cy zawodowej z rodzinnym u kobiety widzi M. w ca-
tej jego doniostosci i sadzi, ze daje sie on pomysinie
rozwigza¢ nawet w obecnych warunkach kulturalnych
przy pewnej wspOtpracy meza i ojca; nie wyiacza ona
ewentualno$ci przerwania przez kobiete pracy zawo-
dowej w przeciggu kilku lat, kiedy cafa jej niepodziel-
na sita niezbedna jest dla wychowania matych dzieci
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Oczywiscie, ze koedukacja, najszerzej pojeta,
w domu i w szkole, jest jej podstawowym postulatem
pedagogicznym.

Tak sie przedstawiajg w najgrubszym zarysie
poglady jednej z radykalnych pjonerek reformy wy-
chowania kobiet. Odnoszgc sie krytycznie do pracy
Huldy Mauerenbrecher, nalezy przyzna¢ jej stusznos$¢
przy wykrywaniu i wskazywaniu ujemnych stron obec-
nego rozwoju miodziezy zenskiej, ma ona zar6wno
niezaprzeczong racje, zadajac zawodowego wyksztatce-
nia i wogodle samodzielnosci psychicznej i materjalnej
kobiet, lecz trudno zgodzi¢ sie na jej twierdzenie, ze
wszystko zmieni sie na doskonate w obecnym ustroju,
o ile wychowanie obojga ptci bedzie identyczne. Autor-
ka nie chce lub nie widzi de facto istniejgcej psychicznej
réznicy dwuch pici, warunkujacej ostateczne cele peda-
gogiczno-dydaktyczne. Lecz przypusémy na chwile, ze
jej zadanie i cel zostaty zrealizowane—indywidualnos¢
kobieca przez specyficzne wychowanie zostata utozsa-
miona z meska—czy wowczas nastgpitby zioty okres
harmonji, szczeScia i spokoju na Swiecie, ktorego
pragnie M.? Woatpie; przy gltebszym wejrzeniu w dzi-
siejszy ustréj kulturalny, bedacy zewnetrznym wyra-
zem wielowiekowej prawie wytgcznej tworczosci me-
skiej, nie mozemy go uzna¢ ani za idealny, ani za
godny nasladownictwa, nie bedac nawet zawodowemi
pesymistami. Wiec przyszta kobieta ma za swdj cel
obra¢ mozno$¢ i umiejetnos¢ wytwarzania analogicz-
nych wartosci?

Nie; sadze, ze kobieca psychika jest, byta i be
dzie, pomimo wszelkie systematy wychowawcze, od-
rebng od meskiej, lecz z chwilg, gdy przez odpowied-
nie warunki umozliwi sie kobiecie osiagniecie petne-
go rozwoju jej naturalnych pierwiastkow, przyczyni
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sie ona do wytworzenia nowych, specyficznych wartosci,
do ujecia istniejgcych juz ze swego odrebnego punktu
widzenia, uzupetniajac przez swa gteboka bezposred-
nig uczuciowo$¢ meski wybitnie intelektualny stosu-
nek do Swiata, i w ten sposéb osiggniemy wspolnemi
sitami og6Ing harmonie, ktora, jak dotychczas, jest
tylko wielka tesknotg i kobiet, i mezczyzn.

Dr. Helena Reybekiel.



Kongres ,,eugenistow*

podat
J. Tarczewski.

Wyraz ,,eugenisci jest dotad mato znany, gdyz
daznos¢, ktorg okresla, jest réwniez zupetnie Swiezej
daty, cho¢ Zrodta jej wykrycby mozna w dos¢ odleg-
tej przesztosci. To tez kiedy eugenisci — jak spodzie-
wac sie nalezy — zdotajg dla swej dziatalnosci zdo-
by¢ szerokie poparcie i zainteresowanie, nie zbrak-
nie gtosow dowodzacych, ze cele, do ktérych zmierza-
ja, sa jak Swiat stare, nowa za$ jest tylko planowa
i wyspecjalizowana akcja, zorganizowana dla ich osigg-
niecia.

Kwestja zwyrodnienia, degeneracji, wielokrotnie
w roznych epokach bywata podnoszona, najwiecej je-
dnak nadawano jej rozgtosu w koncu ubiegtego wie-
ku, gdy gtosni pisarze, positkujac sie wnioskami uczo-
nych badaczy—uderzyli na alarm, obwiniajagc obycza-
je, wychowanie, stosunki ekonomiczne i spoteczne,
stowem catg wspolczesng cywilizacje o wytwarzanie
coraz gorszego biologicznie gatunku ludzi. Lekarze,
kryminolodzy, wychowawcy i moralisci zgadzali sie
na tym punkcie, ze wspotczesny postep, doskonalgc
srodki, ktoremi cztowiek w walce o byt rozporzadza,
bynajmniej nie doskonali samego cziowieka. Wytyka-

»Nowe Tory“, zeezyt IV i V. 3
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nie zta bytoby tylko jatowym i bezcelowym zrzedze-
niem, gdyby nie dawato impulsu do szukania $rodkéw
zaradczych przeciw niemu.

To tez réwnocze$nie niemal ze stwierdzeniem
zjawiska degeneracji, wszczeta sie na réznych polach
propaganda, majgca na celu regeneracjg zwyrodniatego
pokolenia ludzkiego. Reformy wychowawcze, walka
z alkoholizmem, z prostytucjg, krytyka obyczajow i fat-
szywych poje¢ moralnych, a w znacznej mierze i pra-
dy spotecznie reformatorskie zmierzajg réznemi dro-
gami do wspolnego celu: do udoskonalenia ludzkiego
typu. Sama idea znalazta moze najbarwniejszy wyraz
w pismach szwedzkiej pisarki Ellen Key, ktéra wy-
mownemi i natchnionemi stowy upomniata sie o pra-
wa dziecka, ujmujac rzecz do$¢ wszechstronnie i gte-
boko, nietylko bowiem protestowata przeciw Kkrzyw-
dom, jakie mu wyrzadza wyzysk jego sit w pracy za-
robkowej, paczenie jego natury przez anormalne wy-
chowanie, lecz proklamowata nadto jego prawo ,,wy-
boru rodzicow*. ldeg przewodnig jej prac byto wzbu-
dzenie we wspodtczesnym cztowieku poczucia odpowie-
dzialnos$ci wzgledem nienarodzonych pokolen, przy-
czyni i to przyzna¢ nalezy, ze w jej apostolstwie do$c¢
wyraznie zaznaczyt sie wptyw Nietzschego i jego
ewangelji nadcztowieka.

Dziatalno$¢ ,,eugenistow”, ktérg moze zbyt trywial-
nie okreslono jako daznos¢ do poprawy rasy, musi
oczywiscie objaC i skoncentrowa¢ to wszystko, co do
tej pory dla tegoz celu czynity pedagogja, hygjena,
kryminalistyka i polityka spoteczna, i odpowiednio do
tego rozpadaC sie na rozne gatezie.

Zesztoroczny kongres, ktory sie odbyt w Londynie
w koncu lipca, byt pierwszym z rzedu. Miat on na
celu zainaugurowanie akcji, spopularyzowanie i zorga-
nizowanie jej na miedzynarodowg miare, dotychczas bo-
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wiem istniejg stabe zawigzki organizacji rozproszone
I pozbawione zwigzku miedzy sobg. Jedna z nich, an-
gielskie Stowarzyszenie Eugeniczno - Wychowawcze,
data inicjatywe kongresu, a widocznie energicznie
i umiejetnie wzieta sie do rzeczy, kiedy zdotata po-
zyskac¢ wspoétudziatnietylko najwybitniejszych europej-
skich i amerykanskich higjenistéw, biologbéw i socjo-
logéw, lecz takze gtosnych i wplywowych mezow
stanu, jak byty premjer angielski Mr. Balfour, ktory
zagait jego obrady. Prezydentem kongresu byt Leo-
nard Darwin, czionek Londynskiego Uniwersytetu.

Mowa powitalna Balfoura zawierata szeroki za-
rys catoksztattu zagadnienia w os$wietleniu oryginal-
nym i zajmujacym, a zarazem siegata do rdzenia jego
naukowych przestanek.

»Prawdopodobnie w obecnej chwili—moéwit on —
istnieje wrsr6d uczonych wigksza rozbiezno$¢ pogla-
déw na zasadnicze podstawy dziedzicznosci, niz koto
siedemdziesigtego i oSmdziesigtego lat dziesigtka ostat-
niego stulecia, gdy teorja wielkiego Darwina zostata
powszechnie uznang i przyjeta. | dzisiaj w swoich
ogolnych zarysach jest ona czeScig naukowej pusciz-
ny ludzkosci, lecz od owej pory dokonano wielu dro-
biazgowych badan, dotyczacych drog i srodkdw, jakie-
mi wiasciwosci dziedziczne przekazywane bywajg na-
stepnemu pokoleniu przez pokolenia poprzednie. Eu-
genizm musi sie liczy¢ z temi rdznicami pogladow,
gdyz majg one naukowg doniostos¢. Précz tego na-
potka on inng trudno$¢, posiadajgca raczej spoteczne
i polityczne znaczenie, a ptyngcg stad, ze kazdy fan-
tasta rzuca sie na zagadnienie eugenizmu, by z jego
pomocg propagowac swoj wiasny plan sprowadzenia
btogostawionego millenjum na ziemie.

Obawiam sie, ze wielu z tych, ktérzy stowem
lub piérem obrabiajg ten temat postuguja sie niekiedy
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jezykiem nie do$¢ poprawnym i Scistym, a przez to
zrazajg bezstronng publiczno$é. Zdarzyto mi sie na-
przyktad az nazbyt czesto czyta¢ niemal juz oklepane
zdanie, ze wielkg krzywde wyrzagdza nam obecnie,
jesli nie brak naturalnego doboru, to jego niedosta-
tecznie surowe dziatanie, ze zatym jest rzeczg wska-
zang cofng¢ sie do dawnego stanu rzeczy, w ktdérym
dobor naturalny dokonywat sie nieubtaganie. Moim
zdaniem, nie wytrzymuje ono naukowej krytyki. Nie
mowie juz, jak sie to przedstawia z innych punktow
widzenia. Gdy méwimy o przezywaniu najzdatniej-
szych, nie zdajemy sobie sprawy, ze wyraz zdatny
ma dwojakie znaczenie. Teorja, ze najzdatniejsze osob-
niki przezyjg, nie moéwi nam nic innego, jeno ze te,
ktére przezyty, musiaty by¢ zdatne — poniewaz prze-
zyly. Nie dodaje ona nic innego do naszej znajomosci
faktéw. Pewne klasy lub gatunki lepiej przystosowa-
ne do otoczenia zawdzieczajg tej wiasciwosci swojg
trwatos¢ i ze Scisle biologicznego stanowiska ich trwa-
tos¢ jest jedyna cechg najlepszosci, zdatnosci. Nie tak
jednak rozumiejg ten wyraz eugenisci. Maja oni przed
oczami pewien ideat tego, czym cztowiek by¢ powi-
nien, czym powinno by¢ panstwo, spoteczenstwo,
I twierdza, ze przeszkodg do urzeczywistnienia tego
ideatu jest nieumiejetno$¢, czy nie moznos¢ zapewnie-
nia trwatosci najlepszym. Kto przywykt do Scistego
formutowania swych mysli, ten nigdy nie bedzie na-
rzucat przyrodzie zadnych celéw i tendencji. Nalezy
mowic¢ jedynie: takie a takie zachodzg zjawiska.
Wszystko, co dodajemy ponadto, jest metafora, a czesto
metaforg, wiodacg do omytek i nieporozumien. Tym,
ktérych owe zagadnienia interesuja, nieraz zdarza sie
czyta¢, ze w pewnych okoliczno$ciach gatunki biolo-
gicznie zdatne topniejg liczebnie skutkiem zmniej-
szania sie liczby urodzen, natomiast biologicznie nie-
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zdatne mnoza sie przez naturalny przyrost. Sciéle bio-
rac, nie zgadza sie to bynajmniej z biologiczng teorjg
doboru naturalnego. Modwig nam, ze klasy inteligenc-
kie majg tak mato dzieci, iz liczebnie zmniejsza¢ sie
muszg. Z tej racji nalezy je uzna¢ za niezdatne biolo-
gicznie. Z przyrodniczego punktu widzenia bowiem
zdatno$¢ polega na przystosowaniu do $rodowiska,
a gatunek, ktory przestaje sie mnozyé, lub zanika,
jest nieprzystosowany do warunkéw. Stysze réwniez,
ze liczba idjotow wzrasta. Nalezaloby mniemac, ze
idjoci sg coraz lepiej przystosowani do warunkow.
Nie bawie sie bynajmniej w niewczesne zarty, ani
w gre wyraz6w. Chodzito mi tylko o silne zaznacze-
nie, ze naszym zadaniem nie jest bynajmniej nasla-
dowanie przyrody w jej metodach doboru. Niewatpli-
wie stwarza ona na tej drodze cudowne organizmy
zwierzece i ludzkie, lecz stwarza réwniez i potworne
zapomocg tego samego procesu. Jest zasadniczg ko-
niecznos$cia, by eugenisci odrzucili sprawdzian iloscio-
wy. Dla nas trwato$¢ nie jest wszystkim, dla nas
wzrastajgca liczebnie klasa idjotéw umystowo uposle-
dzonych, cho¢ ma zapewniong trwato$¢, nie moze sie
rowna¢ z klasg inteligentng, cho¢ ta skutkiem swej
matej ptodnosci liczebnie topnieje.

Powinnismy mie¢ odwage swych przekonan
i oSwiadczyC szczerze, ze z naszego punktu widzenia
w obecnym stanie rzeczy cztowiek jest zwierzeciem
dzikim z pewnemi malemi modyfikacjami. Wierze,
ze zarowno u cywilizowanych jak i u barbarzyn-
skich ludow w obyczajach i prawach, dotyczacych
matzenstwa sg i takie, ktore Swiadomie Ilub nie$wia-
domie zmierzajg do poprawy rasy, lub zapobiegajg
jej zwyrodnieniu. Na og6t jednak cziowiek jest
w tym wzgledzie zwierzeciem dzikim, a zadaniem
naszej akcji i takich kongresow jak obecny jest
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przeobrazenie go w zwierze oswojone. Wiem, ze to
zdanie mogtoby by¢ Zle zrozumiane, ale jest ono
jednak zupetnie poprawne. Eugenisci bowiem twier-
dza, ze cztowiek musi $wiadomie uwzglednia¢ zdrowie,
charakter, zalety i zdolnosci przysztych pokolen. Jest
to cecha charakterystyczng w zyciu zwierzagt domo-
wych, a nieznang u zyjacych dziko.

Metoda takiego doboru, zastosowana do ludzi, nie
da sie przeprowadzi¢ w ciggu jednego lub Kilku po-
kolen, lecz od niej zalezy nietylko nasze szczeScie,
lecz nasze istnienie.

Niejest to zadanie jednostki, lecz spoteczenstwa.
Spotykatem sie czesto z twierdzeniem, ze badz co
badZ spoteczenstwo nie jest niczym wiecej niz zbio-
rem skiadajgcych je jednostek. Jest to tylko o tyle
stuszne, ze kazda cato$¢ jest suma swoich czesci, lecz
w tym rozumieniu twierdzenie to jest puste i bez
znaczenia. O ileby ono za$ miato znaczy¢ coskolwiek,
okazatoby sie niestusznym. Nie wiem, czy kiedykol-
wiek wiedzie¢ bedziemy ostatecznie, jak powinien by¢
zbudowany tak skomplikowany ustroj, jak spoteczen-
stwo, i jakiemi ono drogami ma doj$¢ do owej dosko-
natej, idealnej budowy. Sadze jednak, ze najptytszym
ujeciem najglebszego zagadnienia jest poglad, ze moz-
na osiggnag¢ najdoskonalszy ustréj spoteczny po pro-
stu przez roztrzasanie i ustalenie warunkéw dziedzicz-
nosci, zdrowia i fizycznej sity jednostek, stanowigcych
jego sktadowe czesci.

Zastrzezenie Balfoura nie okazaly sie bynajmnigj
zbedne, niejeden bowiem z moéwcéw wpadat w ciasne
i jednostronne sekciarstwo darwinistyczne, przede-
wszystkim za$ popetnit ten bigd sam prezydujacy,
Leonard Darwin, gdy mowit, ze eugenizm jest jedy-
nie praktycznym zastosowaniem teorji ewolucji i gdy
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zaznaczat, ze pielegnowanie osobnikdéw niezdatnych,
choé¢ ptynie z humanitarnych motywow, ktore cenic¢
i szanowac nalezy, jest szkodliwym w nastepstwach
krzyzowaniem zbawiennego naturalnego procesu. ,,Szu-
kanie zadowolenia w fagodzeniu cierpien bliZnich
bez uwzglednienia nastepstwa, jakie przez nasze mi-
fosierdzie Sciggamy na przyszie pokolenia, jest co naj-
mniej lekkomys$ing stabostka, jesli nie szalenstwem®,
mowit on. Nie podobna mu jednak zaprzeczy¢ stusz-
nosci, gdy przypomniat, ze postep nie jest nieodmien-
nym i statym prawem, rzadzacym ludzkoscig we wszyst-
kich jej okresach i odtamach, oraz, ze dzieje przeszie
nie upowazniajg nas bynajmniej do prorokowania nie-
ustannego doskonalenia sie naszej rasy w bezposred-
niej przysztosci, ani tez do wykluczania upadku ja-
kiegokolwiek narodu. Duma z osiggnietych zdobyczy
nie powinna nam zamyka¢ uszu na ostrzezenie, pty-
nace ze zgiebienia praw dziedzicznosci. Niejedna oko-
liczno$¢ nasuwa nam obawy, czy rozwo6j zachodniej
cywilizacji nie doszedt do martwego punktu, od kté-
rego rozpoczaC sie moze ruch wsteczny*,

Przedewszystkim winni eugenisci—jego zdaniem
do tego dazyé, by ,ustali¢ taki kodeks moralny, kto-
ryby byt rekojmia, ze dobro nienarodzonych pokolen
bedzie uwzgledniane we wszelkich zagadnieniach, do-
tyczacych ustroju rodziny i organizacji panstwa.
Pierwszy narod, ktory to wielkie dzieto reformy przed-
siewezmie i przeprowadzi, nie tylko bedzie miat za-
pewnione zwyciestwo we wspotzawodnictwie z innemi
na arenie wszechSwiatowej, lecz zajmie zaszczytne
miejsce w historji*,

Krytycyzmowi Balfoura przeciwstawit potomek
Darwina bezwzgledny entuzjazm dla podjetej przez
kongres idei.

Inni moéwcy traktowali specjalne zagadnienia,
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zwigzane z kwestjg poprawy rasy i dziedzicznoscia,
wnoszac do dyskusji badz to naukowe przyczynki,
badz spoteczne oswietlenie. | tak np. dr. Hansen z Ko-
penhagi na mocy swych dociekan doszedt do wniosku,
ze przecietny wzrost ludnosci w krajach skandynaw-
skich i Hollandji podniost sie o kilka cali w ciggu
ostatnich lat 50-ciu.

Inni uczestnicy omawiali oddziatywanie rasy na
kulture, dziedziczno$¢ ptodnosci, wptyw wieku rodzi-
cow na uzdolnienie umystowe i fizyczne dzieci i t. p.
Bardzo ciekawe dane statystyczne przytaczat dr. Fre-
derick Hofman z Rhode Island, w Stanach Zjednoczo-
nych. Wykazal on mianowicie, ze potowa ludnosci
tego stanu jest cudzoziemskiego pochodzenia, oraz, ze
znacznie mniejsza liczba rodowitych Amerykanek wy-
chodzi za maz i rodzi dzieci niz cudzoziemek zamie-
szkatych w Ameryce. Statystyka dowodzi réwniez, ze
znacznie wiekszy procent rzymskich katoliczek zostaje
matkami, a na tej drodze panstwo, ktére pierwotnie
stworzyli protestanci, sta¢ sie moze w niedtugim cza-
sie krajem katolickim.

»Z ekonomicznych wzgledéw zbyt liczne rodziny
nie sg pozadane, lecz staty wzrost bezdzietnosci kobiet
u ludnosci rdzennej, powodujac jej stopniowy zanik,
moze oddziata¢ ujemnie na charakter i zycie narodu.
Poki Amerykanie nie zrozumiejag, ze obowigzkiem ich
jest mnozy¢ sie, male bedg widoki trwatosci brytan-
skich idei i instytucji, ktore tak znakomicie sie przy-
czynity do przeobrazenia Swiata w dogodng siedzibe
dla cztowieka®.

Zmniejszanie sie ptodnosci w miare wzrostu do-
brobytu jest stale stwierdzanym zjawiskiem zar6wno
u narodéw jak u réznych klas jednego narodu. Dane
dotyczagce Rhode Island sg wiasciwie tylko nowym
stwierdzeniem tego faktu, a przewaga macierzynstwa
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wséréd cudzoziemek i katoliczek zapewne tlumaczy sie
nie tyle ich rasg lub wyznaniem, lecz okolicznoscig,
ze najbiedniejsze klasy spoteczenstwa amerykanskiego
sktadaja sie z emigrantow, wsrod tych za$ przewazajg
liczebnie katolicy: Polacy, Litwdni, Irlandczycy. Jak-
kolwiek jedna z uczestniczek wysnuta stad wniosek,
ze eugenisci winni propagowa¢ zasade: ,lepiej mieé
liczne, a zdrowe potomstwo niz mato dzieci z uniwer-
syteckim wyksztatceniem®, watpi¢ mozna, czy taka
propaganda mie¢ bedzie powodzenie. Maltuzjanin, dok-
tér Drysdale, przypomniat, iz w ciagu 30 lat, ktére
minety od czasu uwiezienia pani Besant i p. Brad-
laugh za szerzenie zasady ograniczania potomstwa,
idee maltuzjanskie zatryumfowaty tak dalece, iz we-
dle jego obliczen—zmniejszenie liczby urodzen w cia-
gu tego okresu oszczedzito Swiatu przyrostu 25000 000
gtdw. | on oczywiscie sgdzi, ze pomysiny rozwoéj rasy
nie na ilosci, lecz na jakosci polega. Nie pominieto
i kwestji mitosci jako najpotezniejszego naturalnego
czynnika poprawy rasy. Pewien profesor uniwersytetu
rozszerzyt wielokrotnie juz podnoszong we Francji
mys$l ustanowienia podatku na bezzennych, domagajac
sie, aby go zastosowac i do bezdzietnych a zamoznych
matzenstw. Bardzo radykalny i osobliwy S$rodek po-
prawy rasy zaprojektowano, a poniekad juz zapoczat-
kowano w Stanach Zjednoczonych, mianowicie stery-
lizacje jednostek zwyrodniatych i zbrodniczych dla
zapobiezenia przekazywaniu cech ujemnych potomstwu.
Podobno w Indjanie i Kalifornji weszto juz w zycie
to oryginalne prawo, lecz spotkato sie ono na kongre-
sie z silnym i dobrze motywowanym protestem. Caty
szereg gtosow, wsrod ktérych byly glosy uczonych
kryminologéw, stat na tym stanowisku, ze zbrodnia
jest wytworem warunkéw spotecznych nie za$ biolo-
gicznych“. ,W zbrodniarzu—moéwit sir John Macdo-



202 Nowe Tory.

nell—istniejg potencjalnie pierwiastki wszelkich do-
datnich cech, a nawet jego opér przeciw prawu wska-
zuje, ze ma on zdolno$¢ reagowania na sprawied-
liwe i stuszne postepowanie. Reformy prawodawcze,
umiejetne oddziatywanie na przestepcOw o0siagng
znacznie lepsze rezultaty*. Jeszcze silniej zwalczat po-
glad owego Kalifornijczyka profesor Smith z Minne-
soty. ,,Wotatbym mie¢ za ojca zdrowego wlamywacza,
rzekt—niz biskupa suchotnika, jakkolwiek zastrzegt-
bym sie, aby mnie zaraz po urodzeniu adoptowata
jaka uczciwa rodzina“

Wedle jego mniemania kombinacje cech dzie-
dzicznych i wptywdéw wychowawczych sg tak liczne,
roznorodne i nieobliczalne, iz w zadnym poszczegol-
nym wypadku nie mozna przewidzieé, jaki bedzie wy-
nik tego lub owego zwigzku, jaki stopien rozwoju
osiggnie ten lub 6w noworodek. Najwybitniejsze ta-
lenty w kazdym kierunku zjawialy sie bez jakichkol-
wiek poszlak dziedzicznego pochodzenia. Napoleon,
Luter, Abraham Lincoln byli biologicznemi niespo-
dziankami, tak samo jak Beethoven, Mozart, Wagner,
Szekspir, Michat Aniol. Toz samo co o talentach po-
wtdérzy¢ mozna i o genjuszach uczucia, Swietych, bo-
haterach, filantropach.

Wsrod najznakomitszych  indywidualno$ci  nie
mato znajdujemy takich, ktore przyszty na Swiat z nad-
zwyczaj wattym organizmem i nie rokowaty nadziei.
Gdy Emanuel Kant wstepowat na uniwersytet, odra-
dzano mu studja ze wzgledu na jego stabe pluca.
Herbert Spencer byt tak chorowity, ze nie mogt po-
biera¢ systematycznej edukacji. W Anglji zrodzito sie
niegdy$ dziecko tak stabe, ze nianka watpita, czy war-
to je pielegnowac i utrzymywac przy zyciu. Malen-
stwo wychowato sie jednak, urosto i jako Sir Isaac
Newton okryto sie wiekopomng stawa. ,,Wieksza zna-
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jomos$¢ hygjeny—moéwit dalej p. Smith, sprawiedliw-
szy podziat bogactw, pracy i wypoczynku, wyzsze
poczucie osobistej odpowiedzialnosci ze strony rodzi-
cOw sprawia, ze kwestja dziedzicznosci z praktyczne-
go punktu widzenia istnieC przestanie. Najwazniej-
szym pytaniem na dzi$ nie jest, jak wydawa¢ na Swiat
najlepszy gatunek niemowlat, lecz jak pielegnowac te,
ktore sie rodza. Tragedjg Swiata sg dzieci zmarnowane®,

Wptyw militaryzmu na rozwoj rasy stat sie przed-
miotem zywego sporu, polegajacego jednak raczej na
nieporozumieniu. Gdy jedni bowiem, cywilni méwcy,
dowodzili, ze wojna tepi najzdatniejsze biologicznie
osobniki, inni—przewaznie wojskowi, przekonywali, ze
¢wiczenia wojskowe dodatnio wptywajg na rozwdj fi-
zyczny ludnosci, stad wiec militaryzm jest raczej do-
brodziejstwem niz kleska dla rasy.

Juz z tego streszczenia przebiegu obrad widzi-
my, ze kongres postawit na porzadku dziennym caty
szereg zagadnien, z ktérych Zzadnego oczywiscie nie
rozstrzygnat. Kazdy jednak z nowych znakéw zapyta-
nia stanowi¢ moze punkt wyjscia dla dtugiej linji ba-
dan z jednej strony, dla silnego pradu reformatorskich
wysitkow z drugiej. Jest rzeczg niezawodna, ze wszyst-
kie nastepne kongresy eugenistow beda musiaty kazde
z tych zagadnien podejmowac¢ na nowo, uzupetniajgc
je, rozszerzajgc i pogtebiajgc na podstawie dokonanych
prac i zebranych doswiadczen, — dodajgc do nich za-
gadnienia nowe, ktore fala zycia wynosi¢ bedzie na
jego powierzchnie.

Zbyt mato moze uwagi zwrdcono na higjene za-
wodowg, na systematyczne wyniszczanie organizmow
przez szkodliwe warunki, w jakich sie dokonywa pra-
ca ludzka i ujemne dziatanie jednostronnego trybu zy-
cia nieodtgczne od kazdej wyspecjalizowanej roboty.
Im bardziej rozszerza¢ sie bedzie system ubezpiecze-
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nia od choréb, wypadkdéw, niezdolnosci do pracy, tym
bardziej stanie sie palgcg kwestja zapobiegania przed-
wczesnemu niszczeniu lub wyczerpywaniu sie orga-
nizméw ludzkich. Gdy dzi$ istnieje jedynie zabezpie-
czenie od materjalnych nastepstw nieudolnosci, Kka-
lectwa, choroby, kiedy$ zapragniemy zabezpiecza¢ lu-
dzi bezposrednio od tych nieszcze$€, gdyz niewat-
pliwie droge te wskaze nam juz nie uczucie hu
manitarne, lecz wyrachowanie. Bez szczeg6towych
obliczen z gory oceni¢ mozna, ze wiekszym ciezarem
dla spoteczenstwa jest utrzymywanie kosztem ogotu
licznego zastepu kalek i inwalidéw, niz udoskonalenie
urzadzen higjenicznych i zastosowanie technicznych
wynalazkéw do ochrony zycia i zdrowia, czyli zwigk-
szania procentu ludzi zdrowych i do pracy zdolnych.

W kazdym razie juz i ten pierwszy kongres wy-
kazat, ze podjeto idee zywotng, doniosta, bynajmniej
nie jatowg, ani utopje i znakomicie nadajgcg sie do
miedzynarodowego traktowania.

W organizacjach, zjazdach i pracach eugenistow
kazdy nar6d moze uczestniczy¢ z wielka dla siebie
korzyscig, czerpigc z cudzych doswiadczen wskazdwki,
na jakiej drodze spotegowa¢ moze swg wiasng spraw-
nos$¢, zywotno$¢ i trwatoSc.

J. Tarczewski.



O dzieciach nieSmiatych

przez

W4t Wakara.

Majgc do czynienia z dzieémi, czestokro¢ tak nie
umiemy wglada¢ w ich przezywania wewnetrzne, ze
nie pojmujemy nieraz wcale procesu ich myslenia lub
odczuwania. Zresztg nawet nie mozemy odtworzy¢
w pamieci wihasnych rozumowan dzieciecych. Wypada
wiec bada¢ te przeszkody subjektywne, stajace nha
drodze do prawidtowego biegu i wynikoéw obserwacji
psychologicznej. Jedne z nich majg swoje siedlisko
w osobie obserwatora, inne—w duszy dziecka. Prze-
ciez analiza psychometryczna jest dotad tylko pozor-
nie objektywna, a wiec zawodna i utudna, poniewaz
skutkiem niedoskonatosci dotychczasowej dodzi$ za-
lezna jest od tych dwu czynnikdw. A te nie mogg nie
wptywaé ujemnie na rezultat badan, ktore tez nieko-
rzystnie roznig sie od mierzenia gorgczki a jednak
swym autorytetem naukowym skazujg niekiedy dziec-
ko w oczach wychowawcow i—bron Boze—wiasnych.

Obserwujac dziecko, sktonni czasem jesteSmy do
upraszczania zjawisk psychicznych, odbywajacych sie
w nim, i negowania wptywdéw, wywieranych na nie
pomimo naszych zyczen lub wiadomosci.
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Podtug z gory nakre$lonego planu usitujemy od-
dziata¢ na nie w pewien spos6b, a w duszy dziecka
tymczasem zachodzg procesy, nic wspoOlnego z nasze-
mi schematami nie majgce, procesy, o Kktorych nie
mamy wyobrazenia. Powierzchownie wiec rzgdzac sie
schematami, kwalifikujemy dziecko, jako uparte, nie-
zdolne, nieinteligientne, niegrzeczne i t. p., jesli nie
reaguje na nasze zabiegi badz z winy naszej nieumie-
jetnosci oddziatywania, badz z racji niepostrzezonego
przez nas zaabsorbowania sie kwestjg zgota postron-
ng. Czesto musimy tez cofng¢ sad pierwotny o dziecku
lub zaznaczy¢ w nim nieoczekiwang zmiane. Znam
wypadek, ze chtopca uwazano za niezdolnego do ra-
chunkéw, zmuszano do przerabiania koto 40 zadan
dziennie, zakuwano mu gltowe tabliczkg mnozenia
i wzorami rozwigzan, az dziecko samo uwierzyto
w swojg niezdolno$¢ i machneto na siebie rekg: me-
chanicznie i naoSlep, nic nie myslac, pracowato nad
owg arytmetyka, az, naturalnie, coraz gorsze byly
z tego wyniki. Traf zrzadzit, ze inng drogg chtopiec
samodzielnie doszedt do myslenia rachunkowego i, nie
ulgkszy sie wyrobionej opinji, opanowat i tabliczke
mnozenia i typy zadan, a co gtdwniejsza, zorjentowat
sie w matematyce i Swieci¢ zaczat kolegom przykia-
dem swych zdolnosci.

Potym, na zasadzie wspomnien dziecka dato sie
skonstruowa¢ wyttumaczenie poprzedniego pozornego
braku zdolnosci i gwattownej przemiany. Ot6z, w pierw-
szym stadjum nauczania chiopiec przezywat bardzo
ostre pewnego rodzaju przesilenie religijne, w naiwnej
bardzo, rozumie sie, formie, ktére go absorbowato do
tego stopnia, ze pracowat nieuwaznie i mechanicznie.
Zaciekawienie sie astronomja, wszech$wiatem, odle-
gtosciami gwiazd, wielkoscig stonca i t. p. spowodo-
walo zmiane.
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A przeciez to nie wyjatek. Jakzez czesto odsa-
dzamy dziecko od nadziei rozwoju, nie wiedzac, ze
w glebi jego duszy intensywnie pracuje mysl, moze
jatowa, moze szkodliwa, ale dzieki samej tylko obec-
nosci ksztalcagca umyst. Jakzez czesto zachwyca-
my sie przesadnie zdolno$ciami dziecka lub traktuje-
my na serjo jego kokieteryjne szczebiotanie. Nasze
oddziatywanie na dziecko musi by¢ subtelniejsze, musi
liczy¢ sie z skomplikowaniem jego miodziuchnej du-
szyczki,—inng droga jej rozwoju nie podpatrzymy.

Ale i w dziecku samym napotykamy przeszkody
do poznania go. Zwiaszcza utrudnionym jest obserwo-
wanie dziecka, kiedy jest zamkniete w sobie, t. zw.
mruka. To zamkniecie sie w sobie dziecka ma jako
przyczyne niezawsze zamyslenie sie, roztrzepanie. Prze-
ciwnie, mruki mniej sg zwykle rozgarniete od dzieci
zywych, bo w mniejszym stopniu podlegajg ksztatca-
cym wptywom obcowania, mniej tez odbierajg wrazen
zzewnatrz i patrzg na Swiat zwykle naiwnie — czarno
lub naiwnie rézowo. Powodem takiego usuwania sie
dzieci od obcowania bywa najzwyktej nieSmiato$¢, kté-
rg tez sie obecnie zajmierny.

* *

Niesmiato$¢ nie stanowi wiasnosci specjalnej psy-
chiki dzieciecej, znana jest i ws$rod dorostych, a np.
Marcel Prévost w nowelce ,,Poupette® daje dosadng
jej analize. Z drugiej strony i wsrdd dzieci nieSmia-
to$¢ nie jest zjawiskiem powszechnym: sg dzieci, kto-
re zupetlnie nie odczuwajg potrzeby krepowania sie
pewnemi okoliczno$ciami, bunczuczne. ,,Ja dzi$ zostaje
u panstwa na obiedzie*! postanawia pewien chtopczyk,
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nie czekajgc na zaproszenie, a po odpowiedzi, wpraw-
dzie zartobliwej, ze dlan zabrakng¢ moze jedzenia, po-
ciesza: ,,No nic, jako$ sie podzielimy*. Zapomniat
0 tym jednakze, i podczas rzeczywiscie skapo obliczo-
nego obiadu potozyt sam sobie na talerz kes nieodpo-
wiednio duzy.

Inne dzieci nie ujawniajg braku nieSmiatosci
tak nieokrzesanej lub roztrzepanej, lecz mitujg wszel-
kiego rodzaju popisy, podarunki i pochwaty, i odpo-
wiednio ubiegajg sie o nie. Zamitowanie do popisow
i wystepéw publicznych jest czestokro¢ wywotywane
sztucznie przez matki lub wychowawcdw, ktorzy wias-
nie lubig niekiedy popisywac sie zapomocg wystepow
publicznych dziecka. Dlatego tez tego rodzaju ambi-
cje jego tacza sie z tresurg, pewnag kokieterjg i nie-
Smiatoscig udawang: lubi kaza¢ sie prosi¢ lub dro-
zy¢, a samo pali sie do popisu i czuje krzywde, gdy
nie jest don ,,zmuszone“. ,Moja Zosiunia ma niezwyk-
tg pamieC, szczegblnie wierszyki fatwo jej przycho-
dzg" albo ,ma juz zdolnosci do poezji, sama ukfada
wiersze“. — No, Zosiuniu, powiedz ktéry z nich*. —
»Ach, mamusiu, wszystkie pozapominatam. Dopraw-
dy“.—,No, nie kaprys, coreczko, widzisz, goscie chca

postuchac¢”, — ,,Kiedy, mamusiu“... — ,No, prosze cie,
dostaniesz co$ ode mnie“.—, Tak sie wstydze... Zresz-
ta, czy ja wiem, ktory wierszyk®... Dala sie ubta-

ga¢.—Takie dziecko lubi tez wtragca¢ do rozmowy do-
rostych przesadnie—naiwne uwagi, azeby kokietowac
swojg dziecinnoscia.

Ale obok dzieci $miatych lub nieSmiato$¢ udaja-
cych, sporo jest rzeczywiscie niezdolnych do jej po-
konania. Nieraz matka chciataby sie popisa¢ zdolnos-
ciami dziecka, dowcipem, pamiecig, probuje sktoni¢ je
do wystepu, a to patrzy zpodetba i nie reaguje zadng
odpowiedzig, nawet odmowng. Nie oznacza to bynaj-
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mniej, ze nie chciatoby tez zaskarbi¢ sobie pochwaty
lub potechta¢ swojej ambicji. Owszem, nie moze tylko
przezwyciezy¢ nieSmiatosci i upiera sie. Ma nawet
niby do kogo$ jaka$ pretensje... Nie kazde, natural-
nie, zdaje sobie z tego sprawe. ,,Czy umiesz fika¢ ko-
ziotki“?—,,Umiem*“.—, No pokaz“.—,Ja sie wstydze*“.—
»Dla czego?“—, Nie wiem*, Temu dwuletniemu dziec-
ku wystarczyto SmiatoSci do rozmowy, lecz zabrakto
do popisu, wystarczyto inteligiencji do zdania sobie
sprawy z emocji, zabrakio, naturalnie, do jej wyttu-
maczenia.

Przejawy nieSmiatosci sa nieraz bardzo dziwacz-
ne. Na zapytanie nauczyciela, zwrocone do klasy: ,,Kto
wie?“, uczen, majac odpowiedZz gotowa, krepuje sie ja
poda¢,—zapytany osobiscie, czy on wie, konsekwent-
nie milczy. Dziecko podczas zabawy szkolnej zachwy-
ca sie choinka, nauczycielka proponuje mu jg po za-
bawie, wtedy odpowiada: ,,Jezeli Pani chce®... patrzac
do kata. Naturalnie, choinki za takg arogancje nie
otrzymuje i ttumaczy matce z gorzkim wyrzutem, ze
nie wypadato mu wyraza¢ checi lub wdziecznosci.
Dziecko nieSmiate wogoble czuje sie zbitym z tropu,
gdy sie don kto$ zwraca, woli pozostawa¢ w cieniu,
nie $mie zwraca¢ na siebie uwagi. Pewien chiopiec,
juz starszy, krepowat sie kiania¢ znajomym na ulicy,
inny—dziekowa¢ za prezenty.

Nic tez dziwnego, ze to nieobycie sie dziecka
nieSmiatego Zle sie rozumie, bo ma czasem pozor py-
szatkowatosci lub grubijanstwa. Dzieci zapraszajg w o-
grodzie nieSmiatg dziewczynke do wspélnej zabawy;
ta posepnie milczy, zdradzajac jednak cheé w rzuca-
nym ukradkiem spojrzeniu. Dzieci proszg dalej,—bona
im przerywa: e, jak jest taka dumna, to sie i wy
Z nig nie zadawajcie! —i 0 rzeczywistej przyczynie
dumnego odosobnienia przekonywajg ja dopiero tzy

.Nowe Tory“, zeszyt IV i V. 4
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dziewczynki, kiedy dzieci od niej odeszlty. Zresztg i po
wciggnieciu jej do zabawy nie mogta wyzby¢ sie nie-
Smiatosci, skutkiem czego ruchy jej byly niezgrabne,
zachowanie nietrafne, powiedzenia tak lakoniczne, ze
az niegrzeczne. Za to, jezeli dziecku uda sie przezwy-
ciezy¢ nieSmiatos¢, staje sie krancowo-Smiatym, spra-
wia wrazenie nieSwiadomego swych czynéw, jak pi-
jane zaczepia, bije sie, kiéci, i tylko zbytnia nerwo-
wo$¢ ruchow i nienaturalna nierébwnos¢ w postepowa-
niu zdradza przyczyne wiasciwg wybrykow.

Wogble wzruszenia nieSmiatosci maja odpowied-
nie przejawy natury fizjologicznej. Podobnie jak wstyd
wywotuje czerwienienie sie, tak nieSmiato$¢ tamuje
ruch swobodny cztowieka. U dziewczynek twarz przy-
biera wyraz posggowy, obcy, udawatoby sie, jakiemu-
kolwiek wzruszeniu. Chlopcy majg namalowang na
twarzy jak gdyby ttumiong obraze lub pretensje, pa-
trzg gburowato, ,,0opozycyjnie”. Kiedy chtopiec nie-
Smiaty kroczy po ulicy, wiedzac, ze za nim idg zna-
jomi, ruchy jego sztywniejg i zatracajg poczucie mia-
ry lub rytmu, po kroku zbyt wielkim nastepuje nie-
odpowiednio drobny, noga w kolanie zgina sie z trud-
noscia, lecz gwattownie, te samag sztywno$¢ mozna
zauwazy¢ w ruchach szyi, rece zdajg sie by¢ za dtu-
gie i albo wymachujg duze potkola albo wiszg bezwiadne,
a potyk staje sie zbyt gtoSny. Doskonate pole do ob-
serwacji przejawow fizycznych nieSmiato$ci moze sta-
nowi¢ teatrzyk dzieciecy, poniewaz wystep publiczny
wymaga wzglednej odwagi i onieSmiela nawet but-
niejszych. Niejeden przezwyciezy przykre wzruszenie,
a wtedy jest zanadto nerwowy, szarzuje role komicz-
ng, jest prawie nieprzytomny a w ruchach i glosie
zdradza mocne podniecenie. Inni ujawniajg wiasnie
sztywno$¢ ruchdéw, ktéra Smiech ich czyni nienatu-
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ralnym, gtos krzykliwym, wyraz twarzy jednostajnym
niezaleznym od odegrywanej roli.

Czesto emocje nieSmiatosci graniczg z wstydli-
woscig, nieraz z pewng trwogg w stosunku do nowych
rzeczy, ludzi i sytuacji — neofobja, najczesciej—z bra-
kiem zdecydowania sig, bedac ich odmiang lub kom-
plikacja. W tym ostatnim wypadku nieSmiatos¢ staje
sie dla dziecka zrédiem prawdziwych cierpien. Chto-
piec, postany do sklepu, przechadza sie przed wysta-
wg, wreszcie czyni wysitek woli i otwiera drzwi. Skle-
powe zajete kupujacemi; chitopiec cierpliwie czeka
i wecigz ustepuje kolei nowym przybyszom, nie mogac
zdecydowac¢ sie na wypowiedzenie zadania. Przezywa
przez caly czas walke wewnetrzna, juz blizki czynu
dochodzi do subjekta, lecz kto$ inny wchodzi mu
w droge i caly zaséb energji znika. Wreszcie po diu-
gim wyczekiwaniu malec zostaje postrzezony przez
kupcowa i zapytany zupetnie dlafn niespodzianie: cze-
go sobie zyczy. Nastepuje nieoczekiwana odpowiedzZ:
»nie, ja nic, ja tylko tak“.—,No, to prosze sobie iS¢*,
Dziecko gleboko obrazone, niezadowolone z siebie,
wychodzi i powraca, nie spetniwszy polecenia, do
domu, gdzie sie za to spodziewa wymowki. Wybucha
wiec ptaczem, ledwo wstapit na prog mieszkania, klnac
moze w duchu swojg nieSmiatosc.

Zwiaszcza w wieku starszym staje sie ona plaga
dla dziecka, kiedy to chciatoby wesoto zazartowad,
dowcipnie sie wystowi¢ w towarzystwie innej pici, po-
tanczy¢—i nie ma odwagi. Ustepuje wiec pola zalo-
tom kolegoéw $mielszych i zazdro$nie patrzy na ich po-
wodzenie: i ja mogtbym, a nie potrafie“! Zato kiedy
zdobedzie juz wzgledy jakiej kolezanki, usuwa jg sta-
rannie na ustronie z gwarnych sal i tam prawi jej
z zapatem o roznych prawdach filozoficznych. Kiedy
za$ znudzona niemi, wréci w wir wesotej zabawy, ob-
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serwuje jg zdata, nie $mie jednak wzig¢ udziatu w o-
golnej wesotosci—i thumi kurcz zazdrosci.

Dziecko, spaczone przez nieSmiatos¢, zwykle nie
bywa nieSmiatym stale i wszedzie. Sg dlan zawsze
warunki i sytuacje, w ktorych czuje sie swobodniej-
szym. Znatem dziecko nadzwyczaj nieSmiate w Srodo-
wisku rodzinnym, gdzie byto ciche, niezdecydowane,
lekliwe, 0 nic nie prosito, wszystkim sie krepowato,
unikato rozmowy z rodzicami, wstydzito sie zwracaé
do stuzby. Przeciwnie, w towarzystwie, dziecko do
niepoznania sie zmieniato: przychodzgc do rodzin kole-
goéw, czuto sie tam swobodnie, nabierato elokwenciji,
byto wesote, dowcipne, wieloméwne. Poniewaz nie byto
mowy 0 gnebieniu dziecka w domu, nalezy wiec
przypuszcza¢, ze towarzystwo stanowito dlan wielkg
podniete, ktora usuwata nieSmiatos¢. CzeSciej bywa
odwrotnie: dziecko jest nieSmiatym w towarzystwie,
w domu przeciwnie czuje sie swobodnie i nawet msci
sie za swojg nieSmiato$¢, stajac sie przesadnie ka-
prysSnym i az despotycznym. Despotyzm wogoéle bar-
dzo czesto tgczy sie z nieSmiatoscig. Dziecko nieSmia-
fe, w Srodowisku, gdzie jest oSmielone, czesto bywa
tyranem i uwaza sie za bozka. NieSmiate w pewnej
sytuacji, po obyciu sie z nig réwniez dazy do auto-
kracji. Stad zawody wychowawcOw na dzieciach po-
zornie ,,grzecznych” i spostrzezenie ludu, ze ,cicha
woda brzegi rwie®,

Dziecko nieSmiate staje sie bardzo predko naraz
i chorobliwie ambitnym i niepewnym siebie, przezy-
wajac w giebi duszy, mozna rzec, ciggly sad nad
swojg wartoscig, wydajac sie sobie bezsilnym, nie-
zdolnym, a jednoczes$nie majac aspiracje do wielkigj
odwagi, czynu, towarzyskosci i t. d., ktére nieSmia-
to$¢ czyni zakazanemi owocami. Skutkiem tego
w dziecku nieSmiatym ro$nie uczucie zazdrosci w sto-
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sunku do kolegébw $mielszych i ich czynéw zdecydo-
wanych. Z dwojga dzieci (nie rodzenstwa) przy gos-
ciach jedno zachowywato sie $miato, wszyscy z nim
rozmawiali, swawolili, $mieli sie, drugie patrzato na
to mrukiem z podetba, az — naraz ruchem gwattow-
nym zrzucito na podtoge talerz. Przypuszczam, ze byto
to skutkiem zazdrosci, zemstg za osamotnienie lub
moze sposobem zwrOcenia na siebie uwagi (chodzi
0 dzieci czteroletnie). Zazdros$¢, ztosliwos¢, nieraz chci-
wos$¢ towarzyszg niekiedy nieSmiatosci obok takich
wiasnie jednorazowych wybuchéw gwattownych, na
ktore tatwiej sie zdoby¢, niz na ciggta rozmowe, state
obcowanie, dtuga zabawe.

Rzecz wiec prosta, ze wychowawcy powinni nie-
Smiatos¢ dziecka zwalcza¢, poniewaz i dla niego, i dla
otoczenia jest to rys ujemny i ciezki. Charakter dziec-
ka sie paczy, umyst wolniej sie rozwija, poniewaz
mniej korzysta z otoczenia ¥ sady ujawniajg naiwng
obcos¢ zyciu. Wychowawca powinien wyzyska¢ wias-
ciwos$¢ nieSmiatosci dziecka i przeprowadzi¢ dtugg ku-
racje, opierajac sie na nich. Trzeba zaobserwowac,
w jakich warunkach dziecko czuje sie najnormalniej
i otacza¢ je niemi tak dlugo, az zatrg sie wspomnie-
nia o spowodowanych przez nieSmiato$¢ zmartwie-
niach. Jezeli jest to koteczko kolegdéw, to z chwilg
obycia sie z nim dziecka, mozna je powieksza¢ stop-
niowo,— prawdopodobnie powolne wprowadzanie don
nowych cztonkdw nie wptynie ujemnie na samopo-
czucie dziecka. Ale musi by¢ stopniowane. Mia-
tem sposobno$¢ obserwowaé, jak dziecko, o$mielone

*) Ale zato moze wiecej z ksigzki. Piszg tez naogot
biorgc dzieci nieSmiate lepiej, niz méwia, a i wolg ten spo-
sob wyrazania mysli.
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juz w pewnej znajomej rodzinie, czulo sie tam ponu-
ro, obco i nieswobodnie, kiedy nawiedzali jg goscie.
Jezeli dziecko jest nieSmiate w zwracaniu sie do
nieznajomych, petnieniu polecen na poczcie, w sklepach
i t. d, mozna je posyta¢ w towarzystwie $mielszego
kolegi, ktorego dziecko sie nie krepuje, — wobec ko-
legi nie bedzie mu wypadato okazywaé swojej nie-
Smiatosci, a i wogoble bedzie to otuchg i podnietg. Je-
zeli za$ dziecko jest nieSmiatym wiasnie wobec kole-
géw szkolnych, nalezy z dwoma lub trzema zblizy¢ je
na gruncie poza szkolnym, tym za$§ moze sie da péz-
niej weciggna¢ towarzysza do zycia kolezenskiego
w szkole. Kiedy nieSmiato$¢ cechuje stosunek do na-
uczycieli, trzeba powiadomic¢ ich o tym, azeby trakto-
wali dziecko nieco delikatniej i stopniowo o$mielali,
nie zwracajac na to jego uwagi. Jesli chiopiec kre-
puje sie dziewczynek lub odwrotnie—zwykle w braku
rodzenstwa innej pici,—albo dorostych, mozna sie po-
stara¢, azeby niektérzy doro$li go stopniowo do siebie
osmielali, zmieniajgc coraz ich grono, lub dobraé mu
Smielszg kolezanke, ktoraby o$mielita go do siebie,
pozniej drugg i t p. Trzeba tylko uwaza¢, azeby
dziewczynki te nie byly kaprysne lub zbyt Smiate, bo
zostang w takim wypadku wzorem niedoscignionym:
niech bedg prostsze, naturalniejsze, aby chetne do za-
bawy i rozmowy. W kazdym razie leczenie nieSmia-
tosci musi by¢é ogromnie stopniowane i unika¢ $rod-
kéw radykalnych, jednorazowych—bo te wzbudzaja na-
prezenie trwogi, powodujg upadek energji i przyczy-
niajg sie do wiekszego zamkniecia sie dziecka w so-
bie—zwiaszcza w razie niepowodzenia. Raz umiesciw-
szy dziecko w sytuacji, z ktorg je chcemy oswoic,
powinnismy pozostawic je sobie, a nie ciggna¢ prze-
mocg lub napomnieniami do swobody ruchéw: to wy-
wotatoby tylko jako reakcje upér i utrudnito naszg
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prace. Niech siedzi jak mruk, poki samodzielnie do
tej sytuacji sie nie przyzwyczai. Nieruszane przez ni-
kogo, wkrétce samo prawdopodobnie zwréci sie z ja-
kim$ zapytaniem lub powiedzeniem, zwiaszcza jezeli
przedmiot zabawmy lub rozmowy o0g6lnej pobudzi jego,
ciekawosc.

Majgc do czynienia z nieSmiatoscia, tatwo spo-
strzec, ze nie cechuje ona zwykle dzieci zbyt matych.
Te przeciwnie sg bardzo $miate, gtosno rozmawiajg na
ulicy i w ogrodach, nie krepujag sie innemi dzie¢mi
ani dorostemi (jezeli sie ich nie bojg), zachowujg sie
jednym stowem tak, jak gdyby $wiat caty do nich na-
lezat lub dla nich byt stworzony. NieSmiato$¢ wyste-
puje pézniej i wystepuje zwykle okresami. Prawie
kazde dziecko (zwiaszcza jedynak) cho¢ raz taki okres
przezywa, czasem powtarza sie on pare razy, najwy-
bitniej sie ujawnia w wieku przelomowym i jeszcze
pozniej, kiedy miodzieniec staje si¢ dorostym, ma pet-
ni¢ funkcje wzglednie samodzielne, wchodzi w zycie.
Psychologja wiec czesto pragnie wobec tego sprowa-
dzi¢ zjawisko niesSmiatosci do sfery piciowej. Wulgar-
na medycyna daje nawet lub przynajmniej dawata
mitodziencom podrastajgcym brutalne porady, ttuma-
czac, ze nieSmiato$¢ ich jest skutkiem wstrzemiezli-
wosci plciowej, ze wiec powinni rozwigza¢ kwestje
ptciowa, a nieSmiato$¢ zniknie sama przez sie. W ro-
zumowaniu tym tkwig jednakze dwa btedy lub raczej
jeden z tych dwuch, jezeli je prawidlowo spostrze-
gam.

Pierwszy polega na tym, ze jezeli nawet nie-
Smiatos¢ istotnie jest skutkiem popedu, rozwoju lub
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anormalnosci piciowej, to wyniki ich z chwilg, gdy
przedostaty sie juz do sfery zycia psychicznego, me-
chanicznie usuna¢ sie nie dadza i wymagajg w ka-
zdym wypadku leczenia pedagogicznego na wzér po-
wyzej przytoczonego. Przeciwnie, wiasnie porady fizjo-
logiczne wcale nie mogg w tym wzgledzie by¢ obowia-
zujgcemi, poniewaz nikt nie powie, ze nieSmiatos¢ jest
nieodzownym wynikiem pewnej organizacji ptciowej lub
stadjum rozwoju fizycznego. Okres przejsciowy, dajmy
na to, moze jg za sobg pocigga¢, a moze i nie pocia-
gac¢, czyli i usuna¢ ja mozna z powodzeniem, nie do-
tykajgc sfery piciowej danego osobnika. Nawet onanji
wecale niekoniecznie towarzyszy nieSmiato$¢, sa ona-
nisci i wérod dzieci lub miodziezy, wcale na nieSmia-
to$¢ nie cierpigcych. To jest bigd pierwszy.

Drugi polega na tym, ze samej przyczyny nie-
$miatosci niema powodu upatrywa¢ w dolegliwosciach
ptciowych dziecka. Ujawnia sie tu znany i u nas row-
niez rozpowszechniony w opinji, lecz przestarzaty
poglad psychologéw niemieckich, ktorzy chetnie spro-
wadzali wszystkie zjawiska ziemskie i nieziemskie do
wzruszen piciowych: nietylko nieSmiatos¢, ale i poe-
zje, i wogole estetyke, i twoérczo$¢, i nawet uczucie
religijne. Dlatego tez na wszystkie niedomagania du-
chowe naszej miodziezy: zwatpienia religijne, rozcza-
rowania do siebie, wahania w pracy, niezdecydowanie
w pogladach, walki wewnetrzne,—wulgarna medycyna
dawata wcigz jednakag stereotypowa odpowiedZ: nor-
malne zycie piciowe.

Naturalnie, ze ten osobliwy ,,monizm* filozoficz-
ny nic nie ttumaczy i niczemu nie zapobiega, a roz-
poczecie ,,normalnego” zycia plciowego staje sie dla
miodziezy czestokro¢ przyczyng nowych zaburzen psy-
chicznych, jak to zresztg niejednokrotnie juz wykazy-
wala nasza i obca literatura piekna. Woczas jeszcze
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w sferze psychologii ludzkiej siega¢ po tak wszech-
wihadne uogOlnienia, za mato jest po temu materjatu
spostrzezonego, a krepujg narzuconym one punktem wi-
dzenia czynienie obserwacji dalszych. Nasze zwigzki
przyczynowe w dziedzinie duszy ludzkiej sa bardzo
jeszcze chwiejne i niepewne: przynajmniej na kazdym
kroku spostrzegamy, jak to rézne przyczyny wywo-
tujg wyniki jedne i te same, lub odwrotnie—pozornie
jedna przyczyna wywiera skutki rozmaite. Czlowiek
zgota nie jest tak nieskomplikowang organizacjg zoo-
logiczng, jak to przedstawiajg uogOlnienia dotychcza-
sowe, i podstawy naukowe monizmu piciowego wywo-
tujg obecnie ostrg krytyke. ,En admettant méme“,
mowi James,—,,que ce synchronisme (zjawisk picio-
wych a przezy¢ religijnych) fut partout constaté, il
faut remarquer que ce n'est pas seulement la vie reli-
gieuse, (toute le vie supérieure de I'esprit qui s’éveille
durant I'adolescence. On devrait donc soutenir, que le
golt des sciences exactes, des sciences naturelles, de
la philosophie, qui éclate en méme temps que le golt
de la poésie et de la religion est une perversion de
I'instinct sexuel: ce serait trop absurde®. (William Ja-
mes, L’expérience religieuse, p. 11 —12). Nie mamy
zresztg zadnych dowoddéw na to, azeby w kimkolwiek
normalne zycie piciowe stworzyto idealng organizacje
psychiczng—i odwrotnie, ws$rdd gieniuszéw lub ludzi
wysoce utalentowanych napotykamy zar6éwno wstrze-
miezliwych anachoretow, jak rozpustnikéw lub homo-
seksualistow. , Kto udowodni“, mowi James nawet,
»Ze tak zwana temperatura normalna ciata powoduje
wydajniejszg twdrczos¢ lub prace umystowa, niz pod-
niesiona do 39—40°?"

Psychologowie i lekarze gotowi sg niekiedy kon-
statowaC podniecenie piciowe u dzieci dwu lub czte-
roletnich. Zdaje sie jednak, ze to, co uwaza sie za
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jego przejaw, jest w istocie tylko ,bezinteresowng*
spostrzegawczoscig, — czyli ze zjawisko zachodzi od-
wrotne: nie sfera piciowa przykuwa do siebie uwage
dziecka czynnie, lecz uwaga jego przykuwa sie drogg
spostrzezenia do biernej sfery piciowej. Wiemy, ze
nawet i mitos¢ ptciowa u dzieci bywa czesto nasladow-
nictwem dorostych i wpltywem otoczenia. Wreszcie,
samg sfere piciowg pojmuje sie w danym wypadku
nadto trywialnie, przeciez wiemy, ze obcowanie chiop-
cOw z dziewczetami zostawia po sobie przyjemnosé,
nie rozdraznienie umystowe, a i wczesna mitos¢ po-
zbawiona bywa przewaznie pierwiastkdw popedu fi-
zjologicznego.

Niema tedy zadnych przekonywajgcych argumen-
tow, ktéreby nas powinny byty sktoni¢ do poszukiwa-
nia przyczyn nieSmiatosci u dzieci w sferze zaburzenh
ptciowych. Jezeli zachodzi tu zwigzek, to nie przy-
czynowy lub przynajmniej nie wytgczny i nie bezpo-
Sredni. Bywa i przeciwnie, ze wiasnie skutkiem nie-
Smiatosci nastepuja anormalnosci piciowe, taz onanja
np. Dziecko, unikajgce obcowania z ludZzmi, czesciej
przebywajace sam na sam ze sobg, tatwiej ulega i roz-
zmystowieniu wzgledem wiasnej osoby, zwiaszcza je-
zeli w wieku starszym nieSmiato$¢ broni mu zycia
ptciowego lub nawet zazylszych stosunkoéw towarzy-
skich z dziewczetami. Wskutek wtasciwej mu neofobyji
miodzieniec nieSmiaty unika rowiesnic i fatwiej juz
zbliza sie do dziewczynek mniejszych, mtodszych, mi-
zerniejszych, z warstw nizszych, nad ktéremi prze-
waga fizyczna lub spoteczna réwnowazy jego nieSmia-
tos¢. A wiec i tu anormalno$¢ piciowa az do uwodze-
nia nieletnich wigcznie moze mie¢ jako przyczyne
nieSmiato$¢, a nie odwrotnie. Przyczyn nieSmiatosci
szukajmy wiec w innej dziedzinie.

Dostrzegam np. jedng przyczyne Scisle psycholo-
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giczna, ktorg pobieznie wskazatem powyzej. Dziecko
mate uwazac sie jest sklonne za centrum Swiata,—
nie jest wiec nieSmiate. W miare rozwoju ten punkt
widzenia egocentryczny narazony jest na dotkliwe ciosy.
Dziecko musi zrzec sie pogladu na siebie, jako na
osrodek powszechnej uwagi i troski. Przekonywa sie
nagle, ze procz niego istnieje wielki Swiat i chmara
ludzi, ktérzy nan uwagi nie chcg zwr6ci¢ ani nie wie-
dzg nawet o jego istnieniu. Jezeli zetkniecie sie mi-
krokosmu dziecka z makrokosmeni zaskoczy je bru-
talnie i ponizy lub uposledzi wsréd Swiata nadto
gwaltownie, w dziecku tatwo wytwarza sie w stosun-
ku don nieSmiato$¢. Czasem napotka stronniczy sto-
sunek jakiej$ matki do innego dziecka a spostrzeze
niezyczliwy dla siebie — i bedzie unikat ich domoéw,
przektadajgc obcowanie z innemi dzieémi na podwor-
kach, ulicach i w ogrodach. Moze dtuzej nie zaznac
nieSmiatosci, jezeli stosunki z otoczeniem sktadajg sie
szczesliwie, poki jakas zasadnicza zmiana jej nie wznie-
ci: np., gdy dziecko wiejskie przeprowadzi sie do wiel-
kiego miasta. Tych ludzi, rowiesnikow lub dorostych,—
ktérzy nie zwracajg nan uwagi, sktonny jest uznawac
za tak niedostepnie wielkich, silnych lub madrych, ze
nawet jego, ktdre sie za osrodek Swiata uwazato, mogg
nie spostrzega¢ lub niedelikatnie je ponizaé. Wraz
z zblizeniem sie do nich to wyg6rowane zdanie za-
traca, tatwo wiec powraca w stosunku do nich z nie-
$miatosci do egocentryzmu — w postaci despotyzmu
wiasnie.

Szkota zadaje mu jednakze cios ponowny. Dziec-
ko zostaje jednostkg wsrdd wielu réwnych i jednako-
wo traktowanych, a moze silniejszych i $mielszych od
niego. NieSmiato$¢ tez czestokro¢ towarzyszy wsta-
pieniu do szkoty. W okresie przetomowym chciatby
uwaza¢ sie za dorostego, lecz dorosli widzg w nim
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jeszcze dziecko, staje sie wobec nich nieSmiatym, na-
tomiast w domu wiasnym despotycznie narzuca ro-
dzicom i rodzenstwu traktowanie siebie jako doroste-
go. Wejscie w zycie w wieku starszym miodzienca
lub dziewczecia, konieczno$¢ petnienia powaznych i sa-
modzielnych funkcji zyciowych przy dotkliwych nie-
powodzeniach réwniez ich onieSmiela. Jednym stowem
zwykle, kiedy wiasciwy cztowiekowi egocentryzm po-
nosi nagte i bolesne porazki, jako reakcja wystepuje
nieSmiatos¢. BoC w gruncie rzeczy nieSmiatosC jest
cigglym wahaniem sie¢ w szacowaniu jazni w stosun-
ku do Swiata.

Moze procz porazek mitosci wiasnej i inne sg
przyczyny nieSmiatosci. Trzeba je odszukac, azeby
nauczy¢ sie wychowywac pokolenia wierzace w siebie
i Smiato patrzace w przysztosc.

Wt Wakar.



W sprawie obsadzania posad na-
uczycielskich w szkole Sredniej
droga konkursu.

Wiasnie rozpoczat sie sezon. Rok szkolny zbliza
sie ku koncowi i zaczynajg sie wyscigi, ktdrych nagro-
da—praca i skromny kawatek chleba. Nieszczesny na-
uczyciel na wszystkie strony wywiaduje sie, czy na rok
przyszty w jakiej szkole nie wakuje posada, kolega wy-
przedza kolege w przedpokoiach dyrektorskich i w za-
biegach u pani przelozonej. Juz zabezpieczyt sobie Kkilka-
nascie ,,godzin" tygodniowo i ma nadzieje uzupetnic
je tymze sposobem przed jesienig, a w ciggu roku
catego wsrdéd znajomych, ucznidéw i kolegbéw bedzie wy-
pytywaé, czy niema gdzie prawdopodobienstwa wa-
kansu, przez caty rok drze¢ o zachowanie lekcji na
lata nastepne.

Jakzez wielcy sg wobec tych ubogich krzewicieli
wiedzy wiasciciele szko6t, niedbale przyrzekajacy ,,mieé
ich na wzgledzie“, by w razie potrzeby... i t. d. Jak-
zez $miejg sie pogardliwie z nich wybrancy losu—ko-
ledzy, majgcy ,,0bsadzone" wszystkie godziny i roz-
chwytywani dzieki swemu imieniu, sprytowi, zastu-
gom. Lecz skromna wiekszo$¢ — obija progi szkolne
z roku na rok. Niema innego sposobu pozyskania lek-
cji. Ogtasza¢ sie—nie wypada, udawaé sie do posred-
nictwa biur—za kosztowne i bezskuteczne. Pozostaje
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dowiadywa¢ sie o wakansach drogg ,poczty panto-
flowej*.

A przed samym rozpoczeciem roku szkolhego
czeka na nauczyciela mniej mita niespodzianka. Oto
dyrektor zawiadamia go, ze wobec warunkdéw nieprze-
widzianych musi z zalem wielkim cofngé przyrzecze-
nia. Dotgcza do listu dyplomy, Swiadectwa, rekomen-
dacje, referencje,— a posade obejmuje bez dyplomdw,
bez praktyki—kuzyn lub siostrzeniec dyrektora, albo
syn Jeg® przyjaciela z tawy szkolnej... Wie przeciez
dyrektor, ze kandydat nieszcze$liwy nie uda sie ani
do prasy, ani do sgdu, ani do komisji rozjemczej, aze-
by nie psu¢ sobie opinji w oczach innych przedsie-
biorcéw szkolnych.

Nie przypuszczamy, zeby odrazu mogty by¢ usu-
nigte naduzycia podobne i opisane wyzej sposoby poszu-
kiwania pracy. Zapobiec im, podnies¢ godnos¢ nauczy-
ciela, ocali¢ jego honor wobec miodziezy mogtyby tyl-
ko liczne, bogate i potezne trade-unione’y nauczyciel-
skie lub zwigzki na wzor francuskich, ktéreby staty
na strazy intereséw zawodowych nauczycieli.

W warunkach dzisiejszych chcemy zaproponowac
wyjscie z niegodnej sytuacji — kompromisowe, poto-
wiczne, ale zawsze tagodzace bolaczki bytu i bardziej
zabezpieczajgce stanowisko nauczyciela ,,prywatnego®.
Jest nim szerzenie idei konkursu.

Konkurs praktykowany wszedzie, u nas nie dostat
sie nawet do szkot, utrzymywanych przez instytucje
spoteczne, nie méwiac juz o prywatnych, gdzie szerzy
sie nepotyzm i prywata zakulisowa.

Ot6z niechby kazdy dyrektor szkoty przed kon-
cem roku szkolnego na jakie trzy, cztery miesigce
podawat do wiadomosci publicznej w postaci ogtoszen,
czy to w dziennikach, czy w salach stowarzyszen na-
uczycielskich—o wakujacych w zakladzie na rok na-
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stepny posadach nauczycielskich z wymienieniem wa-
runkow pracy i zaptaty. Mialoby to te niewatpliwie
dobrg strone, ze zniostoby targi 0 szacowanie pracy,
wyrugowatoby tajemnice rachunkéw z nauczycielami
(tez tajemnica zawodowa!) i ustalitoby zamiast przy-
godnych umoéw—etaty nauczycielskie.

Dalej, ogtoszenie takie wskazywatoby termin skia-
dania do konkursu Swiadectw (Swiadectw wszelkiego
rodzaju—nietylko dyploméw!) i ofert przez kandyda-
tow na objecie lekcji ofiarowanych. Po uplywie ter-
minu  wyznaczonego, dyrektor przegladatby oferty
i z posrdéd stajacych do konkursu wybierat najdo-
godniejszego.

Tak umiarkowanym jest 6w projekt konkursu, poru-
szony w P. Z. N. Nie wotamy o konkurs, rozstrzygany
przez rady pedagogiczne lub zwigzki nauczycielskie.
Naturalnie, tam, gdzie nauczyciele poszczeg6lnie lub
gromadnie wptywy na przebieg rzadzenia szkolg za-
chowali, niech je utrzymaja i rozciggng na sprawe
konkursu. Ale szkoét takich pozostato niewiele, i pro-
jekt ograniczenia samowotadztwa dyrektorow bytby
niewatpliwie w warunkach obecnych utopjg. Oni sg
w oczach spoteczenstwa za szkote odpowiedzialni,
niech wiec bedg wylgcznemi sedziami konkursu.

Ale i tak umiarkowany program zniesienia spo-
sobéw dotychczasowych obsadzania posad nauczy-
cielskich uzdrowitby ogromnie nasze zycie szkolne.
Nie bytoby od spoteczenstwa zaleznym wybieranie
personelu szkolnego, ale byloby mu wiadomym, kogo
z posrdéd jakich kandydatéw dyrektor na posade wa-
kujacg wybrat. Bytby to rodzaj kontroli publicznej—
jak juz zaznaczyliSmy—potowicznej, rodzaj presji spo-
tecznej, odwotujacej sie do najlepszych uczué¢ wiasci-
cieli szk6l—ich poczucia odpowiedzialnosci wobec opi-
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nji za prowadzenie szkoly. Zresztg, naturalnie, ze
i sami dyrektorowie, gdzie nie sg przedsiebiorcami,
podlega¢ powinni owemu konkursowi, rozstrzygane-
mu przez wiascicieli szkét. Niewatpliwie i oni odczu-
wajg nieraz niedogodnosci praktyki utartej i brak
zwyczaju jawnej i publicznej obsady wakanséw na-
uczycielskich.

Nie chodzi, rzecz jasna, o to, azeby zaraz, od na-
stepnego roku szkolnego wszyscy nauczyciele zostali
uwolnieni i poddani przez wszystkie szkoty konkur-
sowi. Chodzi o wakujgce posady. W wypadkach nie-
ktérych, gdy szkoty zaangazujg wybitnych uczonych
i znanych specjalistow, réwniez konkurs moze byc¢
pomijany. Zresztg i w wypadku konkursu nic nie prze-
szkadza dyrektorowi prosi¢ kandydata pozadanego prze-
zen o stawienie sie do konkursu i odrzuci¢ pozostatych.
Niechby tylko idea konkursu sie zaszczepita na na-
szym gruncie szkolnym, niechby spoteczenstwo sza-
cunkiem specjalnym obdarzato szkoty, uciekajgce sie
w sprawie angazowania personelu nauczycielskiego
i wychowawczego do konkursu, niechby szkoty, Kkie-
rowane przez instytucje publiczne, u siebie konkurs
taki wprowadzity, — a niebawem odwotywanie sie
w sprawie angazowania nauczycieli nie do przygod-
nych znajomych, nie do przypadkowych kandydatow,
lecz do ogdtu nauczycielskiego statoby sie sprawg
zwyktej przyzwoitosci w stosunkach szkolnych i wy-
kfadnikiem odpowiedzialnosci spotecznej wiascicieli za-
ktadéw naukowych.

Miejmy nadzieje, ze sprawa uspotecznienia obycza-
jow szkolnictwa naszego na tym nie poprzestanie, ze po
pograzeniu sie w niepamieci tak ponizajgcych nauczy-
ciela i w zadnym bodaj innym, najbardziej nawet upo-
$ledzonym, zawodzie niespotykanych zwyczajéw poda-
zy pracy, mozna bedzie marzy¢ i o wiekszym wpty-
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wie nauczyciela na rzady szkolne, i o stabilizacji sta-
nowiska nauczycieli, obecnie zazwyczaj corocznie zmie-
nianych, i wogdle o podniesieniu stanowiska spotecz-
nego i dobrobytu materjalnego pracownikéw os$wiato-
towych.

Ale trzymajmy sie gruntu realnego: niech wpierw
do szczetu w”yginie tryb panujgcy doboru kierownikéw

naszej miodziezy. NT

,Nowe Tory“, zeszyt IV i V. 5



Oceny 1 spraw ozdania.

Dr. Wiadystaw Spasowski. Adam Mahrburg i jego
poglady na nauke i filozofje. Analiza poréwnawcza. Ge-
bethner i Wolff. Warszawa 1913. Rb. 1 kop. 50.

Badacz, ktory w przysztosci bedzie studjowat kultu-
re i ruch umystowy Warszawy ostatnich dwudziestu lat
ubiegtego i poczatku obecnego stulecia, nie bedzie mogt
poming¢ milczeniem instytucji swoistej, nieznanej i nie-
mozliwej w warunkach szczesliwszych od naszych, instytu-
cji wyzszych wyktadow prywatnych. Instytucja ta, stwo-
rzona przez grono ludzi dobrej woli, obdarzonych niepo-
spolitag energjg oraz poczuciem obywatelskim, zastepowata
wyzszg uczelnie wszystkim tym, ktorzy z rozmaitych po-
wodéw nie byli w moznosci odbywac dalszych studjow
w uniwersytetach zagranicznych, a ktorzy pragneli jednak
rozszerzy¢ swoj horyzont umystowy i nie poprzestawali
na wiadomosciach, zdobytych w szkotach srednich. Poziom
tych wykladoéw byt naogot wysoki, odpowiadajacy czesto
poziomowi prawdziwych wyktadéw uniwersyteckich. Pro-
fesorami byli przewaznie ludzie chlubnie znani na polu
naukowym, ktorzy niekiedy stawali sie pozniej wybitnemi
profesorami uniwersytetow w Galicji. Do profesoréw naj-
bardziej cenionych i popularnych nalezat Adam Mahrburg,
ktory wyktadal przedmioty filozoficzne, a wiec historje
filozofji, logike i teorje poznania, psychologje i pedagogje.
Byt on przez diugie lata jedynym niemal przedstawicie-
lem mysli filozoficznej w Warszawie, wywierajgcym wielki
wptyw na stuchaczéw, ktérych imie legjon. Nalezy bowiem
zauwazyc¢, ze wplyw wyktadajgcego podowczas w Uniwersyte-
cie Warszawskim Henryka Struvego byt tak minimalny, ze
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moze nie wchodzi¢ w rachube. Mahrburg oddziatywat nie
tylko zywym stowem, ktérym postugiwat sie po mistrzow-
sku, lecz réwniez i licznemi pracami, rozsianemi obficie
po rozmaitych pismach i wydawnictwach warszawskich.
| jakkolwiek nie wydat on uczniéw, ktérzyby jego pomys-
ty rozsnuwali dalej, jakkolwiek nie stworzyt szkoly, pa-
nowat jednak przez diugie lata nad umystami. Juz z tego
wzgledu jest rzecza duzej wagi zorjentowanie sie w jego
pogladach filozoficznych. Pozwoli nam ono wnikng¢ gte-
biej w charakter tych wptywow. Ale poznanie pogladow
filozoficznych Mahrburga jest wazne nietylko ze wzgledu
na to, ze oddziatywat on na liczne rzesze stuchaczow
i czytelnikow, ktorych umysty urabiat. Pisma jego posia-
dajg bez watpienia znaczenie rowniez i bez wzgledu na
wpltywy, jakie wywarly. Sg one cennym nabytkiem pol-
skiego pismiennictwa filozoficznego i zapewnig ich auto
rowi zaszczytne miejsce w dziejach filozofji polskiej.
Bedg réwniez pod wzgledem stylistycznym na diugo wzo-
rem prozy filozoficznej.

Zorjentowanie sie w pogladach filozoficznych Mahr-
burga zostanie znakomicie utatwione dzieki pieknej ksigz-
ce p. d-ra Wiadystawa Spasowskiego, jednego z uczniow
Mahrburga. ktdrg autor poswiecit ,,swemu pierwszemu
nauczycielowi filozofji*“. Skresliwszy z pietyzmem i mitos-
cig wdziecznego ucznia wizerunek Mahrburga, jako peda-
goga, zaznajamia nas autor z gtdwnemi wptywami filozo-
ficznemi, pod ktéremi ksztattowaty sie poglady filozofa
warszawskiego. Byty to krytycyzm, pozytywizm i ewolu-
cjonizm. Autor szczeg6towo rozpatruje stosunek Mahrbur-
ga do Kanta, Comte’a, Spencera, Taine’a, nowokantyzmu,
Avenariusa i Wundta, uzytkujac przytym zrecznie wiasne
stowa Mahrburga, zaczerpniete z licznych jego prac. Na-
stepnie omawia w sposob wyczerpujacy i jasny jego gtow-
ne poglady, dotyczace teorji poznania i teorji nauki, filo-
zofji i psychologji, udzielajac stusznie duzo miejsca po-
gladom, zawartym w najwazniejszych pracach Mahrburga,
w ktérych zarysowuje sie wyraznie jego stanowisko filo-
zoficzne, a mianowicie: jego teorji nauki (,,Co to jest na-
uka?“ Przeglad Filozoficzny 1897), krytyce teorji celo-
wosci (,,Teorja celowosci ze stanowiska naukowego®, Stu-
djum filozoficzne. Rozprawy wydziatlu historyczno-filozo-
fieznego Akademji Umiejetnosci t. XXII. 1888), krytyce
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metafizyki oraz krytyce monizmu. Jako cenny dodatek do-
taczyt p. Spasowski kompletng bibljografje pism Mahrburga,
pozwalajacg nam rozejrze¢ sie dokladnie w jego rozlegtej
i wszechstronnej dziatalnosci literackiej.

Mahrburg jest najwybitniejszym u nas i bodaj ze
najbardziej typowym przedstawicielem kierunku, dla kto-
rego jadrem filozofji jest teorji poznania i nauki, wszel-
ka za$ metafizyka |i tylko, jak sie¢ wyrazal F. A. Lange
,poezja poje¢". Stad nieubtagana walka, jaka wypowie-
dziat wszelkiej metafizyce, roszczacej pretensje do nauko-
wosci i przekraczajacej granice doswiadczenia, stad row-
niez tendencja do rozpatrywania wszelkich zagadnien fi-
lozoficznych z punktu widzenia teorji poznania. Stusznie
podkresla autor, ze ,wszelkie zagadnienie nieubtaganie
stawato sie w umys$le Mahrburga zagadnieniem teoretycz-
no-poznawczym. Wszystko, zaréwno systemy metafizyczne,
jak stanowisko cztowieka wobec przyrody i warto$¢ idea-
tow podlega tu rozbiorowi, analizie krytycznej, wszelki
wytwor ducha ludzkiego jest oceniany przedewszystkim
ze stanowiska podstawowych zasad spoétczesnej teorji po-
znania i specjalnie teorji nauki. Teorja poznania, bedaca
dusza, sumieniem wszelkiej mysli, wszelkich dociekan, or-
ganem krytycznym kazdej nauki, jest tez natchnieniem
catkowitej pracy naukowo-filozoticznej Mahrburga, ktérego
nalezy rozwaza¢ i ocenia¢, jako gnogeologa i epistemolo
ga“. Autor charakteryzuje filozofje Mahrburga, jako ewo-
lucjonistyczny empirjokrytycyzm, relatywizm, agnostycyzm
i fenomenalizm. O ile pragnelibySmy ochrzci¢ jg jednym ter-
minem, moglibySmy powiedzie¢, ze jest to jedna z odmian
pozytywizmu. Mozemy powiedzie¢, ze rola Mahrburga w fi-
lozofji polskiej polega na tym, Zze on pierwszy moze re-
prezentuje u nas kierunek pozytywistyczny w calej jego
rozciggtosci i konsekwencji, ze w nim jednym najwyrazniej
przejawiajg sie gtébwne tendencje i prady pozytywizmu
niemieckiego, ktdérego linja rozwojowa biegnie z rozmaitemi
zatamaniami od Laas’a i Goeringa do Avenariusa i Macha,
a ktory w Anglji reprezentuje Pearson. Mahrburg dopiero
wypetnia w filozofji polskiej luke pozytywizmu (pozyty-
wizm bowiem ,warszawski" z filozofjg mato bardzo ma
wspolnego). | w tym wiasnie widzimy jego znaczenie w hi-
storji tilozofji polskiej.

Z tego wzgledu wydaje nam sie rzeczg bardzo po-
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zadang i celowag wydanie powtorne wyboru pism Mahr-
burga w jednym tomie. Wchodzityby tu w rachube prace
najbardziej charakterystyczne: jak ,Co to jest nauka?“
»Monizin spodtczesny i jego echa u nas“, ,Teorja celo-
wosci“, ,,W sprawie naukowosci metafizyki“ i inn. Do zre-
dagowania takiego wyboru pism Mahrburga nikt nie jest
bardziej powotany nad p. Spasowskiego, ktérego ksigzke
polecamy gorgco zardwno wszystkim, interesujagcym sie fi-
lozofja polska, jak réwniez i licznym uczniom filozofa war-
szawskiego.
J. Segat.

August Afesser, prof. dr. Wstep do teorji poznania,
przektad W. Zn. Bibljoteka estetyczna. Serja nauk pomoc-
niczych. Tom I. Warszawa 1912. Wende i S-ka.

Ksigzka moze by¢ publicznie pozyteczna nawet wow-
czas, gdy jest staba myslowo i miernie napisana. Trzeba
tylko, zeby byta zdolna obudzi¢ w kotach czytelnikéw
zywszy ruch mdzgu. To tez dobrze sie stato, ze dzietko
prof. M. zostato przettumaczone na jezyk polski i z tych
wiasnie powodow.

Jezeli traktaty o pieknie i sztuce powinny mie¢ wstep
w postaci wstepu do teorji poznania, to ten znowu dany
wstep koniecznie powinien mie¢ wstep do siebie, wstep
logiczny, terminologiczny, hermeneutyczny, potgczony z ko-
mentarzem w dodatku. Sg tam rozdziaty réznego poziomu
i charakteru, tak iz cato$¢ robi wrazenie przeznaczonej
dla czytelnikow od lat 15-tu do 60 ciu. Dla miodziezy, bo
niby jest elementarna, np. I, 2, IX, dla starszych, bo miejs-
cami wymaga bardzo wysokiej kultury logicznej, aby by¢
jako tako strawng (np. str. 70, VII). Zawierajg sie w niej
rozwazania poczawszy od katechizmu wolnej mysli, wal-
czacej z teologiczng starzyzna, dla potrzeb uswiadamiaja-
cej sie antyreligijnie miodziezy, az do wymyslnego sporu
w sens aprjoryzmu kantowskiego miedzy ontologizujgcemi
a psyehologizujgcemi interpretatorami Kanta. Podstawowe
rozdzialy pisane tak, ze kto$ poczatkujacy mogtby sobie
pomysle¢, iz co$ rozumie, nic nie rozumiejac, a dla przy-
gotowanego czytelnika jest to lektura, wymagajaca duzej
wspotpracy z autorem; brak zelaznej terminologji, $cisle
wytrzymanych definicji. Najwazniejsze okreslenia podawa-
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ne bywajg przelotem, nawiasowo, np. okreslenie sagdu egzy-
stencjalnego. Oto, omawiajac nauki o wartosciach, autor
powiada: ,I te dyscypliny ubiegajg sie o sady powszech-
nie wazne, rozumie si¢, nie o tym, co jest i jego wiasci-
wosciach (sady egzystencjalne), lecz o wartosSciach (sady
o wartosciach)* (str. 21). Réwniez okreslenie prawdzi-
wosci, ktére w ksigzce propedeutycznej winnoby sta¢ na
miejscu poczesnym, tez mimochodem jest podane (str. 2).
Autor sam podlega stusznemu zarzutowi, jaki stawia pis-
mom marburczykéw, ktorych interpretacje Kanta referuje:
»MOwig oni przewaznie jezykiem nieco ciemnym® (str.
122); ,nieco” jest tutaj eufonistyczne! Bo oto usitujemy
zrozumie€ jasno, co nastepuje: ,,Faktycznos¢ (M. referuje
Natorpa) nie jest niczym innym, jak trescig sadu, wypa-
dek szczegolny ustanowienia myslowego: ,,jest“. Od sadu
matematycznego rézni sie on wyznaczonoseig (Determi-
niertheit) miejsca i czasu, wymagang w ,fakcie*, a obcg
pojeciu matematycznemu. Lecz ta wyznaczono$¢ stanowi
dopiero rezultat sagdéw. Pojecia matematyczne w tym po-
magajg, wilasciwie umozliwiajgc dopiero sprawe tego wy-
znaczenia. Niema ani jednego wyznaczenia faktu, ktoreby
nie bylo wyznaczeniem mys$lowym. Sam determinizm, je-
dnoznaczna okreslonos¢ faktdw, jest wymaganiem mysle-
nia, ktoére tylko pod tym warunkiem wydaje sad ,to jest"
(w znaczeniu czego$ faktycznego)* i t. d. Jak na wstep
do teorji poznania troche za ciemno. A mylitby sie, ktoby
sadzit, ze przeczytawszy to wszystko w zwigzku z po-
przedniemi stronicami zyskatby wystarczajgce rozéwietlenie.
W ostatniej instancji nie dowie sie wiecej o0 podstawo-
wych pojeciach, jak, ze prawdziwe sg te zdania, ktére od-
powiadajg swym przedmiotom, zgadzajg sie z objektyw-
nym stanem rzeczy (?), str. 2, iz sady ,powszechnie waz-
ne“ nie zawierajg mniemania subiektywnego albo dowol-
nych przypuszczen jednostki, lecz ze s wazne dla wszyst-
kich, t. j. ze muszg by¢ uznane (?) przez kazdego, kto
rozporzadza niezbednemi zdolno$ciami umystowemi i wie-
dza, (str. 2). Nie zrozumie czytelnik (bo rzecz to niemozli-
wa), w jaki sposéb zdanie: ,To jest wspaniate dzielo sztu-
ki“ nie moze by¢ ani prawdag ani falszem, gdyz nie jest
sagdem o wiasciwosciach tego, co jest (por. str. 24 w. 19
i nast., str. 25 w. 20 inast., str. 21 w. 2 od dotu i nast.),
i jak (co juz wysnu¢ sobie pozwalamy) jedynie tak zwane
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przez autora ,niewkasciwe" sady o wartosciach, typu
Liemu a temu to a to sie podoba“, nie za$ ,to jest piek-
ne“, sg jedynemi wikasciwemi sgdami o wartosciach, po-
niewaz one tylko wespot z sagdami t. zw. egzystencjalnemi
moga by¢ prawdziwe lub falszywe, te drugie zas$ tylko
»wazne“, Z trudem mogiby kto zrozumie¢, ze sg przed-
mioty, ktore nie posiadajg ani ,bytu“ (,idealnego”, jaki
przystuguje np. figurom gieometrycznym), ani ,istnienia
realnego";—to wartosci (str. 21). Niezwykle trudne zagad-
nienie przedmiotu logiki omoéwiono bardzo chaotycznie. Ma
sie ona zajmowa¢ waznoscig stosunkow miedzy tresciami
myslenia, ktore zkadingd sg ,w pewnej mierze* jego
przedmiotem ,jakim on jest dla subjektu™ (str. 18 w. 20).
Tym to dziwniejsze, ze pewnego rodzaju tresciami sg sady
(str. 18 w. 4), stowa za$ ,,sgd“ autor uzywa w tym sa-
mym znaczeniu, co i wyrazu ,zdanie“, (str. 2). A wiec
chyba zdanie jest w pewnej mierze przedmiotem mysili,
ktdrg samo wyraza; a wiec ponadto autor zajmuje odrazu
wszystkie sporne stanowiska, gdyz przedmiotem logiki
maja by¢ i przedmioty myslenia, i tresci i sady i zdania
zarazem. Przydaloby sie tej ksigzce duzo tego, co teraz
modnie jest przezywac scholastyka, a co sie zwie napraw-
de kulturg logiczna,

Mimo to wszystko ksigzka jest pozyteczna, zwiaszcza
w braku lepszych. Inteligentny czytelnik natamie sobie
glowy, a przytym zostanie poinformowany o wielu rze-
czach, nad ktoremi ludzie tamig sobie glowy przewaznie
w Niemczech. Wejdzie w $rodek walki o niepsychologiczny
przedmiot logiki, o nieczasowe, psychologiczne lub onto-
logiczne rozumienie aprjoryzmu, o mozliwo$¢ poznania rze-
czy ,transcendentnych®, zetknie sie z problematem mozli-
wosci uzasadnienia poznania, z przeciwienstwem racjona-
lizmu i empiryzmu, z dyskusjg na temat podziatu nauk,
z rozpaczliwemi usitowaniami apologietyki koscielnej.

Jezyk przektadu naogol zreczny, nie wolny jednak
od usterek, jak oto: zdolno$¢ myslenia do prawdy (str. 8),
rozréznia¢ miedzy tym a tym (str. 19, 38, 85), to a to
nie jest juz wiecej trescig Swiadomosci (nicht mehr, str.
75), poglady nie powinny brakowac, nominativus horren-
dus (str. 92. 104), zaledwie w znaczeniu niemieckiego ,.kaum™
(str. 152, 157,) wiarajaka$ moze wydawac jeszcze tak wspa-
niate owoce w znaczeniu: ,,cho¢by nawet wydawata najwspa-
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nialsze owoce” (,,jeszcze tak® = ,noch so“, (str. 172 bis)
i wiele innych. W zakresie terminologji trudnosci byty ogrom-
ne. Ta strona przektadu nosi charakter smiatej proby, w kto-
rej z pominieciem zarzutow podnies¢ warto pare szczesli-
wych, jak sie zdaje, innowacji, a mianowicie: ,uchodzic¢"
dla ,,gelten, ukfad ,,preformowany“ zamiast ,,przedustaw-
ny“ lub z gory ustanowiony“ dla ,,praestabiliert”. ,,pre-
tensja“ dla ,,Forderung“, ,przymysle¢“ dla ,hinzuden-
ken*, Pozyteczng jest rzeczg przytaczanie w miejscach
trudniejszych wyrazu niemieckiego, stosowane w tej
ksigzce (szkoda, ze nie czesciej)

Tadeusz Kotarbinski.

Aureli Drogoszewski. Eliza Orzeszkowa. {Naki. G.
i W. Warszawa 1912).

Do najbardziej zaniedbanych pol w piSmiennictwie na-
szym nalezy niewatpliwie krytyka literacka. W pismach
codziennych, tygodniowych i miesiecznych oddana przewaz-
nie na pastwe recenzentébw przygodnych, moze sie po-
szczyci¢ znikajgco matg liczbg prac, z ktoremi sie napraw-
de liczy¢ trzeba. Jest to przejaw brakéw daleko gtebszych,
niz brak odpowiedniego wyszkolenia, metody odpowiedniej
i t. d. Bo wihasnie krytyka wymaga tego, czego wsrdd pi-
szacych dzi$ u nas najtrudniej sie dopatrze¢c. Wymaga
mianowicie wiasnego, w sobie wytworzonego stosunku do
Swiata, do zycia i jego najdonioslejszych zagadnien. Stad
dopiero wyptyna¢ moze wiasny sad literacki, jako ze lite-
ratura jest przecie przedewszystkim zyciem, Swiadomie sie
wyrazajacym.

Krytyka literacka musi zatym tak, jak wszelka twor-
czos¢, mie¢ stowo trescig osobistg nabrzmiate, mie¢ poza
stowem tres¢ osobng; wydobytg trudem wewnetrznego
przemyslenia i przezycia. Tylko tak bowiem zdota krytyk
dotrze¢ do tych gtebi, z ktérych sie poczeta podlegajaca
zadaniu jego mysl tworcza. Zwiaszcza jesli uznamy, ze
nie jest gtdbwnym jego materjatem dzieto czyli przejaw ze-
wnetrzny, ale przedewszystkim zycie jednostkowe i po-
wszechne, ktore sie poprzez dzieto ujawnito.

Z taklemi wiec wymaganiami przystepujgc do pozna-
nia i ocenienia pracy krytycznej Drogoszewskiego, dozna-
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walismy wrazen, stopniowo wzmacniajagcych poczucie na-
sze, iz mamy przed sobg $wiadomego powotania swego
krytyka. Zrazu, w pierwszych rozdziatach, w ktérych au-
tor stara sie zrekonstruowac dziecinstwo i mtodo$¢ Orzesz-
kowej i powigzaC z tym pierwsze jej utwory, uderza nas
tylko sumienno$¢ i Scistos¢ metody, chwilami jednak prze-
ciggnietg nam sie wydaje struna w kierunku zbytniej,
zbyt drobiazgowej analizy. Ale im dalej sie posuwamy,
czujemy, ze autor w ten spos6b jakby umys$inie osnut sie
delikatng siecig, odgraniczyt sie nig od wszelkich zgiet-
kow zzewnatrz i skupit sie wszystek w jednym tylko prag-
nieniu wnikniecia w tajemnice rozwazanej tworczosci.

Zresztg, tworczos¢ Orzeszkowej szta réwniez stopnio-
wo od zakreséw wezszych do coraz to szerszych, od uczué
i poje¢ takich, ktore juz dzis tylko ze stanowiska histo-
rycznego zaja¢ nas moga, az ku takim, w ktoérych sg juz
zasadnicze pierwiastki wieczne. Drogoszewski bardzo jasno
i wyraznie te przejscia i réznice uwydatnia, a nic dziwne-
go, ze i sam dopiero tam sie wyraza pelnie, gdzie roz-
dziat pomiedzy autorkg ,,Nizin“ a krytykiem staje sie juz
najmniejszy. Sg to najpiekniejsze w pracy jego stronnice,
z ktorych tchnie ku nam jedno, spotegowane uczucie dwu
dusz, wrazliwych na wszystko, co piekne i Eierpigce | oto
wiasnie jest owo dotarcie do zrodet tworczosci, tak dla
krytyka niezbedne. Drogoszewski nie komentuje uczué
Orzeszkowej (cdzby taki komentarz mogt znaczyé!), ale nam
je z wiasnego odtwarza serca.

Jest to tym donioslejsze, ze autor (jak to nieraz
w pracy jego widoczna) nie podziela wielu pogladow i idei
Orzeszkowej. Mowi wiec niejednokrotnie i o powierzchow-
nej wielu spraw obserwacji i o pomystach wytacznie ide-
alistycznych i o chwiejnosci, o braku iscie przelomowej
sity w dazeniach np. emancypacyjnych. Ale—powiadam—
réznice te tym silniej i tym piekniej uwydatniajg zdol-
no$¢ przenikania, poprzez odmienno$¢ pogladéw, w samo
uczucie, czyste i jasne, dajgce oddzwiek wszelkiej nie-
doli i pieknym o przysztosci marzeniom. ,Nie byto w jej
stowach abstrakcji, byka bolesna i gorzka rzeczywisto$¢“ —
powiada Drogoszewski o dziatalnosci reformatorsko-eman-
cypacyjnej Orzeszkowej. Albo oto jakiemi stowy charakte-
ryzuje najistotniejsza, nieprzemijajagcq warto$¢ dziet ta-
kich, jak ,,Dziurdziowie*, ,Nad Niemnem®, ,,Cham®, ,,.Bene
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Nati“, Zastanawiajagc sie nad wrazeniem catosci zywej,
jaka po zapoznaniu si¢ z temi utworami czujemy, moéwi
dalej:

,»Jest to wynik demokratycznego usposobienia autor-
ki, lecz w wyzszym jeszcze stopniu objaw samorzutnej
zyczliwosci, samoistnie wykwittego wspotczucia dla nizin,
artystycznego pociggu ku oryginalnym i niezuzytym, wsréd
tych nizin wyrastajgcym formom, a nadewszystko jest to
wynik umiejetnosci wykrzesania poezji z szarej masy ludz-
kich istnien“.

Ale oto ponizej zdanie, ktore uwazam zarazem za
najlepsze okreslenie, czego Drogoszewski szuka w oma-
wianej autorce—i wiecej, jaka jest wogole zasada jego po-
znawcza: ,,Uczerisi stajemy sie po przeczytaniu tych dziet
Orzeszkowej, bez watpienia; lecz 0 ufiele wyzszg i cenniej-
Sz jest ta prawda, iz zarazem rozszerza si¢ nasza dusza,
staje sie gietszg, czulszg, uzdolniong do ujecia duszy obcej,
od naszej odmiennej, do ujecia ogélnych pierwiastkoio bélu
i rozkoszy, sympatji i wstretu®.

Z takim tedy S$wiattem w duszy wiasnej Drogoszew-
ski wprowadza nas w dusze Orzeszkowej, tetnigcg uczu-
ciem wrazliwym; wiarg w przyszto$¢ i nieztomnym trudu
ciggtego postanowieniem. | jak poza utworami Orzeszko-
wej, 0 ro'znej wartosci artystycznej, kryje sie zawsze ta
sama mito$¢ i troska zawsze ta sama, tak i praca Dro-
goszewskiego przemawia do nas powagg mysli i uczuciem
jasnym a skupionym.

Andrz. B.

Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej, zyciorysy, stresz-
czenia, wyjatki, pod red. Bronistawa Chlebowskiego, Ign.
Chrzanowskiego, H. Gallego, G. Korbuta, M. Kridla, St.
Krzeminskiego. Tom VIL Warszawa G. i W.

Tom siodmy cennego wydawnictwa, z ktérego tomoéw
poprzednich zdawaliSmy juz na tym miejscu sprawe, za-
wiera przedewszystkim wspomnienie pozgonne o Stanista-
wie Krzeminskim, jednym z pierwszych wspotredaktorow
(ur. 1839 um. 1912). Nastepnie idg zyciorysy i wypisy
z dziet Korzeniowskiego, Chotoniewskiego, ksiedza Stani-
stawa Hotowinskiego, Cybulskiego. Siemienskiego — dwu
mesjanistycznych myslicieli emigracyjnych, Bukatego i Kro-
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Ilkowskiego, dalej Wojcickiego, Macherzynskiego, Maciejow-
skiego, Hubego, Helcia Antoniego i Hofmana. Jak widzimy,
w tomie tym bogato reprezentowana historja i krytyka li-
teratury; tu goéruje oryginalnosciag mysli Aleksander Ty-
szynski (bardzo dobrze opracowany przez p. Korbuta).
Z opracowan innych (ktére zresztg w tym tomie sg jedno-
litsze co do wartosci, niz w poprzednich) najwiecej do zy-
czenia pozostawiajg Bukaty i Krolikowski, potraktowani
zbyt lekko i pobieznie. A juz bezwzglednie niedopuszczal-
na jest uwaga, w zyciorysie Bukatego zawarta, iz z jego
to ksigzki prawdopodobnie przejat Stowacki kult dla veto
i wolnej elekcji*. Objaw to smutny, iz w wydawnictwie
tak powaznym najlekkomyslniejsze sady powigzane sg wias-
nie z postacig tworcy, ktéry w owych stu latach mysli
polskiej zajmuje miejsce jedno z najszczytniejszych.

B.

J. Baudouin de Courtenay: W ,,kwestji zydowskiej".
Warszawa 1913. Cena kop. 30.

GdysSmy odczytywali niewielkg ksigzeczke prof. J.
Baudouin de Courtenay’a, ogarneto nas wrazenie osobliwe:
jak gdyby giestu nietylko odwaznego, ale i pieknego
i rozwaznego, dokonanego przed gromadg, ktora wyswie-
cita z posréd siebie wszelkie zastanowienie sie, puscita
w niepamie¢ przykazania piekna i az nazbyt czesto roz-
stawata sie¢ z odwaga wygtaszania swoich przekonan. Zapo-
minamy o tym, ze moze sami dokonalibysmy tego giestu ina-
czej, t. j. wychodzac z innych zatozen teoretycznych, mniej
»~indywidualistycznych®, a bardziej doszukujgcych sie za-
det interesu klasowego. Zaczynamy teskni¢ do humanistow
miary rozleglejszej, niz wedlug wzoréw swiatka warszaw-
skiego skrojonych, takich, jakim jest autor tej ksigzeczki.
A nadewszystko gorycz wzbiera, ze ten piekny wyraz hu-
manizmu istotnego jest giestem, dokonanym poniekad w pu-
styni gwarnej, ale przerazliwie milczacej: prasa nasza
przemilczata o odczycie prof. J. Baudouin de Courtenay’a,
i rzecz niewatpliwa, iz w braku argumentow jakichkol-
wiek zastosuje wzgledem ksigzeczki najwilasciwszy argu-
ment—milczenia bezwzglednego. Takie chowanie $wiatta
pod korzec nazywa sie u nas—obrong godnosci narodowej,
cho¢ jest wiasciwie tylko obrong wiasnej bezmysinosci
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tych, ktorzy bodaj tak sie obawiajg wszelkiej dyskusji
i wszelkiego rozumowania, jak djabet wody Swieconej.
A jesli rzecz wyptynie, w podoredziu istnieje pocisk nie-
zawodny, ktory nietylko ugodzi w ten niewielki przyczy-
nek do dziejow rozwoju swojskiej mysli spotecznej, ale
i zmiazdzy sprawce w opinji publicznej oséb, ktore na
wiare biorg kazdg plotke: jest to ptak, co zapomniat
0 gniezdzie, w ktorym wyro6st, i teraz kala je swoim za-
chowaniem sie! Nie wdajemy sie w rozbior wywodéw, za-
wartych w tej ksigzeczce: podkreslilismy, ze w rozpatry-
waniu catej tej sprawy wyszlibySmy z innych zatozen. Ale
rdzen rozprawki tkwi nie w tych zatozeniach teoretycz-
nych, jeno w stosunku do zagadnien natury praktycznej.
A w tym wzgledzie nie mamy nic do nadmienienia, gdyz
catkowicie podzielamy stanowisko prof. J. Baudouin de
Courtenay’a. Jedynie pozostaje zyczy¢ jego przyczynkowi,
azeby, pomimo wysitku unicestwienia jego wywodow przez
milczenie bezwzgledne, przedostat sie do rgk najliczniej-
szych i byt odczytany uwaznie przez tych wszystkich, kto-
rzy pragna wyrobi¢ sobie sad niezalezny o obecnym na-
stroju spotecznym. Zwiaszcza pragnelibysmy, azeby roz-
prawka znalazta sie w reku wychowawcow. Byly préby
przemycania wasni rasowej do szkol naszych, zdarzaly sie
tu i 6wdzie w murach zakladow naukowych zatargi, wy-
pltywajace z tego zrodia, istnieli wychowawcy, ktorym
usmiechata sie rola politykéw wsrod dziatwy. Pozyteczng by-
foby rzeczg poskromienie nieco tego zapedu, ktéry na
szczescie nie przybrat rozmiaréw zbyt rozlegtych, przez
uwazne zastanowienie sie nad przedmiotem. Przyczynek
roztrzgsany nadaje sie przewybornie po temu. Wprawdzie,
bezposrednio nie dotyka spraw szkolnych. Ale istnieje
w nim co$, co przeciez i w tym wzgledzie ma doniostos¢
niezmierng. A tym pierwiastkiem cennym jest najpierw
gtebokie odczucie praw indywidualnosci ludzkiej, a powto-
re 6w nastr6j humanitarny, wychodzacy z zatozenia, iz
tolerancja jest czym$ wiecej niz pieknym hastem, bo je-
dynie rozsadna, jedynie zbawienng metodg pozycia zbioro-
wego.

L. Krzytoicki.
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J. Payot: , Wyrabianie charakteru podstawg moral-
nosci“. Z franc. ,,La morale a I'école® przet. M. A. G.
Wijd. M. Arcta.

Nikt nie zajmuje sie wiecej nauczaniem moralnosci
niz Francuzi i nikt z mniejszym powodzeniem. Nie prze-
sgdzam bynajmniej o ogblnym poziomie moralnym fran-
cuskiego spoteczenstwa, na ktory dziata tyle réznych czyn-
nikéw, ze teoretyczne wyklady w klasach szkolnych naj-
mniejszg gra¢ tu moga rolg, chocby byly prowadzone po
mistrzowsku. Nie mowigc juz o warunkach politycznych,
ekonomicznych i spotecznych, w wychowaniu nawet — co
od wiekow wiadomo—najstabszym srodkiem umoralniania
jest moralizowanie. W najlepszym razie obok odpowied-
niego ukladu stosunkéw domowych i szkolnych, madrego
systemu postepowania ze strony wychowawcéw i umiejet-
nego oddziatywania przez zorganizowane zycie kolezen-
skie, dobrze prowadzona nauka moralnosci, moze by¢ po-
zadanym dodatkiem do wychowania moralnego.

Szkota francuska przyklada do niej wage wielka,
moze nadmierng, skutkiem swej rywalizacji ze szkotg
klasztorng. Tam caly system wychowawczy oparto na re-
ligji. Tu usunawszy religje, chciatoby sie co$ w jej miejs-
ce wstawi¢, co$ jak najpodobniejszego do niej, by mogto
wypetni¢ wszystkie gotowe luki, wszystkim natogom za-
dawnionym uczyni¢ zados¢—a jednak bylo czym$ nowym.
W starg gotowg forme wlewa sie nowa tres¢, staremi
metodami wpaja nowe prawdy z catkowitym pominieciem
tej okolicznosci, ze tu nie tylko tres¢, lecz przedewszyst-
kim system nie odpowiada wspétczesnym pojeciom, i ze ze
wszystkich przedmiotow, wyktadanych w szkotach europej-
skich, na ogot religja wykladana jest najgorzej, gdyz
najmniej podlegata wptywowi nowych dydaktycznych walk.

Tymczasem francuskie podreczniki moralnosci albo
wprost sg katechizmami albo jak najmniej od katechizmo-
wych metod odbiegajg. Jest to w dalszym ciggu wylicza-
nie i wyjasnianie roznych grzechéw i cnét, rozumowanie
o tym, co zle, co dobre, owo rozpowiadanie, jakie kary
i nagrody sg nastepstwem zitych Ilub dobrych uczynkdw.
Religja przynajmniej miata na swe wytlumaczenie ze za
istotng dzwignie doskonatosci uwaza taski sakramentalne
do pewnych naboznych czynnosci przywigzane. Gdy mo-
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wita: ,,nie zabijaj“, ,nie kradnij“, ,nie mow fatszywego
Swiadectwa“ i t. p., obiecywala zarazem, ze wysitek woli
wierzacego cztowieka wsparty zostanie taskg Bozg, dla
ktorej nic podobnego niema, ktora zatym moze zio-
dzieja zrobi¢ uczciwym, morderce mitosiernym.  Swiecki
nauczyciel moralnosci, nie ogladajacy sie na takg odsiecz
zewnetrzng, powinienby gtebiej wnika¢ w dusze ludzka,
rozumie¢, ze tam nic nie powstaje z niczego, ze kazda
wina i kazda cnota ma jakies zrédlo w giebinach uczué
i popedow, a nie siegajac do owych zrédet niepodobna
mocg suchego nakazu lub nudnego moralizowania stwa-
rza¢ charakteru.

Wyliczanie moralnych recept, rezonowanie, na czym
ich skutecznos¢ polega, jest to stukanie laskg w skate.
Kto nie jest Mojzeszem, temu napewno zadne zrodio z ka-
mienia nie trysnie. Francuscy pedagogowie ani cudotwor-
cami nie sg, ani w cuda nie wierza, ale wcigz na sta-
rg mode laskg w skate stukajg. Czemu jednak polski
Swiat pedagogiczny ma sie wzorowa¢ na tych jatowych,
nudnych kazaniach $wieckich? Dla czego polski czytelnik
ma swg che¢ udoskonalenia tak drogo odpokutowaé, jesli
skuszony tytutem i nazwiskiem autora zapragnie wyra-
bia¢ swdj charakter wedle polskiego przektadu Payota
,La morale & 1'école*? to jest zagadkag tym osobliwsza, ze
juz duzo lepsze rzeczy w tym kierunku naszej pedago-
gicznej literaturze przyswojone zostaty.

Przed laty niematym a nawet do$¢ zastuzonym po-
wodzeniem cieszyta sie u nas ksigzka tegoz samego auto-
ra p. t. ,,Ksztalcenie woli*. To jeszcze nie wystarcza, aby
i obecna, przettumaczona na polski jezyk p. t. ,,Wyrabia-
nie charakteru podstawg moralnosci“ miata by¢ cenng
i pozyteczng. Trudno nawet zrozumie¢, jakie moze by¢
jej zastosowanie, dla kogo jest pisana. Zdawatoby sie, ze
dla dzieci, gdyz spotykamy tam wsrdd innych moratdéw i ta-
kie zdania, ze trzeba samemu sklada¢ swe zabawki, aby
nie zmusza¢ mamy do uprzatania ich. Z drugiej strony
znowu zaczyna sie wyktad od poréwnania starozytnosci
rodu ludzkiego i naszego zycia z zyciem przedhistorycznych
przodkdw!

Jak dla dzieci—to stanowczo za daleki punkt wyjs-
cia i grzech razacy przeciw elementarnej zasadzie peda-
gogicznej: od znanego do nieznanego, od blizkiego do da-
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lekiego, od prostego do ziozonego. Doda¢ trzeba, ze i to
zycie pierwotne, jaskiniowe, gdyby bylo zobrazowane pla-
stycznie i barwnie, mogtoby przynajmniej stanowi¢ ustep
interesujacy, rzecza za$ nauczyciela byloby wyzyskaé za-
interesowanie dla celéow dalszych. Tutaj przeciwnie sg tyl-
ko zupeinie po kupiecku wyliczone zyski, jakie nam cywi-
lizacja przyniosta, ocenione przytym niestychanie ptytko.
Nasi przodkowie—wedtug Payota—byli leniwi, okrutni, nie
odczuwali piekna, byli nadto brudni, uparci, podejrzliwi—
nie znali wspotdziatania i t. d. Nawet bardzo mlode dziec-
ko moze autora wprowadzi¢ w klopot pytaniem: ,kt6z za-
tym stworzyt pierwsze spoteczenstwo, zawiagzki cywiliza-
cji, poczatki techniki, sztuki i t. d.? Dzicy ludzie sg leni-
wi—mowi Payot, gdyz ich praca bez odpowiednich przy-
rzadow jest ciezka!!

Pracowitym bytby wiec ten, kto dzieki pracy cudzej
oszczedzi¢ moze wysitku?

Od podobnych bledéw logicznych ksigzka sie roi.

,0d czasu gdy ludzie zaczeli budowa¢ i zamieszki-
wac ciasne miasta, obudzit sie w nich podziw dla piekna
natury".

Hipoteza co najmniej nie dowiedziona.

Payot nieustannie powotuje sie na nasze przyzwy-
czajenie do konfortu ,do dobrego pozywienia®, ,,wygodne-
go t6zka“ i t. p. i na tyra opiera sie, chcac wzbudzi¢
uznanie dla ,,wspotdziatania“, ktéremu wszystkie te dobro-
dziejstwa zawdzieczamy. Jakiz tedy argument ma w za-
pasie dla tych dzieci, ktore zywig sie zle a sypiaja nie-
wygodnie? Czyz nauka moralnosci ma takze by¢ przedmio-
tem zbytku nie dla kazdego dostepnym?

Ciekawy wptyw katechizmowego szablonu wychodzi
na jaw tam, gdzie autor prébuje objasnia¢ zrodto ziych
sktonnosci, w czym zresztg nie jest konsekwentny, gdyz
podaje co kilka stron inne przyczyny, zawsze jednak po-
krewne tym, jakie sie zawierajg w katechizmie. | tak np.
na pytanie ,skad to pochodzi, ze ludzie niektérzy zto-
szczg sie az do szatu, inni sg takomi, tchorzliwi, leniwi?*
odpowiada: ,,0d przodkéw przedhistorycznych odziedziczy-
liSmy owag gwattownos$¢, porywczos¢, lenistwo, okrucien-
stwo“? A od kogéz odziedziczyliSmy wspdtczucie, tkliwos¢,
odwage?—nalezy zapyta¢. Religja utomno$¢ natury pier-
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wotnej przypisuje grzechowi pierworodnemu, z ktérym sie
rzekomo rodzimy.

Moralista Swiecki, nie rozporzadzajagcy cudami i ta-
jemnicami, dla wydobycia sie z kiopotu, musi wykazac,
jak na drodze naturalnej ewolucji tkwigce w naturze ludz-
kiej popedy uszlachetniajg sie i nie bedac zrazu ani zie,
ani dobre—tylko zywiotowe, nabierajg charakteru moral-
nego w dodatnim lub ujemnym znaczeniu dopiero w or-
ganizowanym spoteczenstwie.

Trudno wej$¢ na te droge, gdy sie obrato za punkt
wyjscia twierdzenie, ze nasi przodkowie byli zli, ghupi,
leniwi i t. p., bo nie znali myda, recznika, noza, widelca
i wogole—wspotdziatania.

W innym miejscu chwyta sie Payot innego wybiegu.
Pisze o0 ,naszej podwojnej naturze®. ,JesteSmy jednoczes-
nie zwierzetami i istotami rozumnemi. Zwierze, bedace
w nas jest takome, brudne, leniwe i porywcze; rozumna
istota za$ jest energiczna, pracowita i dobra, Kazdy nasz
czyn pochodzi badz od zwierzecia, badz od istoty roz-
sadnej.

Wybierajmy!

To ,,wybierajmy!“ jest korong wszystkiego! Pokazuje
sie, ze obok dwuch istot—jest w nas jeszcze trzecia, kto-
ra ma wybor czyni¢. Szkoda, ze o tej ostatniej nie podat
zadnych blizszych szczeg6tow. Mamy wiec znowu $wieckie
niebo i piekto, Swieckich djabtéw i aniotéw, ciato i dusze,
jako zwalczajgce sie wzajemnie pierwiastki, a po nad tym
odpowiedzialng wolng wole, bezprzyczynowo dziatajaca,
a karang i nagradzang zaleznie od tego czy aniot, czy
szatan zwyciezy. Takim jest punkt wyjscia nauki moralnej
Payota. Wszystko to w danej ksigzce—jak kazdy pedagog
odrazu zauwazy — zupetnie zbyteczne i nie odpowiednie.
Ani oskarzenie przedhistorycznych przodkéw, ani tez ujaw-
nianie tkwigcego w dziecku zwierzecia nie jest bynaj-
mniej potrzebne, by w nim dobre sktonnosci i szlachetne
uczucia wzbudzi¢, by wznieci¢ w nim che¢ przezwycieza-
nia swych stabostek. Rozumowaniem zadnym, chocby ono
historycznie i logicznie byto nieposzlakowane, chocby jak
najdoktadniejszg statystyka wykazywato, ile ogét i jednost-
ka na moralnosci zyskujg, nie stworzymy tej sity zy-
wej, ktora stanie sie motorem dobrych czynéw a hamul-
cem zhych.
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Tym dalej bedziemy od osiggniecia tego celu, jesli
na wzor Payota a zupetnie w duchu dzikiego $redniowiecz-
nego ascetyzmu z goéry wytworzymy w dzieciach przeko-
nanie, ze wszelka cnota na umartwieniu sie zasadza i od
niego sie zaczyna, stowem, ze co dobre jest przykrym, co
przyjemne bezwarunkowo ztym by¢ musi. Oto w jaki spo-
sob formutuje te zasade:

,.-MieC wole to znaczy robi¢ cos nawet wtedy, ydynam
sie to nie podoba. Zjes¢ cukierek lub przyja¢ kogos, kogo
lubimy, to nie jest czyn woli. Przeciwnie, wypi¢ bez skrzy-
wienia lekarstwo, przyja¢ grzecznie cztowieka, ktérego nie
lubimy—to jest czyn woli“. ,,Rozumiemy teraz, co to jest
wola. To jest robienie rzeczy niemitych a koniecznych bez
niecheci, przyjecie mysli niemitej bez wstretu, a nato-
miast odsuwanie mysli i czyndéw, mogacych nam zrobié
osobistg przyjemnosc¢®,

Stusznie zatytutowat autor zaraz nastepny rozdziat
,.Przemiang magiczng”“. Oto jego donioste brzmienie: ,To
ma by¢ mwolg?>—Tak—to jest wolg! Przyja¢ dobrze mysli, ktére
nam sie nie podobajg, a da¢ zte przyjecie myslom, ktore
nam sie podobajg—tak, to wiasnie daje poczatek kazdego
objawu wToli*.

Istotnie—taka wola ma co$ wspolnego z magja. Jesli to
jednak czary, to sg one w zastosowaniu wielce niebez-
pieczne i do licznych naduzy¢ prowadzi¢ moga. ,,Mysli,
ktére nam sie podobajg“ w normalnych wypadkach bywajg
objektywnie prawdziwsze i piekniejsze niz te, ktore nam
sie nie podobajg—odpycha¢ je celem wyrobienia woli, by-
foby poswieca¢ cel dla $rodka, powtarza¢ btad skapca,
ktéry gromadzi pienigdze, by je ukry¢ przed okiem ludz-
kim i ani samemu na nic nie uzy¢, ani nikomu nie daé
do nich dostepu. W wielu wypadkach recepta taka za-
miast do cnoty prowadzitaby do fatszu i wynaturzenia
uezu¢ ludzkich.

Caty ten ustep, jak i wiele innych w danej ksigzce,
zdradza az nadto dobitnie jezuickie pochodzenie tej Swiec-
kiej moralnosci. Tresura, jakiej poddawani bywajg ucznio-
wie i nowicjusze jezuickich kolegjéw ma Scisle ten sam na
wskro$ negatywny charakter, zmierza do wytepienia
w cztowieku wszystkich jego naturalnych upodoban, skton-
nosci, indywidualnych uezu¢ i przeobrazenia jego duszy

~Nowe Tory“, zesz. IV i V. 6
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w bierne narzedzie w reku zwierzchnosci zakonnej. Czyn
ciggle na przekdér samemu sobie, a bedziesz doskonatym—
to zasada, ktdra zrodzi¢ sie mogta tylko z gtebokg pogar-
dag doczesnej natury ludzkiej i wszystkiego, co jest z tego
Swiata. Pewien wychowaniec Jezuitdbw wyciggat z niej na-
wet tak daleko idacg konsekwencje, ze nigdy nie bywat
w kosciele, gdyz przekonat sie, ze modlitwa sprawia mu
zbyt wielkg przyjemnos¢. W Swietle rzeczywistych sto-
sunkow i faktéw zyciowych, maksyma tego rodzaju oka-
zataby sie prostym nonsensem. Wyniktoby z niej naprzy-
ktad, ze artysta, jeSli mu rozkosz sprawia tworzenie,
winien — dla wykazania woli, rzuci¢ pedzel a zabrac¢
sie do pracy w kantorze bankierskim, gdyz ta mu jest
wstretna.

Payot, bedac ptytkim moralista, jest zarazem marnym
psychologiem.

»Pijak nie bedzie uratowany, dopoki nie przejmie sie
ta prawda, ze jest pijakiem*.

Wiemy, ze w tej chwili wiasnie bedzie zgubiony.
Autor widocznie nie zastanawiat sie nigdy nad tak potez-
nym czynnikiem wychowawczym jak suggestja i anti-sug-
gestja. Warunkiem silnej woli jest silna wiara w cel, do
ktorego dazymy i we wiasne sity. Niepodobienstwem jest
wytezy¢ wole w kierunku stwierdzonej i uznanej niemoz-
liwosci. Dla tego dzi$ juz do elementarnych prawd pe-
dagogicznych nalezy, ze chcac w wychowancach wzbudzi¢
szlachetne skionnosci, nalezy tak postepowac, jakbysmy je

w nich widzieli i na nich polegali, a nawet wtedy, gdy
musimy stwierdzi¢ zty postepek, nie przesgdza¢ o zitym
charakterze. Nie mowi¢ ,jestes klamcg" — lecz ,skia-
mates”, ,jestes leniuchem", lecz ,polenite$ sie tym
razem".

Najgorzej za$, gdy suggestja ujemna czepi sie na-
togu, ktory jest rodzajem choroby, a wiemy, ze w kazdej
chorobie wiara w wyzdrowienie jest czynnikiem sprzyja-
jacym kuracji.

Cala ksigzka zreszta grzeszy tym samym btedem.
Nieustanna tam mowa o wystepkach, btedach, narowach—
tak samo jak w katechizmie, gdzie i przykazania sformu-
towano w zdaniach negatywnych i liczba wymienionych
grzechéw znacznie przewyzsza liczbe objasnianych cnot.
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Umitowanie czynéw pieknych, celéw szlachetnych
lub wzniostych, zwalnia nas od walki ze ziemi popedami,
ktére nie zdaza sie rozwing¢ a nawet rozbudzic.

Ludzie wychowani w otoczeniu rzetelnym i prawdo-
méwnym, nie rozumiejg, co to jest wstrzymywac sie od
kfamstwa.

Dzieci, przyzwyczajone do pieczotowitego pielegnowa-
nia zwierzat, nie zrozumiatyby zadnego kazania przeciw
znecaniu sie nad zwierzetami.

Z nieznajomoscig natury ludzkiej, a w szczegdlnosci
dzieciecej, idzie w parze i nieznajomos¢ zycia, raczej
ogromnie ptytkie i powierzchowne traktowanie zjawisk
i faktow, do ktérych swe moralizatorskie ogdlniki sto-
suje.

Moznaby zakwestjonowaé poruszanie juz w czwar-
tym rozdziale szkolnego podrecznika kwestji, ,,zdobycia
swobody politycznej*. Logika i pedagogja wymagatyby ra-
czej przejscia od osobistych i prywatnych stosunkéw do
spotecznych i politycznych. Poniewaz jednak w kazdym
rozdziale jedne z drugiemi sg pomieszane, prowadzi to do
zakwestjonowania catego uktadu ksigzki. Jesli jednak juz
0 tych rzeczach mowa, nalezatloby przynajmniej dawac
wierniejsze informacje niz nastepujgca:

»Przed niedawnym jeszcze czasem wystarczato nie-
raz stowo jedno czyje$, niczym czesto nie uzasadnione, by
zamykano w wiezieniu ludzi bez sgdu. Byly to rzady bez-
wzgledne, osobiste, ktorym dzi$ jeszcze podlegajg niekto-
re narody Azji i Afryki“—twierdzenie niezupetnie zgodne
z prawda.

Niemniej kompromitujgca jest dla niego nastepujaca
zacheta do oszczednosci:

,»Oszczedzajac np. 20 groszy dziennie i skiadajac je
do kasy oszczednosci, mozna dojs¢ do tysiecy, ktore po-
zwolg nam zy¢ spokojnie na stare lata"!

llez lat ma zy¢ cztowiek, aby sie doczeka¢ spetnie-
nia tej obietnicy?

Do$¢ powazne watpliwosci rozbudzaé muszg uwagi
0 walecznosci i odwadze na wojnie. Kto sie nie boi i strze-
la spokojnie, oszczedza nabojow. W Afganistanie Anglicy
dali 50.000 wystrzatow dla zabicia 25 nieprzyjaciot, gdyz
strzelali goraczkowo zamiast spokojnie celowaé. Kto wcale
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nie strzela — oszczedzi wiecej jeszcze — zauwazy kazde
dziecko. Lepszg jest jeszcze odpowiedz na pytanie, ,jak sie
odpiera nieprzyjaciela?”

»Nigdy wrdg nie czeka, gdy widzi nieprzyjaciela
zdecydowanego na wszystko“—twierdzi autor, ,Gdy dwa
oddziaty kawalerji nacierajg na siebie, czesto nie docho-
dzi do starcia, gdyz w oddziale mniej odwaznym stabsi
wycofujg sie i niektorzy trafieni z tylu gina, podczas
gdy zwyciezca, Smiato postepujgc naprzod, nie traci prawie
nikogo*.

»,Ma sie wiec olbrzymie korzysci ze swej odwagi“—
zacheca zgodnie z utylitarystyczng etyka, ktora obiecuje
nagrode za kazdy dobry, kare za zty uczynek, lecz nie
zbyt zgodnie z prawdg zyciowa. Zaden tchorz nie uwie-
rzy, ze zyskuje na bezpieczenstwie przez odwazne nadsta
wianie gtowy wiecej, niz przez ostrozne chowanie sie za
piecem — i gdyby nie byto innych pobudek walecznosci
nad che¢ uratowania zycia, do starcia nie dochodzitoby
nigdy.

Dla metodyki ksigzka Payota posiada te wartosc, ze
zawiera niewyczerpang kolekcjg bledow, jakie przy na-
uczaniu popetni¢ mozna. Zdaje sie, ze nie braknie tam
ani jednego z typowych wykroczen przeciw zasadom dy-
dydaktyki wogdle, ze specjalnym zastosowaniem do nauki
moralnosci, w ktérej umiejetny system decyduje o tym,
czy ja wyktada¢ warto, czy lepiej zupelnie zaniechad.
Stanowczo bowiem lepiej nie wyktada¢ jej wcale niz za-
mieni¢ ja na pamieciowe recytowanie budujacych fraze-
sow i moralnych ogoélnikéw. Zapytania, pomieszczane w za-
konczeniu kazdej lekcji, jako tematy ustnych i pisSmien-
nych ¢éwiczen, Swiadczg, ze autor miat na celu takze pa-
mieciowe, bierne przyswajanie tresci kazdego rozdziatu.
Czyz inaczej zamieScitby pytania tego rodzaju: ,Jak sie
pijak ttumaczy?“ ,Do jakiego zwierzecia przyréwna¢ moz-
na karczmarza?* Jacy ludzie potrzebujg podniecen?”
I tu wiec znéw metoda katechizmowa; nic nie pozostawio-
no samodzielnej rozwadze dziecka, lecz kazda jego odpo-
wiedz jest przewidziana i sformutowana zawczasu.

Szczegdtowy rozbiér popetnionych przez autora bile-
dow posrednio prowadzi do sformutowania zasad, jakich
przy tego rodzaju nauce trzymac sie nalezy.
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Przedewszystkim odroznia¢ trzeba nauke moralnosci
od nauki o moralnosci. Pierwszej celem jest oddziatywa-
nie na zycie i czyny cztowieka, drugiej badanie wptywow,
ktore je ksztattuja. Najdoktadniejsze nawet zrozumienie
korzysci, jakie ludzko$¢ odnosi ze swego moralnego udo-
skonalenia, poty nie ma najmniejszego wptywu na postepki
cztowieka, poki dobro ludzkosci jest mu obojetnym. Za-
den ziloczynca nie watpi, ze jego zbrodnie sg szkodli-
we dla drugich. Popetnia je, gdyz widzi w nich korzysé
dla siebie.

Nauka moralnosci, ktora przemawia tylko do rozu-
mu, rozsadku i dobrze rozumianego interesu, zupetnie
chybia celu, jest rownie nudng jak niepozyteczna.

Poniewaz zadaniem jej wptywaé na zycie, winna ona
bra¢ materjat z zycia a czerpigc z niego fakty zamieniac
je na podniety uczu¢ i popeddéw, ktére umocni¢ i ustali¢
pragnie. Czy obraz danego czynu wziety jest z po-
tocznych stosunkéw, czy z powiesci, z historji czy le-
gendy, powinien on przemawia¢ do wyobrazni i uczucia,
budzi¢ podziw lub odraze, litos¢ czy uwielbienie, $mie-
szy¢ lub rozrzewniac—ale nie powinien by¢ przyjety obo-
jetnie—zatym przedstawiony w spos6b nudny.

Nie chodzi tu o gromadzenie wiadomosci, lecz o utrwa-
lanie i pogtebianie wrazen, gdyz z nich zrodzi¢ sie moga
pobudki do nasladowania czynéw dodatnich, unikania ujem-
nych. Rozmowa o danych faktach stuzy¢ ma do pogtebie-
nia i uswiadomienia uczué¢, jakie one budzg. Im wiecej
uwag wysnujg sami uczniowie, tym lepiej, a jesli jeszcze
zechcg cytowac i roztrzgsa¢ wydarzenia podobne, jakie im
sie nastreczyly w czytaniu czy w zyciu, znajdowac¢ nowe
zastosowanie zasad moralnych z pogadanki wysnutych, to
bedzie znak, ze przejmujg na osobistg wihasnos¢, jako
miare swoich i cudzych postepkow.

Bez wiary w dobre pierwiastki natury ludzkiej nie
mozna jej doskonali¢, ani tez zaszczepia¢ w niej wyzszych
daznosci przez odwotywanie sie do nizkich instynktow.

Dobrze zrozumiany interes nie moze by¢ dla zadnej
jednostki pobudkg do czynéw mitosci i poSwiecenia, ani
tez instynkt samozachowawczy bodzcem odwagi i bohater-
stwa. Nie byloby wcale ludzi uczciwych, gdyby cnota po-
legata na czynieniu rzeczy przykrych. Jesli ona wogole
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istnieje, to jedynie dla tego, ze mozna w niej widzie¢
szczescie, spetnia¢ z rozkosza czyny dobre i piekne.

Glownym zadaniem nauki moralnosci jest wykazywac
piekng i zajmujgca strone dobra, a zarazem rozrozniaé
w nim odcienie i stopnie, by wyrabia¢ krytycyzm w stosun-
ku do zagadnien moralnych, umiejetnos¢ wyboru miedzy
jednym a drugim obowigzkiem, jednym a drugim celem
w Kierunku coraz wyzszego udoskonalenia. Nauka moralna
musi by¢ tedy rozmowg 0 zyciu i jego zadaniach, o sto-
sunku cztowieka do przyrody, do ludzi blizszych i dal-
szych, do instytucji spotecznych — a to wszystko na tle
faktéw woli ludzkiej, ujawnionych w czynie.

W ,,Pogadankach moralnych* Goulda, ktorych dwie
pierwsze czesci wyszty w polskim przektadzie u tegoz sa-
mego wydawcy, co ksigzka Payota, metoda ta przeprowa-
dzona jest prawie bez zarzutu. Tym bardziej dziwi¢ sie
mozna, ze po rzeczy zupetnie dobrej wydano zupetnie bez-
wartosciowa.

Iza Moszczenska.

Przyp. Red. Drukujac niniejsze sprawozdanie, Red.
musi sie zastrzec, ze nie zgadza sie z tonem, zbyt bez-
wzglednym, niniejszej krytyki.

Spis ksigzek gieograficznych dla miodziezy szkot
$rednich, utozony przez Haline Poniatowska. Wydawnictwo
Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego. Cena i rok wy-
dania nie oznaczone.

Autorka zadosCuczyni¢ pragnie potrzebie katalogu
ksigzek gieograficznych dla mtodziezy i chce przyczyni¢ sie
do skompletowania bibljotek szkolnych. Skorzysta z jej ,,Spi-
su“ niewatpliwie i nauczyciel, gdy bedzie sie zastanawiat nad
zaleceniem podrecznika lub wypiséw dla swoich ucznidw,
a moze i nauczyciel ludowy, gdy dobiera¢ bedzie mate-
rjat do czytanki lub pogadanki gieograficznej. Pomyst ska-
talogowania ksigzek gieograficznych zastuguje ze wszech-
miar na uznanie.

Niestety jednak autorce nie udato sie wywigzac
nalezycie z zadan zakreslonych. Sama stwierdza, ze ,,po-
mimo staran, spis niniejszy kompletnym nie jest i moze
by¢ uwazany raczej za probe wydawnictwa tego rodzaju”.
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Braki niektore rzucajg sie w oczy. Niema np. takich tad-
nych ksigzek, jak Zawilinskiego ,Z kreséw Polszczyzny*“,
Anezyca ,Dzieje odkry¢ gieograficznych®*, Sztolcmana
~Peru i t. p. Zresztg autorka utrudnita nieco polemizo-
wanie z sobg na temat brakéw spisu, poniewaz ,ksigzek
przestarzatych lub zawierajacych razgce btedy naukowe
katalog nie podaje, a co do tego, jak predko ksigzka staje
sie przestarzatg i jakie bledy sg razgce, zawsze moga
by¢ rézne zdania. Poniewaz jednakze umieszcza w spisie
i ,,Polnocny wschéd Europy“ przez Pola (dlaczego wiec
nie Lelewela?) i takiego, dajmy na to, Korzenskiego, wiec
waha sie widocznie pomiedzy katalogowaniem ksigzek
a zalecaniem: zadaniami tak odrebnemi, ze kazde oddzielne-
go wymagatoby spisu.

Trudno, niestety, zgodzi¢ sie na system autorki, kto-
ry utrudnia bardzo rozejrzenie sie w nim. JezelibySmy
przystali nawet na ustalenie trzech stopni czytania gieo-
graficznego, ktéry wprowadza autorka, to pragnelibysmy
dokfadniejszych wskazdwek co do ich odgraniczenia (np.
Natkowskiej Gieografja Krolestwa jest wskazana o stopien
wczesniej 1 t. p.). Glowny blad zas autorki polega na
tym, ze ksigzki przytacza podilug nazwisk autoréw, nie
za$ podtug ich tresci. WolelibySmy, azeby oddzielone byty
ksigzki, tyczace sie kraju i jego dzielnic poszczeg6lnych
od prac, ktére o innych prawig ziemiach, i znéw od
tych, co podrozami i odkryciami sie zajmuje. Widzielibys-
my wowczas wyraznie, jakiej literatury nam brakuje, w ja-
kiej zas dziedzinie mamy juz co$ do wyboru. Z drugiej
strony, zwraca¢ sie do spisu bedg czytelnicy nie z pobu-
dek bibljofilskich, ile w celu dobrania literatury z okres-
lonej dziedziny gieografji lub o okreslonym kraju. Beda
musieli jednakze przeczyta¢ obszerng litanje nazwisk od
poczatku ksigzeczki do konca, nim celu dopng. ! jezeli
bedzie kto$ szukat ksigzek z dziedziny mapografji, to prze-
czytawszy do konca nic nie znajdzie. Uposledzony zresztg
jest i dziat odkry¢ i map (pominiete obce), zupetnie brak
globusdw.

Odgraniczona gieografja od innych dziedzin wiedzy
bardzo niewyraznie, wiecej na zasadzie tytutow ksigzek,
niz ich tresci. ,,Slask Cieszynski“ przez Jarosza jest ksigz-
ka bardzo fadna, ale tylez gieograficzna, ile Marehlew-
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skiego ,,Stosunki spoteczno-ekonomiczne pod panowaniem
pruskim“ lub ,,Planety” Flammariona. Od gieologji autor-
ka gieografji nie odrdéznia wcale.

Za wade rowniez spisu nalezy uwazaé, ze w zasa-
dzie rok wydania ksigzek poszczegélnych nie jest podany.
Natomiast zaletg jego jest wskazywanie ich cen ksiegar-
skich. Ale i inne wady niewatpliwie usunie autorka w na-
stepnych wydaniach ksigzeczki, gdy praktyka nabyta prze-
kona ja o potrzebie innych zasad katalogowania.

Wt. W.



KRONIKA.

Polski Instytut Peda-
gogiczny. ) )

Zasada, ze wychowanie opie-
raC sie musi na znajomosci na-
turalnych warunkéw, w jakich
dziata i rozwija si¢ psychofi-
zyczny organizm cztowieka, ze
zatym dla nauczyciela niezbed-
nym jest przygotowanie nauko-
we, 0got tych warunkow obej-
mujace,—zasada ta teoretycz-
nie przez wszystkich uznawa-
na, daleka jest od urzeczywist-
nienia. Wobec za$ szybkich po-
stepéw, jakie w ostatnich la-
tach uczynita naukowa peda-
gogika, sprzecznos¢ owa mie-
zy teoretycznym wymaganiem
a praktyka staje sie bardziej
jeszcze = uderzajgca, a u nas
wiekszg jest niz gdziekolwiek
indziej. Tymczasem stan taki
dla nas szczeg6lnie ujemne po-
wodowa¢ musi skutki, gdyz
w sprawie wychowania wiek-
sze niz ktokolwiek do zwal-
czania mamy trudnosci: zwal-
cza¢ musimy nie tylko zwy-
kta nieznajomos¢ rzeczy, prze-
sady i rutyne, wszedzie ra-
cjonalny postep wychowania
i szkolnictwa tamujgce, ale
nadto pokonywac¢ musimy trud-
nosci wynikajace z naszego
potozenia politycznego, prze-
ciwdziata¢ musimy Wi)l'yVV_O[T’I,
ktére wychowanie miodziezy
naszej usitujg podporzadkowac

celom polityki, narodowi na-
szemu obcej lub wrogiej. Jezeli
wiec wszedzie udoskonalenie
metod i systemu wychowania
poczytywane jest za wazne za-
danie, to dla nas staje sie ono
pierwszorzednym wymaganiem
zycia_ i przysztosci naszej: po-
zbawieni tych pomocy i utat-
wien, jakiemi rozporzadzajg na-
rody niepodlegte, wiasng ma-
jace panstwowos¢, musimy dla
pokrycia tych brakéw i zwal-
czania wyjatkowych trudnosci,
— wychowanie nasze uczyni¢
mozliwie intensywnym, to zna-
czy wyzyska¢ w nim wszyst-
ko, z czego wiedza i do$wiad-
czenie na tym polu korzystac¢
dzi$ pozwalaja. )

| przyznac' trzeba, ze spote-
czenstwo nasze potozenie to na
ogot rozumie. Nie mozna za-
przeczy€, azeby sprawy wycho-
wania i szkoty nie interesowa-
ty u nas ogotu, zwiaszcza w Kro-
lestwie, gdzie cata prawie dzia-
talno$¢ wychowawcza w duchu
narodowym zalezna jest od sit
i inicja spofeczenstwa.
Usitowania jednostek w Kie-
runku reform znajdujg tam #a-
twy oddzwiek, raczej zauwazyC
mozna zbyt wielkg wrazliwos¢
|_ﬁ(_)chopnosc do ,,nowosci“,
niekiedy dos¢ problematycz-
nych, co juz jednak wyptywa
z braku gruntowniejszej wiedzy
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pedagog‘icznej. W sferach na-
uczycielskich, tak w Krolestwie
jak  w Galicji, zywszem jest
Jeszcze poczucie potrzeby peda-
gogiczno-naukowego przygoto-
wania i ulepszenia dotychczaso-
wej praktyki. Swiadczg o tym
stowarzyszenia nauczycielskie,
podejmowane przez nie proby
w celu ksztatcenia sie nauko-
wego i fachowego, wydawane
pod egidg stowarzyszen tych
czasopisma, organizowane przez
nie kursy.

Zaréwno jednak aspiracje o-
gotu, jak préby i usitowania
kot fachowych nosza charakter
sporadyczny ,  przypadkowy.
Azeby rozproszonym tym pro-
bom "nadal szersza a trwatg
podstawe i uczyni¢ je bardziej
skutecznemi, niezbednym jest
stworzenie  na_ziemiach pol-
skich specjalnej |n§tytucéjl, po-
Swieconej naukowej - pedagogi-
ce i fachowemu ksztatceniu
nauczycieli, instytucji o cha
rakterze wyzszego zaktadu na-
kowego, tego typu, jak lipski
Institut fur experimentelle Pa-
dagogik, I'institut des Sciences
de I'éducation im. J. J. Rous-
seau w Genewie, Fakultet Pe-
dologiczny w Brukselli, Aka-
demja Pedagogiczna w Peters-
burgu i in. U nas taka insty-
tucja ma by¢ Polski Instytut
Pedagogiczny.

Ogolny charakter i cele Pol-
skiego  Instytutu Pedagogicz-
nego.

1-0. Instytut ma by¢ wyzsza
szkota, dajacg fachowe teore-
tyczne i, o ile to mozliwe, prak-
tyczne wyksztatcenie osobom,
Ktére poswieci¢ sie zamierzajg
pracy pedagogicznej, jako na-
uczyciele lub wychowawcy.

2-0. Instytut stworzy¢ ma o-
gn]sko pracy naukowej w dzie-

zinie pedagogiki i nauk po-
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mocniczych, utatwia¢ te prace
i dawa¢ do niej inicjatywe.
8- Instytut ma Ké osrod-
kiem, z ktérego wychodzitoby
oddziatywanie na ogot, ktory
przyczyniatby sie do budzenia
I rozjasniania pedagogicznej
Swiadomosci  ogotu,  rozpo-
wszechniania nowych na tym
polu zdobyczy, krytyki istnie-
Jacych urzadzen 1 metod, ini-
cjatywy do reform.
Instytut w spetnianiu tych
zadan nosi¢ ma charakter o-
Ec’)ln!e polski, to znaczy w za-
resie i sposobach dziatania
uwzgledniac warunki polskiego
zycia oraz potrzeby wychowa-
nia i szkolnictwaw trzech dziel-
nicach, nie ograniczajac sie do
oficjalnie ustanowionych lub
faktycznie w tej lub innej dziel-
nicy istniejacych programow,
metod lub podrecznikéw. Sto-
jac na_gruncie naukowym i li-
czac sie z wymaganiami prak-
tyki, dazy¢ jednak bedzie do
wytworzenia pewnego jednoli-
tego, zgodnego z duchem i po-
trzebami narodu systemu wy-
chowawczego. o
Miejsce. ~Jako siedlisko no-
wej instytucji w obecnych wa-
runkach™ najodpowiedniejszym
wydaje sie_ Krakow. Miasto lezy
na pograniczu trzech dzielnic.
Warunki polityczne Galicji daja
najwiecej rekojmi, ze Instytut
bedzie mogt zorganizowac sie
i dziataC zgodnie ze swym ce-
lem, nie krepowany ubocznemi
wzgledami. Uniwersytet polski
w Krakowie stanowi¢ moze po-
zadane dopetnienie_niektérych
studjow w Instytucie. o
Forma prawna. Dla zatozenia
i _prowadzenia Instytutu tworzy
sie Towarzystwo wedtug usta-
wy, wzorowanej na podobnych
instytucjach, jak np. Towarz.
Szkoty Ludowej, Towarzystwo
IS_zkp’fy Nauk Spotecznych i Po-
it. i inn.
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Srodki materialne Instytutu
stanowig: I-0. Sktadki cztonkdw
Towarzystwa. 2-0. Wpisowe i in-
ne optaty uczniéw i stuchaczy
Instytutu. 3-0. Subsydja Rady
m. Krakowa, Sejmu krajowego
i Ministerjum o$wiaty w™ Wied-
niu. 4-o. Darowizny i zapisy
0s6b prywatnych.

Program czynnosci. i studjow
oraz warunki ?rzyjeua w Insty-
tucie. Szczegoto rogram za-
je¢ utozy gRad\évyl\BuI?owa In-
stytutu. Jako wytyczne punkty,
ogolny Kkierunek ‘wyjasniajace,
zaznacza sieg:

1-0. Instytut obejmuje trzy-
letni kurs na 6 semestrow’ po-
dzielony. Przyjmowane sag do
Instytutu w charakterze ucz-
nidbw  zwyczajnych osoby bez
réznicy ‘picii "z ukonczonym
Srednim wyksztatceniem, mia-
nowicie: ze Swiadectwem gi-
mnazjoéw’ i szkét realnych, od-
powiadajacych im szkét pol-
skich w Krolestwie Polskim ogdl-
nych i t. zw. handJowrych, i se-
minarjow nauczycielskich w Ga-
licji " w zaborze pruskim. Kan-
dydaci, o ile nie wykazag sig
w Swiadectwie ze znajomosci
dwuch jezykéw nowozytnych—
z posrod: francuskiego, niemiec-
kiego, angielskiego i wioskie-
go — obowigzani sg zlozyc
z dwuch jezykoéw egzamin do-
datkowy.—Procz powyzszej ka-
tegorji  ucznidw zwyczajnych,
Instytut przyjmuje “stuchaczy
wolnych.—Uczniowie zwyczajni
otrzymuja dyplomy po”ztoze-
niu ~ przepisanych = egzaminow
i prac pismiennych,

2-0. Na docentow Rada Insty-
tutu powotuje osoby, ktére czy
to pracg naukowg czy prak-
tyczng dziatalnoscig wykazaty
swa_wiedze i uzdolnienie peda-

ogiczne; procz docentow sta-
ych, miejscowych, przewiduje
sie zapraszanie docentow, Kto-
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rzy przyjezdza¢ bedg na czas
krotszy.

8-  Instytut, jako Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ma na
celu dawa¢ fachowe wyksztat-
cenie  pedagogiczne w najob-
szerniejszym znaczeniu, nie za$
dopetnia¢ wyksztatcenie ogol-
ne, jakie moze sie nauczycie-
lowi potrzebnym okazac. Dazac
do przeprowadzenia zasad ra-
cjonalnych w nauczaniu ogol-
nym, elementarnym i $rednim,
Instytut nie moze zasadom tym
uchybi¢ we wiasnej pracy dy-
daktycznej. W mysl zasad tych
metoda_nauczania w Instytucie
bedzie jak najmniej wyktadowa,
przedewszystkim za$ opartg na
samodzielnej pracy ucznidw,
na lekturze, zajeciach semina-
ryjn%/ch i Iaboratorﬁ nych, lek-
cjach praktycznych tak w In-
stytucie, jak w szkotach ogol-
nych. Dazeniem bedzie docen-
tow, azeby nie dawa¢ gotowej
wiedzy w postaci wygtaszanych
ustnie ,kurséw*, ale kierowaé
studjami uczniéw, a to kazac
czyta¢ odnosne dzieta i opra-
cowywac referaty, przeprowa-
dzajac dyskusje i kotokwija,
wskazujac zajecia w laborato-
rjach, prowadzac badania psy-
chologiczne w' szkotach przez
ankiety, kwestjonarjusze i spe-
cjalne eksperymenty.—W mysl
tego jedng z pierwszych spraw
Instytutu ~ bedzie _Utworzenie
specjalnej bibljoteki oraz labo-
ratorjum psychologiczno-peda-
gogicznego. ~ Wobec  brakow
w naszej literaturze psycholo-
gicznej i pedagogicznej Insty-
tut dazy¢ bedzie do wydania
najpilniejszych dziet pomocni-
czych.

Przedmioty studjéw dobrane
beda i rozdzielone wedle na-
stepujacych punktow: a) przed-
mioty, dotyczace dziecka i jego
rozwoju; b) przedmioty, doty-
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czace metod i techniki naucza-
nia i wychowania, oraz ich hi-
storji; ¢) przedmioty, majace
zwigzek z rozwinigciem i pod-
niesieniem osobowosci nauczy-
ciela. —Nadto przedmioty dzie-
lg sie na a) podstawowe, sta-
nowigce gtéwny, obowigzko

program kazdego semestru, b
dodatkowe, jako krétsze cykle
wyktadoéw lub zaje¢, dotycza-
CKCh specjalnie zagadnien na-
ukowych i pedagogicznych.

A. Przedmioty gtéwne pierw-
szej kategorji, “t. j. dotyczace
dziecka:

Anatomjai fizjologja ze szcze-
golnym uwzglednieniem orga-
nizmu dziecka i jego rozwoju.

Psychologja ogdlna i ekspe-
rymentalna.

Metodologja i technika psy-
chologji (eksperyment psycho-
logiczny i pedagogiczny, an-
kiety, ‘doswiadczenia zbiorowe
w klasie, antropometrja).

Psychologja dziecka.

Psychologja stosowana (psy-
chologja réznic indywidualnych
i charakterow, psychologicz-
nych zeznan i $wiadczenia,
psychologja pracy, energietyka
psgchiczna). ) o

atologja wieku dzieciecego.

Psychologja_dzieci anormal-
nych i zapoznionych.

Psychologja kryminalna wie-
ku dzieciecego.

B. Przedmioty, dotyczgce me-
tod, techniki i organizacji.

Logika i teorja poznania.

Socjologiczne 1 ekonomiczne
podstawy wychowania.

Dydaktyka ogdlna.

Nauczanie przedszkolne, o-
grodki dzieciece.

Nauczanie w szkole ludowej,
Sredniej 1 wyzszej.

Metodyka przedmiotéw po-
szczegOlnych ?fakultatywny Wy-
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bér pojedynczych przedmiotéw
lub grup np. poczatkowe na-
uczanie _wogdle, przedmiot}'
przyrodnicze, jezykowe, histo-
ryczne i t. d.).

Podstawy wychowania mo-
ralnego.

Wychowanie fizyczne (sys-
temy i metody ﬂim_nastyki .
a i szkolna.

Hllgljena dziecka
Pielegnowanie niemowlat (pu-
ériculture).

Wychowanie estetyczne észtu-
ka dziecka i sztuka dla dziec-
ka).

Nauczanie dzieci anormal-
nych i zap6znionych i dzieci
Wyiqtkowo zdolnych (nadnor-
malnych).

_Zboczenia mowy i ich lecze-
nie.

Rysunek, dykcja i deklama-
cja jako techniczne Srodki
W nauczaniu.

Organizacja szkolnictwa w roz-
nych krajach.

Historja szkot i systemow
pedagogicznych, ogélna i w Pol-
sce.

Nauczanie i o$wiata poza-
szkolne, systemy i metody.

C. Przedmioty w zwigzku z o-
sobowoscig nauczyciela. Czynigc
dziecko punktem wyjscia i gtow-
nym osrodkiem wychowania,
nie nalezy traci¢ z oczu, ze
w fakcie wychowania jest za-
wsze drugi czynnik, ktory stano-
wi  motyw 1 site formujaca
dziecko—mianowicie spoteczen-
stwo, a bezpo$rednio osoba wy-
chowawc%/ i nauczyciela, kto-
ry w sobie owg site i mysl
spoteczng streszcza i w Jej

ziataniu na dziecko posredni-
czy. Przedmiotem wiec insty-
tucji (pedagoglcznej musi by¢
nie tylko dziecko, ale i wycho-
wawca, pewne przygotowanie
i urobienie jego 0sobowosci.
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Osobowo$¢ ta. musi by¢ I-o,
w dostatecznej mierze” repre-
zentatywng b j. naprawde
streszcza¢ i wyrazaC w sobie
to, co ogdlnie i co w danym
momencié historycznym szcze-
Olnie jest wartosciowego w spo-
eczenstwie, i co ma sie sta¢
trescig chowania; 2-0, musi
nauczyciel mie¢ warunki, kto-
reby go zdolnym czynity do
wywierania wptywu, do posred-
niczenia w przenoszeniu mo-
ralnych i spotecznych wartosci
od jednego pokolenia do dru-
giego. Streszcza si¢ to w dwuch
wymaganiach: nauczyciel musi
by¢ zywym i wspdtczujacym
cztowiekiem swojego czasu i swo-
jego narodu; nauczyciel musi
mie¢ w_sobie przymiot, ktéry
w stopniu wigkszym lub mniej-
szym znamionuje wszystkic
wychowawcow z urodzenia, mia-
nowicie to, co sie nazywa du-
chem apostolskim. — Rozumie
sie, ze urzeczywistnienie tych
wymagan zalezne jest od zbio-
ru catego warunkdw, ogolnego
charakteru i wyksztatcenia wy-
chowawcy, warunkow, ktore
w czesci lezg poza sferg wo-
%c')l_e naszego S$wiadomego od-
ziatywania, w czesci poza sfe-
ra zadan, ktére spetni¢ moze
szkota fachowa, jaka jest In-
_sté/tut Pedagogiczny. Niemniej
jednak sg przedmioty, ktorych
uwzglednienie przyczynic¢ sie
moze do zrealizowania tych
wymagan, jakie osobie wycho-
wawcy stawiamy. Sg to przed-
mioty, ktore zapoznajg i wiaza
cztowieka wewnetrznie z zy-
ciem ogo6tu, i przedmioty, kto-
re dostarczajg podstawy do wy-
tworzenia sobie $wiatopogla-
du, a jednocze$nie budzg i roz-
wijajg glebsze zycie wewnetrz-
ne 1" uczuciowe Cztowieka, be-
d_fice zrodtem jego moralnej
sity a zatym i zdolnosci jego
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oddziatywania na innych. Do
tych przedmiotow nalezg:

Nauka o spoteczenstwie (sto-
sunki prawne, ekonomiczne,
spoteczne i polityczne).

Historja %olska czasbw po-
rozbiorowych.

Historja filozofji (tre$¢ i hi-
storja _gtownych " pogladéw na
Swiat i Z¥C|e_). o )

Psychologja i filozofja re-
Ugé'l. .

ystem etyKi.

Wyktady i ¢wiczenia z za-
kresu estetyki, majace na celu
wyrobienie wrazliwo$ci i sadu
dla piekna w poezji, muzyce
i plastyce.

Lektura z zakresu_literatury
powszechnej i polskiej.

Oprécz powyzszego progra-
mu, jako przedmioty dodatkowe
dawane bedg krotsze, paro- lub
kilkogodzinne kursy w kwes-
tjach sEecjaInych, np.:

Psychologja zwierzat.

Dziedziczno$¢ psychologicz-
na.

O eugenice.

Sady dla dzieci.

Alkoholizm w szkole.

Literatura dla mtodziezy i t. p.

8- Instytut jako ognisko pra-
cy naukowej zadanie swoje
spetnia¢ bedzie w czesci juz
jako wyzsza instytucja naucza-
nia, przez to, ze wki_adamcy
beda przygotowywali i ogta-
szali kursy, pobudzali_uczniow
do badan, ze badania przez
uczniow dokonane niejedno-
krotnie stanowi¢ beda przy-
czynki naukowe. Poza tym In-
stytut dawa¢ bedzie inicjatgwe;-
do badan specjalnych, urzadza
posiedzenia i dyskusje nauko-
we, przez zatozenie bibljoteki
i laboratorjum utatwi badania
tak swoim cztonkom, jak oso-
bom postronnym, wreszcie re-
zultaty te ogfasza¢ bedzie dru-
kiem w”swoich wydawnictwach.
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B- Instytut jako o$rodek pro-
pagandy pedagogicznej: I-o, or-
ganizuje  popularne  odczyty
i demonstracje dla szerszej pu-
blicznosci, 2-o, dla nauczycieli
urzadza kursy dopetniajace
Swigteczne i wakacyjne, 3-o,
wysyla swoich prelegentow na
prowincje dla popularyzowania
wiedzy ~pedagogicznej, 4-0, pe-
rjodycznie dokonywa i ogtasza
krytyczne oceny nowych pod-
recznikdw i ksigzek dla mio-
dziezy, 5-0, Instytut utrzymuje
Biuro Porad Pedagogicznych,
w ktorym _specjalisci _udzielac
bgdq osobiscie "lub pi$miennie
odpowiedzi i wyjasnien we
wszelkich kwestjach, ~zwigza-
nych z wychowaniem i naucza-
niem jak np. postepowanie
z dzieCmi wyjatkowo trudnemi
do prowadzenia, ocena inteli-
gencji i szczegOlnych uzdol-
nien dziecka, leczenie szcze-

6lnych zboczen i wad dziec-

a, programy i plany do na-
uczania domowego lub nowych
szkotwskazdwki do wyboru szkot
w Kkraju i zagranicg; wskazow-
ki do samoksztatcenia; porady
w wyborze zawodu na podsta-
wie zbadania fizycznych i psy-
chlicznych wiasciwosci  osob-
nika.

¢wiczenia domowe.—Edm.
Blanguernon, inspektor Akade-
mji, ogtosit cyrkularz, w kto-
rym stanowczo wypowiada sie
przeciw zadawaniu cwiczen pis-
miennych w domu.

»ZwracalisSmy juz panskag u-
wage na zadania piSmienne do-
mowe. Wyrazatem wtedy swoja
opinje, iz pozytek podobnych
zadan jest bardzo sporny,” ze
po szesciu godzinach zajecia
w szkole, éwiczenia takie moga
by¢ meczace, a ze wzgledu na
warunki fizyczne, wjakich naj-
czesciej sie odbywaja, dla zdro-
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Zaleca-
bardzo
wogole

\*/via dzieci szkgdlivgei
em panu, zeby
krétklpe, jesli pan }I/CK
nie skasuje.

Obecnie przyszedtem do prze-
konania, po dokonaniu do$wiad-
czen, ze skasowanie tych Cwi-
czen zupetne jest rzecza nie-
odzowna.

Konieczne jest ze wzgledu na
dzieci, ktore na kursie przy-
gotowawczym sg juz narazone
na przeclazenie anormalne.
Gdyz nie tylko starsi ucznio-
wie bywajg zmuszani do odra-
biania zadan: widzialem mal-
cow szescioletnich, zajetych
wieczorem kopjowaniem wyra-
zOw i nieskonczonych operacljl
arytmetycznych; nauczyciele
thumaczg sie, ze takie jest zy-
czenie_rodzicow. o

Konieczne tez jest zniesienie
tego zwyczaju ze wzgledu na
interes  nauczania. W warun-
kach niekorzystnych dzieci mo-
ga tylko zle " pracowaC. Zapo-
minajg przytym o metodach,
do ktorych sie wdrazajg w szko-
le. Nie sg tez te prace bez
ztych skutkéw dla wychowa-
nia. W samej rzeczy jest to
rzecz niemozliwa, zeby nauczy-
ciel poprawiat wszystkie prace
domowe. Dziecko prz&zwyczaja
sie do pracy byle jak wykony-
wanej, poniewaz nauczyciel nie
moze_jej kontrolowa¢ dos¢ u-
waznie.” Zadowala sie pracg
techniczng, machinalna, zeby
tylko jako tako wygladata po-
wierzchownie.

W interesie nauczycieli jest
takze zaniechanie tych prac
domowych. Majg panowie co$
lepszego do roboty i ze wzgle-
du na‘swoje zdrowie i ze wzgle-
du na swojg szkote, niz zna-
czenie czerwonym atramentem
kajetow swoich uczniéw. Po-
prawianie ¢wiczen zachowajcie
dla prac, dokonywanych pod
waszym kierunkiem i dozorem.
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Nadto zostang panowie zwol-
nieni od zarzutéw i skarg, ze
prace nie sg sprawiedliwie roz-
dzielane, unikniecie Por(_’)wny-
wania szkoly ze szkorg i t. p.
Pocoz wigc trzymac sig ruty-
ny, przynoszacej korzysci bar-
dzo mate i problematyczne,
a niedogodnosci bezwzgledne?
~ Prosze mie jednak zrozumiec,
ze nie zakazuje wszelkich za-
je¢ w domu poza szkotg; zakaz
stosuje sie tylko do cwiczen
piSmiennych. = Przeciwnie, be-
dzie mi~ bardzo przyjemnie,
jesli_zadawa¢ bedziecie pano-
wie_ juz to przygotowanie czy-
tania, juz to rysunek na temat,
przez “was wskazany, lub pra-
ce reczng interesujaca... W ten
sposob bez niczyjej szkody,
i nie przeciagzajac nikogo, spet-
nia¢ bedziecie zyczenie rodzi-
cow, zeby dzieci 1 w domu byty
cokolwiek czyms zajete.
Dlatego prosze panow. o ska-
sowanie zupetne prac piSmien-
rlg/lczh domowych od 1 stycznia
r.

(,Minerva“, zesz. |,
str. 22-23).

Z Towarz. wychowania
przedszkolnego.

‘Na przedostatnim posiedze-
niu cztonkéw towarzystwa p.
Weryho-Radziwittowiezowa re-
ferowata sprawe ogrodkow dzie-
cinnych w Niemczech.

Dawna metoda Freblowska,
szczegolniej gdy jest mecha-
nicznie stosowana, wymaga
gruntownej reformy, pomysla-
no tez o przeprowadzeniu jej
w Niemczech, zaktadajac wzo-
rowy Pestalozzi-Froebel Haus
w Berlinie. Prelegentka widzia-
ta go dokfadnie i petna jest
uznania dla jego urzadzen wy-
chowawczych.

_ Instytucja stworzona zostata
juz przed 35 laty przez p. Hen-
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ryjette Schrader, w matym je-

nak poczatkowo zakresie, po-
woli zyskiwata sobie uznanie,
az wreszcie znalazt sie dobro-
czynca, ktory jej zapisat ob-
szerny dom, otoczony pieknym
ogrodem.

Wtedy juz mozna byto urze-
isthiC zamiary szersze.
Dawne freblowskie ,,robotki” za
mienione na praktyczne zajecia
w domu, na podwérzu i w o-
grodzie, ktorego czes¢ prze-
znaczono dla zwierzat domo-
wych.- Dzieci gotujg, piora, sa-
dza, pielegnujg kwiaty, karmig
zwierzeta, robig sery i masto,
podbierajg midd, stowem robig
to wszystko, coby dla nich byto
wskazane w domu rodzinnym.

Opr6cz 300 dzieci w ogrod-
kach freblowskich miescr sie
w zaktadzie okoto 80 ucznidw
i uczenie ze szkdt ludowych,
ktérzy tam przychodza, “aby
w widnych i dobrze przewie-
trzanych pokojach, lub tez na
Swiezym powletrzu, odrabia¢
lekcje. Instytucja dostarcza
im lekcji gimnastyki i mu-
zyki, moga korzysta¢ z kapieli
i~ umywalni. 150 dziewczat
ksztatci sie w niej takze na
ochroniarki teoretycznie i prak-
tycznie. Wptyw na rodzicow
utrzymywany ~ jest zapomoca
wieczorow, odczytdéw-dyskusyj-
nych, urzadzanych co dwa ty-
godnie, ktoére co pot roku za-
mieniajg sie na liczne zebra-
nia, potaczone z koncertem.

<> K)

Ccz

0 wychowaniu przed-
szkolnym w Belgji méwita
na ostathim posiedzeniu ,Wy-
chowania przedszkolnego® p.
A. Wisniewska.

Po berlinskim Pestalozzi-
Froebel Haus'ie belgijskie o-
grodki dzieciece zaijJ%)ierw-
sze miejsce. Bruksela (700 tys.
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mieszkancow) wydaje 300 ty-
siecy fr. rocznie na 14 ogréd-
kow. Mieszczg one 2 tysigce
dzieci. Utrzymanie wychowan-
ca 150 fr. rocznie. Stronnictwo
polityczne, dochodzace do wia-
dzy, przedewszystkim funduje
te Instytucje publlczne,dpoéwug-
cone dzieciom ludu. Pod wzgle-
dem higjenicznym bez zarzu-
tu, czystos¢ nieposzlakowana
pod kazdym wzgledem. Dzieci
rodzicéw, nie przestrzegajacych
nalezycie regulaminu, wrecza-
nego 'im przy zapisie, uparcie
brudne, bywaja nawet, ku wiel-
kiemu wstydowi, wydalane.
Wecielajg tu idee nie forme me-
tody Froebla, przystosowywa-
ng do warunkéw miejscowych:
mniej wiadomosci, natomiast
rozwijanie dziecka, harmonja,
wywotana jednolitoscig stowa
i Czynu. taczenie sie w grupy,
szczegoblniej przy budownictwie,
pomaganie sobie nawzajem przy
wspotudziale nauczycielkiw tru-
dniejszych czynnosciach, pod-
dawanie swojej woli prawom
0golnym wyrabiajg solidarnos¢
i uspotecznienie. W szeroko
uwzglednionym ksztatceniu
zmystow pozytecznemi sg np.
¢wiczenia, polegajace na po-
rownywaniu réznobarwnych i
roznej dtugosci wstgzek, cho-
ragiewek, uktadaniu z nich fi-
gur gieometrycznychit.p. Przy
zwiekach fortepjanu, ktory tu
ma wielkie znaczenie, dzieci
maszerujg, skacza biegaja. Gry
odznaczaja sie pomystowoscia,
sprawnym wykonaniem. Dzie-
ci—wyjatkowo niemuzykalne—
ich $piew to mowa raczej prze-
ciggana. Gry nasladowcze po-
dtug Dalcroze'a, przY gimna-
stycznych gtéwng roei odgry-
wajg pitki — dla najmtodszych
wioczkowe—przyczym zapozna-
ja sie z wiasciwosciami pitek.

Kandydatka (maitresse assi-
stante) ~ksztatci sie na ochro-
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niarke praktycznie, pomagai'qc
nauczycielkom, kt()g/ch zaktad
osiada po jednej dla kazdego
ursu. Pozatym Starsza ochro-
niarka w coraz to innym od-
dziele miewa swoje godziny za-
je¢, ktoére sg lekcjami wzoro-
wemi dla nauczycieli. Pens‘ja
nauczycielki od 1500—3500 fr.
Norma 100 fr. rocznej podwyz-
ki. Nauczycielki prowadzg b.
staranny _ dziennik, opisujac
pogadanki, gry i zajecia, przed-
stawiajg sprawozdania na ogol-
nym posiedzeniu. Inspektorka
wybieranauczycielki dlawszyst-
kich ochron, ‘daje swdj Kieru-
nek, pomysty, metody. Kazda
nauczycielka z swoim komple-
tem (okoto 40 dzieci) studjuje
3 kolejne kursy zajec, przezna-
czone “dla wychowancow od lat
3 do 7-miu.
. G)

W d. 17 kwietnia odbyto sie
w P. Z N. nadzwyczajne ze-
branie Sekcji jezyKa polskiego
z porzadkiem dziennym naste-
pujacym:

Referat prof. Stanistawa Ston-
skiego p. t. ,,Beniowski w wy-
ktadzie  szkolnym*“, wybory
przewodniczacego zamiast p.
Szobera, ktory sie zrzekt man-
datu, oraz sprawy biezace.

Prelegent wytozyt stucha-
czom swoj% metode wyktadu
arcydzieta Stowackiego. ]

Przedewszystkim nauczyciel
zapo_;najle_ ucznidw z istotg dy-

resji lirycznej, rozpatrujac
gnir{wi GiarL)J/ra, frJagment?/ Chljl?]-
Harolda, Don Juana, co poprze-
dza zaznajomieniem blizszym
z istotg tworczosci Byrona. Na-
stgpnie przechodzi do ,,Beniow-
skiego“. . )

Po eliminowaniu fabuty,
chcac ufatwic¢ objecie i przy-
swojenie ogromu materjatu, ja-
ki dajg dygresje, naprowadza
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klase na mys$l podzielenia ich
na oddzielne grupy, a miano-
wicie: wspomnienia osobiste,
apostrofy do emi%racji, do kry-
tykéw, do innych poetdw, do
Mickiewicza w szczegolnosci.
W tym podziale mozna poczy-
ni¢ jeszcze poddziaty lub tez
rozgatunkowacdygresje, wycho-
dzac z innego zatozenia.

Odczytujgc utwor, uczen na
podzielonym na czesci arkuszu
w odpowiedniej rubryce notuje
numer aktowy i piesni, w kto-
rej znalazt danego typu dy-
gresje.

Poza og6lnie cytowanemi
przez komentatoréw aluzjami
np. do tworczosci Mickiewicza,
uczniowie dopatrzyli, ze Sto-
wacki rozpoczyna Beniowskie-
go od wyjazdu gtownego boha-
tera w Swiat, przeciwstawiajac
to powrotowi Pana Tadeusza
do domu i t. p.

Prelegent zaﬁozna{ sekcje
zaledwie z czgstkg duzego plo-
nu analizy uczniéw, nie prze-
szkodzito to jednak do ozywio-
nej dyskusji, ktora sie wytoni-
ta na skutek i tak olbrzymiego
i interesujgcego materjatu.

W d\éskusji, ktora kierowat
prof. Drogoszewski, zabierali
g{os pp. Komarnicki, Baumfeld,
iekarska, Lewinowa, przewod-
niczacy, prelegent i inni.

Zdaniem wielu byto, iz ana-
liza podobna, rozbijajac arcy-
dzieto na drobniutkie czastki,
psuje wrazenie, kiedy pewne
wigksze catostki sprzyjajg od-
czuciu, przejeciu sie zmiennym
nastrojem utworu. Zatapianie
sie szczegbtowe w znaczenie
danych aluzji obniza osobisto$¢
Stowackiego w oczach uczni,
odkresla wyraziscie niejedno,
udzkie tylko, nie anielskie by-
najmniej” uczucie, miotajace

»Nowe Tory“, zesz. IV i V.
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autorem ,,Beniowskiego* w tym
okresie.

Prof. Stonski zaznaczyt, iz
nie uwaza bynajmniej poda-
nych przez siebie uwag meto-
dycznych za catoksztatt wska-
zowek do wyktadu o ,,Beniow-
skim“, z czym tez wypowie-
dziaty sie i glosy dyskusji,
podkreslajac niezbédnos¢ rzu-
cenia poematu na szeroko pod-
malowane tto biograficzne, zwro-
cenie uwagi na jego stanowisko
u samych wrdt epoki aniel-
skiej, na potrzebe syntez
tworczosci  Stowackiego obo
anlzilllzy. )

astepnie rozpatrywano sto-
sunek metody prof. Stonskiego
do stosowanej przez prof. Komar-
nickiego przy studjowaniu wiel-
ce skombinowanej fabuty ,Ma-

zepy*.

W koricu prelegent zwrocit
uwage na_ prowincjonalizmy
w_rymach Stowackiego, wyroz-
niajac je od lapsusow autora
i usterek niedoktadnych wy-
dan, jakiemi z koniecznosci po-
stugujg sie uczniowie.

Wybory daly nastepujacy
wynik: przewodniczagcym dzia-
tu jezyka polskiego zostat o-
brany prof. Stanistaw Stonski,
literatury- prof. Aureli Drogo-
szewski, - sekretarkg pozostata
nadal p. Jozefa Gazyn(spka.

1)

Tadeusz Czacki.

Pod powyzszym tytutem w d.
8 kwietnia w sali Muzeum Prze-
mystu i Rolnictwa wygtosit od-
czyt prof. M. Massonius.

Na wstepie prelegent zazna-
czyt, iz epoka Stanistawa Au-
gusta ala caty szereg ludzi
niezwykle zréwnowazonych, o
wielkich umystach i charakte-
rach, dazacych wytrwale do
postawionych przez siebie ce-

7
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I6w i nie zrazajacych sie nie-
powodzeniami. Ludzie ci byli
to przewaznie wychowarncy
szkot pijarskich i szkot Komi-
sji Edukacyjnej, ktore oparte
b|¥+Y wprawdzie na btednej psy-
chologicznie doktrynie, uznaja-
cej dusze ludzkg za pusty ta-
blii ¢, na Kktérej jedynie wycho-
wanie_zapisuje swe $lady, lecz
wiasnie doktryna ta wzmogta
energje wychowawcow i wy-
data Swietne wzglednie rezul-

tatzl. )

e szkot polskich wyszedt
w owym czasie szereg ludzi
0 spo oinych charakterach, lu-
dzi nieztomnych, ludzi pracy.
Takim to typem byt Tadeusz
Czacki, zatozyciel Liceum Krze-
mienieckiego, ktére w historji
szkolnictwa polskiego odegrafo
tak wielka i wazna role.

Niepozorny, cichy, niewy-
mowny, zewnetrznie Czacki nie
wywierat wrazenia silniejsze-
go; wielki za$ entuzjasta wie-

zy i wielbiciel gruntownosci
w nauce, przekraczat daleko
w wiedzy swej zakres wycho-
wania szkolnego. ]

W 19-ym roku wstapit do
kancelarji krolewskiej, nastep-
nie senatu i, jako kodyfikator,
podczas sejmu wielkiego ode-
%ra’f czynng i znamienng role,

edac juz wowczas naJW|ece|J
wyksztalconym prawnikiem pol-
skim i znawca prawa.

Czacki, o umysle niezwykle
trzezwym, widziat, ze reformy
przychodza za pdzno. Po przejs-
ciu wielkich kataklizméw, zor-
jentowawszy sie w sytuacji,
wziat sie do pracy nad odro-
dzeniem kraju dro&;a oSwiaty.

W epoce przedrozbiorowej
cah& szereg broszur i ksigzek
0 kwestjach biezacych oraz
wiekopomne dzieto: * ,0 pra-
wach ~ litewskich i ruskich®,
byty owocem jego pracy. Po
rozbiorach, uznajac, iz Kultura

Nowe Tory.

charakterow i wyksztatcenia
jest podstawa, kamieniem we-
glelnym_iaén_lejszej przysztosci,
poSwiecit sie Czacki dziatal-
nosci wychowawczej.

Korong dziatalnosci tej byto
zatozenie Gimnazjum Wotyn-
skiego, w nastepstwie Liceum
Krzemienieckiego, ktore byto od-

owiednikiem Uniwersytetu Wi-
erjsklego dla gubernji: Wotyn-
skiej, Podolskiej i Kijowskiej.
Liceum to byto przeznaczone
dla synéw bogatych ziemian
Eubernjl potudniowych, zywiotu
onserwatywnego, Ktory w szko-
le Czackiego nabierat szersze-
go kroju i demokratyzowat
Sie.

Liceum Krzemienieckie egzy-
stowato 30 lat i zamkniete zo-
stato dopiero wskutek katastro-
fy narodowej; historja jego jest
jedna z najpiekniejszych Kkart
w dziejach szkolnictwa.

_ Duch jednak demokratyzacji
i rozleglejszych widnokregow,
jakiemi promieniowato to pierw-
szorzedne ognisko wychowaw-
cze, rozproszony po kraju, po
wielu nieszczeSciach i kata-
klizmach narodowych odzy} do-
piero i to na krétko w nieza-
Eommanej Szkole Gtéwnej, po
torej zamknieciu czeka na no-
we wskrzeszenie, torujac sobie
droge ku temu w przemoznej
walce z przeszkodami natury
wewnetrznej i zewnetrznej.

(P. 17)

Z sekcji potgczonych.

W dn. 15 z. m. na zebraniu
Sekcji potacz, prof. Ehren-
kreutz wygtosit nader intere-
sujgcy odczyt ,,0 rozwoju miast
w Polsce*.

Do XIII stulecia panowata
u nas gospodarka naturalna,
odtad _ ruchliwo$¢ handlowa,

znajdujaca ujscie w tranza/cie
miedzy Wschodem i Zachodem,
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Wegrami i Flandrja, bedaca juz
wtedy na wysokim poziomie
przemystowym, wymagata gro-
dow na rozstajnych drogach,
robigc w gospodarce naturalnej
coraz razniejsze wytomy.
Produkcja 6wczesna nie” po-
zwalata nawywoz zboza, nato-
miast skory, ‘wosk, miod, futra
wogole produkty leSne stano-
wity przedmiot wywozu. To
stopniowe przeksztatcanie go-
spodarki naturalnej na miejska
i pienigzno-towarowg znalazto
swolj wyraz i odpowiednik po-
lityczny—w_dazeniu miast do
emancypacji od wptywow i za-
leznosci szlachty; dazenia te,
podsycane przez miejscowych
dynastow, zostajg urzeczywist-
nione jednak dopiero dzieki
zywiotowi niemieckiemu, ktory
obsadzat, w miare rozwoju
przemystu i handlu w Polsce,
wszystkie miasta na zasadzie
przewaznie ,prawa magdebur-
skiego®, ktdrego akt nadaw-
czE/“ uniezalezniat miasta od
szlachty w dziedzinie sado-
whnictwa, administracji i eko-
nomiki: rada miejska na czele
z wojtem skupiata wszystkie
interesy, gtéwne za$ miasta,
jak Krakow, Lwoéw, Wilno, Po-
znan, w sferze politycznej za-
czynaja odgrywa¢ duzg role
i wysylaja swych postdw na
sejmy. W samych miastach bo-
gactwo, znaczenie i sity wzras-
taty — u t zw. ,arystokracji
miejskiej, z gory patrzacej na
,»,pospolstwo” cechowe, skazane
na wszystkie fatalne nastep-
stwa tego podziatu, spadaiqce
swym_ciezarem na strone stab-
szg. Toczy sie walka miedzy
temi warstwami, miedzy du-
mnemi rajcami i cechami, kto-
rych cztonkowie dla oméwienia
swych spraw zmuszani Sg do
urzadzania ,,schadzek nocnych*;
bo tak we wiosciach, jak i w mias-
tach Rzeczypospolitej wolnos¢
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byta udzialem tylko uprzywi-
lejowanych.

_Tymczasem zachodzg w Swie-
cie gospodarczym zmiany po-
wazne. Po zdobyciu Konstan-
tynopola i odkr¥|0|u drogi mor-
skiej do Indji handel tranzyto-
wy, bedacy podstawg handlu
w” Polsce, "zmienia swe drogi,
omijajac nasz kraj. Ma to pierw-
szorzedne znaczénie dla roz-
W(()j]u_mlast naszych, ktére od-
tad nieznacznie i stopniowo, ale
nieuniknienie obnizajg swe sta-
nowisko spoteczne i polityczne.
Szlachta, ktora zazdrosnym
i obaw pelnym wzrokiem pa-
trzyta na rozw6j miast i wpty-
wy pollti/)czne mieszczanstwa,
sama zabiera wyw0z zboza |
przywoéz towarOw w swe rece,
uwalniajac sie od cet, ktore od
XVI stulecia muszg oplacac
tylko miasta. Ten czynnik ma
rowniez duze znaczenie w za-
tamowaniu rozwoju nowszych
miast w epoce, Kiedy w calej
Europie wywalcza sobie stan
trzeci prawa i zdobywa mate-
rjalny dobrobyt. To uciskanie
przez szlachte zaréwno wiosciari-
stwa, ktore ostatecznie zostaje
przez nig zduszone, jak i miast
Idzie w roznostronnych Kierun-
kach. | tak, obcy kupcy zysku-
japrzywileje dogodne dfa szlach-
ty, a ucigzliwe dla rdzennego
miejskiego zywiotu, zapadaja
uchwaty sejmowe, narzucajace
miastom przymusowy kurs mo-
nety, ograniczenie cechdw, u-
stawa 0 zbytkach (odnosnie do
mieszczanstwa),  przymusowa
taksa na szlachecki trunek —
wino, i inne towary—wszystko
to dtawi sztucznie i przymuso-
wo rozw6j nowych miast.

Z powstaniem gorzelnictwa
i organizacji folwarcznej inte-
resy i .polityka agrarna domi-
nuja ponad wszystkim, docho-
dzi do tego, ze mieszczanstwu,
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z ktérego samorzadu juz i cie-
nia nie pozostato, zabronionym
jest nabywanie majatkéw ziem-
skich, szlachta natomiast na-
nabywa (;hgtnie_ i z upodoba-
niem posiadtosci w miastach,
wyodrebniajac je wt. zw. jury-
dykach od obowigzujacych in-
ne stany obowigzkow 1 cigza-
row.

Ta polityka szlachecka, kon-
sekwentna i z uporem prowa-
dzona doprowadzita miasta do
zupetnego upadku, z ktérego
reformy sejmu czteroletniego
wydoby¢ je nie byly w stanie.

Szkoda, ze tak pouczajgcego,
opartego na zrodtowych pra-
cach, tak interesujgcego i, wo-
bec nastrojow doby “biezacej,
tak aktualnego odczytu, wystu-
chata zaledwie garstka 0Obec-

nych.
(P. H)

Odczyty prof. Baudouina
de Courtenay. .

,O stosunkach polsko-zydow-
skich* wygtosit prof. Baudouin

de Courtenay odczyty w Bia-
tymstoku i Minhsku “(dn. 5. i 6.
maja).

~ Przypominamy czytelnikom,
ze odczyt prof. B. de C., wy-
gtoszony w Warszawie 7 lute-
go 1913 wyszedt w druku p. t.
W, kwestji zydowskiej* i jest
do nabﬁma we wszystKich Ksie-
garniach.

Statystyka nauczyciel-
stwa.

) Pr()b% w _tym Kierunku przed-
siewzieto Stowarzyszenie.

Na 113 zapytan do szkot pol-
skich otrzymano odpowiedzi 88.

Na podstawie tych odpowie-
dzi obliczono, ze w 88 szko-
tach jest 1570 nauczycieli,
Srednio 18 w szkole.

W tej liczbie 1231 nauczy-
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cieli Polakow, t.j. 7841%, in-
nych narodowosci 339 (21,59%).

Co do kwalifikacji nauko-
wych, 586 oséb ma wyksztatl-
cenie uniwersyteckie (47,61%),
587 wyksztatcenie Srednie
(47,78%), 58 k_or’]czP/io seminarja
dla nauczycieli [udowych, co
wynosi 4,71$.

Z nauczycieli Polakéw w War-
szawie pracuje 614 (49,883%), na
prowincji 617 osob (50,12%

Celem zbadania bytu nauczy-
cielstwa szkét polskich, roze-
stano rowniez do szkot kwe-
stjonarjusz z prosbg o dore-
czenie wszystkim wspo6tpracow-
nikom. Na 1922 rozestane za-
pytania otrzymano dotychczas
zaledwie 203" odpowiedzl.

Ankieta ,,Brzasku*

W celu ujednostajnienia pi-
sowni polskiej urzadzita w po-
czatku r. b. redakcja miesiecz-
nika mtodziezy polskiej w Po-
znaniu Brzask, ankiete wsrod
18-tu  wybitniejszych jezyko-
znawcow polskich, ludzi zna-
nlch ze_swej dziatalnosci na-
ukowej i pedagogicznej, zada-
jac im pytania:

Ktora z dwuch istniejgcych
pisowni: 1) akademickiej (t. zw,

alicyjskiej) 1 2) reformowanej
?[. zw. warszawskiej)—jest lep-
sza i ktora z nich ma przed
sobg wiekszg przysztos¢, tak
ze wzgledow teoretycznych, na-
ukowych, jak tez i pedagogicz-
nych  oraz Eraktycznyc (np.
tatwos¢ wieksza i t. p.).

Na pytania te od&owiedzia’ro
15-tu naszych jezykoznawcow
teoretykow | praktykow-peda-
gorqow, a mianowicie: pp. Ka-
rol Appel, Jan Baudouin de
Courtenay, Tytus Benni, Aleks.
Bruckner, Stanistaw Dobrzycki,
Adam Antoni Krynski, ~Jan
tos, Kaz. Nitsch, Jan Rozwa-
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dowski, Mikotaj Rudnicki, Sta-
nistaw Stonski, Ign. Stein, Sta-
nistaw Szober, Henryk Diaszyn
i Roman Zawilinski.

Zreasumowaniem wyniku tych
odpowiedzi zajat sie uproszony
do tego przez redakcje Brzasku
dr. Henryk Claszyn”z Lipska.
A rezultat ten wypadt (w stre-
szczeniu) jak nastepuje:

Z 15-tu uczonych, Ktorzy od-
powiedzieli na pytania ankie-
towe, 7-miu oswiadczyto sie
bez zadnych zastrzezen za pi-
sownig ,reformowang”, t. j.
warszawska, wzglednie za pi-
sownig komisji jezykowej Aka-
demji umiejetnosci _z r. 1906,
poniewaz obie te pisownie po
za drobiazgami sa wiasciwie
identyczne, a mianowicie pp.
T. Benni, J. Baudouin de Cour-
tenay, A. A. Krynski, K. Nitsch,
St. Stonski, St Szober i H. Uta-
szyn; 8-miu za$ o$wiadczyto
sié za pisownig ,,akademicka",
t. é galicyjska (uchwal, w .
1891),  przyczym z tych 8-miu
nie WszyscK yli zdania, izby
pisownia akademicka byta lep-
sza od reformowanei. Zasadni-
czo tylko trzech byto przeciw-
nych™ pisowni reformowanej,
poniewaz zdaniem ich pisow-
nia reformowana ustepuje pi-
sowni akademickiej ze stano-
wiska naukowego, a mianowi-
cie: K. Appel, M. Rudnicki iR.
Zawilinski. Dla dwucb innych,
a mianowicie dla prof. A. Briick-
nera_ i St. Dobrzyckiego obie
te pisownie pod wzgledem ich
wartosci, jako systemy teore-
tycznie uzasadnione, Stojg na
rowni. Obaj ci uczeni przechy-
laja sie na strone pisowni aka-
demickiej jedynie ze wzgledu
na jej wieksze rozpowszechnie-
nie.” “Atoli wreszcie inni trzej,
a mianowicie: J.L0S, Ign. Stein
i J. Rozwadowski, polecajacy
pisownie akademickyg ze wzgle-
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déw ubocznych, stanowczo sta-
ja jednak w obronie systemu
pisowni warszawskiej.

Ze stanowiska wiec nauko-
wego za lepsza od pisowni aka-
demickiej uznato pisownie war-
szawska ~ogotem  10-ciu uczo-
nych: 7-miu bez zastrzezen, a
3-ch_z zastrzezeniami, wywota-
nemi jedynie wzgledami ubocz-
nemi, a zaledwie tylko trzech
byto przeciwnych ~zasadniczo
BISOWHI warszawskiej. Poza tym

yto dwuch obojetnych dla obu

pisowni, przyczym z tych dwuch
eden, a mianowicie St. Do-
rzycki oswiadczyt sie nawet
za pisownig reformowang t_j.
warszawskg ze wzgledow jej
wiekszej praktycznosci, tak sa-
mo, jak i inni" dwaj, uwzgled-
niajacy w swych odpowiedziach
pytanie, co do wzgledéw. prak-
thznych tej lub owej pisowni
(K. Nitsch i St. Szober).

Widzimy wiec, ze ogbtem
wiekszos¢ znaczna, bo 2/3 od-
EOW|adajqc chnaankiete Brzas-

u naszych uczonych, wypo-
wiedziata sie, z punktu widze-
nia naukowego za pisownig re-
formowang_t. j. warszawska,
ktéra powinna nareszcie uzy-
ska¢ urzedowe uznanie walne-
go zgromadzenia cztonkow Aka-
demji, tzmbardmej, ze w tonie
tejze Akademji byla ona juz
w'r. 1906 przéz Komisje jezy-
kowg opracowywana i uznana
za najlepszg i najpraktyczniej-

sz3...
* S. T.J
(Kurjer Warsz.).

BibJjoteka publiczna
w r. 1912, .

W sprawozdaniu za r. 1912,
O?ioszqnym_prze_z zarzad Bi-
bljoteki publicznej, znajdujemy,
ze suma osiggnieta z réznych
sktadek cztonkow rzeczywistych
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oraz  jednorazowych skfadek
cztonkdow dozywotnich, zapisa-
nych w r. 1912, wyniosta tylko
3940 rb. 50 koE.

Liczba cztonkéw wzrasta bar-
dzo powoli i w liczbach przed-
stawia si¢ .jak nastepuje: wr.
1907 wynosita 224, w 1908 r.—
572, w 1909 r. — 658, w 1910 r.
—641, w 1911 r.—652, wreszcie
w 1912 r—672.

Dla $cistosci rzytoczymg, ze
w przeciggu 1912 r. rzydy+o
wogoéle 78 cztonkéw, ale w dniu
31-ym grudnia tegoz roku wy-
kreslono z liczby cztonkow rze-
czywistych 75 0s6b, ktore nie
optacity skiadki za rok 1911
i 1912, wobec czego pozostato
672 cztonkéw, w poréwnaniu
zatym zr. 1911 liczba ich zwiek-
szyta sie zaledwie o 20 0sob.

Suma daréw pienieznych,
ktora wptyneta do kasy Bi-
bljoteki w_ roku sprawozdaw-
czym, wyniosta 2,876 rb. )

przeciggu 1912 r._do zbio-
row wptyneto z darowizn dziet
15,271 (tomoéw 21,810), z zaku-
pow dziet 169 (tomow 176).

Ogodlna liczba dziet posiada-
nych przez Bibljotek(?3 do kon-
ca r. z. wynosita 68,066 (tomow
87,243).

Liczba czasopism literackich
i naukowych, ktore Bibljoteka
otrzymuje droga prenumeraty
lub ‘darowizny “w r. 1912 (nie
liczac dziennikdéw, ktorych bi-
bljoteka nie wydaje) stanowita
174, a mianowicie:

Polskich 90, niemieckich 42,
francuskich 23, rosyjskich 9,
czeskich 4, angielskich 4, wio-
skich i esperanckich po 2.

Liczba zgtoszeri po ksigzki
wyniosta w r. z. 5603, korzy-
stajgcych z Bibljoteki na miejs-
cu_byto 23,874,

Zgromadzenie og6lne czton-
kéw” Towarzystwa prawomocne
bez wzgledu na liczbe uczest-
nikdw, odbedzie sie we wtorek,
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d. 20-go b. m., 0 godz. 8-ej wie-
czorem, w lokalu wiasnym przy
ul. Rysiej.

,.Dziecko".

Od kwietnia 1913 roku_ wy-
chodzi¢ bedzie miesiecznik p.
t.. ,Dziecko”, czasopismo, po-
Swiecone wychowaniu domo-
wemu i spofecznemu. )

Przedmiotem nowego pisma
ma by¢ dziecko — jego natura,
jego “potrzeby, jego stosunek
do rodziny i Spofeczenstwa,
jego wychowanie poza nauka
w szkole.

Komisja fizjograficzna
Polskiego Tow. Krajo-
znawczego w r. 1912,

Na badania naukowe w roku
sprawozdawczym wptyneto rb.
425 kop. 15.

Budzet Komisji wynosit w ro-
ku sprawozdawczym 2000 rb.,
z czego wydano 1740 rb. sub-
sydjow na prowadzenie badan,
29 th. 6 kop. na delegacje, 62
rb. 15 kop. na ksigzki, 54 rb.
70 kop. na druki, 13 rb. 25 kop.
na materjaty fotograficzne i 8
rb. 93 kop. 'na wydatki kance-
laryjne. Razem wydatkowano—
1908 rb. 09 kop.

Na_posiedzeniach plenarnych
Komisji wygtoszono nastepuja-
ce referaty:

1) L. Krzywicki. Badania nad
»-mogita Gedymina“,

21 St. Lencewicz. Dzieje Lu-
brzanki (gérnej Nidy) w dylu-
wjum.

3) St. Lencewicz. Wspot-
udziat oddziatéw prowincjonal-
nyctr]l w pracach fizjograficz-
nych.
y4) Cz. topuski. Wzgérza na
Nizu Polskim.

5) Prof. E. Romer. Sprawo-
zdanie ze studjow lodowcowych
na Podhalu.
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6) W. Szukiewicz. Cmenta-
rzysko ciatopalne ptaskie pod
wsig Naczg w pow. Lidzkim.

7) M. Wawrzeniecki. Slady
kultury pierwotnej w okoli-
cach Wioctawka.

-8) J. Wodzinska. Sprawozda-
nie z badan na jeziorach Wiel-
kopolskich. )

) Zmuda. Sprawozdanie z po-
szukiwan florystycznych w Ly-
sogorach.

Prace komisji skierowaty sie
odrazu w Kkilku kierunkach,
przystagpiono do uporzadkowa-
nia zbioréw prowincjonalnych,
zajeto sie faunistykg Zamoj-
szczyzny, na szerokg skale pro-
wadzono badania jeziorne na
Kujawach i w Wielkgpolsce,
Eracowano w gorach Swieto-

rzyskich, a wreszcie prowa-
dzono studja antropologiczne
w roznych miejscowosciach gub.
Radomskiej i Kieleckiej. Wresz-
cie, juz w koncu roku, posta-
nowiono podja¢ opracowania
atlasu fotograficznego morfo-
logji kraju.

Ztozone Komisji sprawozda-
nia z podjetych prac i studjow
dadzg sie streSci¢ w nastepu-
jacy ,\S/POS(')bZ o

p. M. Wawrzeniecki opraco-
wat zbiory wykopalisk przed-
historycznych, znaj duj acych sie
w muzeach oddziatow Kujaw-
ﬂ(ie_go i Kieleckiego P. Tow.

raj.

PJ. L. Krzywicki prowadzit
badania nad pilkalniami litew-
skiemi w dwuch Kierunkach:
9 nad utozeniem mapy gro-

zisk nad goérng Dubissg oraz
dolnym biegiem Niewlazy i 2)
nad rozkopaniem t. zw. mogity
Gedymina w Wielonie nad
Niemnem.

P. M. Rzewuska prowadzita
studja antropologiczne nad ko-
bietami, praqqucemi w kopal-
niach olkuskich.
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_P. J. Niekrasz badat flore je-
zior Chodeckiego i Kromsze-
wickiego na Kujawach.

P. K._Kulwie¢ odbyt wyciecz-
ke na Polesie, w celu Eozna-
nia obszarow zamieszkatych
przez bobry.

P. J. Wodzinska prowadzita
badania nad jeziorami Wielko-
polskiemi (Gostawickie, Pab—
nowskie, Llchenskie) oraz ob-
szar zawarty w ramach: (Ko-
nin, Slesin, Stupca, Pyzdry).

PP. P. Stonimski I T. Wolski
konty&nuowall prace rozpoczete
w roku zesztym na jeziorach
kujawskich, badajac = stosunki
biologiczne na jeziorach: Cho-
deckim, Kromszewickim, Lu-
blenieckim,Szczytnowskim, Bo-
rzymowskim, Krukowskim, Prze-
deckim oraz stawy na Zamecz-
ku pod Chodczem.

P. St. Lencewicz kontynuo-
wat rozpoczete w roku ubieg-
tym studja antropologiczne
w pow, Opoczynskim gub. Ra-
domskiej.

PP. E. Malinowski i S. Dziu-
battowski badali rozwéj lasow
jodtowych na porebach ty-
sicy.

_P. J. Domaniewski zajmowat
sie  poszukiwaniami ornitolo-
gicznemu

_P. S. Tenenbaum zajmowat
sie poszukiwaniami faunistycz-
nemu

P. Czestaw topuski, ktéry
rowadzit studja nad utworami
odowcowemi Kujaw, oraz p. E.
Btedowski, sprawozdan z dele-
gacji swych nie nadestali.

Dziat meteorologiczny przy
Komisji F|ZJograf|czne& prowa-
dzit p. Wiad. Smosarski, ktory
co miesigc opracowywat spra-
wozdania miesieczne o prze-
biegu pogody (drukowane w
»Ziemi®),
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W nastepujacych miejsco-
wosciach prowadzone byty spo-
strzezenia na stacjach Towa-
rzystwa Krajoznawczego.

1. Jedrzejow,

2. Nowa Stupia,

3. Sw. Krzyz (pow. Kie-
lecki),

4. Bieliny (pow. Kielecki), .

5. Suchedniéw (pow. Kie-
lecki),

6. Wysokie (pow. Krasno-
stawski),

7. tomza,

8. Olkusz,

9. Zawiercie (pow. Bedzinski).

Z sekcji filozoficzno-
psychologicznej.

Na posiedzeniach sekcji w dn.
22 lutego, 15 marca, i 19
kwietnia i 3 maja wygtlaszali
referaty p Stattlerowna (Fe-
nomena i Noumena), p. Olszew-
ska (Paralogizmy), p. Piotrow-
ski 1 p. Cumftowna (Antyno-
mje czystego rozumu). Rozpra-
wom z powodu kwestji, poru-
szanych w referatach, przewo-
dniczyt dr. Fl. Znaniecki. B

Miedzy innemi w dyskusji
poddano _krytyce Kantowskie
rozumienie noumenu. Dla Kan-
tapojecie noumenut.j. istoty rze-
czy, ukrywajacej sie poza zmys-
towym zjawiskiem, jest upraw-
nione w znaczeniu ujemnym,
t. j. jako pojecia granicznego,
wzbraniajacego umystowi prze-
kroczenia pola, dostepnego mu
doSwiadczenia. Moznaby jednak
utrzymywac, ze wogole nigdy
nie powstawaty takie idee, Kto-
re przekraczajg zakres doswiad-
czenia. Najbardziej nawet od-
dalone od rzeczywistosci do-
Swiadczalnej stuzyty przeciez ku
temu, by utatwi¢ ogarniecie
pewnej czesci doswiadczenia.
Gdy méwimy o pojeciach me-
tafizycznych, uwydatniamy tyl-
ko podmiotowy swoj stosunek
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do jakiej$ idei. Jezeli w kon-
cepcji pewnej przestajemy wi-
dzie¢ model rzeczywistosci, na-
tomiast zaczynamy upatrywac
w niej istote rzeczy, pewien
byt—z symbolu tworzymy idee
metafizyczng. Rola jednak po-
jecia w stosunku do doSwiad-
czenia pozostaje ta sama: po-
zwala nam w ten lub inny spo-
s6b doswiadczenie to ujmowac.
Pomijajgc inne przedmioty
nieraz bardzo ozywionej dys-
kusji, zatrzymamy sie na an-
tynomiach. "Wedtug Kanta ro-
Zum, pragnac wytworzy¢ sobie
ostateczne pojecia o budowie
i poczatku Swiata dochodzi do
idei kosmologicznych wprost
sobie sprzecznych, z réwng je-
dnakmocauzasadnionych. W ten
sposéb z jednej strony mam
szereg tez: Swiat ma poczate
w czasie i zamkniety Jest
w przestrzennych granicach;
substancje ztozone sg z pier-
wiastkow  bezwzglednie pro-
stych, nierozktadalnych; obok
przyczynowosci nalezy uzna¢
Istnienie wolnosci (wtadzy roz-
poczynania z siebie szeregu
zjawisk 1, wreszcie, poza sze-
regiem zmian w $wiecie zmys-
fowym istnieje czynnik bez-
wzglednie konieczny, niezmien-
ny. Przeciw tym tezom sta-
ja réwnouprawnione antytezy:
Swiat nie ma poczatku 1 gra-
nic; nie ma kresu podzielnosci
i rozktadalnosci; zaden szereg
zjawisk nie rozpoczyna sie sa-
modzielnie, poza zmiennoscig
niema w $wiecie istoty bez-
wzglednie koniecznej... Dlaroz-
wigzania tych sprzecznosci
Kant uzasadnia koniecznos$¢
przejscia ze stanowiska dogma-
tycznego na krytyczne. Sposob
jednak ™ dowodzenia twierdzen
moze ulec nie jednemu zarzu-
towi. Tak np. co do pierwszej
tezy (poczatku Swiata w cza-
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sie i okreslonych granic w prze-
strzeni) cata’ waga dowodowa
polega na tym, iz jezeli Swiat
nie ma poczatku, to do kazdej
danej chwili uptyneta wiecz-
nos¢; szereg jakkolwiek nie-
skonczony, przeciez sie skon-
czyt. W przestrzeni zas musi-
my pomysle¢ Swiat, jako nie-
skonczong _cato$¢ rzeczy row-
noczesnie istniejacych. “Azeby
jednak to pomyslec, trzeba do-
onaC _syntezy, przez kolejne
faczenie czesci, taka za$ syn-
teza rozumie sie ukonczong
by¢ nie moze. Co do ostatnie-
go, mozna uczyni¢ uwage, ze
W rozumowaniu utozsamiono
istnienie z dokonywaniem czyn-
nosci rozumowej. Pozatym tkwi
w dowodzeniu petitio principii,
gdyz juz w zalozeniu ukrywa
sie  pojecie poczatku, kto-
re sie ma ukaza¢ dopiero
jako wynik rozumowania: do
danego = punktu nie mozemy
E_rzyjéc' z nieskonczenie dale-
iego kranca, zardwno w czasie
jak przestrzeni. Tymczasem da-
ny punkt czasu i przestrzeni
mozna uwaza¢ za poczatek.

W antytezie drugiej (bez-
wzgledna podzielnosc) w dowo-
dzeniu utozsamiona zostata ma-
terja i przestrzen. A gdybys-
my np. za zrodia Swiata uznali
energie, nie zajmujaca wcale
przestrzeni?

_Podobniez w dowodzeniu trze-
ciej tezy mozna dopatrzy¢ sie

uaternio terminicum, gdyz w sa-

zie ,wszystko ma swag przy-
czyne“, termin wszystko jest
brany badz w1 znaczeniu ,ka-
zdy szczegdt“, badz w znacze-
niu—tancuch zjawisk w catosci
swej, wniosek za$ o przyczy-
nie, spoczywajacy w bezwzgled-
nej wolnosci_stosuje sie do o-
wego ogotu. Sztuczne jestw dal-
szym clagu rozréznienie mie-
dzy tezg 3-3 a 4-g; jedna i dru-
ga dotyczy przyczynowosci;
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w 3-¢j jednak chodzi o pierw
sze ogniwo, w czwartej o isto-
te, warunkujaca Swiat w catos$-
ci przebiegu zjawisk. )
statecznie moznaby powie-

dzie¢, ze Kant skiania sie na
strone antytezy. Jednak za-
rowno tezom i antytezom prag-
nie nada¢ réwna wage, by uza-
sadni¢ konieczno$¢ uznania cza-
su i przestrzeni za twory
umystu. Bo takie zagadnienie
jak poczatku, granic, podziel-
nosci skojarzone sa z wyobra-
zeniem o realnosci przestrzeni
i czasu., o

Czy nie-pozostaje jednak wat-
pliwos¢, ze spor tezy i antyte-
éy (ﬁrzynalmnlgj pierwszych
wuch) musi byC rozstrzygnie-
ty na gruncie tej realnosci, kto-
ra dla umystu ludzkiego istnie-
je? Zgadzajac sie nawet z tym,
ze czas i przestrzen to sg wy-
twory umystu naszego, ze Sa
to formy zmystowego g:l jedy-
nego dlanas istniejacego) ujmo-
wania, przeciez w tym zakre-
sie istnieje dla nas zagadnie-
nie wielkosci okreslonych prze-
strzeni i czaséw. Czemuzby za-
gadnienie to nie miato sie sto-
sowa¢ do Swiata jako catosci?

Wiasne ,.krytyczne” rozwig-
zanie antynomji przez Kanta
bedzie przedmiotem dalszych
studjow sekcji.

Szkota fabryczna w Za-
wierciu.

Szkota dwuklasowa fabrycz-
na Tow. akcyjnego ,,Zawiercie*
W Zawierciu zatozona byta w r.
1882 dla dzieci robotnikow Tow.
Pierwotnie szkota ta byta nie-
liczna, miescita bowiem okoto
100 dzieci, personel nauczyciel-
ski skladat sie z dwu nauczy-
cieli. Rozwijajac sie stopniowo
szkota w Zawierciu juz wr.
1902 liczyta 650 dzieci, przy 9
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nauczycielach. Dzi$ liczba u-
czacej sie d2|atw¥ Brzekro-
cz¥+a 2,000, w tej liczbie 1078
chtopcoéw i 940 dziewczyn. Per-
sonel nauczycielski sklada sie
z 26 osob.

Tak znaczny rozwdj szkoty
datuje sie od r. 1907, kieda/ W%
budowano kosztem 120,000 rb.
gmach dwupietrowy. Mieszcza
sie w nim 22 sale klasowe,
oi]romna sala rekreacyjna, bi-
bljoteka, gabinety fizyczny, en-
tomologiczny i pedologiczny,
kancelarja, ~pokdj nauczyciel-
ski i caty szereg innych sal,
przeznaczonych na roboty recz-
ne, jak slojd, lepienie, koszy-
[(atrstdwo, introligatorstwo, szycie
i tod

Szkota nalezy do typu szkot
ludowych dwuklasowych z 6
oddziatami, z programem znacz-
nie rozszerzonym.

W szkole tej szeroko jest u-
wzgledniony dziat nauk przy-
rodniczych. Wystawiona obec-
nie w Warszawie czes¢ kolek-
cji szkolnej owadow daje do
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pewnego stopnia $wiadectwo
Wzorowego prowadzenia przy-
rody w szkole. Dziat entomolo-
giczny w szkole znajduje sie
pod kierunkiem znanego ento-
mologa p. Juljasza lzaaka.
Dziatwa w kazdej klasie ho-
duje kwiaty, urzadza akwarja
i opiekuje sie niemi, co w znacz-
nej mierze rozwija w nich za-
mitowanie do przyrody.
Obecnie przy szkole zatozono
ogrod szkolny; co znakomicie
ufatwia przechodzenie botani-
ki, oraz pozwala dokonywac
rozmaitych demonstracji, z o-
grodnictwem zwigzanych.
~ Szkota ma dwie orkiestry:
instrumentéw detych i rznie-
tych. Tak w tej, jak i w dru-
giej girajq wytacznie dzieci obo-
ej ptci, razem 60 os6b w wie-
u od lat 9 do 15. )
Utrzymanie szkoty rocznie
kosztuje przeszto 40,000 rb.,
wydatek ten ponosi wytacznie
Tow. akcyjne ,,Zawiercie*, co
zawdziecza¢ nalezy dyrektoro-
wi fabryki p. Stanistawowi Szy-
marnskiemu.



Ksiazki nadestane do Redakcji ,Nowych Torow.”

Rzut oka ua dziatalnos¢ Ko-
misji fizjograficznej Polskiego
Towarzystwa Krajoznawcze%o
w roku 1912, Warszawa, 1913,
str. 20.

H. Sosnkowki. Rachunek
arytmetyczny wielkosci pro-
porcjonalnych  (bez  pomocy
proporcji). Zbiér zadan aryt-
metycznych i Podr cznik na
klase 3-Cig szkot srednich. Ski.
t. u E. Wendego i S-ki. 1913.

ena 50 kop. )

.Zosia_ Kondéwna. Zbior poe-
zji i bajek (zmartej w 15-gj
wiosnie zycia), Warszawa, 1913,
str. 92. )

Jan tada. tucifer. G.iW.
Str. 304 w 8-ce. Cena_rb. 1.50.

Zdzistaw Debicki. Wybor
poezji. G. i W, str. 238, cena
rb. 1.35.

Niemiecka bibljoteka
szkolna dla uzytku $rednich
zaktadoéw naukowych.

Tom 1 Bajki podtug Fryde-
ryka Lehmensika.

Tom 1l. Urjel Akosta Karola
Gutzkowa. o )

Tom Ill. Dziewica Orlean-
ska Fr. Schillera.

Tom IV, Robinson Kruzoe.

Tom, V. Opowiadanie o wojnie
Trojanskie] podtug Neselta.

Tom VI. Bajki Wilhelma
Hauffa.

Tom VII. Bajki Wilhelma
Hauffa, cz. Il.

Utozyt W. Osterloff. Naktad
Ludwika Fiszera w todzi.

Wydawnictwa
M. Arcta.

Mickiewicz A. Poezje li-
ryczne. Czes$¢ Il.  Ksigzki dla
wszystkich Nr. 558, Bibl. Na-
rodowa Nr. 49. Cena koE. 10.

J. I. Kraszewski. Bolesz-
czyce, czasy Bolestawa Smia-
tego. Wydanie popularne. Stres-
cita K. Lozinska, z 3 rycinami.

Cena kop. 25. )

L. Kondratowicz (Wt
Syrokomla. Wybor poezji.
Tom |. Gawedy szlacheckie.
,Bibljoteczka Narodowa“. Cena
kop. 20. )

L. Kondratowicz (Wt
Syrokomla). Wybor poezji.

Cz. I. Gawedy szlacheckie. Cz:

II: Gawedy ~ ludowe. Cz. III.
Poezje liryczne. Ksigzki dla
wszystkich. Bibljoteczka Naro-
dowa po kop.

15.

J. Lubbopck._ Powaby zycia,
z 77-go wydania anc“;/:elsklego
SEolszczy’ra Izabella Moszczen-
ska.. Wydanie |l, rozszerzone.
,,Ksuggi(l zycia i ducha“, Cena
b. 1 kop. 50.
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M. K onop nicka. Poezje dla
dzieci. Czes¢ |, dla dzieci do
lat 7. Cena kop. 60.

Czes¢ 11, dla dzieci do lat 10.
Cena kop. 60.

Ign. Krasicki. Myszeis. Po-
emat  zartobliwy ze Wst?pem
1 objasnieniami  H. Gallego.
Ksigzki dla wszystkich Nr. 569,
Bibl. Narodowa Nr. 62. Cena

kog. 15. )

. Floeric.ke. Mtodzi przy-
rodnicy, wycieczki zoologicz-
ne, przet. Marja Arct-Golczew-
ska. Ill. W lesie i zagajnikach.
Cena kop. 60. )

Ho en e-Wronski.  System
ekonom_lczno-elt\’/zel||ys’rowyAda-
ma Smitha. step do ekono-
mji politycznej. Cena kop. 50.
. St Szober. O poprawnosci
ngyka. Ksigzki dla wszystkich.

ena kop. 10.

_Praca oswiatowa, jej zada-
nia, metody, organizacja. Pod-
recznik, opracowany staraniem
Uniwersytetu Ludowego im. A.
Mickiewicza, przez T. Bobrow-
skiego, Z. Daszynska, Z. Gar-
gasa, M. Heilperna, Z. Kruszew-
skag, t. Krzywickiego, M. Or-
setti, H. Orsze, St. Posnera, M.
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Stepowsk \(,e\?o, T. Szydtowskie-
go, Wit Weychert-Szymanow-
skg, Krakow. Cena rb. 2.80.
Tres¢: H. Orsza ,,Poczqtki
pracy oswiatowej w Polsce”.—
L. Krzywicki ,,Drogi oSwiaty*.
—H. Orsza ,,Praca oSwiatowa
wobec zadan wychowania na-
rodowego.—M. Heilpern ,,Jakim
warunkom odpowiada¢ winna
ksigzka popularna“. — H. Or-
sza ,,Piémiennictwoof)opularne
w Polsce", ,,Przeglad polskich
wydawnietwpopularnych®, ,,Na-
sze bibljoteki powszechne®, —
M. Orsetti ,,Nowa metoda or-
ganizacji czytelnictwa“. — Wi,
Weychert-Szymanowska ,,Na-
uczanie analfabetéw*“.—J. Dziu-
binska ,,Kursy dla mtodziezy
rolniczej“.—H. Orsza ,,Zadania
uniwersytetéw ludowych*“.—Dr.
M. Stepowski ,Latarnia pro-
jekcyjna na ustugach pracy
oSwiatowej“. Dr. Z. Daszyriska-
Golinska ,,.Domy ludowe".—St.
Posner ,,Kluby " robotnicze* —
T. Bobrowski ,,Dziatalno$¢ os$-
wiatowa w robotniczych zwiaz-
kach zawodowych*“.—Dr. Z. Da-
szynska-Goliriska ,,Walka z al-
koholizmem w stuzbie o$wiaty
i etyki“. — Dr. T. SzydtowskKi
,,Muzeum,e)ako czynnik os$wia-
towy*. — Dr. Z, Gargas ,,Teatr
wioscianski“, — Z. Kruszewska
»Popularyzacja muzyki“

UWAGA. Wszystkich naszych abonentow
upraszamy o nadsytanie prenumeraty za poétrocze

ubiegte.
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