Teoretyk i praktyk wobec przysztosc,

notatka metodologiczna,

skreslit
Tadeusz Kotarbinski.

Praktyk i teoretyk zgofa inaczej patrzg w przy-
szto$¢. Ten pragnie jg przewidzie¢ i marzy o tym, aby
ja moc przewidzie¢ catkowicie, tamten jg pragnie stwo-
rzy¢, uksztattowa¢ i marzy o tym, aby ja moc utwo-
rzy¢ calg. A przyszto$¢ kazdej chwili co$ ze siebie
wydaje, co$, co przechodzi z niej do przesztosci. Teo-
retyk na tym zyskuje, praktyk traci. Pierwszemu
zmiana tg zostawia wszelkie niemal prawa, dodajac
nowe przywileje, drugiemu wiadza zostaje odjeta. Teo-
retyk tatwiej obcuje ze zdarzeniem przesztym niz
przysztym; jest to tak, jakby ptyng¢ ku przysziosci
rnusiat pod prad, gdy ku przesztosci ptynie z pradem,
albo jeszcze lepiej, jak gdyby rzeczy wydobywaty sie
z glebiny oceanu oczekiwania, gdzie je z trudem wiel-
kim nurek musi wypatrywac, na przestworza powie-
trzne epoki dokonanej, gdzie jasno je widzie¢ mozna.
Praktyk—ten chwyta rzeczy w sie¢ zawsze pod prad
zwrdcong: co jg mineto, dla niego przepadto. On chce
uzdrowi¢ chorego i poty moze tylko, poki jeszcze ma
zycie jego przed sobg, 6w, teoretyk, radby poznac
jadro cierpienia, i poki chory zyw, trudno mu bywa;
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w swoim zywiole znajdzie sie dopiero, gdy bedzie
mogt rozkroi¢ zwioki. Czlowiek czynu rgbie w ciem-
nym boru droge po omacku, badacz rad wydostaC sie
na polang, gdzie niema co rgba¢, lecz gdzie wida¢ wy-
raznie. Zjawisko minione da sie poznaé, a spostrzec
zmystem da sie tylko ono, ale fakt przeszty nie da sie
wytworzy¢. Wiec cho¢ teoretyk ,,przewidzie¢* nie
moze przysztosci, gdy ta juz przesztoscig sie stanie,
moze jednak jg poznaé, ato jest w jego tendencji prze-
widywania rzeczg istotng; praktyk lekarz nie ma juz
nic do roboty, gdy chory skonczyt lub kiedy wyzdro-
wiat. Symbol przesadny: wzrokiem siegamy tylko spraw
minionych, rekg siegamy tylko po rzeczy przyszie;
jest jednak jaki$ surogat wzroku, dzieki Kktoremu
przyszto$¢ da sie poznawac, a niema takiego surogatu
reki, dzieki ktoremu przeszto$¢ moznaby tworzyc.
Dzieki tym okolicznosciom teoretyk przywykt nie
Czyni¢ réznicy miedzy przesztoscig a przysztoscig, gdy
chodzi o wiare w ich zbadanie. Przyszto$¢ musi sie
da¢ zbada¢ o tyle, o ile musi sie da¢ zbada¢ prze-
szto$¢, bo przyszto$¢ albo da sie poznac pdki jest taka,
albo tez wtedy, gdy stanie sie przeszitoscig, co zajdzie
niewatpliwie. Teoretyk przywykt wiecej przygladac sie
dawnym, czyli minionym faktom, nizli domyslac¢ sie
nadej$¢ majacych. Rad wiec Swiadomie, a gotéw za-
wsze niechcacy probowaé przenikng¢ oczekiwane obsza-
ry metodami badania przesztosci. A wie o niej dobrze
teoretyk, ze uksztattowaé sie ona nie da— bedac go-
towg absolutnie—wedtug naszych pragnien, ze co sie
stato, juz sie nie odstanie. Wie o0 tym, Zze nieraz,
w niemowlectwie badan, grzeszyt przeciwko prawdzie,
nadajac minionym dziejom oblicze takie, jakieby rad
w nich widzie¢ pragnat, jakieby byto podobne do wi-
zji sympatycznej, ktérg mu pragnienie podsuwa. To
tez wypierajac sie ztudzenia dziecinnego przepaja sie
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umyslnie trzezwoscig w jej ogladaniu. Pamieta¢ po-
stanawia, ze przeszto$¢ jest -wobec pragnien jego obo-
jetna, i ze jej zarys sympatyczny dlan teraz jest rze-
czg tak samo rzadka, jak rzadki jest szcze$liwy zbieg
okolicznosci. Stad wylega sie w nim hasto: Wiedz, ze
rzeczywistos¢ jest obojetna wzgledem twych pozadan
i nie przyjmuj prawdopodobienstwa, zeby ona miata
posta¢ taka, jakgby twe pozadanie pragneto w niej wi-
dzie¢? Rzeczywisto$¢? Cata? | przysztosc tez? Cata? | na-
wet ten zakres jej, ktory od woli twej zalezy? Czy nie
wystawiasz sobie, teoretyku rdzenny, jej catej tak,
jakby byta ona zbudowana na obraz i podobienstwo
minionej swej czesci, z obojetnoscig réwng tej, ktorg
swoiscie przystuguje czesci tej tylko? Raczej przeciw-
nie, raczej krancowo przeciwnie rzeczy sie majg!
Gdy chcesz przewidzie¢ przyszty bieg wydarzen, leza-
cych w zakresie podlegtym wyptywowi cudzych prag-
nien, -wnosisz $miato o prawdopodobienstwo uksztatto-
wania, podobnego do wizji rzeczy upragnionej, jaka
ten kto§ ma w swojej przestrzeni imanentnej, ,przed
oczyma duszy*. | tu nie sprzeciwiasz sie zasadzie swo-
jej zwyklej, zasadzie traktowania rzeczywistosci,
z przysztoscig wigcznie, jako obojetnej wobec twoich
swhasnych pragnien, gdyz te pragnienia cudze moga
zmierza¢ ku czemus$, co tobie mite, co tobie wrogie,
co tobie nijakie. Lecz dalszy krok zanim postawisz,
staniesz na rozdrozu, wobec dwuch drég: albo zacho-
waé zasade te i wobec wiasnej przysztosci, czyli
przysztosci, podlegtej wptywowi twoich pragnien, i o niej
sadzi¢ tez, ze jest wzgledem nich obojetna, albo tu
zasade te wyszczerbi¢, lecz da¢ sobie koniec koncéw
jasne jak stonce prawo, takie, jakie przyznajesz in-
nym, i uznaé, ze twoja przysztos¢ zapewne uksztattu-
je sie w mysl twoich pragnien, tak samo, jak przy-
szto$¢ innego utozy sie w mysl jego pragnien. Uznasz
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wtedy to, ze ty czego$ pragniesz, ze kryterjum tego,
co sie stanie, Swiat swych koncepcji pozadanych za
obraz i wzér rzeczywistosci w pewnym jej oczekiwa-
nym obszarze.

Nawykt dobrze wiada¢ tym Kkryterjum praktyk.
On, gdy sie wazy na wyprawe w Swiat teorji, fatwo
btadzi tym, ze ufa w pozadany ksztalt rzeczywistosci
nawet tam, gdzie ona jest obojetna. On jednak w za-
mian nie grzeszy brakiem ufnosci do niej tam, gdzie
jest ona od jego pragnien zalezna./Zapytany, jaka be-
dzie przysztos¢, praktyk zastosuje kryterjum wiasnych
pragnien i odpowie w mys$l tego kryterjum. Zrobi on
tak: mwzbudzi w sobie poped ksztattujgcy, zywag emo-
cje, i zacznie za jej przewodem wywotywaé w swoim
Swiecie imanentnym (tym samym, gdzie sie dziejg
rzeczy w $nie widziane) wizje tworczg rzeczy uprag-
nionej; ta, z pierwotnego niedoteznego widoku pod
dziataniem wysitku, marszczacego brwi, uformuje
wreszcie postaé upragniong: obraz to bedzie posagu,
pozniej na Swiat przyjs¢ majacego, piesni, jaka poz-
niej bedzie Spiewana, konstrukcji, ktéra pdzniej be-
dzie zbudowana, ,,urzeczywistniona“. Otrzymawszy ja,
przyjrzy sie jej dobrze wzrokiem wyobrazni i opisze
wowczas przyszto$é tak, jak wyglada jego wiasna wi-
zja przysztosci./1 on, gdy przewiduje przyszto$¢ swym
pragnieniom podlegta, bedzie postokro¢ zreczniejszy
w sposobie, niz teoretyk typowy. Popetni on rzecz, do
ktérej teoretyk nie przywykt i ktérej jest niechetny:
wyglad swojego produktu fantazji wezmie za wzor
»fzeczywistosci objektywnej“, weZmie za podstawe
sadu o przebiegu przysztosci, cechy rzeczy, widzia-
nych w $wiecie wyobraZni fantastycznej przeniesie na
Swiat przestrzeni objektywnej, popetni hipostaze. | zro-
bi stusznie: hipostaza jest wszedzie zawodng metoda
poznawczg, z wyjatkiem zagadnienia wiasnej przy-
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sztosci upragnionej. Tam jest ona dobrg i najlepszg
metodg poznawczg. Teoretyk wobec praktyka grzeszy
tym, ze nie uznaje hipostazy nawet tam, gdzie uznac
ja powinien (a wobec siebie grzeszy tym, ze jg po-
petnia nawet tam, gdzie jej nie uznaje stusznie).

| to jest jeden z jego wielu grzechow gtownych.
Nie zna on nadto metody migSniowego rozwigzywa-
nia zagadnien, tyczacych sie przysztosci, zagadnien,
wyraznie zagadnien, czyli pytad, a nie zadan, czyli
gdy chodzi o wynalezienie odpowiedzi, nie za$ o rea-
lizacje projektu. Okaze sie to, gdy postawimy go ra-
zem z praktykiem w pewnej odpowiednio dobranej sy-
tuacji. Oto znajdujg sie obaj na przystani i obaj za-
dajg sobie problem analogiczny, pytajac kazdy siebie,
czy bedzie on za godzine na przystani Dobra Okolica.
£6dZz moze zawiez¢ ich jedna tylko ita nadptywa. Za-
staje ona teoretyka pogrgzonego w rozmyslaniu: snuje
on daremne wnioski z danych spostrzezenia, obserwujgc
wszelkie okoliczno$ci — i kierunek wiatru i przyjazd
todzi i wilasny stan wysitku, a wierzac w tgcznosc
kazdego fragmentu przesztosci z kazdym epizodem
przysztosci, w jednoznaczne okre$lenie ostatniej przez
najdawniejsze nawet postacie pierwszej, napr6zno usi-
tuje dowiedzie¢ sie drogag wnioskowania z danych spo-
strzezen (z przesztosci) prawdziwej odpowiedzi na swe
pytanie. Zajety wytacznie tym, co nalezy do tej jego
metody, zaniedbuje zabra¢ miejsce w todzi i dopiero
gdy ta odeszla, spostrzegszy to, wnosi, iz sie za go-
dzineg na owej przystani nie znajdzie. Zagadnienie
przeto rozwigzal metodg wylgcznie spostrzegawczo-
spekulacyjng.—Praktyk tez problem ma rozwigzany. On
jednak, chcac go rozwigzaé, postapit tak: zawiesit czyn-
nosci badania do czasu; gdy przyszta t6dz, wszedt do
niej, a gdy odbita od brzegu, stwierdzit z wielkim
prawdopodobienstwem, ze znajdzie sie niedtugo w Do-
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brej Okolicy. A po godzinie obaj stwierdzili odpowied-
nie hipotezy napewno, gdy juz chwila omawiana
odeszta w przesztosé. | praktyk tez nie zrobit progra-
mowo nic ponad to, co nalezatlo do jego metody roz-
wigzywania podobnych zagadnien.

Oto przyktad metody miesniowej lub bardziej
konkretnie: ,,recznej* rozwigzywaniu zagadnien. Sa
problematy, ktére sie rozwigzuje nie tylko glowa, ale
i miesniami, miesniami nog, miesniami rak. Nietylko
idee porusza sie wtedy, ale i rzeczy wazkie, i rzeczy,
za naszym ciatem lezace. Nietylko osiggnat przedmiot
swego pragnienia praktyk, wchodzac do todzi, ale uczy-
nit on tu krok (dostownie!) i po drodze ku rozwigza-
niu zagadki. Nie wiedzial i nie wie o tym teoretyk,
chociaz jest blizki metody tej, ilekro¢ siegnie do eks-
perymentu. Tam tez do rozwigzania naleze¢ bedzie
zwykle czynno$¢ nad zewnetrznemi rzeczami wazkie-
mi, osiggana reka. W eksperymencie jednak nie bada
sie tego, co sie reka zrobito, lecz wiasnie co$, do cze-
go sie nie chce mieszaé, co sie chce pozostawic¢ ,,bez
interwencji“, a co tylko ujawnia si¢ dzieki ustawieniu
rzeczy, reka dokonanemu; w eksperymencie bada sie
stosunek miedzy A i B, jako takiemi, a jest to cos,
Czego sie nie stwarza przez czynnosci reczne (czy wo-
gole miesniowe nazewnatrz) eksperymentatora (tak sg-
dzi przynajmniej teoretyk), ktére tylko Kkierujg oko-
licznosSciami, w jakich A i B zachodzi. Przykiad po-
pularny: sad Salomona. Tu za$ robi sie poprostu stan
rzeczy, ktdrego stwierdzenie jest potym odpowiedzig
na postawione pytanie. Pyta sie: Czy zajdzie R? Roz-
wigzuje sie pytanie tak: robi sie to R, a poiym stwier-
dza sie, ze jest zrobione, ze jest (miedzy zrobieniem
a zajSciem moze jeszcze pewien czas uptyngé, tak iz
w pewnych razach stwierdzi sie nawet, ze zajdzie).
To tez teoretyk, chociaz sam stosuje pewnego rodzaju
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metode reczng w eksperymencie, nie zwykt stosowaé
opisanego wyzej typu metody recznej; zwykt on bo-
wiem, jako taki, ,poznawa¢ rzeczywistos¢, jaka jest,
a nie reformowaé jej, nie wytwarza¢ jej“. Dos¢ juz,
ze toleruje zmienianie jej w eksperymencie, jako czyn-
no$¢ do siebie nalezaca, ale tam ma wymodwke wobec
sumienia teoretycznego (w pewnych razach falszywa
notabene), ze nie interwenjuje czynnie w ten bieg rze-
czy, jaki poznaje, tylko w jego okolicznosci (prawda-
by byla tylko w pewnych razach negacja interwencji
pozytywnej, nieprawdg negacja interwencji, polegaja-
cej na powstrzymaniu sie od tej ostatniej). Trudno
oden oczekiwa¢ uznania tego, ze aby rozwigzaC pew-
nego rodzaju zagadnienie, przysztosci sie tyczace,
trzeba te przyszto$¢ przedewszystkim w pewien spo-
s6b zrobi¢, a potym dopiero badaniem szuka¢ odpo-
wiedzi. Trudno oczekiwa¢, aby uznat te prawde, z kt6-
rej czesto korzysta praktyk, ze sg problematy, ktore
sie rozwiagzuje przy pomocy reki, ze reka siegnie tam,
gdzie wzrok nie zajrzy. Bledemhy byto widzie¢ te me-
tode w ostawionym przecieciu wezla gordyjskiego.
Aleksander nie rozwigzat zagadki, tylko jg uchylit.
Czyn jego wskazywat odpowiedZ na inne zagadnienie:
w jaki sposéb mozna osiggng¢ przerwanie potaczenia
nie za$ jak wezet rozwigza¢. Na te nowg zagadke po-
trafitby odpowiedzie¢ réwnie dobrze Attyla. Podobnie-
by postapit, kto, zapytany, jak rozstrzygng¢ spor praw-
ny miedzy dwoma przeciwnikami, zabitby obu, kto,
zapytany, w jaki sposob krél ma unikng¢ grozacego
mata, strzaskatby szachownice.

Okazato sie, ze praktyk w przypadku z todzig nie
tylko rozwiazat zagadnienie przysztosci, ale nadto za
jednym zamachem zatatwit sprawe po swojej mysli,
uksztattowat przyszto$¢ tak, jak to odpowiadato jego
potrzebie. Teoretyk zagadke rozwigzat tez, lecz ukfad
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stosunkow otrzymat w rezultacie dla siebie niekorzyst-
ny (moégtby on by¢ korzystny tylko przypadkiem).
Przyktad to jakich wiele. Na nich okazuje sie, ze me-
toda teoretyka rozwigzywania zagadek co do wiasnej
przysztosci jest w kazdym razie ztg metodg osiggania
pragnien, a metoda reczna rozwigzywania takich za-
gadek jest zarazem dobrg metodg osiggania prag-
nien. Sg sytuacje, w ktorych jest wybér tylko miedzy
wytworzeniem czego$ a dowiedzeniem sie, ze nie
zajdzie, sg sytuacje, w ktorych jest wybér tylko mie-
dzy wytworzeniem czego$ a poznaniem czego innego.
A przytem nie mozna zdaje sie twierdzi¢, ze teoretyk
nie zachowat sie czynnie wobec tych wiasnych prag-
nien, wobec np. checi znalezienia sie za godzine na
przystani Dobra Okolica. On raczej zaniedbat czego$, co
mogt zrobi¢ w tej sprawie, a to jest tez wykonaniem
czynu, jest czym$, co naktada odpowiedzialno$¢ autor-
stwa faktu, faktu ,,spOznienia sie“, ,przeoczenia“ i ich
skutkéw. Zachowat sie wiec teoretyk czynnie. Tak
wiec nie bez racji orzec mozna, ze praktyk dowiedziat
sie odpowiedzi na swoje pytanie, stwierdzajgc to, co
zrobit celowo, teoretyk dowiedziat sie tez odpowiedzi
na swoje pytanie, stwierdzajgc jednak to, co zrobit
niechcacy. A zwykle to, co robimy celowo, bardziej
odpowiada naszym pragnieniom, niz to, co robimy
niechcacy. Teoretyk otrzymat gorsza przeszto$¢ dzieki
gorszemu stosunkowi praktycznemu do przysziosci.

Tadeusz Kotarbinski.

Warszawa.



PamieC w nauce szkolnej

przez

Dr. Stefanje Tatarowne.

Nowy ruch reformy szkolnej, zajmujacy tak bar-
dzo na catym Swiecie cywilizowanym umysty, ma swe
zrodto w zmianie stosunku ksztatcenia pamieci i mys-
lenia. Zawsze w czasach upadku szkolnictwa uczenie
opierano gtéwnie na ¢wiczeniu pamieci, kazda refor-
ma zaczyna od wyzwolenia myslenia z pod jej pano-
wania i teraz ruch ten coraz wiekszego nabiera zna-
czenia. Budzi sie nawet u niektorych pedagogéw oba-
wa, ze pamie¢ zostanie zbyt zaniedbana. Ale kto sie
blizej przypatrzy naszym i obcym szkotom obawiac sie
tego nie bedzie. Zbyt trudng jest rzeczg rozwija¢ mys-
lenie, zbyt wiele wymaga zdolnosci i pracy od nau-
czyciela, aby nie musialo ustgpi¢ tatwiejszemu zada-
niu: ¢wiczeniu pamieci. | tak jest wszedzie. Mato jest
krajow na Swiecie, gdzieby tyle pisano o pedagogji,
gdzieby istniato tyle pism jej poswieconych jak
w Niemczech i tak wiele tozono na szkolnictwo,
a przeciez i tam stoi ono. jeszcze dzi$ wedle wiasnej
opinji niemieckich pedagogéw bardzo nizko i tam
ruch ku ksztatceniu myslenia walczy z ogromnym opo-
rem decydujgcych czynnikbw i czeScig nieprzygoto-
wanego nauczycielstwa.
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W zeszycie czerwcowym z r. 1912 ,,Paedagogische
Studien* tak skarzy sie Kubbe na dydaktyczny inate-
rjalizm szkot niemieckich: ,,Uczenie w naszych szko-
tach podobne jest do karmienia gesi, podaje sie wia-
domosci, aby ich byto jak najwiecej, nie pytajac po
co—dalej—,sa liczne szkoty w Niemczech, gdzie pie-
legnuje sie trucizne, ktora sie zwie materjalizmein pa-
mieci, o ile reformie szkot chodzi o wychowanie, musi
go zniszczy¢ zupetnie®. Nie lepiej i w naszych szko-
fach. Ktoby zebrat wszystkie zarzuty, jakie w ostat-
nich latach szkole czyniono, utworzytby obraz przera-
zajacy. Chocby cze$¢ ich tylko byta prawdziwa, juzby
szkoly nasze okazaly sie nie lepsze, niz te, na ktére
narzeka pedagog niemiecki. Przyczyng ztego i tu prze-
waznie mechanizowanie pamieci, tak niezgodne z dzi-
siejszym stanem wiedzy o niej.

Celem niniejszej rozprawy bedzie przeglad wy-
nikow badan psychologéw, pedagogéw i lekarzy nad
pamiecig, wyciggniecie z tego wnioskdéw i poréwnanie
ich z istotnym stanem rzeczy w szkotach. Poniewaz
objaé mam materjat niezmiernie wielki w ramach
krotkiej rozprawy, przeto ogranicze sie do zestawienia
wynikow, pomijajac, jakim sposobem dowodzi dany au-
tor swoich twierdzen. Co do wyboru dziet ograniczam
sie takze do najwazniejszych w literaturze niemieckiej,
francuskiej i polskiej; wyniki badan psychologji eks-
perymentalnej podaje na podstawie dziet kilku wybit-
nych badaczy na polu pamieci, inne ze sprawozdan,
ujetych juz dzisiaj w catos¢. ,

Zagadnienie o istocie pamieci nie nalezy do peda-
goga a i psycholog dzi$ jeszcze na nie odpowiedzie¢ nie
moze. Mozemy tylko przedstawi¢, jak dotychczas za-
patrywano sie na te kwestje, ktéra zawsze zalezna jest
od systemu, jaki sie uznaje. Historycznie rzecz ta
przedstawiona juz byta, wspomne tylko dwa dzieta
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Kirchnera ,,Ueber das Gedachtnis* i Biervlet ,,Lame-
moire“. Z teorji, jakie dotyczas tworzono, chcac okres-
li¢ istote pamieci od Platona az do naszych czasow,
obaj ci autorowie wyrdzniajg trzy gtéwne. Mozna mo-
wi¢ z materjalistami, ze pamie¢ jest wiasnosciag moz-
gu, wtedy przyjmuje sie, ze wyobrazenia pozostawiajg
w nim Slady, ktére moga byC silniejsze lub stabsze.
Mozna uwaza¢ pamie¢ za wiadze ducha—ta teorja mia-
fa najwiecej zwolennikdéw. Wreszcie trzecia mozliwosc:
uwazamy pamie¢ na wiasno$¢ wyobrazen. Te teorje
reprezentuje jeden z najwiekszych pedagogéw nie-
mieckich, Herbart. Wedtug niej kazde wyobrazenie ma
pewne wiasnosci i od nich zalezy sita trwania danego
wyobrazenia. Sg to samodzielne obrazy, ktore sie ia-
czg wedtug swoich praw. Wszystkie te teorje majg do
ostatniej chwili goracych obroncéw. Bergson w swej
znanej rozprawie ,,Matiére et mémoire” (1908) wal-
czy z materjalistami, pamie¢ uwaza za wiasnosc
ducha, miedzy spostrzezeniem a wyobrazeniem przyj-
muje roznice nie stopnia lecz istoty. PamieC bierze
spostrzezenia ze Swiata materji i niemi sie zywi, ale
oddaje je w formie wyobrazen, na ktérych duch wy-
cisnagt swe pietno. Czystym materjalistg jest: Schone-
berger, Fauth, Ziehen. Pierwszy lekcewazy tych, kto-
rzy przypisuja pamie¢ duchowi (Psychologie und P&-
dagogik des Gedéachtnisses) wszelkie badania psycho-
logiczne bez eksperymentu uwaza za gre stow, na
miejsce wyobrazen stawia ,$lad”, ,,dyspozycje“—szuka
matematycznych praw pamieci. Trzecia teorja ma przed
stawicieli w licznych uczniach i nastepcach Herbarta.
Przyszto$¢ rozstrzygnie catkowicie, ktéra z tych teorji
byta prawdziwg catkowicie, lub tylko czeSciowo; moze
tez nigdy tego wiedzie¢ nie bedziemy, dla pedagoga jest
to jednak rzeczg obojetng. Moze nie wiedzie¢, gdzie jest
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istota pamieci a znac jej objawy, znaczenie wsrod in-
nych sit cztowieka i umie¢ nig kierowac.

Zaczne od pytania, jakie miejsce ws$rod innych
wiadz duchowych cztowieka zajmuje pamieé. Psycho-
logowie, lekarze, pedagogowie zgadzajg sie przewaz-
nie pod tym wzgledem, przypisujagc pamieci jedno
z miejsc nizszych. To wiadza, ktOrg jeszcze majg zwie-
rzeta, ktéra czlowieka jeszcze nie wynosi ponad niz-
sze twory. Z prac na tym polu wspomne starsze dzie-
fo Leuret i Graviolet (Anatomie comparée du systéeme
nerveux, considérée dans le raport avec I'inteligence).
Pierwszy, przyrodnik, przedstawit rozwdj systemu ner-
wowego od najnizszych tworéw do cztowieka i rozwoj
mozgu u zwierzat wyzszych; drugi, lekarz, zajmuje sie
specjalnie mézgiem matpy i cztowieka i analizuje czyn-
nosci inteligencji cziowieka. Badania ich wykazujg
facznos¢ zdolnosci z rozwojem nerwow i moézgu. Leu-
ret opisuje szczegétowo, jak u coraz wyzszych twordéw
system nerwowy coraz wigkszej nabiera przewagi,
a w zwigzku z tym pokazujg sie zdolnosci, ktérych
nie byto. Kiedy pojawia sie mdzg, dochodzi do pamie-
ci. Majgja juz wyzsze zwierzeta w r6znym stopniu. To
jest jednak nizszy rodzaj pamieci, nie potgczony z in-
teligiencjg, nazywa jg automatyczng. Dopiero u ludzi
spotyka sie pamie¢ zigczong z mysSleniem i tu zacho-
dza olbrzymie rdznice stosownie do rozwoju mdézgu.
Wiecej jeszcze Swiatla na te sprawe rzucajg badania
psychjatrow. Przekonujemy sie z nich, ze nieraz lu-
dzie zupeinie chorzy majg niezwykle rozwinietg pa-
mie¢ w jednym kierunku, naturalnie bedzie to ten
nizszy rodzaj pamieci, nie zigczony z mysleniem. Ri-
bot w dziele przez wszystkich badajacych pamiec cy-
towanym ,,Maladies de la mémoire* przedstawia swe
spostrzezenia odnosnie do pamieci ludzi nienormal-
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nych. Przytacza liczne przykiady wykazujace jak pa-
mie¢ u tych ludzi dojs¢ moze do niewidzianych u nor-
malnych rozmiaréw. N. p. byt chiopiec, ktérego nie
mozna byto przy wielkich trudach nauczy¢ czyta¢ —
kiedy sie wreszcie ta sztuka w czesci udata, pokazato
sie, ze miat olbrzymig pamie¢ wzrokowa, po jednora-
zowym przeczytaniu potrafit wyrecytowac kartke tekstu
w nieznanym sobie jezyku. Znano idjotéw, ktorzy od-
znaczali sie niezmierng pamiecig liczb, w innym za$
kierunku pamiec zupetnie im nie dopisywata. W szkotach
dla dzieci nierozwinietnych spotyka sie uczniéw z o-
gromng pamiecig wierszy, ktore powtarzajg z niezwyk-
tg fatwoscig bez wzgledu na tre$¢, do melodji, — nie-
ktérzy majg ogromng pamiec stdw i z tatwosciag moga
sie nauczy¢ doskonale kilku jezykow. Pamieé te moz-
na ¢wiczy¢ do niebywatych u ludzi normalnych roz-
miarow. Te przykiady dowodzg niezbicie, ze sama pa-
mie¢ jest najnizsza z duchowych wiadz cziowieka,
jesli tak nadmiernie rozwinieta moze sie znalez¢ u idjo-
tow—z innych wiadz duchowych wszystkie pozostate
byly tylko na nizszym stopniu, niz u normalnych. Ze
wszyscy wybitni pedagogowie tak samo sie na pamiec
zapatrujg, bede miata sposobno$¢ wykazac¢ na licznych
dzietach, ktére ze wzgledu na inne pytania bede mu-
siata omowic¢ obszerniej.

Zastosowanie tej prawdy do pedagogji jest w znacz-
nej mierze zastugg Herbarta. W jego duchu rozwijata
sie dalej ta nauka w Niemczech, twdrcy teorji, zda-
zajacych do reform sg do dzi$ jeszcze pod jego wpty-
wem. Poniewaz niemieccy pedagogowie majg najwiekszy
wplyw na nas, a szkoty nasze sg w dwuch dzielnicach pod
zupetnym lub czeSciowym wptywem szkét niemieckich,
musze sie tym Kierunkiem specjalnie zaja¢, o ile cho-
dzi o pamie¢. Na tym polu niezwykle zastugi ma
Dorpfeld, uczen Herbarta, przez swe znane dzieto: ,,Den
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ken und Gedé&chtnis“, wydane w r. 1886, a ktorego
wptyw do dzi$ jest bardzo wielki na zwolennikow re-
formy szkolnej. Na tym dziele wiasciwie opiera sie
plan reformy szkot niemieckich, ktory jednak jeszcze
dotychczas w praktyke nie wszedt. W catej ksigzce
autor zastanawia sie nad stosunkiem pamieci do mys-
lenia. PamieC okre$la jako sume spostrzezen, wyobra-
zen, uczué i aktow woli, ktére powstaty w duszy. Mys-
le¢ znaczy z materjalu wyobrazen tworzy¢ nowe
i wyzsze wyobrazenia. Stopier pamieci zalezy od wias-
nosci wyobrazen. Cztery prawa reprodukcji u Arysto-
telesa redukuje do dwuch, t. j. do wspotczesnosci i podo-
bienstwa. Przy mysleniu rozrdznia dwa procesy: sa-
dzenie i tworzenie poje¢; to mozna zigczyé i powie-
dzieé: mysle¢ znaczy tworzy¢ pojecia zapomocg two-
rzenia sagdéw. Tworzymy pojecie w ten sposéb, ze ia-
czymy cechy podobne. Z tych przestanek wynika: po-
niewaz myslenie polega na zlewaniu sie podobnych
elementéw wyobrazen a pamie¢ na prawie podobien-
stwa i wspoitczesnosci przeto obu jest wspdlne podo-
bienstwo—zatym prawo myslenia jest zarazem jednym
z praw pamieci. Ta prawda ma kolosalne znaczenie
dla nauczyciela, na niej opiera autor wszystkie dalsze
wywody. Poniewaz podobienstwo jest ogolnym pra-
wem myslenia i pamieci, wiec reprodukowanie na
podstawie podobienstwa tgczy sie z mysleniem bezpo-
$rednio, na podstawie wspotczesnosci tylko posrednio.
W pierwszym wypadku pamie¢ moze stuzy¢ mysleniu,
a myslenie wzamian pomaga¢ pamiegci, albo samo przez
sie, albo jako $rodek spamietania. Pamie¢, ktora sie
obchodzi bez rozumu i jest oparta na prawie wspot-
czesno$ci nazywa mechaniczng, druga logiczng. Diugo
wykazuje wyzszo$¢ pamieci logicznej. Ma wiekszg
trwato$¢, bo taczy sie z wieloma wyobrazeniami, wigk-
szg objeto$¢, bo kazde nowe wyobrazenie wzmacnia
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poprzednie, jest wszechstronna. Im wiecej sie fgczy
wyobrazen podobnych, tym silniej sie wszystkie utrwa-
laja, dlatego ideatem nauczania jest doprowadzenie do
tego, aby wszystkie wiadomos$ci wcigz sie uzupetnia-
ty; ideatem jest wyprowadzenie zupetnej tgcznosci mie-
dzy poszczegblnemi naukami, aby jedna drugg wzmac-
niata, i wtedy nie trzebaby ciggtego powtarzania. O ta-
kim ciggu w nauczaniu mys$lano potym czesto, DOrp-
feld sadzi, ze datoby sie to osiggna¢ przez odpowied-
nie ulozenie przedmiotéw, takie, zeby z jednej wia-
domosci wyptywaty drugie, zatym plany musiatyby
sie stosowla¢ przy naukach historycznych do czasu
i rébwnoczesnie zajmowac sie tg samg epokg w litera-
turach, historji, sztuce; przy przyrodniczych do tresci.
Naturalnie, zeby odpas$¢ rnusiat caty balast dat, na-
zwisk, zycioryséw, wojen, a zostatoby tylko to, co sie
ze sobg Scisle taczy nie przez przypadek, ale przez po-
dobienstwo. Jakkolwiek urzeczywistnienie tego ideatu
zbyt jest trudne, jest on jednak konieczng konsekwen-
cjg przestanek, ktore postawit Doérpfeld. Przy takim
sposobie nauczania powtarzanie nie bytoby potrzebne,
bo taczyloby sie ciggle z nabywaniem nowych wiado-
mosci; poniewaz jednak taki stan nie istnieje, wiec
trzeba sie stara¢, aby powtarzanie byto logiczne, nie
mechaniczne. | tu przewaga pamieci logicznej jest
jeszcze wieksza, niz przy uczeniu sie. Przy jej pomo-
cy w krotkim czasie powtorzy sie wiecej, niz wr bar-
dzo ditugim mechanicznie, unika sie przytym znudze-
nia, przekreca¢, niezrozumienia, co jest zigczone z po-
wtarzaniem mechanicznym.

Dorpfeld nie mysli, zeby pamie¢ mechaniczna nie
miata zadnego znaczenia, owszem potrzebna jest tam,
gdzie nie mozna sie bez niej oby¢. Sa wyobrazenia,
ktore nie tgczag sie przez zadne podobienstwo z inne-
mi i te trzeba zapamigtywa¢ mechanicznie. Do takich
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nalezg wyrazy z obcego jezyka, wszystkie nazwy, daty.
Tu pamie¢ mechaniczna oddaje ustugi, ale tylko tu,
to nalezy pamieta¢. Autor konczy te ciekawg rozpra-
we, podkre$lajac jeszcze raz, ze pamieé jest tylko
$rodkiem, a myslenie celem, bez tego $rodka nie obej-
dzie sie, ale nie nalezy go tez bra¢ za cel.

Aby wykazaé, ze w roznych krajach do ostatniej
chwili dochodzi sie do podobnych rezultatow, przyto-
cze nowsze dzieto Francuza, zatym cztowieka o umys-
towosci tak zasadniczo r6znej od niemieckiej, Henry-
ka Pieron ,L'évolution de la mémoire* 1910. Zaczyna
od skargi, ze meliora video proboque, détériora se-
quor. Widzg nauczyciele wcigz zte skutki przetadowa-
nia pamieci, zgadzajg sie, ze to zlo, a ciggle tak ucza.
Pieron przytacza fakt, ze uczniowie po egzaminie
starajg sie zapomnie¢ to, czego sie z takim trudem
uczyli i twierdzi, ze dobrze robig, bo przecigzenie pa-
mieci sprawia, ze trudniej przyjmujemy nowe wiado-
mosci. Cieszy sie, ze cztowiek niema zbyt wielkiej pa-
mieci, bo gdyby miat, nie mogtby by¢ tworczy. Po-
step bytby niemozliwy, gdyby$Smy wszystko pamietali.
I tak musimy pamietaC coraz wiecej, wiedza rosnie,
zycie wymaga jej od nas wiele, a pamie¢ jest ograni-
czona. Ale cztowiek ma zdolno$¢, ktora go ratuje od
pamigtania zbyt wielu szczegbtow a zapominania rze-
czy waznych, ajest nig schematyzowanie. Te zdolno$¢
majg wszyscy ludzie normalni, ale nie wszyscy w réwnym
stopniu. Im wiekszy umyst, tym jej wiecej posiada,
najwiecej potrzebujg jej matematycy i ich umysty
uwaza autor za najwyzsze. Ta zdolno$¢ schematyzo-
wania, — tgczenia wyobrazen, ktére do siebie naleza,
stworzyta jezyk, buduje teorje, tworzy postep. Autor
konstatuje, zbyt maty postep ludzkosci: ciggle zbiera-
my wiadomosci, za mato sie tworzy, za wiele ogolnie
pracujg ludzie pamiecig, wyzsze sity mniej dziataja.
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Przedstawiwszy zapatrywania pedagogéw i psy-
chologébw na pamieé, przechodze do badan psychologii
eksperymentalnej na tym polu. W nowszych czasach
najwiecej robi sie doSwiadczenn nad pamiecig. Pocho-
dzi to stad, ze pamie¢ jako najnizsza wiadze duchowa,
najtatwiej jest bada¢. Z badan tych, czynionych juz
od wielu lat przez psychologéow i pedagogéw, podam
tylko najwazniejsze wyniki, nie wchodzac w sposoby
ich dowodzenia. Przypomne tylko, ze badania te trze-
ba bra¢ z wielkim krytycyzmem, bo juz tworca psy-
chologji  eksperymentalnej Ebbinghaus wspomina
o dwuch wielkich trudnosciach z niemi pofaczonych.
1) Ciggty bieg i zmiany objawéw duchowych nie po-
zwalajg na utworzenie statych warunkéw badania, ja-
kie mamy przy naukach przyrodniczych. 2) Objawow
duchowych nie mozemy bada¢ bezposrednio. Sam Eb-
binghaus robi bardzo liczne doswiadczenie nad pamie-
cig. Materjatem jego sgzgtoski bez zwigzku i stowa,
dtuzsze i krotsze szeregi. Wynik jest taki: im szereg
dtuzszy, tym wiecej trzeba powtarza¢, aby go spamie-
ta¢, ale nie w stosunku prostym, praca bowiem rosnie
nieproporcjonalnie. Podaje przykiady: 7 zglosek trzeba
byto raz powtarzac, aby zapamieta¢, 12 trzeba powtarzac
10 razy, a 16 juz 30 razy—stow za$ nie trzeba tyle razy
powtarzaC. Stosunek powtarzan zgtosek bez tresci do
stow jest jak 80 do 52. Na diuzszych szeregach nie
mogt robi¢ doswiadczen, bo nastepowato zmeczenie
zbyt wielkie. Usituje te badania ujg¢ w prawa mate-
matyczne, ale nastepcy wykazali niezgodno$¢ ich
z liczniejszemi doswiadczeniami. Z tych pierwszych
dodwiadczen na tym polu wynika: ze spamietanie ma-
terjatu bez znaczenia wymaga wiecej pracy, niz ma-
terjalu ze znaczeniem i ze przy zbyt diugiej pracy
nastepuje przeciagzenie, ktére uniemozliwia spamieta-

»,Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 2
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nie. Prawdy dla pedagoga niezmiernie donioste, — bo
czymze jest pamietanie stow bez tresSci jezeli nie 13-
czeniem mechanicznym na podstawie wspdiczesnosci.
Wundt robi dalej doswiadczenia na sylabach bez
zwigzku, stowach, zdaniach izolowanych i zdaniach
potaczonych w cato$¢. Z licznych doswiadczen okazato
sie, ze najtatwiej bylo spamietaC ostatnie. Przy pierw-
szych dato sie spamieta¢ bez btedu w tym samym
czasie 6—7 sylab, przy ostatnich 15—16 stdw; jak sy-
laby trzeba byto diuzej powtarza¢ niz stowa, tak sto-
wa, majgce wiecej tresci, tatwiej, niz wyrazajace tylko
stosunek, grupy rytmiczne tatwiej, niz nierytmiczne.
Z tych wszystkich do$wiadczen widac, jak wielka role
gra asocjacja. WSszedzie, gdzie mozliwa byla jakas
asocjacja, pamietano tatwiej, niz bez niej i to im wie-
cej asocjacji, tym wiecej dato sie spamieta¢ w tym sa-
mym czasie. Robigc doswiadczenia z dorostemi i dzie¢-
mi, dochodzi na ich podstawie do wniosku, ze starsi
majg wiekszag pamie¢ wogdle, posiadajg bowiem bo-
gatsze asocjacje i wiekszg uwage. Te doswiadczenia
wiec potwierdzajg tylko twierdzenia wspomnianych
przeze mnie pedagogow, wykazuja, ze pamietanie me-
chaniczne wymaga o0 wiele wiecej czasu, niz logicz-
ne (poje¢ tych uzywam w znaczeniu Dorpfelda). Na-
stepne badania tych doswiadczehn zbi¢ nie zdotaly,
przekonano sie tylko, ze nie mozna tu znalez¢ zadne-
go prawa matematycznego — ale gtdwne wyniki po-
zostaty niezbite.

Duzo jeszcze materjatu w tej kwestji dajg bada-
nia Dr. Joteykowny w Brukseli. Ogtasza je w ,,Re-
vue psychologique“. Wyniki jej badan stwierdza-
ja jeszcze dobitniej wazno$¢ asocjacji. Robi doswiad-
czenia na osobach, pracujgcych umystowo; powtarzajg
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liczby, zgtoski, stowa i opisy obrazéw. Osoby te, Swia-
dome metod psychologicznych analizujg swe czynnosci
i wszystkie stwierdzajg, ze pomagajg sobie asocjacja.
Osoby o0 pamieci wzrokowej wymawiajg gtosno, akcen-
tujg, aby tylko materjat z czym$ potgczy¢ i utatwic
sobie prace. Osobom, pracujagcym umystowo uczenie
sie mechaniczne sprawia ogromng trudnos¢, niektore
nie potrafig tego wcale. Badania te wykazujg wyzszos¢
po stronie procesu, ktéry pamie¢ uduchowia. Autorka
polemizuje ze Schmidtem, ktory ze swych doSwiadczen
whnioskuje o wazno$ci powtarzania; jej badania, robio-
ne na znacznie wiekszym materjale, wykazujg raczej
wazno$¢ uwagi, niz powtarzania. U dzieci tylko po-
trzebne jest czeste powtarzanie, z wiekiem powinno
coraz wiecej ustepowac¢ uwadze. U dzieci trzeba cwi-
czy¢ pamie¢, ale zwaza¢ na to, ze dziecko wzrasta
i staje sie miodzienicem, ktérego inaczej traktowac
nalezy. Jak nierozsagdnym jest zada¢ od dziecka wiele
myslenia, tak rownie zlg rzecza jest zada¢ od mio-
dziezy wiele uczenia sie na pamieé. Do tych wiec wy-
nikbw doszta psychologja i pedagogja doswiadczalna,
ktére w niczym nie stojg w sprzeczno$ci z poprzed-
niemi wywodami.

O wiele wieksze wyniki dajg sie stwierdzi¢ przez
eksperyment na polu higjeny pamieci. Doswiadczenia ro-
bione w licznych szkotach przez lekarzy i pedagogéw wy-
kazujg niezmierne przecigzenie pamieci i nieumiejetne
kierowanie nig, oraz zestawiajg warunki, ws$rod kto-
rych pamie¢ lepiej sie rozwija. Pod uwage biore tu
dwa dzieta, Wagnera: ,,Unterricht und Ermiidung i Bie-
rvlet: ,,La mémoire“. U nas badat znuzenie w szkole
Btazek i ogtosit wyniki badan; niewiele jednak zaj-
muje sie samg pamiecig. Jest rzeczg dowiedziong, ze
pamie¢ ma zwigzek Scisty z mozgiem, ze wiec wszel-
ka czynno$¢ pamieci wptywa na mozg i odwrotnie od
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stanu mozgu zalezna jest pamieé. Inng pamie¢ ma
cztowiek, ktérego mozg dostateczny otrzymuje pokarm;
a inng cztowiek gtodny Ilub odzywiany nieodpowied-
nio. To tez nieraz najlepszym lekarstwem na pamiec
bytoby da¢ uczniowi dobre pozywienie, a nie kazac
mu jeszcze raz powtarza¢ i przemecza¢ moézg, bo
to pamie¢ jego tylko ostabi. Nieraz dziedziczy sie
z chorobami stabg pamie¢, wtedy ¢éwiczenie takze nie-
wiele pomoze, trzebaby usung¢ zrédio ostabienia. Licz-
ne badania, w statystyczne tabele juz nawet utozone,
wykazujg olbrzymi wptyw ujemny alkoholu na pamiec
u samych pijacych iich potomstwa. Tutaj takze nie po-
moze nic innego, tylko zaprzesta¢ pi¢—a jesli rodzice
pili, umiejetne leczenie. Takze rzeczajest znana, skon-
statowang przez liczne badania lekarzy, ze ogdlny stan
zdrowia wptywa dodatnio lub ujemnie na pamieé, ze
po kazdej chorobie pamie¢ stabnie. Jezeli mamy do
czynienia ze stabg pamiecig, to naturalnie nie pomoze
ani powtarzanie, ani kary, ani wyrzuty, ptacze rodzi-
cow etc. jak dawnej pedagogji nie pomogto bicie
w glowe, lecz nalezy usungC przyczyne, jesli sie da.
Ale pomijajagc wypadki anomalne, ktérych niestety
jest tak wiele, ze stajg sie prawie codziennym obja-
wem, jesli weZmiemy pamie¢ przecietng cztowieka
zdrowego, to i na niej mozemy stwierdzi¢ ujemny
wpltyw przemeczenia. | doswiadczenia kazdego z pe-
dagogéw i eksperymenty specjalnie w tym celu ro-
bione stwierdzajg ten fakt. Przecigzenie pamieci wpty-
wa Zle i na zdrowie i na samo mysSlenie. Zeby nie
przytacza¢ wielu przyktadéw, przypomne tylko, jak
wyglada zdrowie i myslenie ucznidbw przed matura,
a szczegOlnie tych, ktérzy sprawe zbyt gorgco biorg
do serca i starajg sie zebra¢ caty materjat naukowy w pa-
mieci. Niejeden te nauke optaca ruing zdrowia, nieje-
den dochodzi do tego, ze zapytany 0 najprostszg
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rzecz, nie potrafi da¢ odpowiedzi, tak umyst jest prze-
meczony. Przecigzenie z powodu egzamindw, tak jak
sie dzi$ jeszcze mimo reformy odbywajg, jest jeszcze
zawsze przecigzeniem pamieci. Pomiary znuzenia, kté-
re robit Blazek naprowadzajg rowniez na wniosek, ze
wogdlle w szkole przecigzenie najwieksze jest tam,
gdzie sie najwiecej pracuje pamiecia, wiec przy nauce
jezykdéw, szczegOlnie starozytnych, wieksze niz przy
matematyce, najwieksze byto tam, gdzie nauczyciel
uczyt tylko pamieciowo, n. p. na historji naturalnej,
ktora przy dobrym prowadzeniu powinna naleze¢ do
przedmiotow najmniej nuzgcych. Wreszcie kazdy moze
zrobi¢ na sobie ekspertyment, jesli sie chce przeko-
nac, jak przecigzenie pamieci szkodzi¢ moze. Niech
zrobi n. p. to, co ja: podda sie jako medjum do ekspe-
rymentdw przy materjale bez tresci. Po takiej godzin-
nej pracy, jesli sie bedzie na prawde starat spamietac
te zgtoski, dozna takiego zmeczenia, ze zrozumie wte-
dy, co cierpig uczniowie, uczacy sie wiele na pamiec.

Jesli ujmierny w cato$¢ to, co staratam sie wy-
kaza¢, dojdziemy do nastepujacych wynikow.

1) PamieC jest jedng z najnizszych wiadz ducha
ludzkiego, dlatego nalezy ja podporzadkowaé wiadzom
wyzszym i uwaza¢ tylko za $rodek konieczny, nie
cel.

2) Pamie¢ oddaje tym wieksze ustugi, im wiecej
faczy sie z mysleniem.

3) Z takiej pamieci nietylko wiekszy pozytek, ale
wymaga ona mniej pracy, zatym zdobywa z wiekszg
fatwosciag i na dtuzej.

4) Poniewaz pamie¢ mamy ograniczong, a prze-
cigzenie jej wplywa ujemnie na zdrowie i samg na-
uke, nalezy ograniczy¢, ile sie tylko da, prace pa-
mieci.

5) Poniewaz znamy liczne przyczyny ostabienia
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pamieci, nalezy je zawsze zbada¢, nim sie prace umys-
towg rozpocznie.

6) Tylko u dzieci jest wieksza zdolno$¢ mecha-
niczna zapamietywania, ale i predzej zapominaja.

Wykazawszy, do jakich prawd doszta wiedza do
dzi$ na polu pamieci, musze porowna¢ te wyniki
z istotnym stanem rzeczy. Tak u nas jak i indziej ten
istotny stan rzeczy jest bardzo niekorzystny. Mimo
catej reformy przewaga po stronie pamieci jeszcze
jest w dzisiejszej szkole olbrzymia. Z obcych szkot
znane mi sg blizej szkoty niemieckie. Zwiedzajac je,
mys$latam ciggle o tym zagadnieniu stosunku pamigci
do myslenia i wyniostam przekonanie, ze tam nie jest
lepiej, a raczej, poniewaz tam kazda metoda wykony-
wana jest konsekwentniej i z wiekszg sumiennoscia,
niz u nas, powiedziatabym, ze nieraz jest gorzej. Bo
jezeli nauczyciel zty, metoda, ktorej uzywa zia, to je-
szcze najwieksze szczeScie, jesli nie jest bardzo su-
mienny, bo wtedy przemeczatby uczniéw bez najmniej-
szego skutku dla nauki.

Takie przyktady widziatam w niektérych szko-
tach potudniowych Niemiec i podaje je bez najmniej-
szej przesady, zaznaczajac, ze bytam takze Swiadkiem
lekcji, ktore wzbudzity moj podziw. Zwiedzajgc raz
w Monachjum szkoty ludowe, wesztam na nauke reli-
gji, ktorej uczyta nauczycielka. Chodzito jej o wyttu-
maczenie dzieciom przymiotébw Boga, wypowiadata
wiec zdanie objasniajace, co znaczy: Bdg jest sprawie-
dliwy i kazata to zdanie powtarza¢ kazdemu dziecku
z osobna. Wobec tego, ze bylo 30 dzieci w Kklasie,
ustyszawszy to zdanie 30 razy, wychodzitam z boélem
glowy i z zapytaniem cichym, ile taka nauka mogta
wzbogaci¢ dusze dziecka, i ile przyczyni¢ sie do roz-
winiecia uczué religijnych. Podobny przyktad pamie-
ciowej nauki miatam na lekcji historji. Roztoczono
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przede mng caty obraz wiadomosci uczenie. Na jednej
godzinie popisywaty sie wszystkim, co umiaty; juz
miatam w duszy przyklasng¢ i podziwia¢, gdy w tym
jedna uczenica, ktorej nauczycielka dos¢ wczesnie nie
zatrzymata, poszta za daleko w popisie. Opowiadajac
0 czasach rycerstwa, kiedy skonczyfa, zamiast usigs$¢
z zadowoleniem recytowata dalej: Zwigzek Hanzeatyc-
Ki... byt to zwigzek etc. Zrozumiatam odrazu, jakim
sposobem wiadomosci byly nabyte i zachwyt mdj roz-
wiat sie. Przytocze jeszcze jeden fakt, ktory mie ude-
rzyt, bo u nas z podobnym nigdy sie nie spotykatam.
Byta to lekcja literatury niemieckiej. Mdéwiono o Par-
zivalu. Przeczytano maty ustep, reszte nauczyciel stres-
cit. Nagle bierze krede i pisze na tablicy nazwy os6b
wystepujacych, a przy kazdej liczbe. Uczenice odczy-
tywaty, uczyly sie na pamieé, a liczby miaty stuzyc
do tego, aby nie zapomniaty, w jakim porzadku szedt
pochod. Nauczyciel 6w byt przekonany, ze ufatwia
uczniom prace i przyczynia sie do zrozumienia litera-
tury ojczystej. Bytam zdumiona. Bo to wszystko prze-
ciez dzieje sie teraz; reforma juz tak dawno sie za-
czeta; od czasobw DOrpfelda uptyneto juz lat blizko 30,
od tego czasu napisano w Niemczech tyle ksigzek pe-
dagogicznych, ze zastawicby mozna niemi catg bibljo-
teke; miedzy tym sg i rzeczy bardzo cenne, nad eks-
perymentem pracujg setki uczonych, a przeciez zie
szkoty jeszcze sa, nawet uchodzg u wiadzy za dobre
skoro do tych wiasnie kierujg cudzoziemcoéw zwiedza-
jacych.

Czyzby lepiej miato by¢ u nas? Tej systematycz-
nosci i dokfadnosci w wykonywaniu planu, co Niem-
cy, nie mamy, to tez trudniej doprowadzi¢ jakie$ roz-
porzadzenia falszywe do absurdum, ale kazdy, kto
zwiedzat szkoty, mogtby zebra¢ caly szereg ujemnych
przyktadéw. Najgorzej jest tam, gdzie przedmiot trak-
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tuje sie jako pamieciowy, kiedy takim nie jest. Do
takich nalezy np. historja, gieografja, nauki przyrod-
nicze. Przedmioty, ktérych celem jest rozwijanie,
stajg sie tylko ¢éwiczeniem pamieci. Niech kto wezmie
kiedy na rzetelny egzamin celujgcego ucznia czy ucze-
nice gimnazjum i zapyta, dajmy nato, o Egipt. Usty-
szy wtedy doktadnie wyliczone dynastje, daty ich po-
czatku i konca pewniej podane, niz historyk potrafi,
ale, gdyby zapytat, co ci dawni ludzie z mysli swoich
zostawili, jaka role w Swiecie odegrali, jaki wptyw
wywarli na cywilizacje Swiata, nie dostanie odpowie-
dzi. Ja nawet nie dostatam odpowiedzi na zapytanie,
ktory to wiek byt ten rok 3000, w ktérym miat zy¢
Menes, od uczenicy celujagcej, ktéra mi o nim, i o da-
cie méwita. lleby takich przyktadéw mozna wykazac
przy gieografji, ze uczen na pamie¢ potrafi wyliczy¢
doptywy Amazonki, wyspy na oceanie Spokojnym,
a z najlepsza mapa u siebie zabladzi. Kt6z z rodzicow
patrzacych, jak sie nieraz uczg dzieci nauk przyrodni-
czych, nie potrafitby znalez¢ przyktadéw osmieszajg-
cych te nauke. A przeciez i u nas byty wielkie dzie-
ta pedagogiczne i u nas powazne ruchy reformator-
skie i rzeczywisty postep jest znaczny. Ale reforma
wymaga gruntowniejszych zmian, niz sie poczynito.

Z tego, do czego nauka doszta, badajgc pamiec,
wynikajg konsekwencje dla szkét. Zadaniem szkoty
jest albo rozwijanie ucznia, albo cele praktyczne, albo
jedno i drugie. WSszyscy zgadzajg sie na to, ze zada-
niem szkoly nizszej i Sredniej niezawodowej jest je-
dynie rozwo0j ucznia; powinno sie wiec caty plan do
tego zastosowac. Z tej prawdy przez wiedze juz zdo-
bytej o pamieci, ze ona jest nizsza wiladzg cztowieka,
ze ma stuzy¢ mysleniu, ze jest tylko $rodkiem, nie
celem, wynika, ze nie na te przedmioty trzeba ktas¢
gtéwny nacisk, ktore pamiec ¢wicza, ale na te, ktore roz-
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wijajg mysSlenie. W naszych szkotach dzieje sie prze-
ciwnie: najwiekszg opiekg otoczone sg jezyki. Prze-
cietny uczen szkoty Sredniej uczy sie u nas 4—5 je-
zykdéw obcych. Energja cata pracy idzie na te przed-
mioty, ktore najwiecej pracy zuzywaja, a najmniej
wzbogacajg umyst. Szkota ludowa meczy dziecko nauka
jezyka niemieckiego, kiedy tak mato posiada czasu na roz-
wijanie umystu, szkota $rednia zabiera najlepsze sity,
najwiecej energji na jezyki, nie doprowadzajac ani do
tego, azeby ich nauczy¢, ani do rozwoju ducha. Czas
na przedmioty, ktore najwiecej rozwijajg ucznia, jest
tak maly, ze przecietnie, aby materjat wyczerpac, bio-
rg nauczyciele skutek za cel i uczg tylko tego, czym
sie tatwo przy egzaminie mozna popisa¢. Nadmierne
uprzywilejowanie jezykow, ktérych nauke mozna tylko
wyttumaczy¢ praktyczng potrzebg, ale ktérej nigdy uzy-
wac niemozna za $rodek rozwoju, sprawia, ze przedmioty,
ktére rzeczywiscie ksztatcg myslenie, rozwijajg ucznia
bez balastu pamieciowego, majg zbyt mato godzin,
i prawie nie mozna ich traktowac tak, aby cel swoj
osiaggnety. Do tego materjat, ktory sie przeznacza dla
szkoty, jest jeszcze dzi§ nieproporcjonalnie wielki
w stosunku do liczby godzin. Skutkiem tego jest, ze
nauczyciel najczesciej stara sie doprowadzi¢ do tego,
aby nauczy¢ tyle, ile sie przy powierzchownym bada-
niu postepéw wiedzy pokaza¢ da, a co o wiedzy ucz-
nia wcale nie Swiadczy. Coraz wiecej pozoru w szko-
le jak i w zyciu, gltowy ucznidw wygladajg niby te
szafki, z ktorych przez drzwi szklane wygladajg
okfadki ksigzek, bez ksigzek (w niektorych domach
meblujg takiemi szafkami pokoje). Przy krotkim egza-
minie, przy popisie i jesli pytajacy niema wiekszego
doswiadczenia i inteligiencji, jednakowo wyda sie
uczen, ktory na pamie¢ nauczyt sie np. z literatury
wielu tytutdéw i treSci utwordéw i taki, ktory je czy-
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tat, a tytuty tylko dla tego wie, ze czytat. Musimy so-
bie raz powiedzie¢, ze nietylko trzeba ograniczy¢ mate-
rjat, aby przerobienie go bylo rzeczywiscie pozytecz-
ne, ale znie$¢ wszystko, co nie jest zwigzane z mys-
leniem, nie kaza¢ pamieta¢ rzeczy, ktére tatwo moz-
na znalez¢, a pamietanie koniecznych ufatwiaC przez
faczenie ich wzajemne.

Przejdzmy do niektorych przedmiotéw, ktére tak
po macoszemu traktowane sg w szkole, (mdwieg o szko-
tach galicyjskich, bo te tylko znam dokiadnie), a ty-
leby mogty przyczyni¢ sie do rozwoju ucznia. Podsta-
wg tego rozwoju powinna by¢ nauka jezyka ojczyste-
go. Nauka literatury ma doprowadzi¢ do tego, aby
uczen czytajac dzieto, umiat je oceni¢. To, co odnosi
sie do zycia danego autora, tytuty dziet innych, to
tylko dodatki objasniajace, ktére majg chwilowe zna-
czenie, gdy nam co$ ttumaczg z danego dziela, ale pa-
mietanie ich i uczenie sie, gdy sie dzieta nie zna, nie
ma zadnego celu. Lecz za mato godzin w planie prze-
znaczono na czytanie, to tez, aby plan wyczerpac,
robi sie to, co samo przez sie na nic nie jest potrzeb-
ne, a coby uczen wiedzial bez najmniejszego trudu,
gdyby sie dzietami wiecej mogt zajg¢. Spojrzmy na
historje. Jakze pieknie pojmowano jg juz jako magis-
tra vitae, jako ksiege madrosci, ktora przykiadem
uczy, a dzi$ czym sie stata? Stownikiem nazwisk i dat,
ktére uczen wykuwa na pamieC. Nieraz styszy sie
przy egzaminach, jak uczniowie recytujg bitwy, wa-
runki pokojow, dynastje. Stuchajgcy podziwiajg ma-
dro$¢ nauczyciela, i zdolno$¢ ucznia. Nie wgladnie
nikt w to, ile pracy, ile zdrowia kosztowata taka na-
uka i co z niej bedzie. Jak przedstawi sie za miesigc,
a jak za rok? A czy z niej zostanie co dla zycia?
Jest na zachodzie projekt, aby w nauce historji w szkole
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znie$¢ daty zostawic¢ tylko pare wytycznych, a zaprowa-
dzi¢ ¢wierci wiekdw. Wierze, ze projekt ten przyjdzie do
skutku, bo jest konieczng konsekwencjg wzrastajgcej wie-
dzy i doswiadczen, jakie pedagogjajuz zrobita. Lepiej, ze
sie uczen o kilka lat pomyli, a zrozumie cigg wypad-
kowl, niz zeby (jak sie to czesto zdarza) znat doktad-
nie daty a z wieku nie zdawat sobie sprawy. Zresztg
daty bardzo wazne, bez ktorych obej$¢ sie trudno, nie
potrzebujg specjalnego pamietania, one przez zesta-
wienie taczacych sie wypadkow utrwalajg sie w pa-
mieci, a tylko w tym zwigzku znajomo$¢ ich ma zna-
czenie. Kto sie przypatrzyt, jak nieraz uczniowie po
catych nocach przed egzaminem lub t. z. partjg wy-
kuwajg daty jedna po drugiej, bitwy, dynastje, tego
ogarnie oburzenie na ten przedmiot, uwaza go za nie-
szcze$Scie miodziezy, gdy tymczasem nauka ta, gdyby
sie nie opierala tylko na pamieci, mogtaby by¢ naj-
piekniejsza i najprzyjemniejsza dla uczniéw, a dla zy-
cia pozyteczng wiedze.

W nowym planie nauk kiedy$ muszg nauki przy-
rodnicze, matematyka i fizyka zaja¢ wybitne miejsce.
Ale i te nauki, ktére na pamieci malo sg oparte,
a specjalnie rozwijajg myslenie, byly do niedawna
jeszcze éwiczeniem pamieci. Z nauk przyrodniczych,
ktoérych uczono mie w szkole, najmniejszej nie odnios-
fam korzysci. Cho¢ na Swiadectwach miatam zawsze
note celujagcg z tego przedmiotu, wiem, ze najmniej-
szego o nich nie miatam pojecia woéwczas; byto to re-
cytowanie nazw roznych zwierzat, roslin, mineratow,
mowienie z pamieci, do jakiego rodzaju naleza, jaki
pozytek cziowiekowi przynoszg. Od tych kilkunastu
lat juz bardzo wiele sie zmienito, dzi$ jednak jeszcze
zbyt malo widze przewagi mysSlenia, porownywania
zjawisk, wyciggania wnioskéw, dochodzenia do prawl.
mJeszcze bedgc uczenicg zrozumiatam, jak myslenie
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utatwia zapamietanie, a stalo sie to przez umiejetng
nauke gieografji. Zanim zdolny pedagog zaczat mie
uczy¢ tego przedmiotu, byta gieografja dla mnie czyms$
znienawidzonym. Uczenie sie na pamie¢ wszystkich
doptywéw rzek, kolei, szczytéw, byto arcynudne i me-
czace; myslatam, ze juz tak by¢ musi, gdy z dziwem
ustyszatam od nowego nauczyciela: ,Nie zgdam,
abyscie pamietaty, umiejcie tylko wszystko znalez¢
na mapie i wszystko same narysowaé, a szukajcie
czesto*. Wiec zamiast powtarza¢ bezmyslenie: do Wis-
ty wpadajg nastepujace rzeki:... etc. szukatySmy ich,
Sledzity bieg, naprowadzone odpowiedniemi pytaniami
odgadywaty wszystko, co ksigzka mogta powiedzieg;
doprowadzit do tego, ze nietylko zrozumiatam, ale pa-
mietatam znacznie wiecej niz z tych nauk, przy kto6-
rych godzinami musiatam ¢wiczy¢ pamieé. Prézno skarzg
sie obroncy starej metody pamieciowej, méwigc, ze uczeh
juz teraz nic nie bedzie wiedziat, tylko wszystkiego
musi szukaC po ksigzkach. To prawda, ze luznych
stbw mniej zatrzyma, ale to, co bedzie wiedziat, zo-
stanie mu nie na pare tygodni, lecz na zycie, bo be-
dzie pofaczone z calg grupa zjawisk podobnych. Uczen,
ktéry nauczyt sie paruset dat, jesli nie zlaczyt ich
z catym ciagiem wypadkéw, za pare tygodni juz nie
pamieta nic, a taki, ktéry zna ich 20, ale ze zrozu-
mieniem dziejow, potrafi sobie, gdy bedzie potrzeba,
obliczy¢ w przyblizeniu inne; uczen, ktéry zapomniat
jakiej$ reguty matematycznej, a doszedt do niej mys-
leniem, przypomnijg sobie w ten sam sposob predko,
a ten, ktory na pamie€ jej sie uczyt, tego nie potrafi.
Niestychanie wiele moznaby przytoczy¢ przyktadow
na wykazanie, jak myslenie pomaga pamieci — 0 tym
sie mowi od lat wielu u nas i w catej Europie, powta-
rza wcigz jedno i to samo, a przeciez powtarzania ni-
gdy za wiele, bo stare zakorzenione, tylko na wygo-
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dzie nauczyciela i jego niezrozumieniu oparte przesg-
dy, wecigz trwaja.

»1yle wiemy, ile pamietamy“ powtarzano ciagle.
A to jest nieprawda. Wiemy albo znacznie wiegcej,
albo znacznie mniej. Kto tylko pamieta bez zrozumie-
nia rzeczy, wliie znacznie mniej. Czyz dzieci recytujgce
nieraz cate litanje wiadomosci, rzeczywiscie to wie-
dzg, co pamietajg? A kto nie pamieta a rozumie, wie
znacznie wiecej, niz pamieta. Czyzbysmy mogli powie-
dzie¢ o matematyku, ktéry zadnej reguty nie pamieg-
tat, ale umiat kazdg wyprowadzi¢, ze on nie zna ma-
tematyki? A cobySmy powiedzieli, gdyby jaki$ mate-
matyk zaczat sie uczy¢ logarytméw na pamie¢? Chy-
ba ze zwarjowal—ale podobne tylko mniej razace nie-
dorzeczno$ci robi sie przy nauczaniu: ,,Wymien mi
wszystkie koleje w Austrji na pamie¢, nie patrz na
mape, wymien wszystkie ptaki ptywajace, wszystkie
bitwy podczas wojny trzydziestoletniej...“ Uczen ce-
lujgcy wszystko wymienit, a potym w zyciu rady so-
bie da¢ nie umiat, bo tam nie wystarczytlo recytowa-
nie. Ale na tym polu idziemy juz coraz dalej w kie-
runku poprawy. Przynajmniej takie rzeczy juz sg dzi$
oSmieszone i zdarzajg sie coraz rzadziej.

Duzo rzeczy w kwestji pamieci wyjasnity mi
szkoty dla dzieci nienormalnych. Wspominatam juz,
ze u tych dzieci przy stabo rozwinietych wszystkich
wiadzach duchowych objawia sie nieraz niezmierna
pamie¢. W szkotach dla dzieci nierozwinietych pozo-
stawiona jest wieksza swoboda nauczycielom, niz w in-
nych, nie ustalono jeszcze przepisow, jak trzeba uczyc,
tylko dajg starszych pedagogéw ze specjalnie ukonh-
czonym kursem u psychjatry, a ci uczg wedle swej
umiejetnosci. Nie sg takze odpowiedzialni za wyczer-
panie materjatu, kazdy uczy wszystkich przedmiotéw
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w swojej klasie. W tych szkotach widziatam w réz-
nych klasach rezultaty zupetnie odmienne. Chodzac
pare razy do jednej klasy, zrozumiatam dlaczego. Byli
nauczyciele, ktorzy twierdzili, ze u tych nierozwinie-
tych dzieci zostato tylko troche pamieci i ze to jest
jedyna wiadza, ktérg mozna éwiczy¢ i na jej podsta-
wie budowaé, drudzy prébowali rozwija¢ myslenie. Po-
niewaz szkoty te mogtam zwiedza¢ dtuzszy czas, prze-
to mogtam sie przekona¢ o rezultatach jednych i dru-
gich, zwiaszcza, ze prace bardzo mi utatwiono. Kiedy
powiedziatam nauczycielom, ze chodzi mi gtownie
0 badanie pamieci, dawali mi odpowiednie objasnienia
i pozwolili stawia¢ dzieciom pytania. Metoda, ktorej
w tych szkotach uzywajg, nie réznita sie od uzywanej
w zwyktych szkotach, tylko materjat byt bardzo ogra-
niczony i zostawiono nah bardzo wiele czasu. Spoty-
katam wyjatkowo zdolnych nauczycieli, ktérzy wpro-
wadzali swoje metody zdobyte doswiadczeniem. Tu,
gdzie dzieci tylko tyle wiedza, ile ich nauczyciel
w szkole nauczy, bo im sie nic do domu nie zadaje,
ani zadnej pomocy poza szkolg nie majg, najlepiej
mozna sie przekona¢ o rezultatach nauki. Rezultaty
te zastanawiaty mie. Wchodze do pierwszej klasy,
dzieci bardzo odbijajg od normalnych, wchodze do
ostatniej, recytujg cate wiersze na pamie¢, opowiadajg
0 Hunnach, wyliczajg miasta, rzeki, gory. Czy to przy-
padkiem nie nasza szkota na popisie, pomyslatam. Tyl-
ko gdy sie zdarzylo, ze przysztam po Kkilku dniach
wolnych od nauki, albo na ostatnig godzine, gdy dzie-
ci byly zmeczone, zapominaty wszystkiego, popis sie
nie udawat, mieszaty wszystko. Pomys$latam: podobne
skutki bedg i z nauki przewaznej liczby naszych dzie-
ci, tylko po troszke dtuzszym czasie. Ale niebawem
przekonatam sie, ze mozna i te najgtupsze dzieci na-
uczy¢ wiele i ze nietylko pamiecig da sie operowac.
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W jednej klasie, gdy wesztam, nauczyciel nie poka-
zywat mi, czego sie dzieci na pamieC nauczyty, tylko
jak dochodzg do swych wiadomosci. Postawit im py-
tanie: ,,Cobyscie chciaty wiedzie¢ o tej pani?“ Jedno
z dzieci powiedziato: ,Skad przyjechata?” powiedzia-
fam im (a bylo to wMonachjum), ze ze Lwowa w Ga-
licji. A nauczyciel pokazal im mape i pytaniami do-
prowadzit do tego, ze znalazty LwoOw, przeczytaty
Z mapy jego potozenie gieograficzne, liczbe mieszkan-
cow, opisaty droge, ktéra jechatam, przez jakie gory,
rzeki, miasta. Zastanowita mie klasa ta tak, ze stu-
chatam wszystkich przedmiotéw. Na lekcji rachunkow
widziatam, ze dzielili i mnozyli; zdziwito mie to, bo
inni nauczyciele twierdzili, ze nie moga doprowadzi¢
dalej, jak do dodawania i odejmowania. Wiec mozna,
spytatam zdziwiona, doprowadzi¢ do tego? Je$li sam
ucze dzieci pare lat—powiedziat nauczyciel; — to byta
sztuka—kazdy jej nie modgt posiadaé: ale przynajmniej
taka sztuka powinna byfa znalez¢ uznanie, Zzeby ten
sposob uczenia zwyciezyt tamten. Ta metoda wyka-
zywala dobitnie wyzszo$¢ tych prawd, ktére w ciggu
tej rozprawy wykazywatam, nawet na najnizszym stop-
niu rozwoju. Dzieci w tej klasie znacznie mniej znaty
faktéw, nie opowiadaty o wojnach i krolach, nie re-
cytowaly dhlugich wierszy; wiadomosci nabyte ogra-
niczaty sie do rzeczy, ktoére sg najwiecej w zyciu po-
trzebne. A czy to zgodne z przepisami zapytatam, wi-
dzac, ze gdzieindziej inaczej uczono. ,Na szczescie, od-
powiedzial—nie mamy tu przepiséw Scistych, nie cho-
dzi o wyczerpanie materjatu, a mniej oto, aby ucznio-
wie mieli duzo wiadomosci, tylko pozytek z nich.”
Stare non multa sed multum zastosowane tak rzadko
w praktyce. Wiec wysztam z przekonaniem, ze wias-
ciwie nauczyciele szkoty dla normalnych mogliby sie



300 Nowe Tory.

uczy¢ w takiej szkole, bo pokazywata jak sie najstab-
sze zdolnoSci ludzkie mogty sie rozwing¢, a wszystko
bylo tylko zastugg nauczyciela. Poniewaz nad temi
zagadnieniami dtugie lata sie zastanawiatam i wszelki
dowod, przemawiajacy na korzy$¢ prawd, do ktorych
dosztam, witatam 7z radoscig, wysztam z tej szkoty
z niezwyktym uczuciem zadowolenia, jakie ma czio-
wiek, ktory widzi, ze prawda, do ktérej doszedt, jest
wykonywana. Wiec tyle mozna zrobi¢ z cziowieka,
jesli sie umie. Takiego, ktéregoby inni nazwali idjo-
tg, robi sie pozytecznym czionkiem spoteczenstwa,
z istoty, zblizonej do zwierzecia, robi sie myslaca,
Swiadoma, czym jest. Czyz jest wieksza prawda na
Swiecie? Tylko ze to jest sztuka. | zrozumiatam, ze
mistrzem trzeba by¢ do tego, ale i trzeba mie¢ wa-
runki odpowiednie. Tam warunki byty: swoboda w spo-
sobie nauczania, mata ilos¢ dzieci (20) i mniej wiecej
podobne zdolnosci. Aby nie mecbanizowa¢ nauki, trze-
ba mie¢ te warunki. To tez zadaniem przysztosci jest
podziat szkdt wedtug zdolnosci. W krajach, majacych
wiecej srodkow na szkoty, przeprowadzony jest podziat
szkdt na dwie kategorje: normalnych i nienormalnych;
konieczna jeszcze zachodzi potrzeba stworzenia szkot
dla dzieci zdolnych wiecej niz przecietne.

Ten sposob uczenia, ktory zawsze mieli lepsi pe-
dagogowie, a ktory teraz, przez postepy wiedzy zy-
skuje coraz wieksze uznanie, i coraz bardziej sie roz-
powszechnia, wymaga wiecej pracy od nauczyciela,
ale i wiecej zdolnosci od ucznia. Przecietny uczen moze
sie wiele nauczy¢ na pamie¢, moze sie popisaC catemi
zbiorami wiadomosci, ale korzys¢ z nich mie¢, na ich
podstawie szuka¢ nowych samodzielnie, moze tylko
zdolny. To tez konsekwencje z tego wyptywajg dwie:
nie wszyscy powinni sie ksztatci¢ wyzej, bo nie wszys-
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cymoga, ') a miarg tu nie majatek ani urodzenie, tylko
zdolnosci; a drugie, nie mozna uczy¢ tego samego
i w ten sam spos6b zdolnego, przecietnego i nienor-
malnego. Jezeli ta réznica miedzy normalnym, a nie-
normalnym cztowiekiem jest juz zaprowadzona, musi
w przysztosci i tamta zwyciezy¢ w podziale szkot. Na
tym polu juz sg zresztg bardzo powazne projekty i sg-
dze, ze wykonanie ich jest kwestjg najblizszej przy-
sztoSci. Reforma, ktéra wialczy z mechanizacjg nauki
przez czysto pamieciowe nabywanie wiadomosci, jesli
kiedy bedzie wykonana, nie moze pociggng¢ za sobg
uprzystepnienia wyzszej nauki wszystkim, powiem
nawet, ze staC sie musi przeciwnie. Dzi§ mamy ,fa-
bryki egzaminow*, ,fabryki uczonych“, a bynajmniej
w stosunku do ilosci pracujgcych nie posuwa sie wie-
dza. Bo wiedza uwazana jest za co$, co moze osiag-
na¢ kazdy, byle przeszedt przez odpowiedni egzamin.
Hasto: wiedza dla wszystkich statlo sie najpopular-
niejszym hastem na Swiecie. A tymczasem to nie jest
prawdg, wiedza podobnie jak sztuka nie jest i nie moze
by¢ dla wszystkich, tylko dla tych, ktérych natura
do tego przeznaczyta. Dokgd wystarczy zbieranie wia-
domosci, dokad wystarcza egzaminy, konstatujgce tyl-
ko, ile kto w pamieci swej pomiescit, dotad bedzie sie
mowié, ze wiedza dla wszystkich. Ale kiedy z czasem,
moze po latach, moze po wiekach przyjdzie do szer-
szego zrozumienia, ze nie zdobywanie wiadomosci jest
wiedza, ale umiejetno$¢ szukania prawd i kiedy szko-
fa w tym kierunku pojdzie, wtedy bedg musiaty od-
pas¢ od pracy naukowej cate szeregi ludzi niezdolnych.
Z tego nie wynika, ze masy niezdolne bedg mu-
siaty zosta¢ ciemne—nie—przeciez juz dzisiaj pedago-

") Posiadamy zbyt zawodne miary inteligencji i prognoza
nasza zbyt stabemi operuje faktami, zeby na takie surowe kon-
sekwencje pisa¢ sie mozna Red.

,Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 3
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gja doszia do tego, ze nawet nienormalnych rozwija,
nietylko niezdolnych, ale kazdego w swoim zakresie,
a przynajmniej nie bedzie sie ich przemecza¢ bezce-
lowg pracg pamieci. To, co dzi$§ wiemy o pamieci, pro-
wadzi wiec w swej konsekwencji do podziatu szkot
wedle zdolnosci przynajmniej na trzy kategorje: dla
nienormalnych, przecietnych i zdolnych.

Dla wszystkich trzech Kkategorji praca pamieci
musi by¢ ufatwiona przez wszystkie $rodki, jakie pe-
dagogja posiada, a przedewszystkim przez stopniowe
pomaganie mysleniem, ale pomimo ufatwiern materjat
musi zosta¢ ograniczony. Nie bedzie sie uczy¢ rzeczy,
ktére w tatwy bardzo sposob mozna sobie znalezé, a za-
trzymywac bedzie sie tylko te wiadomosci, ktérych
pamietanie przynosi pozytek. Dawno juz pedagogja za-
rzucita mnemonike, natomiast mnozy¢ sie muszg $rod-
ki, ktére naprawde ufatwiajg spamietanie, jak wszyst-
kie sposoby uzmystowieniai zainteresowania. To ostat-
nie wymaga tylko pracy nauczyciela, pierwsze zalezy
od $Srodkéw materjalnych. Pod tym wzgledem nasla-
dowanie szkdét niemieckich bytoby bardzo pozyteczne.
Tam doszto juz do tego, ze nietylko przez obrazy
Swietlne i przyrzady, ale przez odpowiednie modele
uzmystawia sie kazdg teorje, o ile to jest mozliwe. To
olbrzymie utatwienie i dla tworzenia wyobrazen i dla
zatrzymania ich w pamieci, my jednak marzy¢ o tym
nie mozemy. Nie mozemy takze mysle¢ o0 rychiej
zmianie podziatu przedmiotéw, ani podziatu ucznidéw
wedtug zdolnosci, jedyng rzecza, ktora sie dzi$ juz wy-
kona¢ da, to zmiana sposobu nauczania na korzys$é
tego, ktérego wyzszo$¢ wykazatam. Dodam do tego
zdanie, ktére wypowiadajg dzi$§ powazni pedagogowie,
ze dobry nauczyciel wiecej zrobi przy najgorszym pla-
nie i $rodkach, niz zty przy najlepszych warunkach.
| jesSliby trzeba odpowiedzie¢ na pytanie, kiedy be-
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dziemy mie¢ dobre szkoty, odpowiem bez wahania:
kiedy bedziemy mie¢ samych dobrych nauczycieli.
Toby tyle znaczyto, co nigdy. Ideat nie da sie nigdy
catkowicie osiggna¢, to jest rzecza wiadomg, chodzi
tylko o to, aby sie zmieniat stosunek dobrego i ztego
na korzy$¢ pierwszego. Pedagogja, chocby sie najwie-
cej rozwijata, nauczycieli dobrych jeszcze nie stwo-
rzy. Nauczanie jest sztukg, nauczycielem dobrym trze-
ba sie urodzi¢; ale pedagogja, tworzac teorje, moze
sie przyczyni¢ do tego, aby Zli nauczyciele, ktérzy
zawsze byli i bedg, nie robili zbyt wiele szkody i aby
to, co jest dobre, cho¢ nowe, nie byto zwalczane.

Kto sie przypatrzy zastepom naszej miodziezy
wynedzniatej, wymeczonej, niezdolnej nieraz do zadnej
mys$li  samodzielnej, ten nie moze sie bardzo dzi-
wi¢ oburzeniu, z jakim spoleczenstwo odnosi sie do
szkoty. Prawda, ze wiekszg wine nalezy przypisac
warunkom zewnetrznym, w jakich miodziez zyje,
ale przyzna¢ musi kazdy znajacy stosunki, ze znaczna
wina spada na szkote. Nieraz patrzac na to pokolenie,
ktére najpiekniejszych swych lat uzywa na to, aby
powtarza¢ godzinami stdwka, daty, nazwy, ktore do
10 godzin na dzien pracy umystowej poswieca i do
tak matych rezultatbw doprowadza, mysle ze smut-
kiem, czy bedzie lepiej? Czyzby te dzieci mogty by¢
gtupsze, gdyby sie mniej uczyty? Jesli tylko tyle majg
wiedzie¢, co dzi§ po opuszczeniu szkoty wiedzg, t. j.
mie¢ wiele wiadomosci, ktére wkrétce ulecg z glowy,
to po co ta meka? Czyzby nie lepiej uzy¢ tego czasu
na ¢wiczenia fizyczne? Ale praca w szkole mogtaby
by¢ nietylko wielce pozyteczna, ale i nader przyjemna
i wyniki zupetnie inne, gdyby wprowadzono wr zycie
te wiadomosci, do ktérych doszia wiedza.

Dr. Stefanja Tatardéwna.
Lwow.



Z metodyki wypracowali pisemnych w szkole
podat
H. Rowid.

|.Obecny stan metodyki ¢wiczen pisemnych w szkole
ludowej w Galiciji.

Do najwazniejszych zagadnien dydaktycznych
doby obecnej nalezy metodyka cEwiczen pisemnych
uczniow. Szkota zawsze wielkg przykiadata wage do
tego dziatu pracy, ktéry stanowi integralng cze$¢ na-
uczania. Prace pisemne uczniéw byty probierzem, we-
dtug ktérego oceniano znajomos¢ zasad ortograficz-
nych, gramatycznych i stylistycznych, byty one nie-
jako obrazem zewnetrznym, $wiadczacym o intensyw-
nosci i skutecznos$ci pracy nauczyciela, 0 jego sumien-
nosci, byly wreszcie Swiadectwem, majacym da¢ wy-
obrazenie, o ile sobie dziecko przyswoito materjat,
przepisany dla danej klasy. Kwestja indywidualnosci
dziecka, jego zycie osobowe, tak bogate w tres¢ i ory-
ginalne, nastepnie zdolnosci pedagogiczne i inicjatywa
nauczyciela nie zajmowaty metodykéw szkoty dawniej-
szej. Gtoéwng ich troskg byta forma zewnetrzna cwi-
czen pisemnych, oraz wyszukanie takiej metody, za-
pomoca ktorej moznaby takze i w C¢wiczeniach pisem-
nych osiggng¢ dostowne niemal utrwalenie materjatu
naukowego w tym zakresie i w tej postaci, jak go
szkota podaje. Stan ten trwat do niedawna we wszyst-
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kich bez wyjatku szkotach elementarnych i S$rednich
zarébwno u nas, jak i w krajach zachodnich, a w szcze-
golnosci w szkotach niemieckich, na ktérych wzoro-
waly sie szkoly w Galicji. Wspotczesna literatura, do-
tyczaca metodyki wypracowan pisemnych, jest jednak
dowodem, ze przeciwko ustalonym pod wplywem nie-
mieckich pedagogéw pogladom na kwestje c¢wiczen
coraz silniejsza powstaje reakcja zaréwno w sferach
teoretykow, jak i praktykow.

Zdrowy ten i pozadany objaw, ktére na Zacho-
dzie szerokie juz dzi$ zatoczyt kregi, nie wywotat do-
tychczas dodatniego wptywu na urzedowg pedagogje
w szkotach galicyjskich, nie spowodowat zmiany w o-
bowiazujacych zasadach dydaktycznych, dotyczacych
¢wiczen pisemnych. Od lat przeszto czterdziestu czer-
pig sfery oficjalne, kierujgce wychowaniem publicz-
nym w Galicji, wzory u pedagogdéw niemieckich, prze-
szczepiajgc je na nasz grunt zywcem, co niekorzystnie
odbijato sie i odbija dotagd na catym naszym szkolni-
ctwie, na wychowaniu dziecka polskiego. Silniejszy
i trwalszy niz gdzieindziej konserwatyzm w naszym
systemie szkolnym przedstawia dziwne zjawisko:
w szkole naszej ciggle jeszcze pokutujg zasady i wska-
zania, ktore tracg coraz bardziej grunt, ba zwalczane,
zanikajg nawet w swym rodzinnym S$rodowisku, miod-
sza gieneracja pedagogoéw-teoretykow i nauczycieli
niemieckich zrywa dzi$ z wielu zasadami dydaktycz-
nemi pedagogéw dawniejszych, z zasadami, na Kto-
rych sie do dziSdnia opiera, nauczanie w szkotach ga-
licyjskich.

Wspétczesne zdobycze pedagogiczne na Zachodzie
wogole, a w szczeg6lnosci takze zdobycze na polu me-
todyki wypracowan pisemnych w szkole, wywartyby
niezawodnie dodatni wptyw na rozw6j nauczania i wy-
chowania miodziezy polskiej, gdyby je stosowano ro-
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zumnie, z uwzglednieniem wiasciwos$ci dzieci naszych.
Mimo jednak ustawicznie ponawianej krytyki rzeczo-
wej, wykazujacej braki i niedomagania w obecnym
systemie szkolnym, obowigzujg dotychczas przestarza-
te ,,Plany naukowe dla szkdt ludowych pospolitych
wraz z instrukcjg”“, wydane przez galicyjskg Rade
szkolng jeszcze w r. 1893, a wiec liczagce obecnie lat
dwadzie$cia z gora, oraz ,,Plany naukowe szkoty wy-
dziatowej meskiej i zenskiej“ z r. 1896.

Rozpatrzmy sprawe wypracowan pisemnych, jak
je pojmujg urzedowe ,,Plany naukowe"™ Rady szkolnej.
Wedtug nich celem c¢wiczen pisemnych w szkotach
ludowych pospolitych jest ,,poprawne wyrazanie sie
w pismie“, a nawet w klasach wydziatowych, wzgled-
nie w 5 ej i 6-¢f klasie szkoty ludowej posp. ,wpra-
wa stylistyczna w pismach z zakresu zycia codzien-
nego, oraz przemystu i handlu®. Tyle co do celu wy-
pracowan pisemnych, co sie za$ tyczy srodkow, Kktore-
mi cel ten nauczyciel osiggna¢ moze, polecajg ,,Plany
i instrukcje® na stopniach nizszych przepisywanie
zdan, dyktaty, pisanie z pamieci, c¢wiczenia ortogra-
ficzne, odpowiedzi na pytania, wreszcie pisanie tresci
na podstawie ustepéw czytanych, na stopniach wyz-
szych za$ (5, 6, 7 rok nauki) sa rowniez przepisane odda-
wania tresci ustepéw opracowanych, krétkie opisy i opo-
wiadania z zakresu nauki szkolnej. W klasach wyzszych
odbywajg sie nadto éwiczenia z zakresu t. zw. styli-
styki kupiecko-przemystowej, ktérej punktem wyjscia
jest pouczenie o pisaniu listbw nietylko w sprawach
rodzinnych, ale takze dotyczacych stosunkéw handlo-
wo-przemystowych, a korong jej sa ,,podania, doku-
menty i zalatwienia prawne”, ktore wygotowywac
majg uczniowie w wieku lat od 12—13! Nad tym gte-
bokim pomystem dydaktyki urzedowej nie zatrzyma-
my sie w tym miejscu, jakkolwiek pokutuje on ku
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utrapieniu nauczyciela i zabijaniu zdrowych wiadz
umystowych miodziezy w szkotach naszych dotych-
czas. Mozna byto bowiem wymiarkowa¢ z toku obrad
ostatnich konferencji nauczycielskich w sprawie re-
formy szkdt wydziatowych, ze sama Rada szkolna ma
zamiar—moze nawet w niedalekiej przysztosci—uwol-
ni¢ 12 i 13 letnich chiopcow, ktérzy mocno szwan-
kujg w ortografji, od c¢wiczen w ukfadaniu ,podan
w sprawach zarobkowania, przyjecia do gminy, zmian
w przedsiebiorstwie, podan w sprawach podatkowych,
Swiadectw, skryptéw dtuznych, asygnacji, cesji, rewer-
sOw, petnomocnictw, kontraktéw*.,J)

Opierajac sie na ,,Planach naukowych i instruk-
cji“ Rady szkolnej, uchwalili nauczyciele na konferen-
cjach okregowych program szczeg6towy cEwiczen pi-
semnych w szkotach ludowych. Podobnie jak plany
ogoélne i instrukcja, tak i program szczegOtowy jest
ze wzgledu na tre$¢ tematdow, na metodyczne wska-
z6wki, dotyczace wrypracowran pisemnych, ciasny, je-
dnostronny i szablonowy. Materjat do ¢éwiczen czerpa-
ny by¢ winien wedlug tego programu przedewszyst-
kim z podrecznika szkolnego, a drobiazgowe przygo-
towanie, wyuczenie niemal na pamie¢ tresci wypraco-
wania pisemnego jest jedng z naczelnych zasad me-
todycznych w szkotach naszych. Nigdzie wzmianki
o tym, ze wypracowania dzieci moga i powinny by¢
wyrazem ich indywidualnosci, zycia osobistego, samo-
dzielnej obserwacji w domu, szkole, na ulicy, w polu
i t. p. W programie szczeg6towym, przyjetym na kon-
ferencji krakowskiego nauczycielstwa (z r. 1901) znaj-
dujemy na wstepie uwagi 0golne, dotyczgce ilosci

¥ Plany naukowe szkolty wydziatowej meskiej. Lwow,
1896 (str. 7).
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¢wiczen szkolnych na kazdg klase, oraz powt6rzone
za ,,Planami i instrukcjg“ wskazéwki metodyczne. Po-
dano tu wprawdzie uwage, ze przytoczone tematy
»Stuzg tylko za wzory czyli typy i ze kazdy nauczy-
ciel (ka) stosownie do warunkéw danej szkoty, doboru
dzieci moze sobie dowolnie utozyé tematy“, ale juz
w nastepnym zdaniu jest zastrzezenie, ktére te do-
wolnos¢ w zupetnosci wyklucza; tematy bowiem do-
wolne—brzmi ta uwaga—nie powinny odstepowac od
podanych wzoréw czyli typow... Nawet ,porzadek
i jakos¢ podanych dyktatbw oraz C¢wiczen praktycz-
nych ma by¢ zachowany*.

W ten sposéb ograniczono zapomocg planow i in-
strukcji, a jeszcze bardziej zapomocg programu szcze-
gotowego swobode nauczyciela, wykluczono z gory
wszelkg z jego strony inicjatywe pedagogiczng w tak
waznym dziale pracy, jakim sg wypracowania pisem-
ne, a dzieci pozbawiono moznosci indywidualnego, sa-
modzielnego wypowiadania sig, ujawniania swych
wiasnych mysli i uczuc.

Zwroémy uwage na dobdr tematdéw, podanych
w programie szczegdtowym, na ¢wiczenia dzieci w t. zw.
zeszytach szkolnych. Uderza przedewszystkim fakt, ze
tematy te opierajg sie z reguty na ustepach, zawar-
tych w czytankach i podrecznikach szkolnych, a na-
stepnie to, ze wypracowania czterdziestu np. uczniow
danej klasy sa steoretypowe, zupeinie do siebie po-
dobne, jakoby fotograficznym zdjeciem; co najwyzej
zauwazy¢ mozna tu i Owdzie zmiane szyku, uzycie
innego wyrazu podobnego, synonimu. Przegladajac od
oSmiu przeszio lat zeszyty szkolne uczniéw’ szkot wy-
dziatowych, stwierdzam, ze nie tylko tematy sg z ma-
temi wyjatkami te same, ale takze i tres¢ dEwiczen,
ba nawet tre$¢ dyktatéw, nie ulegta dotad zmianie, co
Swiadczy o zupelnym zaniku twoérczosci pedagogicznej
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nauczyciela, o braku jakiejkolwiek pod tym wzgledem
inicjatywy.

Najczesciej podawanemi tematami, pomingwszy
dyktaty i ¢wiczenia z zakresu stylistyki przemystowo-
kupieckiej, sg streszczenia ustepOw prozaicznych
i wierszy, zawartych w czytankach i ,,Szkotkach®. Na
70 podanych w programie szczegétowym tematow,
znajdujemy zaledwie 10, na ktorych podstawie dziecko
mogtoby opracowac ¢wiczenie, odpowiadajgce jego 0s0-
bistemu zyciu, jego przezyciom, gdyby znéw nie sta-
ty temu na przeszkodzie wiezy w postaci dyspozycji,
stosowanej w mysl ,,Planow* nie tylko w klasach niz-
szych, ale takze i najwyzszych szkoty elementarne;j.
Przewaga tego rodzaju tematdéw sprawia, ze dziecko
pisze swe wypracowania bez najmniejszego zaintere-
sowania; nie dotycza one bowiem jego osobistego zy-
cia, jego przezy¢ i samodzielnie poczynionych obser-
wacji, stowem nie sg wyrazem jego psychiki w da-
nym momencie. Nic tedy dziwnego, ze wypracowania
takie sg dla dzieci i ucigzliwe i nudne. Przewaga sza-
blonowych dyktatéw, streszczen przerobionych w szko-
le ustepow, bezmysinych ¢wiczen z zakresu stylistyki
przemystowej, sg rowniez dowodem martwoty w kla-
sie, sg dowodem zupetnego odciecia szkoty od nurtu-
jacego wokot nas zycia.

Dla przyktadu podajemy nizej szereg tematow,
wyjetych z programu szczeg6towego oraz z zeszytow
szkolnych miodziezy galicyjskich szkdt wydziatowych:

Tematy w kl. I. wydziatowej (5 rok nauki): tres¢
bajki ,,Zaba“, opis jesieni, tres¢ ustepu ,,Dobry syn“,
opis sali szkolnej.

KI. 1I. w. (6. rok nauki): opisa¢ zywot $w. Ka-
zimierza podtug Piotra Skargi; napisa¢ krotki zycio-
rys ks. Skargi; tres¢ bajki ,W06z z sianem"; Jak
goscia zabawi¢ (z Pana Podstolego); treS¢ wiersza
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»,D0 zdrowia®“; poda¢ krotki zyciorys Jana Diugosza;
0 bawetnie; skutki wedréwek ludéw; tres¢ trenu Jana
Kochanowskiego (VI).

KI. 1I. w. (7-my rok nauki): napisa¢ najwazniej-
sze daty z zycia Mickiewicza; stan oswiaty i obycza-
jow w XVI i XVII stuleciu w Europie; rzemiosto
i sztuka; opis puszczy litewskiej (Pan Tadeusz); cha-
rakterystyka Rymwida.

Obok wymienionych tematéw znajdujemy nadto
wspomniane juz ¢éwiczenia z zakresu stylu handlowo-
przemystowego oraz dyktaty, na ktére sklada sie sze-
reg luznych zdan, nie majacych ze sobg zadnego lo-
gicznego zwigzku. Cechg charakterystyczng wszyst-
kich tego rodzaju wypracowan pisemnych jest to, ze
nie zdradzajg one silniejszego zainteresowania ze stro-
ny dziecka, nie dzialajg pobudzajgco i rozwijajaco na
jego sity duchowe z tego gtdéwnie powodu, ze w prze-
waznej swej czesci nie majg nic wspolnego z zyciem,
ze Swiatem mysli i uczu¢ dziecka. Mozliwg jest tu
bowiem jedynie dostowna prawie reprodukcja przero-
bionego do najdrobniejszych szczegbtow materjatu
ksigzkowego, a metoda taka pozbawia ucznia wszel-
kiej samodzielnoSci w wykonaniu, nie ma on tu nic
swego do powiedzenia, powtarza bezmyslnie zazwyczaj
stowa ksigzki lub nauczyciela. Na dowod naszego
twierdzenia podajemy nizej jako ilustracje wypraco-
wania uczniéw Il. kl. wydziatowej (6-go roku nauki)
jednej ze szkdt krakowskich; wypracowania te umiesz-
czamy bez zmiany z usunieciem jedynie bitedéw or-
tograficznych:

Opisa¢ zywot $w. Kazimierza podtug Piotra Skargi!

Wypracowanie.

Sw. Kazimierz urodzit sie w Krakowie 1458 z braémi (!)
Eod stawnym mistrzem i nauczycielem Dtugoszem, kanonikiem
rakowskim. W miodych latach, nastuchawszy sie pisma $w.
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zamitowat duszy swojej zbawienie. W kosSciele przebywat cate
dnie wiecej nizli w patacu, widziano go mysla zachwyconego, ja-
koby o sobie nie wiedziat. Gdy najstarszy brat jego Wiadystaw
objat tron wegierski, na Kazimierza “sie oczy wszystkich
zwroqi}?{, jako nastepnika po ojcu na krélestwo. Wszyscy mu_po-
chlebiali, ale on madrze odprawowa¢ ich umiat, moéwiac, zeby
moj ojciec nigdy nie umierat i szczeSliwie panowat. Niech ja
wplerw umre, a na ojca Smier¢ nie patrzat. Przezyt lat 25.

Jak goscia zabawié¢? Podiug ustepu ,,Goscinnos¢
pana Podstolego®.

Wypracowanie.

Kto goscia zaproszonego lub nie zaproszonego przyjmuije,
powinien mu okaza¢ swa przychylnos¢, 1 ze (sig) jest z niego
zadowolony. Zabawy trzeba gosciowi nastreczac, azeby go nie
znudzity, trzeba mu zostawi¢ wolnosc.. | kieliszek nie zaszkodzi
czasem, ale trzeba sie wystrzegaé, zeby sie nie upi¢, a Kieliszek
zeby nie byt miernem zasileniem. W rozmowach z gosciem
trzeba sie Wystrze?aé rozmoéw o potrzebach domowych. = Matki,
zeby nic nie méwily o dzieciach swoich, lecz zeby mowity rze-
czy polityczne.

Jak goscia zabawi¢? Podtug ustepu ,,Goscinno$é
pana Podstolego.

JVypracow«me.

Kto goscia zaprasza lub nie zaproszonego przyjmuje, trze-
ba, izby mu dat pozna¢ i uczu¢, iz z bawienia jego jest sie kon-
tent (!) Starac sie trzeba, zeby dogadzat humorowi gosci. Z pi-
jakiem sie nie upi¢ i wystrzega¢ sie sprzeczki. | kieliszek cza-
sem nie zawadzi (!), ale "z nim trzeba ostroznie. W _rozmowach
ile moznosci wystrzegac sie, zeby nie nudzi¢ powiescig o do-
mowych okoliczno$ciach. Naprzyktad, ze rodzice osobliwie mat-
ki, gdy o dzieciach swoich méwi¢ zaczng, stuchacze doczeka¢ sie
konca nie moga ()

Przytoczone wypracowania pisemne sg ze wzgle-
du na wiek ich ,autoréw*, na poziom umystowy ucz-
niow Il. klasy wydziatowej, jaskrawym przykiadem
nienaturalnego stylu, sztucznego jezyka, ktérego dziec-
ko w wieku od 11—13 lat nigdy nie uzywa. Niema
w tych wypracowaniach ani jednego zdania, w kto-
rymby przebijaty mysli i uczucia dziecka, w ktérymby
sie ujawniato jego zycie indywidualne w danym mo-
mencie. | nie dziwna, bo¢ przeciez obydwa podane te-
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maty nie dotykajg w niczym tego zycia, tym bardziej,
ze ich opracowanie metodyczne odbyto sie w sposdb,
ktory nie mogt trafic do duszy dziecka. Kilka zdan,
wzietych ze Skargi i Krasickiego, dostownie wyuczo-
nych na pamie¢, nie powinno byc¢ trescig wypracowa-
nia, tym wiecej, ze uczen ich wcale nie rozumie, cze-
go dowodem przytoczone wyzej przyktady. Wypraco-
wania te robig tez poniekad wrazenie papuziej nauki.
Ta wiasnie drogg mozna sttumi¢ samodzielno$¢ dziec-
ka, zniweczy¢ jego indywidualnos¢. Dziecko w okre-
sie przedszkolnym zywe, zadziwiajagce nieraz otocze-
nie swe spostrzegawczoscia, oryginalnym wypowiada-
niem swych mysli, staje sie w szkole z powodu pa-
nujacej dzis metody tepe, bezradne, bezmysine. Wo-
bec tego, ze wypracowania pisemne uczniéw sg do-
stownym prawie powtdérzeniem ustepu, zawartego
w ksigzce lub tez wykiadu nauczyciela, a nie ujaw-
nieniem ich mysli, ich przezy¢, wreszcie mysli cudzych,
ktére jednakowoz nalezycie pojac i przetrawi¢by mogli
przedtym, nie moze by¢ mowy o rozwoju wiadz
umystowych dziecka, o pracy produktywnej, o piele-
gnowaniu indywidualnego stylu.

Zastanawiajgc sie nad przyczynami owego zasto-
ju w metodyce opracowan pisemnych, ktore $miato
zaliczy¢ mozna do dziatébw nauki szkolnej, ktére najsil-
niej wptywajg na rozbudzenie i rozwdj wiadz twor-
czych, drzemigcych w duszy dziecka, stwierdzi¢ trze-
ba, ze na stan taki ziozyly sie czynniki ré6znorodne.
Jednym z nich, moze najwazniejszym, jest niedosta-
teczne przygotowanie nauczyciela do zawodu, co po-
cigga za sobg bezkrytyczne nasladowanie gotowych
wzoréw, przyswojonych jeszcze w seminarjum. Na-
uczyciel, nie majacy glebszego wyksztatcenia teore-
tycznego, nie odczuwajacy potrzeby ciggtego Sledze-
nia postepu w pedagogice, jest zadowolony, jesli ma
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do dyspozycji podrecznik metodyczny, drobiazgowo
opracowany. Czy podane w nim wzory i wskazOwki
uwzgledniajg miejscowe warunki, czy autor podrecz-
nika zwraca uwage na otoczenie dzieci, na sfere ich
zainteresowan, czy podane wzory odpowiadajg rozwo-
jowi psychicznemu dzieci, ktore je majg nasladowac
dostownie, w to nauczyciel nie wchodzi. Poprzestaje
na wskazéwkach, podanych w podreczniku metodycz-
nym, a gtdbwnym jego zadaniem—to obrobienie z dziec-
mi treSci wypracowania w tej formie, jak jg podaje
wzér, skonstruowany przez autora. Obok tego momen-
tu dziatat tu tez ujemnie wszechwiadny w szkotach
galicyjskich wptyw dawniejszych zasad metodyki nie-
mieckiej, ktérej sie sami Niemcy dzi$ wyzbywaja co-
raz energiczniej, ale ktéra w naszych szkotach trwa
dotychczas. Podohnie jak lekcje ustne, tak i tok prze-
prowadzenia ¢wiczen pisemnych opracowany jest w po-
drecznikach metodykéw niemieckich w najdrobniej-
szych szczegoOtach. Opracowania te metodyczne uwa-
zano nie jako wzory, ale stosowano je w praktyce do-
stownie, niewolniczo, wobec czego nauczyciel nie miat
poprostu warunkéw rozwiniecia swych zdolnosci pe-
dagogicznych. Z gory wykluczona tu wszelka twércza
praca wychowawcza, a szablon, stosowany w naucza-
niu uniemozliwia oczywiscie uwzglednianie indywidu-
alnosci dziecka.

Do zmechanizowania w metodyce wypracowan
pisemnych przyczynit sie tez niemato stosunek orga-
néw nadzoru szkolnego do nauczycielstwa. Organy te,
postepujac Scisle wedtug przepiséw wiadzy naczelnej,
uwazaja z reguty wszelkie proby dydaktyczne, jakie-
kolwiek inowacje w metodzie za wykroczenie przeciw-
ko tym przepisom. Znane s wypadki, ze na konfe-
rencji szkolnej czyniono nauczycielowi zarzut z tego
powodu, ze podawat dzieciom wolne tematy do opra-
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cowania. Nic dziwnego tedy, ze nauczyciele unikajg
wszelkich eksperymentéw w swej pracy szkolnej,
a w szczegollnosci prob, dotyczagcych metodyki wy-
pracowan pisemnych, ktore wielki wywierajg wptyw na
oceng pracy nauczyciela w razie hospitacji. Majac te
Swiadomos$¢, ze organy nadzoru szkolnego oceniajg
wypracowania uczniow przedewszystkim pod wzgle-
dem zewnetrznym, wysilajg nauczyciele calg swg ener-
gie w tym kierunku, azeby uczen c¢wiczenie szkolne
napisat kaligraficznie, azeby jak najmniej zrobit bte-
doéw ortograficznych. Mniejsza o to, ze zadania szkol-
ne sg opracowane szablonowo, ze odmienno$¢ ich po-
lega w najlepszym razie na zmianie szyku, na uzyciu
innego, podobnego wyrazenia. Forma, a nie tre$¢ de-
cyduje o sadzie hospitujgcego, ktéry nadto uzaleznia
ocene c¢wiczen od ilosci przeoczonych przez nauczy-
ciela btedéw, a wiec od momentéw', ktére powinny
mie¢ znaczenie podrzedne, a nie istotne.

Na wyrugowanie ze szkolty swmbodnego wypo-
wiadania wiasnych uczu¢ i mysli przez dzieci, na brak
swobody w uzywaniu wiasciwego dzieciom jezyka,
stylu naiwnego, w opowiadaniu osobistych, a tak cie-
kawych i oryginalnych spostrzezen dziecka, wptynat
wreszcie sposéb przeprowadzania korekty c¢wiczen
w mysl obowigzujacych przepiséw instrukcji. Nie moz-
na sie dziwi¢, ze pragnieniem nauczyciela jest, by
wypracowania pisemne dzieci przedstawialy jak naj-
mniejszg roznorodnos$¢, ktéra budzi w nim prawdziwe
przerazenie na mys$l o tych dbugich, zmudnych go-
dzinach, kiedy zasigs¢ trzeba bedzie do poprawy stosu
zadan szkolnych, do pracy denerwujacej, i w do-
datku zupetnie bezowocnej. Nauczyciel z calg Swiado-
moscig postepuje z reguty wl ten sposéb, aby owych
réoznorodnych ¢wiczen byto jak najmniej.

Z uwag tu podniesionych wynika przeto, ze me-
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todyka wypracowac¢ pisemnych, stosowana w galicyj-
skich szkotach elementarnych, ttumi w zupetnosci sa-
modzielno$¢ ucznidéw; wytwarza ona warunki, w Kto-
rych dziecko nie moze wypowiedzie¢ swych mysli
w sposob wiasciwy jego wiekowi.

Wobec takiego stanu rzeczy konieczng jest re-
forma metodyki wypracowa¢ pisemnych miodziezy
w tym duchu, aby one mogty wzbudzi¢ zainteresowa-
nie dziecka, rozwija¢ jego wiadze duchowe, aby byty
wiernym obrazem jego tresci duchowej w danym mo-
mencie, jego indywidualnosci. Reforma taka umozliwi
zarazem nauczycielowi glebszg prace pedagogiczna.

Zastanowi¢ sie nam z kolei rzeczy trzeba, jakie-
mi drogami zmierza¢ powinnismy do tego celu, ktory
na catoksztalt wychowania i nauczania wr szkole ele-
mentarnej, a w pierwszym rzedzie na sprawe racjo-
nalnego nauczania jezyka ojczystego, niezmiernie do-
datni wplyw wywrze¢ moze.

[l. Polska podagogika o wypracowaniach pisemnych
(wskazania dydaktyczne K. E. N. i Trentowskiego).

Chcac rozwigza¢ to zagadnienie, siegnaC trzeba
do Zrodet polskiej pedagogiki, do naszych tradycji
w wychowaniu, ktéra z powodu panujacego w Galicji
systemu szkolnego doznata niepozadanej i dla rozwoju
pedagogiki narodowej szkodliwej przerwy.

Komisja Edukacji Narodowej, poruszajac w ,,Usta-
wach* sprawe wypracowaé pisemnych, podaje naste-
pujaca wskazowke metodyczng: ,,Pomiarkowawszy zdat-
nos¢ uczniow do tego lub owego rodzaju pisania,
w tym sie im bardziej nauczyciele C¢wiczy¢é pozwols.
A zatym czesto, nie zaznaczajac zadnego céwiczenia,
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zostawi nauczyciel woli uczniéw, aby sobie materjat
i sposdb pisania obierali“. )

Mamy tu wiec zaczatek pogladdéw obecnej daty
na kwestje ¢wiczen pisemnych. Mysl te rozwingt na-
stepnie w swej ,,Chowannie* Trentowski, ktorego po-
glady na wypracowania pisemne uczniéw uwaza¢ moz-
na za ostatni wyraz nowoczesnej dydaktyki.

Po wdrozeniu ucznibw do pisania poprawnego
pod wzgledem ortograficznym i gramatycznym poleca
Trentowski rozpocza¢ c¢wiczenia stylistyczne. ,1lle po-
dobna— moéwi nasz pedagog — majg pisaC uczniowie
z wiasnej glowy i wyraza¢ oryginalnie swe mysli. Je-
zeli im tre$¢ naprzéd rozpowiadasz, powtarza¢ beda
Slepo twe stowa na piSmie, i wdrozg sie raz na za-
wsze, a przynajmniej na dtugo, do papuziej autorskosci!
Jedynie chiopcu, noszacemu gtgb kapusty w miejscu
gltowy, mozesz tres¢ ¢éwiczenia rozsnu¢, rozmotac, roz-
wiokni¢, kaza¢ pozniej jg ustnie kilkakro¢ powtorzyc,
a wreszcie napisa¢. Dla innych do$¢ tu na pewnej
dyspucie o rzeczy, lub tez na samym temacie”. 2)

Podobnie jak Komisja Edukacji Narodowej sadzi
i Trentowski, by uczniom dozwoli¢ czasami, azeby so-
bie sami obrali temat do ¢wiczenia. Nauczyciel powi-
nien wedlug Trentowskiego wybiera¢ ,,na c¢wiczenia
zawsze co$ z zycia dzieci, bo do tego majg i potrzebne
wiadomosci i dostateczny interes. Niech ci opiszg po-
dréze, jakie z rodzicami swemi w czasie Swiat lub
wakacji uczynity, nieszczescie, ktére ich wuja lub
stryja spotkato i t. p. Zdaniem naszego mysliciela
wyzyskac trzeba ,kazdg okolicznos¢ z publicznego zy-

*) Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akade-
mickiego i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane.
Warszawa 1902 (str. 51).

2) Dr. F. Trentowski: Chowanna czyli system pedagogiki
narodowej. Poznan 1842. Tom II. 1, str. 398 i nast.
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cia miodziezy, kazde zdarzenie na rekreacji lub w kla-
sie“. ¥ llez to wypadkoéw $réd szkolnego roku, inte-
resujgcych miodziez.

Trentowski wystepuje tez przeciwko przerabianiu
wierszy na proze. ,,Nie czyh tego — pisze w Chowan-
nie—bo tym sposobem uczg sie psu¢ dobre wiersze,
co wiedzie ich do pewnej bezsmakowos$ci, a prozaich
stad powstajgca jest nedzna. Mysl do takiego rodzaju
¢wiczen powstata niezawodnie w bardzo miatkiej
gtowie*.

Obok opowiadan, opisow, djalogéw, rozprawek po-
leca tez Trentowski pisanie listow., przy czym takie
gtebokie czyni spostrzezenie: ,List, ktory ty z dzieci
wymusite$, a nie serce z nich wydobyto, bedzie mysli
koSciotrupem, bedzie zgliszczami zycia i tresci istot-
nej. Skoro list robisz ¢wiczenia przedmiotem, dobrze,
ale niech piszg go dzieci do pewnej znanej im osoby,
tudziez o rzeczywistym i obchodzacym ich do zywego
przedmiocie“. ) Glebokie, a zarazem aktualne dzi$ sg
uwagi Trentowskiego w sprawie poprawiania ¢wiczen
szkolnych. ,,Nauczyciel ma poprawia¢ ¢wiczenia pil-
nie, ale nie ze stanowiska wiasnej jazni i dzielnosci, wi-
nien sie przenieS¢ w dusze dziecka, a zatym powinien
by¢ dobrym psychologiem“. Do tych zasad Trentow-
skiego, dotyczacych metodyki wypracowan pisem-
nych, szczegoélniej t. zw. éwiczen wolnych, dydaktyka
doby obecnej niewiele ma do dodania.

Na najnizszych stopniach nauki najwazniejszym
¢wiczeniem winno by¢ odpisywanie wzorowych pod
wzgledem jezyka i zajmujacych dziecko krociutkich
ustepbw proza i wierszem. Odpisywanie jest zarazem
najpewniejszym i najznakomitszym s$rodkiem wyucze-

*) Op. cit. str. 399.
2) Op. c. str. 401.

»Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 4
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nia ortografji. Znany pedagog Lay, przedstawiajgc re-
zultat swych badan, stwierdza, ze przy nauczaniu or-
tografji dzieci szkot ludowych przepisywanie dwa razy
lepsze daje rezultaty anizeli glosowanie, trzy razy lep-
sze anizeli czytanie, a sze$¢ razy, anizeli dyktaty,
czyli uczniowie, ktérych uczono ortografji zapomoca
przepisywania robig sze$¢ razy mniej btedow, anizeli
uczniowie, ktorych uczono ortografji wytgcznie zapo-
mocg dyktatéw. ¥

Dyktat, ktéry dotychczas w szkotach galicyjskich
jest najpowszechniej uzywanym $rodkiem ortografji,
powinien by¢ stosowany tylko czasami i to gtdwnie
jako S$rodek kontroli. O ile sie uzywa dyktatu jako
¢wiczenia ortograficznego lub gramatycznego, powi-
nien by¢ przedtym gruntownie przygotowany, dzieci
powinny materjat najpierw odczyta¢, nastepnie trud-
niejsze wyrazy napisa¢ na tablicy, odczytaC te wy-
razy i podkresli¢ je kredkag kolorowa, a dopiero po ta-
kim przygotowaniu pisa¢ dyktat, powtarzajgc gto$no
kazde zdanie, wygtoszone przez nauczyciela. Metoda
taka ma na celu, aby wogole nie dopusci¢ dzieci do
robienia btedéw, i moznaby jg wskutek tego nazwac
metodg profilaktyczng. Zapomocg nieracjonalnie pro-
wadzonych dyktatbw mozna dzieci nauczy¢ pisania
btednego, nieortograficznego, od czego je potym trud-
no odzwyczai€¢. Psychologja doswiadczalna wykazuje
bowiem, ze w umysle dzieci, ktére majg wybitng pa-
mie¢ wzrokowsa, utrwalajg sie obrazy biednie napisa-
nych wyrazéw. Drugim waznym momentem, na ktéry
przy pisaniu dyktatow baczng zwréci¢ nalezy uwage,
jest to, aby kazdy dyktat logiczng tworzyt cato$¢, aby
byt pewnego rodzaju ugrupowaniem mysli, poruszo-

* Dr. W. A. Lay: Experimentelle Didaktik. III. d.
Lipsk %910. Y P W
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nych przy nauce o rzeczach, do ktorej reguty nawia-
zany by¢ winien. Tre$¢ dyktatow czerpaC nalezy za-
wsze z zycia dziecka, z rzeczy, ktore je zywo intere-
suja. Dyktaty, na ktore sie skiadajg oderwane, luzne,
czesto bezsensowne zdania, jak to stwierdzi¢ mozna
w niektorych podrecznikach metodycznych, uzywa-
nych w szkotach elementarnych w Galicji, (St. Pal-
lan: Zbior ¢wiczen pisSmiennych. Podrecznik metodycz-
ny dla nauczycieli szkét ludowych), wywotujg w umys-
le dziecka chaos, stan bezmys$Inosci, zupeing obojet-
nos¢ dla przedmiotu. Uwagi, podane tu w sprawie dy-
ktatow w szkole, dotyczg takze w przewaznej czesci
¢wiczen ortograficznych.

Poczawszy od trzeciego roku nauki (wzglednie
od 2-go, jesli dziecko jest zdolniejsze) mozna dziatwie
dawacé tematy wolne do opracowania pisemnego. Beda
to z poczatku wypracowania nieudolne, zdarzy sie, ze
niejedno dziecko, szczegdlnie stabo pod wzgledem umys-
towym rozwiniete, nic nie napisze, drugie kilka lub
kilkanascie wyrazéw (sg to jednak zdania, nie grama-
tyczne wprawdzie, ale psychologiczne, zawierajgce
tres¢ dla dziecka zrozumiatg), inne wreszcie jedno lub
dwa krétsze czy dtuzsze zdania. ¥ Oczywiscie, ze tego
rodzaju wypadki zraza¢ nauczyciela nie powinny, nie
mozna tez z tego wysnu¢ wniosku, Zze wypracowania
wolne nie odpowiadajg zadaniu nauki w szkole. Po
krotszym czy diuzszym czasie przekona sie bowiem
nauczyciel, ze ¢wiczenia wolne niezwykle dodatni wy-
wierajg wptyw na rozwdj duchowy ucznia.

Z Kkolei rzeczy zastanowi¢ sie nam trzeba, jakie

*) Por. Dr. Wk Ohuszewski: Rozw6j mowy dziecka i sto-
sunek tego rozwolu doe) go inteligencji. Warszawa 1896.

E. Stern: Die Kindersprache. Eine psychologische
und sprachtheoretlsche Untersuchung Lipsk 1907.
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¢wiczenia uwaza¢ nalezy za wolne. Biorgc pod uwage
zasady, o ktérych wyzej bylka mowa, stwierdzi¢ moz-
na, ze wszelkie tematy, ktére wywotaC¢ zdotajg bez-
posredni interes w dziecku, ktére wziete sg z jego
zycia, z jego otoczenia i Srodowiska, ktére pobudzajg
zycie duchowe dziecka, jego mysli i uczucia, sg przed-
miotem wolnego wypracowania pisemnego. Gtownym
tedy zadaniem nauczyciela jezyka ojczystego bedzie
staranie sie 0 dobdr takich tematow do opracowania,
ktéreby pobudzaty indywidualne zycie dziecka, ktore-
by umozliwiaty mu prace przy intensywnym dziataniu
jego strony intelektualnej i uczuciowej, ktéreby, sto-
wem, w odpowiednich momentach wydobywaty na jaw
jego ,,ja* w catej peni.

W doborze tego rodzaju tematoéw okaze sie zdol-
no$¢ nauczyciela, jego tworczo$¢ pedagogiczna. Zycie
dziecka w domu, w szkole, jego zajecia, wazniejsze
wypadki w miescie, wzglednie na wsi, w kraju, do-
starczy¢ moga takiego mndéstwa tematéw, ze przy pew-
nej pomystowosci nauczyciela nigdy mu ich nie
zbraknie. Wyzyskanie kazdego wazniejszego zdarzenia
z zycia dziecka w szerszym tego stowa znaczeniu po-
winno by¢ zasadg w nauczaniu jezyka ojczystego.

Nawigzujagc tematy wypracowan pisemnych do
zycia dzieci, moznaby c¢wiczenia wolne podzieli¢ na
kilka kategorji, zaleznie od charakteru tematu, od
treSci wypracowania. Ponizej przytoczymy szereg te-
matdéw poszczegollnych kategorji, a nastepnie podamy
wypracowania uczniow klas wydziatowych (5—8 roku
nauki) jednej ze szkot krakowskich. Wypracowania te,
zaopatrzone w ilustracje, wykonane przez ucznidw,
zamieszczamy w oryginale, bez zmiany, z usunie-
ciem jedynie bledéw ortograficznych.

W mys$l zasady ustawicznego #gcznika miedzy
domem a szkotg podawac nalezy dzieciom tematy wy-
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pracowan, ktoérych treScig beda zabawy i zajecia dzieci
oraz wazniejsze zdarzenia z zycia domowego. Tematy te,
jak i inne, powinny mie¢ wedle moznosci forme py-
tania, ktore sie wprost zwraca do dziecka. Forma taka
bowiem wzmaga zainteresowanie dziecka, dotykajgc
bezposrednio jego osobowosci. Do wzmiankowanej ka-
tegorji tematow zaliczy¢é mozna nastepujgce: Jaka jest
twoja ulubiona zabawa? — Opowiedz co$ 0 swojej lal-
ce.—Jak sobie zrobite$ latawca?—Jak sie dzieci bawi-
ty na piasku? — Co widzisz z okna waszego mieszka-
nia?—Nasz piesek.—0 naszym kotku.—Czy byt u was
$. Mikotaj?—Przy Bozym drzewku.—Jak spedzite$ Boze
Narodzenie? — Zajecia twojej mamy w dniu wigilij-
nym.—Co widziate$ na torze saneczkowym?—Jak sie
dzieci bawity na Slizgawce?—Nasze zabawy i sporty
w lecie.

lll.  Uwagi metodyczne, ilustrowane oryginalnomi
pracami uczniéw.

Czy byt u was $. Mikotaj?

Wieczér o godzinie 9-ej przyszedt sw. Mikotaj w towa-
rzystwie Sw. Aniota i Djabta. Kazat nam mowic .ﬁacierz. Po pa-
cierzu rozdat nam z koszyka ciasteczka, pierniki, czekoladki,
r()inl\(%'_ wielkosci mikotajki, kOSZ_YCZki z lukru i rézne przysmacz-
ki. Mikotaj szed’f—gd¥ wchodzit do pokoju naprzod, a za nim
Aniot, a_Aniot trzymat na fancuchu djabta, djabet skakat. Na
sobie miat duce, w rece trzymat widly, a w gebie mu sie Swie-
cito, oczy duze czerwone. Na gtowie sterczaty rolgi i ogon z tytu
tak, ze Wygla}da jak prawdziwy djabet w_piekle. Aniot miat
piekne skrzydla, na tancuchu prowadzit djabta. Koto godziny
10J poszedt Mikotaj, a my poszliSmy spac.

(Uczen 1. kI. w. 5 r. nauki— pisze lewg reka, prawa
utomna).

Obserwacje dzieci w drodze z domu do szkoty mogg
by¢ niewyczerpanym wprost Zrodiem tematéw wypra-
cowa¢ pisemnych: Moja droga do szkoty.—Moj powrét
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ze szkoty do domu.—Co widziate$ na wystawie skle-
powej? — Ktdra wystawa sklepowa podoba ci sie naj-
wiecej?— Rynek nasz rano. — Nasze miasto we mgle
porannej (dla uczniéw starszych). — Krakow we mgle
wieczorem.

Rynek krakowski z rana.

Rynek krakowski zrana wyglada jak jaki targ. Na oby-
dwu potowach rozk’fadaéa kobiety ~artykuty ‘spozywcze. A wiec
piekarze sprzedajg chleb, butki i wszelkie pieczywo. Dalej sprze-
daje sie ser, masto, jaja. Obok grzyby suszone, mleko, kury,

esi, kaczki i inne. Na drugiej stronie rynku sprzedajg kwiaty
Swieze i we wazonikach, ziemie i rézne korzenie. Mnéstwo prze-
kupniow spieszy tam i z powrotem. Chtopcy Spieszg do szkoly,
urzednicy do biur. Tramwaje kursujg i dorozki wiozg gosci.
{Uczefi 1. kl. w. 5. r. nauki).

Co widziate$s na wystawie sklepowej?

Najbardziej z wystaw krakowskich podoba mi sie wysta-
wa S. Porebskiego, ktora sie znajduje na rynku. Wczoraj wie-
cz6r okoto godziny 7}, gdy wystawa byta oswietlona lampkami
elektrycznemi, przyszedtem napatrze¢ sie rozmaitym zabawkom.
Byty tam lalki, strzelb%, siatki na motyle, kolej, ktora sie po-
rusza zal omocaI pary, byty rozmaite gry, bytbym sie dtuzej pa-
trzat, gdyby sklepu nie zamykali.

(/. kI. w. 5 r. nauki).

Tematow z zycia szkolnego dostarcza kazde waz-
niejsze zdarzenie zwigzane SciSle z pracg wychowaw-
czg i dydaktyczng nauczyciela. Obchody narodowe, uro-
czyste poranki szkolne, zwiedzanie muzeéw, wystaw, zakta-
déw przemystowych, urzadzen gminnych, wreszcie wyciecz-
Ki i przechadzki pod kierunkiem nauczyciela powinny by¢
przedmiotem wypracowan pisemnych. Réwniez i przygod-
ne wypadki w szkole nalezy wyzyskaé w tym Kierun-
ku. Wiadomo np., ze dzieci w czasie burzy, zadymki
$nieznej, chetniej spogladaja ku oknom, anizeli na na-
uczyciela. Najlepiej wowczas zrobi¢ przerwe w toku
danej lekcji, pozwoli¢, aby sie dzieci przypatrzyty zja-
wisku, nawigza¢ don pogadanke, a wreszcie poda¢ od-



Nowe Tory. 323

powiedni temat do opracowania pisemnego. Przechadz-
ki z.dzieémi i wycieczki szkolne — dzis do pewnego
stopnia obowigzkowe—nasuwajg nauczycielowi wiele
tematow; trzeba je tylko urzadza¢ z pewnym planem i na-
lezycie przyyotowywac: Moja przechadzka po polu wczes-
ng wiosng. — Co widziate$ w sadzie w dniu jesien-
nym?—Moja wycieczka do lasu na wiosne.—Opowiedz,
jak wyglada las w zimie.—Nasza wycieczka do groty
Twardowskiego.—Na kopcu Kosciuszki.—Co widziate$
z kopca Krakusa?—Moja przechadzka nad Wistg.—Na-
sze drzewa w czterech porach roku. — Co ci sie naj-
bardziej podoba w Krakowie? — Moja przechadzka po
plantach krakowskich.—W jaki sposéb uczcit Krakow
pamie¢ Kosciuszki (pamie¢ Mickiewicza)?—Rynek kra-
kowski wieczorem. — Ktory z naszych pomnikéw po-
doba ci sie najwiecej?—Najpiekniejsze pomniki w na-
szym miescie.—Moja przechadzka w parku D-ra Jor-
danu.

Moja przechadzka nad Wista.

Zaraz zrana mozna widziec, é'ak rybacy towiag ryby na
wedki, na sieci, na sznurki i tak dalej. ~Galarnicy wyciagaja
z Wisty piasek. Widziatem takze t6dki, jezdzace po Wisle, rozne
statki, ‘ktdre ciggnety duzo galaréw. Widziatem takze jak pano-
wie_i panie rzucali psom rézne patyczki do wody, a psy przy-
nosity swojemu panu do brzegu i t. p. (Kl w)

. KL W.).

Przechadzka po polu wczesng wiosna.

Gdy dostatem ten temat, wowczas wyszedtem w pole dla
doktadniejszego opracowania tegio mitego zadania. Zauwazytem,
ze trawa Slicznie sie zazielenita. Powietrze przesycone byto
szczeg6lnym zapachem wiosennym. Niektore drzewa majg drob-
ne listki, drugie dopiero paczki, a inne majg jeszcze zesztorocz-
ne nasiona. Wiele ptakow wiosennych przyleciato juz, stychac
wesoty Swiegot tych wczesnych zwiastunow wiosny. Praca w polu
wre: 0Orza, bronuja, sieja i nawoza. W tym widzé kieby dymu;
przyspieszam kroku, lecz zdaleka poznaje moja omytke, gdyz
nic sie nie palito, tylko wiesniak zasilat swa ziemie stucznym
nawozem w postaci prochu, ktorego czes¢ unosita sie¢ w powie-
trzu. Stonce przygrzewato bardzo silnie, do tego ciepty wiatr
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potudniowy i upat gotowy; to tez bardzo ucieszytem sie, gdy
znalaztem “sie w lesie.
(/1. kL. w.).

Obchdod $. Mikotaja.

Swietem dzieci g(_est uroczystos¢ Sw. Mikotaja, ktorg urza-
dza T. S. L. To tez zbiera sie¢ tam mnostwo_dzieci z rodzicami,
aby otrzymac podarki, a wiec $w. Mikotaj siada na przygotowa-
nym tronie, a aniotkowie wywotujg imiona dzieci, a sw. Mikolaj
rozdaje podarki. Kazdy sie cieszy na $w. Mikotaja, bo spodzie-
wa si¢ mitych podarkow, a miedzy niemi cukierkow i réznych
fakoci. SzczegoOlnie dzien jest ten tubiany i oczekiwany przez
mate dzieci, ktére wierza, ze Sw. Mikotaj z brodg po pas, z aniot-
kami, z djabetkami na aeroplanie z nieba przyjezdza i_grzeczne,
postuszne™ i pacierz codzien mowigce obdarza, a niegrzeczne
rozga kropi. Dospa¢ takie dziecko nie moze i rano wczas juz
siega pod poduszke, aby wyciggna¢ jaki$ dar, ale czesto sie zda-
rza, ze nic_niema, albo tez Sw. Mikotaj podtozy rézge, albo za-
miast rézgi patyk, a zamiast cukierka ziemniaka.

(/11. kl. w.—T7 rok nauki).

Krakéw w mgle wieczorem.

Krakow w mgle wieczorem wyglada uroczo. Nad ulicami
unosi sie gesta mgta, ktéra zastania wszystko. Po ulicach krecg
sie ludzie, ktorzy albo idg za sprawunkami, albo ida, aby sie
przejsc Eo miescie. W mgle podobni sg przechodnie do ciemnej
Wst(—;g?\il, téra opasuje naokoto rynek. Cate miasto jest oSwietlo-
ne. Na ulicach palg sie latarnie, ktorych Swiatto jest bardzo
blade, poniewaz gesta mgta nie przepuszcza promieni Swietlnych.
Po ulicach uganiaja fiakry z go$¢mi, odwozac ich, albo do tea-
tru, do kawiarn, lub do doméw. Na rogach ulicy usadowity sie
przekupnie ze swemi kramami, poustawiali mate zelazne piecyki,
w ktorych pieka smaczne kasztany. Wotaja oni od czasu do
czasu: ,,Gorace kasztany“, ogrzewajac rece nad piecykiem. Nie-
ktorzy przechodnie zatrzymuja si¢, kupujac nieco kasztanow
i idg dalej. Whkrotce zapada jeszcze wieksza mgla, powietrze
oziebia sie, wiec ludzie $piesza szybko do domoéw, aby sie

ogrzac. ]
(V. kl. w.—8 rok nauki).

Krakéw we mgle wieczorem.

Gdy wyjdziemy na btonia w mglisty wieczor jesienny,
i spojrzy\r/rc)/ na Krakéw, zobaczymy obraz godny malarza. Czarne
kontury Wawelu i wiez koscielnych, dachy domdw, oswietlone
Swiattem latarn, we mgle rozproszonym, sprawiajagcym wrazenie
+u_n¥ na tle dymoéw, unoszacych sie Wé)qwqetrzu, _przedstawiajg
piekny, lecz zarazem ponury widok. Blizej potozone latarnie,
rzucaé%ce mdie Swiatto, okolone bladg tecza, btyszcza jak gwiaz-
dy. czasu do czasu wida¢ na alei, wolno przesuwajace sie
czarne sylwetki ludzi, zamajaczg silniej w Swietle latarni i ging
w ciemnosci. W powietrzu dzwoni cisza. Stycha¢ daleki sttu-
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miony gwar ruchu wielkomiejskiego, przerywany co jaki$ czas
gtodniejszym turkotem pociggu lub powozow.

(/V. kl. w.—8 tok nauki. Uczen ten duzo czyta).
Sw. Mikotaj.

Co roku 6 grudnia obchodzi naréd polski pamigtke S$w.
Mikotaja. W dzien ten otrzymujg dzieci rozne podarki. Wie-
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czorem chodzg przebrani Mikotaje, ktdrzy nosza ze soba ciast-
ka, zabawki, a niektérym rodzicom oszczedzajg czasu. Owi Mi-
kotaje daja troche ciastek i zabawek, ktére podkitadajg rodzice
dzieciom pod poduszke. Starsi stad wyjmujg smaczne ciastecz-
ka. Czasem przytrafi sie i rézga. Dziecl, zajadajac przysmaczki,
cieszg sie niemi. Lecz nie do wszystkich dzieci Erzyc odzi Mi-
kotaj. Sag i takie dzieci, ktore pragnetyby sie pochwali¢, ze i do
nich_przyszedt Mikotaj, lecz niestety albo sg sierotami, albo ich
rodzice nie sg w stanie im co kupic.

(V. K. w.).

Rynek krakowski wieczorem.

Wieczorem na rynku krakowskim widzimy jakby jedng
barwng gasienice. Tium ludzi przechadza _sie _szc;egolnlelj na
linji AB 1 CD. Czarne ubiory mezczyzn mieszajg sie z koloro-
wemi sukniami kobiet. Koto siodmej i Osmej godziny gwar
i thum rosnie tak, ze trudno sie przecisng¢. RoOwnoczesnie sty-
szymy dzwieki dzwonkow tramwajowych, turkot wozow i dorozek
po bruku nawotywania woznicow, a od czasu do czasu dzwieki zega-
row, wybijajacych godzine. Z uderzeniem kazdej godziny sty-
szymy hejnat, Jaki wygrywa na trgbce trebacz z wiezy kosciota
Panny Marji. Caty rynek i wystawy sg tak oswietlone, jak zad-
na inna dzielnica miasta. Jest tak widno, ze mozna ksigzke czi-
ta¢. ldac znowu Sukiennicami, styszymy nawotywania zydowek,
majacych tam swoje kramy. Na rynku styszymy nawotywania
chtopcow, sprzedajq%ych gazety. Wszedzie panuje ruch i wrza-
wa 1 dopiero okoto dziesigtej wszyscy sie rozchodzg do doméw

(V. Kl w.).

Jak spedzites swieta Bozego Narodzenia?

Z najwiekszg niecierpliwoscig oczekug)emy Swigt Bozego
Narodzenia. W wigilje od rana zaczynamy ubiera¢ drzewko, aby
na wigilje byto gotowe. Gdy siadamy do stotu, oSwietlamy cate
drzewko 1 spozywamy obiad tak zwany wigiljg. Po spozyciu
wigilji $piewamy koledy. Co dzien wieczor oswietlamy cate
drzewko 1 $piewamy koledy az do Swieta Trzech Kroéli, obrywa-
jac potrochu czekoladki, na ktére mamy najwiekszy apetyt, na-
stepnie orzechy, figi, jabtka i pomarancze. Po Trzech Krolach
obrywamy z drzewka wszystko, gdyz choina zaczyna opadac.
Niema nic przyjemniejszego, jak Swieta Bozego Narodzenia.
(I. kl. w.—5 rok nauki).

Nasze zabawy w zimie.

Nietylko w lecie, ale tez i w zimie mozna bawi¢ sie do-
skonale. Szczegélnie chtopcy majg bardzo obfity program za-
baw. Najbardziej rozpowszechnionemi sa nastepujace zabawy:
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saneczkowanie_sie, $lizganie sie na tyzwach i na nartach, zwa-
nych takze ski, stawianie batwana ze $niegu i bicie sie $nie-

giem. Dla mniejszych dzieci urzadza sie w Swieta Bozego Na-
rodzenia drzewko. W okresie $wigt Bozego Narodzenia, w dtu-
gie wieczory zimowe S$piewa si% koledy w koétku rodzinnym. Na
wsi chodzg  chtopcy po domach, z szopka, ostem i turoniem.
Sport slizgania sie na ,,ski“ uprawiaja tylko starsi, poniewaz
jest to sport trudny, bo wymaga przedewszystkim przytomnosci
umystu i utrzymania réwnowagi. Jazda na saneczkach jest bar-
dzo przyjemna. Zwykle jezdzi sie z jakiej$ wyniostosci. W Kra-
kowie najlepszym torem jest droga z kopca Kosciuszki. Najwie-
cej saneczkujg sie w_gorach. Miejsca te rojg sie nletylko od
bawigcych sie, ale tez od ciekawej publicznosci, ktéra z checig
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przypatruje sie podobnym widokom. Sport ten uprawiajg nie-
tylko doroéli, ale tez i dzieci. Zdarzajg sie przytym smutne wy-
padki, bo niefortunne przewrocenie sie moze spowodowac ziarna-



Nowe Tory. 329

nia reki lub nogi, wybicie zebow i rézne inne dotkliwe pokale-
czenia. Publicznos¢™ wybucha $miechem, gdy saneczki wraz

z jadacemi wywréca sie.  Slizgawka nalezy takze do przyjem-
nych zabaw. Chiopcy stawiajga tak zwane ,batwany“. Robig



330 Nowe Tory.

mu wielka gtowe, a zamiast oczu wstawiajg mu wegle, a do reki
daja miotte. Bijg sie tez czesto $niegiem. Jak z tego widac,
zima jest sezonem przyjemnych zabaw.

(V. kI. w.—8 rok nauki).

Przechadzka po polu wczesng wiosna.

~ Wiosna to odrodzenie zycia. | cziowiek, gdy wyjdzie
w pigkny dzien wczesng wiosng W pole i zobaczy rozbudzajacy sie
ze snu zimowego nature, odmtadza sie niejako inowe sity w sobie
poczuwa. Trudno sie oprze¢ urokowi budzacego sie zycia. Po-
wietrze, rozbrzmiewajace Swiergotem ptaszat, brzeczeniem mu-
szek, pszczot i innych owaddéw, przesycone zapachem $wiezo zo-
ranej ziemi, zdaje” sie nawolywa¢ cztowieka do wspotudziatu
w radosciach. Wiec idzie cztowiek przez pola i lasy, zastucha-
ny w mowe radosng przyrody, wstuchuje sie w Spiew ptakow,
rechotanie zab, odprawiajacych po moczarach swekoncerta. Wi-
dzi réznobarwne motylki, uganiajgce od kwiatka do kwiatka, aby
z nich wyssac¢ stodycz. ldzie tak zastuchany, zapatrzony, a piers
mu rozpiera radoscig dziwng, niewyttumaczona, a gdy powrdci
do domu, zostanie mu z tej przechadzki o jedno wspomnienie

wiecej.
(IV. kI w.).
Obchoéd sw. Mikotaja.

Dnia 6 grudnia, obchodzi nardd polski $wieto $w. Miko-
faja. Nie wszedzie jednako obchodzg to Swieto. W sferach wyz-
szych i bogatszych chodzi $w. MlkoiaMawnle zwykle z 5 na 6
wieczorem_przychodzi przebrany Sw. Mikotaj, przepytuje dzieci
pacierza i daje im mnostwo zabawek i przysmakow. Z_vvgk]e
przy $w. M_IkOl'agl djest djabet, ktérego niegrzeczne dzieci boja
sie jak ognia. Bodzice ubozsi, ktérzy nie moga optaci¢ Sw. Mi-
kotaja podktadajg w nocy dzieciom “pod poduszki rdézne przy-
smaczki lub rézgi. Niektore dzieci spotyka zawod, gdyz rodzice
nie majg za co im kupi¢. Na pocztach jest duzo listow od dzieci
do Sw. Mikotaja, zwykle z prosha do Sw. o zabawki. Oto tres¢
]Iednego listu. ~,.Sw. Mikotaju, bardzo cie prosz?, Erzynleé mi
alke, bo ja juz jestem grzeczna i nie .... do f0zka, a mama
nie ma mi za co jej kupic.

Hela Tatarska, Zwierzyniecka 9. 3 p.

Urzednicy ztozyli sie i kupili jej duzg lalkg. Na poczcie
sg cate stosy  podobnych listdw, ktore urzednicy otwierajg

i czytaja.
Yisla (IV. kl. w.—8 rok nauki).

Przechadzka po polu na wiosne.

WKbrawszy sie w pola na przechadzke, widziatem najpierw
rolnika, ktory, aczkolwiek storice przypieka, pracuje w pocie
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czota, orzac ptugiem twarda ziemie, potym ja bronuje, a nako-
niec sieje zboze, ktére po kilku tygodniach wschodzi. Dalej wi-
dze ozimine, ktdra juz wzeszta 1 zazielenita cafe tany. Dalej
zwracam oko na skowronka, ktéry nuci swoje trele do~ Stworcy
pod niebiosami. Tu znoéw drugi skowronek spada jak kula, a po-
chwyciwszy robaczka, wzbija sie w niebiosy ze $piewem na
dziébku i coraz bardziej maleje, az niknie gdzies, zlawszy sie
z niebiosami, jak farby artysty w jedno.

_Gdzieniegdzie utesknione oko nowych wrazen spocznie na
ré6znobarwnym motylku, ktéry zatrzymuje sie i kreci.

Mimowoli krecitem sie kolo™ stawu. Wtym cup co$ do
wody. Wzdrygnawszy sie, popatrzatem w owa strone, w ktorej
zobaczytem zabe wstretna, ktora wiasnie wyptyneta na wierzch
dla zbadania przyczyny szmeru.

Ruszytem “dalej.

Nagle nad glowg ustyszatem trzepotanie. Spojrzatem zdzi-
wiony w gore i zobaczytem bociana, ktory wiasnie czatowat na
owe zaby. Wtym koto mego ucha co$ zabrzeczato. To pszczotki, kto-
re aczkolwiek mato jeszcze kwiatow, krecity sie tu i 6wdzie.

Wracaﬁc do domu, zobaczytem pierwiosnka, ktory drzacy
z zimna chylit swe kwiatki ku ziemi. Zerwatem go, przypiatem
do kapelusza i ruszytem z zamaszysta ming ku domowi.

(IV w.—3 rok nauki)

Nasze drzewa w czterech porach roku.

W kazdej porze roku drzewa wygladaja inaczej. Ale za-
wsze majg swoj urok chociaz_rozmaity. ! tak w miodej, wesotej
wiodnie drzewa nasze okrywajg sie jasng zielonoscig stosowng
do tej pory. W skwarnym lecie liscie drzew i wogdle cate drze-
wa sg Jakie$ szarawe, nie majg tej zywnosci co na wiosne i tak
jak ludzie sa zgnebieni, smutni, leniwi w dni upalne, tak | drze-
wa sg catkiem pod tym wzgledem podobne do nich. W jesieni
rozmaito$¢ kolordw czyni nasze drzewa nadzwyczaj pigknemi
a moze najpiekniejszemi ze wszystkich por roku. W_zimie drze-
wa nasze przedstawiajg niejako cierpliwos¢ i nadzieje, ze i one
po dtugim czasie zostang obleczone w nowg szate wiesniaczg na
teraz zas sg zupetnie nagie.

(Vv kL. w.).

Nasze drzewa w czterech porach roku.

Na wiosne cata przyroda budzi si¢ do zycia. Jedne drze-
wa okrywajg sie zielonemi lis¢mi, inne zndéw Kwieciem, ktére.ie
zastania jakby ptaszczem. Drzewa szpilkowe, Ktore utracity
swoje szpilki w zimie, zaczynaja wypuszczaC Swieze. Z kazdym
dniem drzewa te coraz wiecej sie rozwijaja, liscie i kwiaty zwiek-
szajg sie. Z koncem maja a z poczatkiem czerwca liscie drzew
zupetnie zastaniajg_gatezie. W tym czasie ptatki kwiatdw opa-
dajg z drzew na ziemie. Réwnoczesnie z opadaniem kwiatow
ukazujg sie liscie. Z kwiatow powstajg owoce, ktore rosnac,
stajg sie coraz wieksze. Gdy nadejdzie jesien liscie zotkniejg
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lub czerwienieja, pomiedzy niemi ukazujg sie juz dojrzate owo-
ce. Z nadchodzacemi przymrozkami liscie zwarzone zimnem opa-
dajg na_ziemie i zastaniaja ja jakby Euszystym kobiercem. W zi-
mie stojg nagie drzewa pozbawione krasy. Wiatr tylko Swiszcze
miedzy nagiemi konarami, albo $nieg je okryw(al.V W)

S W)

Opis wieczoru majowego.

Byt to schytek dnia pogodnego, jakich mato byto w te-
gorocznym maju.  Wyszedtem w pola, chciwy odetchnac czly-
stym powietrzem wieczornym. Szedfem miedzami w szczere pola,
aby mi nic nie przeszkodzito w zadumie. Wspaniate promienie
zachodzacego stonca siaty jeszcze szerzej swe promienie niz
w dzien. Powietrze byto ‘Przijemne, czyste przesigkniete aro-
matycznym zapachem ziot i kwiatow. Stonce wreszcie zaszio,
zostawiajac po sobie $liczng zorze wieczorng. Na niebie zwolna
ukazat sie ksiezyc. Od stawu rozlegato sie smutne rechotanie
zab, a tam z gaju szarawy S$piew stowika. Stangtem oczarowa-
ny I stuchatem chciwie jego treléw. Czasem chrzgszcz zabrze-
czal mi nad uchem, to niekiedy odbit sie o mojg twarz. Spoj-
rzalem na niebo. Na jego szafirowym tle ujrzatem pogodng
twarz ksiezyca i gwiazdy. Cisza zalegta wioske. Spostrzegtem
ze czas byt do domu. Ruszytem zwolna miedzami. Wreszcie
przyszedtem do domu, ale usna¢ nie mogtem. Otwartem okno,
aby sig nasyci¢ do woli czystym powietrzem. Przez okno rzu-
cat ksigzyc jasng smuge Swiatta na podioge. Przez okno pa-
trzylem ha chaty wiesSniacze, rysujace sie w dali nad lasem.
Swiatta pogasty ‘wszedzie, a ja wcigz _Przy_oknle statem. Wtym
jaki$ $piew, dochodzacy z dali zwroci morq uwage. To $piewa-
Ja gdzies ma#léwke dziewczeta — pomyslatem sobie. Wreszcie
1 $piew ucicht. Jakie$ btogie znuzenie ogarneto mnie. A sto-
wik zawodzit ciggle i drzewa szumiaty cicho od powiewu zefiru.

~_(IVKIL. w.—8r. nauki. Zadanie to napisat uczen z wias-
nej pilnosci—temat sam sobie obrat).

SWiosna“
Fantastyczne marzenie o wiosnie.

Lody popnéska}y, $niegi stopniaty,
nadchodzi wiosnal
Wiosna! ta matka wszelkiego piekna, uczucia, marzenia,
éo_z"réd}o uczu¢ szlachetnych, idealnych i wzniostych nadcho-
zi juz.

) Matko wiosno, daj mi site i moc, abym w jak najpiekniej-
szy spos6b maégt wyrazi¢ to, co serce i dusza ma czuje do Cie-
bie. T(}/ Qzar_u,'(qca ironjo romanséw, ty zaczarowana krolewno
przecudnej pigknosci, daj mi moc, abym wielko$C i urok twoj
mogt opisac. Ja, wielbiciel i kochanek twoj, chociaz jestem
sama wiosng przeczuwam, ze nie bede w stanie opisac twej
pieknosci. Daj mi jednak cho¢ iskierke uczucia i natchnienia.
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Wczesng juz wiosng_ topnieja Sniegi i Iodz. Ziemia od-
marza i staje sie miekka i pulchng. W polu z kazdym dniem
ozywia sie ruch coraz bardziej. Rolnicy przy wtorze melodyi-
nych piesni skowronka, siejg I orza ziemie. Gaje, lasy i wszel-
kie plantacje zielenieja, przepetniajac powietrze przyjemnym za-
?achem.. Swiat zwierzecy budzi sie. Ptaki przylatuja z ciep-
ych krajow, napetniajac gaje i lasy wesotym i gtosnym Spie-
wem, Stonce wschodzi juz ~wczesniej i olSniewa swemi teczo-
wemi_snopami promieni Swiat. Obtoki przybierajg pogodny nie-
bieski kolor, a gdzieniegdzie przesuwajg sie po nich biate, jasne
jakby przejrzyste chmurki. Jednym stowem, sSwiat ziemskich
marzen odmiadza sie, przybierajgc nowg nieskalang szate.

(IV kl. w. Wypracowanie z wiasnej pilnosci. Temat

sam uczen obrat).

Powro6t zimy.

_ Zdawato sig, ze panowanie zimy juz sie skornczyto i na

tronie przyrody zasiadta wiosna, i rozpoczeta majestatyczne rzg-
d?/. | Slicznie rozpoczeta swe panowanie. Ziemia okryta sie
$licznym szmaragdowym kobiercem. Na drzewach rozwijaty sie
Bakl 1 juz przelnaczy}Y sie w liscie. Wesole $piewy ptaszat
rzmiaty po gajach 1 lasach. | nikt nie watpit, Zzeby nas na
nowo opuscita. “Ale stato sie inaczej. Powrdcit niespodziewany
gos¢—biata zima, zadziwita i zaginlewa{a swa bezczelnoscia, Przy-
rode. | jakby na dobitek wrocita z wigkszg niz zwykle sitg, na
metr wysokoSci pokryta ziemie i zdusita zielong trawe swym
biatym catunem. Drzewa gdzieniegdzie uginajg_sie pod jego cig-
zarem. Mndstwo konaréw potamato sie. Zrobito sie napowrot
smutno i cicho. Szary skowronek, pierwszy zwiastun wiosny,
ukryt sie gdzies, jakby ze wstydu, ze zawiddt ludzi w ich ocze-
kiwaniach i z bojazni przed zimag. Na biatym tle $niegu wida¢ od
czasu do czasu czarng sylwetke brngcego w $niegu przechodnia.
Lecz niedlugo potrwa jej panowanie nowe, bo wczesniej czy
p6zniej prawem niezmiennym natury musi ustgpi¢ prawu in-
nemu.

(1V kl. w.).
Krajobraz w zimie.

Krajobraz zimowy cho¢ odmienny nie ustepuje czasem
pieknosci natury w lecie. Niekiedy w dnie pochmurne i dzdzyste
wydaje nam sie ponury. Jednak w dni piekne lub noce ksiezycowe
co do pieknosci ogromne przemiany. Ot noc jeszcze. Od Strony
wschodniej powoli pojawiajqb_sie krwawe ztote obtoki. Poblizsze
dla horyzontu chmurki przybieraja piekne barwy. Lecz coraz
widniej, jutrzenka blednie i Swita. _Przi Swietle " wschodzgcego
stofica przedstawia sie¢ nam wspaniaty krajobraz. Sniezny catun
$niegu blyszczy jak djamenty. Drzewa i krzewy uginajg sie
pod ciezarem zmarztego na ich gateziach Sniegu. Whnetrza lasu,

»Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 5
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ni sadu ani dojrzysz. Zdaje 'SiF jakby w ich wnetrzu byta ta-
jemnicza otchtan.” Przez niewielki czas storice przebiega potowe
swej codziennej drogi. Stawy i rzeki_ btyszcza sie pokrywami
lodu. Chaty pokryte $niegiem. Lecz jakaz cisza.. Nie stychac
Spiewu ptakow, silniejszego gwaru ludzi'lub ryku zwmrzaﬁ. Od cza-
su do czasu mozna tylko dostrzec biegnace sanki po $lizkiej ubitej
drodze i dzwiek dzwonka. Gdy drzewa pozbedag sie odziezy
$niegowej, Swiecg czarnemi konarami. Las wyglada jak czarna
masa jakas na sniezystym tle. Cisze natury przerywaja czasem
krakania wron lub krukéw. Gdy storice przechyli ‘sie ‘na drugg
strone ku zachodowi, rzuca skosnie czerwone swe promienie.
Snieg przybiera barwe czerwonawa. Wreszcie zachodzi. W krot-
kim czasie tylko wieczorne zorze. Na bladym jeszcze tle nieba
wschodzi ksigezyc majestatycznie. Wreszcie i zorza znika. Teraz
zaczyna swe Krolowanie ksiézyc. Na szafirowym niebie majestagycz-
_ni/( ksiezyc rzuca swe promienie na przestrzen tajemnicza. Snieg
iskrzy sie jak perty w jego promieniach. Lodem pokryta woda
wydaje si¢ szmaragdowo-szafirowa. Pod stabym podmuchem
wiatru las szumi bez echa. Promienie miesigca nie dochodzg
do jego zacisza, czynigc go tajemniczym. A pokryte S$niegiem
krzaki i dzikie ostrowy przy jego Swietle fantastyczne przybie-
rajg ksztatty. Na modrym niebie migaja gwiazdy. Z domow
jeszcze przez okna blyszczg Swiatetka. Lecz te znikajg zwolna.

Co mi sig najlepiej podoba w Krakowie?

~Na goérze Swietej Bronistawy znajduje sie kopiec Tadeusza
Kosciuszki. Z kopca roztacza sie W}SJJama}y widok na Krakow"
i okolice. Wista przeptywa przez Krakow wspaniata wstega.
Nad Wista wznosi sie zamek wawelski z katedra. Zamek ten jest
najpiekniejszym zabytkiem Krakowa. Ogromny kosciot jest otoczo-
ny nganla’reml kaplicami, w ktorych znajdujg sie pomniki i ptas-
korzezby z marmuru i z metalu. Najpiekniejszg kaplicg jest
Zygmuntowska, ktdrej dach kopulas'%/jest ztoty czesciowo zalany
smota. W tej kaplicy sg pomniki Zygmunta Starego i Zygmun-
ta Augusta, z czerwonego marmuru. Na Srodku gtownej nawy
znajduje sie na ottarzu trumna z relikwiami $w. Stanistawa. Da-
lej znajduja_sie stalle, pieknie rzezbione. Poza gtéwng nawlg
oproécz kaplic jest skarbiec z drogocennemi pamigtkami histo-
rycznemu W podziemiach sg grobowce kroléw polskich i boha-
terow. Naokoto dziedzifca sg gmachy z kruzgankami i kom-

natami.
(V K. w).

Moja wycieczka do Teczynka.
(temat sam przeze mnie obrany).

Majac dni_wolne (niedziele i Swieta) od nabozenstw, urza-
dzam z Kolegami dalekie wycieczki. Tego roku (miesigca) urza-
dziliSmy juz kilka wycieczek, ale najdalsza i najprzyjemniejsza
byta do Teczynka dnia 18 maja 1913 roku.
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Upragniony i oczekiwany dzien nadszedt. O godzinie 4.
wyruszyliSmy w” podréz, bedac” ubranym tak jak na wycieczke.
Prosto przez Zwierzyniec zdgzaliSmy do Olszanicy. Jak S$licznie
wyglada Krakdw o wschodzie storica. Mgta zalega cate obsza-
ry. W mgle wida¢ $liczny krag wschodzacego storca. Z Olsza-
nicy zdazaliSmy przez mokre 1 bagniste pola przez Wysychow
do Balic. Tutaj zatrzymalismy sie dla zjedzenia $niadania. Spa-
kowawszy jeszcze wiecej pakunkow, pozegnawszy sSie, wyruszy-
|Iém¥ dalej. Aleksandrowice i Morawice przeszliSmy ~bardzo
predko. Droga do Prosna byta zta, wiec maszerowalismy po-
woli. Byta godzina 8, gdysmy spozyli troche pokarméw. Rozma-
wiajac. wesoto, patrzylismy przez lornetke na gory i poblizkie
wsie. Zeby to do gor wycieczke urzadzi¢! Ale nie szlibySmy na
dzien lecz na kilka. Na wakacje musimy sobie tam urzadzic.
Stonce dopiekato, a drzew nie byto; w droge dalej. Ku wielkiej
radosci i uciesze ujrzeliSmy ruiny zamku Teczynskiego. Zda-
wato nam sig, ze za pét godziny tam bedziemy. My$my sie za-
wiedli. Jakesmy dtugo szli przez sam las ,,Zwierzyniec“. Co
za przyjemny ten las. Jaki sliczny widok roztoczyt sie przed
naszemi oczyma. Klasztor w Czerny, Krzeszowice, Teczynek,
a na samej goérze z popod drzew wytaniaty sie ruiny. Wiatr
byt straszny. Koto mnie byto straszno. Jak one dziko wygla-
daty. Zdawalo sie, ze lada chwila rung i zasypig wszystko.

»No—ale stuchajcie. Rozt6zmy oboz." WszyscySmy sie ro-
zebrali i zsplecaka wyjeli.  MielisSmy duzo do jedzenia a nawet
do_picia. ,,Stuchajcie! odrysujemy te cze$¢ ruin. Slicznie wygla-
daja.” Spozywszy, odpoczawszy 1 ogladnawszy wszystko, ruszy-
liSmy dalej. Doszedszy do stacji krzeszowickiej, znow zato-
zyliSmy oboz. Resztki ZjedllémY. 0 godzinie 7 “wyjechaliSmy
z Krzeszowic pociggiem. O 6 byliSmy juz w dor(nu. . w)

1V Kkl w.).

Moje wrazenia z wycieczki do Tynca.

Dn. 15. V. odbyliSmy wycieczke do Tynca. O godzinie 8-gj
wyszliSmy ze szkoty” i udaliSmy sie w strone Tynca. Po dro-
dze widzielismy zwalisko karczmy ,Rzym*, w Kktorej wedtug
podania_miat Twardowski ciezka przeprawe z djabtem,” SzlisSmy
wcigz blizko Wls\%,_skqd mieliSmy fadny widok na Panienskie skaty
i Bielany. Na Wisle byto kilka pogfebiarck, stuzgcych przy re-
gulacji "Wisty. Tak dochodzac do Tﬁr’]ca, mieliSmy na oku
opactwo Tynieckie, a dalej na zachdd kosciot w Liszkach.

Po 3 godzinnym marszu staneliSsmy w Tyncu. Na krotki
odpoczynek a zarazem na ugaszenie pragnienia udalismy sie do
jakiegos domostwa na podworzec i tam piliSmy kwasne mleko,

tore nam bardzo smakowato. Wreszcie ruszyliSmy prosto do
klasztoru. Droga wiedzie pod gore i konczy sie u wrot bramy,
zwanej rycerskg. Potym przechodzi sie w rugg bramg ksztatu
beczkowego. Z boku tej bramy znajdujag sie drzwi do wiezie-
nia, gdzie zamykano winnych.” Z tej bramy wychodzi sie do-
piero na do$¢ obszerny dziedziniec. Ze strony wschodniej tego
dziedzinca znajduje sie kosciot pod wezwaniem $w. Piotra | Paw-
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ta, z potudniowej zwaliska klasztoru, za$ z zachodniej mur, wy-
chodzacy na Wiste. Na dziedzincu znajduje sie studnia kuta
w skale na 30—35 m. gteboka. Do tej studni prz&/v_vigzana jest
legenda, a mianowicie: Kazimierz Sprawiedliwy, ksigze polski,
grat ze swoim dworzaninem w kosci, ktéremu " szczescie jednak
nie sprzyjato i w zapale przegrat catg swojg fortune. Rozgory-
czony tym uderzyt w twarz Kazimierza, za co zostat skazany na
Smier¢; jednak w drodze taski miat ku¢ owg studnie. Tak kut
kilka lat az raz, gdy zasnat znuzony, ukazat mu sie aniot, kto-
ry objawit mu kres jego pracy i rzeczywiscie obudzit sie, wziat
Kilof do reki, uderzyt "i woda™ wytrysneta. Na tym dziedzincu
znajduje sie rozwalona statua jakiego$ Swietego, uszkodzona
przez ul?\larmatniq rosyjska podczas oblegania zamku przez
Rosjan. a tym podworzu zatrzymaliSmy sie i sp02¥ isSmy
obiad. Potym wytozyt nam pan profesor historje TyhAca. Tyniec
zatozony byt juz w7 wieku po Chrystusie. Nazwa , Tyniec"
pochodzi najprawdopodobniej od czeskiego stowa ,tyn“ to zna-
czy grod. Tyniec rywalizowat z Krakowem. O Tyncu sg rézne
podania, jak np. podanie o Walgierzu ,,Udatym*. ~Tyniec prze-
chodzit rozmaite koleje. Bolestaw Chrobry ~osadzit tam Bene-
d&/ktyn()w, ktorzy zbudowali koscidt i zamek w stylu roman-
skim. Wkrotce opat tego zakonu stat sie panem stu okolicznych
wsi. Rycerze mazowieccy, wojujac pod dowodztwem Konrada z Bo-
lestawem Wstydliwym, zai(;ll Tyniec 1 obwarowali go. Gdy zno-
wu napadli Tatarzy, ztupili Tyniec spalili go, a zakonnikow wy-
mordowali. 1665 foku Szwedzi takze zburzzll Tyniec. Tu mieli
konfederaci Barscy ostatnig placowke. Whkrétce Tyniec zajeli
Austryjacy i sprowadzili  zakonnikow Niemcow. Jednak gdy
ksigze Jozef PO it Austryjakdw pod Raszynem, zakonnicy nie-
mieccy uciekli, unoszac z sobg resztki skarbéw. W r. 1831 spa-
lit sie Tyniec i dzisiaj z klasztoru sg gruzy. Legenda o Wal-
gierzu Wdatym 1est taka. Podanie ludowe moéwi, ze na zamku
tynieckim rzadzit ksigze Walgierz, a zpowodu niezwyktej piek-
nosci nazwany byt Wdatym. "Ot6z ten ksigze upodobat sobie
corke krola frankonskiego Hildegunde i ozenit sie z nia. Ksiaze
ten wojowat czesto z ksieciem na Wislicy, Wistawem. Jednego
razu Walgierz zwyciezyt Wistawa i zabrat go do niewoli. Owe-
go Wistawa widywata czesto Hildegunda, a ze byt przystojny,
wiec uwolnita go z W|(f2|en|a i razem z nim zbiegta. Wistaw
zebrat wojsko, uderzyt na Walgierza i zabrat go do niewoli.
Diugie lata siedziat Walgierz w wiezieniu, az ulitowata sie nad
nim siostra. Wistawa i uwolnita go z wiezienia. Walgierz z ze-
msty udat sig¢ tam, gdzie przebywat Wistaw z Hildegunda i oboje
zabit a potym rozsiekat.

Po wyktadzie pana profesora zwiedzilisSmy ruiny klaszto-
ru i sale w tych ruinach, gdzie miescita sie dawniej bibljoteka,
refektarz, rzeznia, stajnia i t. d. Dalej zwiedziliSmy Kkosciot,
w ktorym ciekawe byty organy z 16 wieku. .

daliSmy sie 'w koncu do lasu, gdzie byto Grodzisko.
U stop lasu usiedliSmy i niektorzy zaczeli rysowac ruiny opa-
ctwa. Potym ruszyliSmy do domu; po drodze wstgpiliSmy na
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kwasne mleko. Godnym widzenia w Tyncu jest karczma pod
LLutym Turem®, stawna z powiesci Sienkiewicza p. t. ,Krzy-

zacy".
(72- kI. w.—8 rok nauki).

Co mi sie najwiecej podoba w Krakowie
i dla czego?

) Najwiecej mi sie podoba kopiec Tadeusza Kosciuszki, po-
niewaz przypomina bohatera z pod Ractawic Tadeusza Kosciusz-
ke, ktéremu wdzieczny nardd polski ku wiecznej czci i pamiegci
wielkiego patrjoty usypat wspaniala mogite na goérze sw. Bro-
nistawy pod Krakowem. Za$ Wincenty Pol wyrazit si¢ stusznie
0 tym kopcu Kosciuszki:

,0to macie kopiec trawy
Co to broni polskiej stawy
Hen na go6rze Bronistawy."

_ Z kopca wida¢ Krakéw w catej okazatosci, a wiec Wawel,
koSciot Panny Marji i t. p. Na prawo wida¢ Pychowice i Wis-
ize ktora przemqga u podndza. Na lewo widaC tor wyscigowy.

kopca wida¢ Bielany z klasztorem Paulinéw. Dokota kopca Sg
mury, w ktérych sg zotnierze. Sam kopiec jest w lesie, Kktory
sie nazywa Skornik. Na szczycie kopca jest granitowy kamien
a nad kamieniem wiezyczka.

1 K. w.).
Nad Wistg w lecie.

Naj%adnigj przedstawia sie Wista w lecie. Gdy rano ston-
ce wschodzi, zdaje sie, ze jest oswietlona kolorowym Swiattem.
Rybacy 1u2 wyjezdzajg na swoich tédkach na potéw ryb. Na
falach btyszcza czasem grzblet{ ryb i znoéw sie chowaja. Co
jakis czas stycha¢ Swist statku, ktory ciggnie galary lub jedzie
sam. Na $rodku rzeki stoja galary, a robotnicy wydobywaja
piasek. Inne znéw galary jada d+udg|m szeregiem, wiozac wegiel
do Gdanska. Podczas potudnia gdy storice najbardziej grzea(e,
wszedzie nad brzegami panuje niezmacona cisza. Stychac tylko
plusk wody, ktéra obija sie o kamienie nadbrzezne. Po potud-
niu znowu ruch si¢ wzmaga. Wieczorem wida¢ gromady ludzi
i dzieci, kapigcych sie 1 zazywajgcych zarazem S$wiezego | przy-
jemnego powietrza i chtodu po cafodziennej pracy. Bardzo tad-
nie przedstawia sie Wista wieczér. Z mostow i wzdtuz idacych
dr(’)g padajg stupy Swiatta z lamp elektrycznych na wodg, kiora
wydaje sie jak tecza.

{Uczer IV Kkl. w.).
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Wymienione tu tematy stojg w S$cistym zwigzku
z naukg jezyka ojczystego, historjg, gieografjg, oraz
przyrodg ziemi rodzinnej, ktére to przedmioty wedtug
trafnego okre$lenia Estkowskiego tworzg ,,nauke rze-
czy ojczystych'l. Racjonalnie prowadzona nauka rzeczy
ojczystych zmusza dziecko do ciggtej obserwacji, do
zatrzymywania uwagi na przedmiotach waznych, zda-
je sobie ono wowczas sprawg z tego, co widzi, koto
czego przechodzi. W ten sposéb nasuwa sie cate mno-
stwo tematéw, mogacych by¢ przedmiotem wypracowa-
nia pisemnego, tematéw, ktére podaje nauczyciel, albo
tez sami uczniowie zglaszajg. Z ta kategorjg pozo-
stajg w zwigzku tematy, ktorych przedmiotem sg roz-
ne uroczystosci i zwyczaje ludowe w danej miejsco-
wosci, np.: Wianki,—Konik zwierzyniecki,—Emaus—
Dzien Zaduszny na cmentarzu. — Oczywiscie tematy
tego rodzaju podaje nauczyciel w odpowiednim cza-
sie, Kkiedy dziecko jest bezposrednio zainteresowane,
kiedy moze wzig¢ zywy udziat w obchodach ludowych.

Obchéd rekawki.

Dnia_ 25-go marca obchodziliSmy ,Rekawke®. Rekawke
obchodzi_sie na pamigtke sypania mogity Krakusowi. Aby usy-
pa¢ mogite Krakusowi, ludzie nosili ziemie¢ w rekawach swoich
sukien. Juz rano wczas usadowili sie przekupnie ze swoimi to-
warami na ogromnym wzgorzu, lezacym w Podgérzu. Dopiero
0 potudniu zaczeta sie rekawka. Tysigce ludu ciggnety wiel-
im sznurem ku Podgorzu. Po drodze stycha¢ Dbyto pisk,
wrzask trgbek papierzanych, gwizd, krzyki, nawotywania i t. p.
PrzenieSmy sie na miejsce rekawki. Tu widaC na ogromnym
placu, karuzele i hustawki. Ludnos¢ cisnie sie do nich. Wiasci-
ciel karuzeli krzyczy ochryptym gtosem: ,,Siada¢ Panowiei Pa-
nie! za pie¢ minut odjezdzamy do Ameryki.“ Ludno$¢ zachecona
wsiada. Panie siadajg do bryczek, Panowie za$ na konie. WKkrot-
ce karuzela zostaje puszczona w ruch. Tak samo dzieje sie
i przy hustawce. Gdzieindziej znéw grupa kawalerow, kupiw-
szy sobie kilka paczek konfetow, chodzi za pannami, obsypujac
je obficie konfetami. Inni za$ chodzg za szczoteczkami i chcac
sie %annom przypodoba¢, zmiataja z nich konfety. Na rekawce
nie brak tam nawet ludzi z katarynami, ktérzy poustawiali je
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i poczynaja gra¢. Wtedy to juz jest istny koncert, podobny do
wycia dzikich zwierzat. Inny juz poukfadat na ziemi rozne pa-
ciorki, zywoty Swietych, a sam stangwszy w posrodku otacza-
jacych ludzi, Spiewa jakie$ psalmy. Whkrotce mrok zapada. Lu-
dzie z krzykiem rozchodzg sie do domow. IV K. )

iow.).

Odpust na Bielanach.

W Zielone $wieta odbywa sie odpust na Bielanach. W oba
te dnie Spieszg ttumy z miasta badz to pieszo, badz to statkami
lub furmankami. Gora bielariska ma $liczne potozenie. Na do-
syC duzej polanie wsrdd lasu, wida¢ wiele namiotow, gdzie prze-
kupnie sprzedaja swoje towary, przechwalajac je w rozmaity
sposob. Miedzy drzewami znajduja sie hustawki, dalej karuzele
i inne zrodfa zabawy bielanskiej. Ruch jest nie do opisania.
Zgrzyt rozmaitych Katarynek dziadowskich i innych muzyk od-
pustowych zlewa sie w jeden gtos. Pod drzewami rozgaszczaja
sie cate familje, bczustanku zajadajgc. Ulubionym pokarmem
bielanskim jest kietbasa lisiecka i woda owocowa. Podczas gdy
wieksza cze$¢ publicznosci bawi sie doskonale na polanie, inni
zwiedzajg Sliczny kosciot i klasztor 00. Kamedutow i zachwy-
caja sie widokiem, jaki sie stad roztacza. Bo widok jest rze-
czywiscie piekny. stop prawie gory Bielanskiej ptynie Wista
szeroka Wst%%g. Dalej nad Wista wznoszg sie ruiny zamku Ty-
nieckiego. idaC stad takze czeSciowo Krakow ~i okoliczne
wsie. Tatry wida¢ stad bardzo dobrze przy sprzyjajacej po-

odzie.
E (kL w.).

W dniu Zadusznym na cmentarzu.

Nigdy nie wyglada cmentarz tak majestatycznie i tak
wspaniale jak w dniu Zadusznym. Kazdy prawie gréb oSwieco-
ny kolorowemi lampkami i Swiecami, ozdobiony kwiatami a szcze-
golnie wiencami. Idac gtowng aleja, widzimy wiele namiotow,
przy ktorych siedzg towarzystwa, zbierajgce na weteranow, na
ubogich i osierocone dzieci i t. p. Do pézna w nocy jest cmen-
tarz  krakowski oswietlony ze tuna od Swiatta bije az poza

Krakow.
(Kl w.).

W dzien Zaduszny na cmentarzu.

) Dzien zaduszny to dzien pos pni/ch_ wspomnien przeszto$-
ci. Dzienh ten nasuwa nam na mys$l btogie i mite WsEomnlenl_a
z chwil spedzonych wsrod ukochanych i krewnych, a ktorzy sie
przeniesli do wiecznosci.

W dniu tym spieszymy na mogity, aby za dusze zmartych

sie pomodli¢ i podumac.
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_To tez pomimo ponurego dnia jesiennego ciagna tez ttu-
my nleprzerwan?/m sznurem  na miejsce wiecznego spoczynku,
aby tam pomodli¢ si¢ za dusze zmartych, ktérzy nam tzjyll dro-
dzy, aby uroni¢ swoja niedole, aby nabra¢ otuchy do dalszych
zwalczan trudéw zyciowych. Wieczor cmentarz tonie w $Swietle
lampek i Swiec, a dprzy mogitach stoja sylwetki krewnych, kto-
rzy modlg sie za dusze znajomych.

(/11 kL. w.).

Inna kategorja tematéw wolnych wypracowan
pisemnych ma za przedmiot zycie psychiczne dziecka,
jego osobowosé, najgtebsza, swoistg tres¢ duchowa.
Tematy tego rodzaju powinni uczniowie opracowywac
w szkole, oczywista bez jakiegokolwiek przygotowa-
nia poprzedniego. Upodobania i pragnienia ucznidw,
ich poglady na rézne sprawy, na kwestje natury spo-
tecznej, moralnej, estetycznej skiadajg sie na tresc¢
wypracowan, bedacych obrazem réznorodnych stron
zycia psychicznego matych autorow. Wypracowania te
sg tedy zarazem waznemi dokumentami psychologicz-
nemi, mogacemi odda¢ wielkie ustugi psychologji eks-
pertymentalnej; to tez zbiory 'takich ¢éwiczen pisem-
nych miodziezy przechowujg w muzeach pedagogicz-
nych. Jesli wypracowania, majace za tre$¢ zycie psy-
chiczne dziecka, odpowiadajg rzeczywisto$ci—(a dzieje
sie to tylko wowczas, je$li dziecko ma bezwzgledne
zaufanie do wychowawcy), — wtedy nauczyciel zdoby-
wa wiele danych dla glebszego poznania charakteru
swych wychowankéw. Dozwalajg mu one wejrze¢ gte-
biej w zycie wewnetrzne ucznidw, jak czujg i sadza,
jaki biorg udziat w wazniejszych momentach zycia
narodowego, jaki jest ich stosunek do probleméw mo-
ralnych i spotecznych, narodowych i ogdélnoludzkich.
Do tej kategorji moznaby zaliczy¢ takie np. tematy:
Gdybys byt bogaty...? — Co myslisz, gdy czytasz
0 wojnie? — Ktora z przeczytanych ksigzek zajeta cie
najbardziej i dlaczego?—Ktoéry ze znanych ¢i stawnych
mezow jest twoim wzorem? — Moje ideaty i pragnie-
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nia.—Moje plany na przyszto$¢. — Najwazniejsze zda-
rzenie w moim zyciu. — Wesote przygody w moim
zyciu.—Moje sny, ktore mi najsilniej utkwity w pa-
mieci. — Wymien trzy zalety, ktére najwiecej cenisz
w ludziach?—Do tej kategorji zaliczy¢ tez mozna sa-
modzielnie napisane powiastki, nowelki oraz dzien-
niczki wiasne ucznidw.

Cobym zrobit, gdybym byt bogaty?

Gdybym byt bogaty, przedewszystkim postawitbym sobie
piekna wille na Salwatorze. Tam zytbym sobie spokojnie z catg
rodzing. W niedziele wybieralibySmy sie na kopiec Kosciuszki
lub na inne wycieczki. Gdyby mi jeszcze zostato pieniedzy, to
bym postawit ochronke dla dzieci i tam sprowadzitbym Kksiezy,
al Iy uczyli dzieci. Reszte pieniedzy porozdawatbym na dobre
cele, tylkobym sobie zostawit worek pieniedzy na zywnos¢.

(/ Kl w.).

Gdybym byt bogaty ...

Gdybym byt bogaty, dawatbym pienigdze na cele dobro-
czynne. Zakfadatbym fabryki, aby ludzie nie wyjezdzali do ob-
cych krajow, lecz pozostali w kraju. Zaktadatbym rozne zakta-
dy przemystowe, przez co_podniostby sie dobrobyt w kraju.
Opiekowatbym sie ubogiemi a zdolnemi uczniami i pos l'al'bé/m
ich do wyzszych szkdt, aby sie wyksztatcili na dzielnych ludzi,
ktorych tak bardzo krajowi potrzeba. Wyjechatbym na wies,
sprowadzitbym do siebie matke i siostre, sprowadzatbym ubo-

ich uczniéw na wakacje i podnositbym w tej wsi oswiate i do-
robyt, przez zaktadanie szkot i tanich sklepow.

Gdybym byt bogaty...

Nic teraz na Swiecie nie mozna zrobi¢, nie posiadajac ja-
kiego takiego majatku. Pieniadz rzadzi catym Swiatem. Za pie-
nigdze i dla pieniedzy rozmaite indywidua morduja sie, ?r_a ig,
kradng i t. p. Lecz ja, gdybym byt bogatym lub posiadat jakas
wiekszg kwote, to skohczywsz& szkote wydziatowa, wpisatbym
sie do szkoty rolniczej. Po ukonczeniu tejze ze swiadomoscig
celu i Swia omoécial rzeczy rzucitbym sie z zapatem do pracy
na roli. Dalej kupitbym sobie na wsi folwark z gospodarstwem
rolnym, a osiedliwszy sie tam z rodzicami pedzitbym dalszy zy-
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wot mojego zycia. Majac juz zapewnione przyszie zycie, za-
bratbym sie do pracy energicznie i jestem pewny, Zze ta praca
przyniostaby miplon stokrotny. Przez wzorowg uprawe roli
przyczynitbym sie takze do polepszenia dobrobytu wioscian,
gdyz oni z pewnoscig nasladowali &/ moj system™ uprawy roli.
Z takigj pracy otrzymatbym dwojakg korzysc; z jednej strony
korzy$¢ materjalng, a z drugiej za$ ciche, przyjemne i spokojne
zycie na wsi zdata od zgietku miasta. Zawsze czyste powietrze,
zdrowy pokarm 1 to wiasne zadowolenie, ze nie potrzebuje nic
kupowac, lecz wszystko zdobywam wiasng pracg. Nie obchodza
mnie wcale inne zapatrywania, bom jest przekonany, ze to jest
i piekne i pozyteczne i nic mnie od tego odwiez¢ nie zdota.  Za
reszte swojego majgtku_zatozytbym w mojej osadzie bibljoteke,
azeby wioscianie ‘mogli sie tez ksztatci¢.  Nie zapomniatbym
tez o roznych datkach dobroczynnych. Rozdawatbym tez pie-
nigdze na szpitale, na rézne zaklady humanitarne, na szkoty
i na wiele innych.
(1V kI w.).

Co mysle, gdy czytam o waojnie...

Gdy czytam o wojnie, uczuwam groze i nieche¢ do_pan-
stwa, ktore te wojne wywotato. Uczuwam zal za biednemi zot-
nierzami, zmuszonemi nieraz cho¢ niechetnie walczy¢ z wrogiem.
Gdy czytam, ze sympatyzujace panstwo przegrato, uczuwam zal
i smutek a uczucie radosci opanowuje mnie, gdy czytam o zwy-
ciestwie tego panstwa. Mimo korzysci, jakie “wojna przynosi,
wotatbym, aby panowat powszechny spokoj. —Kazdemu panstwu
Bozosta’fyby jego prawne posiadtosci. Spokoj przywraca dobro-

yt w panstwie, wojna natomiast przynosi tylko gruzy i trupy.

Przeciw panstwu, Ktore bezprawnie rozpoczyna wojng z innym

panstwem, powinny wystapic solidarnie inne panstwa i zmusi¢

Je do pokoju. Kazdy cztowiek wiedzacy, co wojna przynosi, be-
dzie sie oSwiadczat zawsze i wszedzie za pokq?m. . )
IV kl. w.).

Co mysle, gdy czytam o waojnie.

. . Bardzo czesto biorg poeci opis wojny za temat swych
piesni.

) Autor przedstawia wowczas jej przebieg, lub jej zte skut-
ki, albo tez bohaterskie czyny jakiej$ jednostki. Wogdle,
w kazdym tego rodzaju utworze widaC prawie zawsze, ze nastep-
stwa wojny choéby 1 ona skonczyta sie zwyciestwem dla dane-
go panstwa, sg zte, bo budza w ludziach instynkta dzikie. To
tez myslac o wojnie, przychodza mi zawsze na mysl nieszczes-
cia, kiorych stajg sie one przyczyna, liczne osierocenia, i strat
mitowanych oséb. W kraju, w ktorym panuje wojna, podupada
przemyst i handel, a ludno$¢ biednieje o

naczej ma si¢ rzecz jednak, Kiedy narod jest zmuszony
do prowadzenia wojny, w celu bronienia swej ojczyzny i nie-
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Eodlegioéci przed napastniczym wrogiem. Wtedy obowigzkiem
azdego obywatela jest stang¢ w szeregach Walgzalc%ch i zycie
swe poswieciC za ojczyzne. Z tych wiec roznych powodow,
rozni poeci, rézny obraz wojny przedstawiaja. | tak np.
Szekspir w swym dramacie ,Henryk IV“ przedstawia w jednej
z scen ojca, ktory nieopatrznie zabija syna, b%dqcego W prze-
ciwnym obozie. Podobnie przedstawia rzecz Choinski w swej
powiesci p. t.: ,Sttlumione iskry.

Jasniejsze mysli nasuwajag mi sie jednak, gdy czytam np.
frylogje Sienkiewicza. Mimowoli uwielbia sie “bohatera tych
powiesci za jego dzielne bohaterskie czyny i poSwigcenia.

Niektérzy znéw j. n. p. Berta Sufner potepiaja wojne
i gloszg idee pokoju.

W kazdym jednak razie to wojna btogich skutkéw nie wy-
daje, czego najlepszym dowodem jest to, ze tylko tam, gdzie pa-
nuje pokoj, moze zakwitng¢ dobrobyt.

(1V kl. w.).

Co mysle, gdy czytam o wojnie.

Gdy czytam o wojnie, zwtaszcza teraz rozgrywajacej sie,
batkanskiej, mysSle o mestwie i walecznosci zotnierzy armji
panstw sprzymierzonych, a to tym wiecej, ze to panstwa nie-
wielkie prowadza} zwycieska wojne z olbrzymia Turcja, ktora
niegdys wyruszata kilkakrotnie na podb¢j catej Europy, a dzi-
siaJ stoi zwyciezona nad brzegiem przepasci i zguby. Potksie-
zyc wyparty zostat nie tylko z Europy, ale mu grozi podziat po-
siadtosci azjatyckich.

Rozwazam szczegdlnie, gdﬁ/ czytam o bitwie, gdzie tysigce
ludzi, zotnierzy panstw batkanskich, ktadzie swe zycie w ofie-
rze za sprawe ojczyzny, ktora kiedysS jeczata pod jarzmem tu-
reckiem, ktéra niegdys byta gnebiona przez Tu(rlkl?vxli.l )

S W).

Wymien trzy zalety, ktére najwiecej cenisz w lu-
dziach, i napisz, dlaczego je najwiecej cenisz?

W Swiecie spotykamy sie z roznego rodzaju charakterami.
Jedne imponujg nam  swojg sia, inne zndw wzbudzajg wsrod
nas lito¢ i niesmak. Kazdego cztowieka cechujg zalety i wady,
a cztowiek powinien dazy¢ do uszlachetnienia 1 wyleczenia sie
z wad swoich.

Najwiecej cenie u jednostki: pracowito$¢, wytrwatosc
i prawdoméwnos¢. Cztowiek pracowity speini zawsze swoje obo-
wiagzki, nie narazi imienia swego na zig stawe i praca bedzie
lekarstwem na jego smutek. Sumienie jego jest czyste i bedzie
mogt o sobie powiedzie¢, ze zycia nie przeprdzniaczyt i ze nie
byto ono marnym.
~_Ale w zakres pracy nie wchodzi tylko praca nad pomno-
zeniem sobie bytu, ale praca dla spoteczenstwa catego, ktoraby
btogie wydata owoce.
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Aby za$ przed powzietym zamiarem nie cofngc sie, trze-
ba wytrwatosci i sity woli, ktéra pokonywa przeszkody i po-
zwala dojs¢ do celu.” Ale cztowieka powinna cechowac takze

rawdomowno$¢, gdyz jednostka taka wzbudza szacunek i zau-
fanie. Czlowiek, taczacy w sobie te trzy zalety ma silny charakter
i droga prosta, uczciwg przejdzie przez zycie, pozostawiajac do-
bre imie i stawe.
(Uczen 1V Kkl. w.—8 r. nauki—bardzo duzo czyta, zdolny”
posiada nadzwyczajng tatwos¢ wystawiania sie).

Wymien trzy wady, ktére uwazasz za najgorsze,
i napisz, dlaczego wydaja ci sie najgorszemi.

Naé'gorszat wadg u ludzi jest brak mitosci dla swojej oj-
czyzny. Sa ludzie, ktorym nie zalezy, do Kktdrej narodowosci sie
ich przytacza, czy do wiasciwej matki—ojczyzny czy tez do kto-
rejkolwiek narodowosci. Cziowiek taki nie stara si¢ o podnie-
sienie stawy ojczyzny ale owszem jg szarpie. Druga wada, jaka
ludzie czesto grzesza, jest pijanstwo. Gdy ojciec rodziny jest
pijakiem, dzieci (nie maja) nie moga otrzymaC nalezytego wy-
chowania, cata rodzina zyje nieraz w okropnej nedzy, bo ojciec
przepija tygodniowy lub ™ miesieczny zarobek. Strasznym' jest
gdy ojciec 1 matka sg alkoholikami.

Trzecig wadg jest takomstwo i chciwos¢. Cziowiek chci-
wy zbiera przez cale zycie pienigdze i zatuje wydac jaka$ sum-
ke pieniedzy na cele dobroczynne. Niema on litosci nad ubogim.

(IV kt. w.).
Moje plany na przysztosc.

) Teraz postanawiam dalej uczeszcza¢ do szkot i ksztatci¢
sie, aby pozniej krzewi¢ migdzy ciemnym narodem wiejskim mi-
tos¢ ojczyzny. ~ Moim zamiarem jest zatozyC bibljoteke naukows
na wsi dla tamtejszej miodziezy i w ten Sposéb™ szerzy¢ tamze
o$wiate, albowiem to jest podstawa mitosci ojczyzny. Majac wiec
pozniej ludzi oswieconych i madrych, wtedy mozna oprzec sie
potedze naszych wrogéw, a nawet pracg pokonac ich.

(1V kL. w.).

Moje plany na przysztoscé.

Moje plany sa nastepujace. Gdy skoncze seminarium na-
uczycielskie i zostane nauczycielem na wsi, sprowadze do siebie
matke i siostre. ~Zatoze gospodarstwo wiejskie, koto mojego
domu bedzie duzy ogrod, a w nim drzewa owocowe, jarzyn
i kwiaty. Bede wspierat uczniéw ubogich a zdolnych, bede ic
zachecat do nauki przez dawanie rozmaitych obrazkéw i ksigze-
czek. Zatozytbym wtej wsi kotko rolnicze, zbieratbym wiesnia-
koéw na pogadanki i w ten sposob statbym sie uzytecznym ca-

tej wsi.
1V Kl w.).
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Czym pragnatbym zostaé, i dlaczego zawdd ten
najwiecej mi sie podoba?
Czym prawdopodobnie zostane?

Pragnatbym zostaC inzynjerem; zawdd ten dlatego podoba
sie mnie, 1z od matego dziecka mam do tego upodobanie i praw-
dopodobnie o ile marzenia i checi moje sie nie pokrzyzuja i trud-
nosci zyciowe na to pozwola, to tym zostang. Zawdd ten moj
dopomdgthy takze i mojemu bratu i witasnie do tego mdj brat
dazy, abysmy wspdlnie mogli otworzy¢ jaki interes (zaktad albo
fabryke).  Przytym chciatbym sie bratu odwdzieczyc¢ za jego sta-
rania, abym by# cztowiekiem.

(IV Kkl w).

Moje sny, ktére mi najsilniej utkwity w pamieci?

Sn% cztowieka sg nastgpstwem jego mysli dziennych.
Zwykle tkwig w pamieci lepiej sny straszne, groZne, niz naprzy-
ktad sny rozkoszne. Pamietam sen, na ktérego mysl jeszcze te-
raz _przejmuje mnie uczucie trwogi. Oto przyszli do ﬁokoju mego
zbojcy, 0 strasznym wejrzeniu, z toporami U pasa i kolejno mor-
dowali przed memi oczami wszystkich cztonkéw rodziny. Pokoj,
gdzie sie to dziato, byt oSwiecony smetnym Swiattem, a zbojcy,
nie zwazajac na me proshy, kazdego z osobna torturowali. Whas-
nie mierzyt jeden w piers moja, gdy w tym przebudzitem sie
i odetchngtem z uczuciem ulgi. g

Wesote przygody w moim zyciu.

Pewnego razu wybratem sie na wycieczke do ruin zamku
tenczynskiego, wraz z piecioma kolegami. Droge odbylismy pie-
szo. Po ogladnigciu ruin i kosciota 00. Benedyktynow zeszlis-
my do piwnic. Miedzy nami byt jeden tchorzem podszyty.
Gdysmy zapalili w_piwnicy papiery, aby oswieci¢ sobie droge,
ustyszelismy pisk, i, obijajac sie 0 nas, przymknety do Swiatta
nietoperze. = Tchoérzliwy chiopiec, gdy spostrzegt zblizajace sie
zwierzeta, przestraszyt sie okropnie i wsrod okrzykéw trwogi
i naszych $miechéw wybiegt z piwnicy i wrzeszczac w niebogto-
sy schronit sie do koSciota. ZnalezliSmy go drzacego, przytulo-
nego do filaru. Potym w zaden sposéb nie mogliSmy go prze-
konaé¢, ze owe straszydia, to byty nietoperze. jjz  wy

Moje ideaty i pragnienia.

Ideatem nazywamy jaki$ wzniosty, szlachetny cel, do kto6-
rego cztowiek dazy wszystkiemi sitami. )

Moim ideatem jest: ukonczy¢ w szkole przemystowej kurs
mechaniki, zdaC potrzebne egzamina i zosta¢ przemystowcem.
Nastepnie ksztatci¢ sie coraz wyzej i po pokonaniu rozmaitych



346 Nowe Tory.

przeciwnosci zosta¢ wybranym do Rady miejskiej. Lecz pragnie-
nia cztowieka nie ustajg. Moje ideahﬁ takze nie ustajg. Lecz
na razie chciatbym dopig¢ tego celu, ktéry sobie wyznaczytem.

(IV K. w.).

Wesote wspomnienia w moim zyciu.

Cho¢ nie bytem wychowywany w panskich pokojach
i cho¢ nie znalem zabawek, czy zabaw w moim_zyciu, cho¢
jak kazdy prawie syn wioscianski juz od dziecka praco-
watem w czola pocie, jednakze miatem kilka btogich chwil
w zyciu, ktére minety jak sen lub marzenie. Pierwsza wesota
chwila w moim dziecifnstwie, ktérg sobie najpierw spamietatem
i co tylko mate dziecie moze ucieszy¢ to pierwsze moje ubranie
i mata laska, ktore mi ojciec. sprawit. A miata si¢ rzecz tak.
Wraz ze starszym bratem i jakim$ chiopakiem paslismy bydto
na pastwisku. "Miatem wowczas moze 5 do 6-u lat. Wtym siostra
zawiadomita mnie, ze mnie ojciec_wota, abym przymierzyt mun-
dur. Przybiegtem do domu i ojciec pokazat mi Sliczny uniform
ze ztotemi guzikami i krawatg i czapke z nadziejg przypietg na
wierzchu. niemiatem z radoSci, poprostu nie chciatem wie-
rzy¢. Gdy mnie ojciec ubrat. | o dziwo nie koniec radosci. Dat
mi jeszcze maig aseczke z zagietg rekojescig. Nazajutrz byta
niedziela. Szedlem z matkg do kosciota jak niepyszny oglada-
tem na sobie Swiecace guziki, wywijatem laska i t d. Nigdy nie
czulem sie tak szczesSliwy. Drugg miatem radosng chwile, gdy
ojciec kupit wozek, naktorym sie catemi dniami w wolnym cza-
sie bawiliSmy. Ale po radosci smutek. | ja tego doSwiadczy-
fem a mianowicie. GdySmy wygnali bydto  w pole, a byto to
w skwarny dzien sierpniowy po potudniu, krowy nlesPoko ne
oganiaty si¢ od owadow natretnych. Oprocz mnie byto kilku
towarzyszy, a wzielismy i 6w wozek. Po krétkiej chwili przyszia
mi madra”mysl do ?iowy, wziagtem wozek i uwigzaliSmy krowie
u ogona. Ta zaczeta wierzga¢ wraz z wdzkiem. My zanosilism
sie od Smiechu. Lecz $miech moj wnet sie w pfacz zamienit.
Krowa bowiem zdruzgotata woézek na kawatki. Co mnie za to
spotkato, tatwo zgadngC. Lecz najweselsza byta chwila, ngy
starszy brat uczen gimnazjalny miat przyjecha¢ na waka-
cje. Liczytem dnie z niecierpliwoscig. Nareszcie gdy przy-
jechat nie moglem sig¢ nacieszyC tym bardziej, ze go nawet do-
brze nie znatem. Lecz on jeszcze na dobitek przywiozt mi piek-
na ksigzke z obrazkami. Wiedziatem tylko, ze miata tytut Hi-
storja Polski. Lecz nie wiedziatem, co mogta zawiera¢. Bawi-
liSmy sie i kapali w rzece, lecz nie diugo trwata swawola, bo
nadeszty skwarne zniwa a wsrod ustawicznej pracy minety pred-
ko wakacje i brat na nowo odjechat na nauki. Ws$rdd ustawicz-
nego trudu zycia zajasniejg czasem milsze chwile, lecz najwig-
ceJ mozna ich naliczy¢ w latach dziecinnych.

1V kl. w.).
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Czym pragnatbym zosta¢ i dlaczego zawdd ten
najwiecej mi sie podoba?
Czym prawdopodobnie zostane?

Ja pragnatbym zosta¢ po ukonczeniu seminarjum nauczy-
cielskiego nauczycielem w szkotach ludowych tam, gdzie oswiata
stoi bardzo nizko to jest po wsiach, ktére sg daleko od miast
oddalone gdzie ludzie pisac i czyta¢ nie um_ieiat. Zawod ten dla-
tego najwiecej mi sie podoba, poniewaz chciatbym, aby nikogo
z Polakow nie byto, ktoryby nie miat catkiem oswiaty.

Prawdopodobnie zostane nauczycielem.
(1V k. w.)

Wszystkie podane wyzej wypracowania pisemne
pisali uczniowie czeScig w szkole, czescig w domu bez
przygotowania, bez poprzedniego omowienia. Nadmie-
ni¢ tu trzeba, ze uczniowie ci w poprzednich latach
tego rodzaju éwiczen wolnych niepisali, ze sgto z re-
guty uczniowie Srednich, a nawet stabych zdolnosci.
Do szkoty wydziatowej bowiem uczeszcza przewaznie
miodziez, ktéra z powodu braku zdolnosci, z powodu
stabego przygotowania, stabego rozwoju umystowego,
a wreszcie z powodu nedznych stosunkOow materjal-
nych, nie mogta sie¢ dosta¢ do gimnazjum lub do szko-
ty realnej. f

Obok tematow wolnych nie zaniedba tez nauczy-
ciel i ¢wiczen na podstawie przerobionego w szkole
lub na przechadzce materjatlu naukowego. Nasunie sie
tu do$¢ sposobnosci wdrazania uczniow do pisania
wypracowan z pewnym planem.

Wypracowania swe pisemne powinni uczniowie—
o0 ile tylko mozliwe—zaopatrywa¢ w odpowiednie ilu-
stracje. Podobnie, jak dzieci lubig opowiada¢ o tym,
Co je zywo obchodzi, tak tez chetnie rysujg i malujg

*) Porow, art. w ,,Nowych Torach“: Projektowana reforma
szkoty ludowej 1V, 1911
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przedmioty lub zdarzenia, przedstawiajgce dla nich
szczegOlne zainteresowanie; poped ten naturalny dzieci
powinna szkota wyzyska¢ i zacheca¢ je do czestego
postugiwania sie otéwkiem, barwng kredka lub farba-
mi. Zdarzyto mi sie raz, ze uczen Kkl. I. wydziatowej,
stabo rozwiniety umystowo, podanego tematu nie opra-
cowat pisemnie, a tylko mysli swoje wypowiedziat
obrazkiem. Przyjatem te prace, a zapomocg odpowied-
niej pogadanki naprowadzitem go, co o swym obrazku
mogtby powiedzie¢ i napisaé. Jak wolne wypracowa-
nia pisemne, tak tez i rysunki oraz obrazki dzieci sg
waznym materjatem psychologicznym, tworzg zbiory
dokumentow z zycia dzieci. Niektérzy uczniowie na-
klejali w swych zeszytach oprocz rysunkow winjetek
i obrazkbw wiasnych, takze wycinanki odpowiedniej
treSci, zebrane z czasopism ilustrowanych, a nawet fo-
fografje amatorskie.

Zeszyt z wolnemi wypracowaniami pisemnemi,
rysunkami, obrazkami, fotografjami jest dla ucznia
przedmiotem wartosciowym, a nawet czym$ drogim,
blizkim mu, i nie dziwna, bo prace w nim zawarte
wykonat whasnemi sitami, bo witozyt tu swe uczucia
i mysli, zamknat tu cze$¢ swej duszy.

Strona zewnetrzna takich zeszytow wzbudzi za-
pewne uczucie zgorszenia u niejednego z naszych pe-
dagogbéw; nie bedg to bowiem ,zeszyty od parad”,
bez kreslen, pomytek, dziwnych wyrazen i zwrotow,
a i pismo tez w nich niezbyt staranne; tymczasem
nauczyciele nasi moze najwiekszg przyktadajg wage
do pieknej formy, do kaligraficznego pisania w zeszy-
tach szkolnych. Kwestja kaligrafji w szkole ludowej
powinna ulec rewizji. Kaligrafji uczg sie dzieci na
osobnych godzinach w naszych szkotach; celem tej na-
uki nie powinno by¢ wdrozenie ucznidw do pisania
szablonowego—jak sie to obecnie dzieje—ale wyucza-
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nie pisma wyraznego, indywidualnego, nauczyciel nie
powinien tedy ttumi¢, wykorzenia¢ charakteru pisma
dzieci, ale dba¢ gtéwnie o to, by pisaty starannie i wy-
raznie na specjalnych godzinach kaligrafji.

Odmiennie nieco ma sie rzecz, gdy uczniowie pi-
szg wolne ¢wiczenia. Trudno zada¢ od dziecka piek-
nego, starannego pisma woweczas, kiedy zajete jest
opracowywaniem wolnego tematu, kiedy nieraz od-
czuwa konieczno$¢ momentalnego przelania na papier
swych uczué¢ i mysli. Proces myslenia, odczuwania
odbywa sie bowiem o wiele szybciej, anizeli mecha-
niczna funkcja utrwalania rezultatbw owych proce-
sow. ¥ Trzeba sobie zatym zda¢ sprawe, ze nie tylko
dziecko, ale nawet cztowiek dorosty nie jest w stanie
réwnoczes$nie mysleé¢, tworzy¢ i dba¢ o piekne, sta-
ranne pismo. Z faktem tym musi sie nauczyciel po-
godzi¢, o ile pragnie rzeczywistej pracy dziecka w szko-
le i w domu. Mimo to jednak mozna z czasem wdro-
zy¢ uczniow do wzglednie starannego pisma, (niechaj
przepisuja swe wypracowania, a z doswiadczenia wiem,
ze czynig to z ochotg, jesli samodzielnie opracowali
tematy. Zalezy im bowiem na tym, aby mie¢ porzad-
ny zeszyt), a przedewszystkim do pisania wyraznego,
do porzadku i czystosci.

Omawianie i poprawianie opracowan pisemnych
odbywac sie musi na godzinie wspdlnie z uczniami;
pomatu wdraza sie dzieci do logicznego ujecia wypra-
cowania, w ktéorym poczatkowo panuje chaos, do pew-
nego nastepstwa mysli, do uwydatniania rzeczy waz-
niejszych, a omijania szczeg6tdw, nie majacych zadne-
go znaczenia. Ostroznos$¢, takt pedagogiczny, subtelne

*) Stad tez pochodzi tak czeste opuszczanie liter, zglosek,
a nawet catych wyrazéw. Dla wyroéwnania czaséw, w jakich
i),dbyV\I/(ajg si¢ obydwa te procesy, uzywamy tez roznych symbo-
ow, skrocen.

»,Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 6
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odczuwanie psychiki dziecka, musza by¢ zachowane
podczas wspbélnego omawiania prac pisemnych, bo
w przeciwnym razie fatwo zrazi¢ mozna, dotknaé, zra-
ni¢ gteboko matego autora, co wywotuje w nim onies-
mielenie, a wreszcie zniechecenie. Kazdy nauczyciel
powinien tedy mie¢ w pamieci gtebokie uwagi Tren-
towskiego o poprawianiu ¢wiczen pisemnych dzieci.
Czesto zauwazy nauczyciel wyrazenia naiwne, zwroty
i wyrazy ludowe, pierwotne; przeciwko takiemu sty-
lowi dzieciecemu nie powinien nauczyciel wystepowac
bezwzglednie, owszem nalezy pozostawi¢ tego rodzaju
wyrazenia, jako objaw naturalnego rozwoju jezyka,
mowy ludzkiej. Pod wptywem lektury wzorowych pod
wzgledem stylu i jezyka ustepdéw, pod wpltywem czy-
tania doborowych ksigzek, pod wptywem wreszcie wzo-
rowego wyrazania sie ze strony nauczyciela jezyk
dziecka sie rozwija, zatraca stopniowo swoj charakter
pierwotny, a zbliza sie coraz bardziej do mowy ludzi
wyksztatconych, do jezyka literackiego. Ten naturalny
rozwoj jezyka i stylu dziecka odbywa sie najkorzyst-
niej woweczas, jesli dajemy mu mozno$¢ samodzielne-
go wypowiadania wiasnych mysli, wiasnych uczuc,
a jednym z najwazniejszych $rodkéw w tym wypadku
sg wolne wypracowania pisemne, ktére wywierajg nadto
korzystny wptyw na ogélny rozwdj duchowy dziec-
ka. Cwiczenia bowiem takie wywoluja u dzieci zywe
zainteresowanie, opierajagc sie zawsze na rzeczywistos-
ci, dotyczg bezposrednio Swiata dzieciecego, a co za-
tym idzie, ochote do intensywnej pracy, oraz zadowo-
lenie wewnetrzne, majgce wiele wspdlnego z owg ra-
doscig, jaka odczuwa cztowiek w chwili tworzenia.
Dzieki temu zainteresowaniu ksztatcg wolne wypracowa-
nia pisemne zdolno$¢ przypominania sobie faktow, fanta-
zje, zmyst obserwacyjny, zdolno$¢ sadzenia. Sg one
wreszcie znakomitym zwierciadtem r6znorodnych cha-
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rakteréw dzieciecych, a tym samym waznemi doku-
mentami psychologicznemi. Wolne tematy pobudzajg
uczniéw do produktywnego dziatania, do wypowiada-
nia czy to stowem, czy rysunkiem swoich rzeczywi-
stych doswiadczen, przezy¢. Pojmujac w ten sposéb
wypracowania wolne, przyzna¢ im musimy jedno znaj-
poczesniejszych miejsc wsréd zaje¢ w szkole przy-
sztosci, w ,,szkole pracy“, ktorej zadaniem wiasnie jest
nauczenie dziecka samodzielnej, produktywnej pracy
w dziedzinie odpowiadajacej jego indywidualnosci, kto-
rej zadaniem jest wydobycie na jaw drzemigcych
w dziecku energji, réznorodnych sit jego ducha, a za-
razem uzdolnienie cziowieka do racjonalnego uzytko-
wania swej energji fizycznej i duchowej w zyciu prak-
tycznym.

Zagadnienie reformy metodyki wypracowan pi-
semnych w naszych szkotach, zagadnienie, ktoreSmy
sobie postawili w niniejszym artykule, moze by¢ roz-
wigzane tylko wowczas pomyslnie, jesli w pracy nad
tg reformg oprzemy sie na materjatach, dostarczonych
nam przez dzieci same. Dawniejsi metodycy wydajg
podreczniki, zawierajagce obok wskazéwek natury dy-
daktycznej zbiory c¢wiczen pisemnych. Wzory tych
¢wiczen konstruowali autorowie sami, pisali je jezy-
kiem ksigzki, imitowali niby to jezyk dziecka, ale
w gruncie rzeczy byt to jezyk sztuczny ludzi doros-
tych, co sie za$ tyczy tresci, wzory te zawieraty mysli
obce $wiatu dziecka. Podreczniki metodyczne powsta-
waly tedy metodg aprjoryczng, autor ich narzucat
dziecku gotowg tres¢ i forme, wedtug ktérych miato
pisa¢ swe wypracowania. Biorgc pod uwage stopniowy
rozwéj mowy dziecka, naturalny postep w ksztatceniu
stylu, samorzutnie poczynione obserwacje ze strony
dzieci, ich Swiat uczué i mysli, trzeba przyja¢ zbiory
oryginalnych, zupetnie samodzielnych wypracowan
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dzieci, napisanych bez poprzedniego przygotowania,
jako podstawe opracowania metodyki ¢wiczeh pisem-
nych w szkole. Metodycy zagraniczni weszli juz na te
droge; opierajg sie oni w dzietach swych, w ktorych
ogtaszajg takze oryginalne wypracowania uczniéw, na
tych wiasnie oryginalnych pracach.

Metodyka wypracowa¢ pisemnych dla naszych
dzieci powinna tedy by¢ opartg na znajomosci $wiata
dzieciecego, na poznaniu doktadnym sposobu odczu-
wania, mys$lenia i sadzenia wiasciwego dziecku pol-
skiemu, na poznaniu jego zdolnos$ci obserwacyjnej, sto
wem na psychologji dziecka. Jak we wszystkich in-
nych umiejetnosciach, tak i w dydaktyce racje bytu
ma metoda przyrodnicza, do$wiadczalna, zapomocg kto-
rej przeprowadzone nad zebranemi materjatami bada-
nia dostarczg danych dla opracowania metodyki ¢wi-
czen pisemnych, odpowiadajacej duszy dziecka pol-
skiego.

H. Rowid.

Krakow.



Wystawa szkolna

przez

W1t Wakara.

Jak wiadomo, w Kijowie odbywata sie wielka wy-
stawa przemystowa. Zwiedzatem ja w poczatkach sierp-
nia. Jak wszystkie wystawy, na celu miata gtownie re-
klame handlowa, nie reprezentowata wiec wszechstronnie
zycia ekonomicznego panstwa, lecz charakteryzowata
przemyst dorywczo i przypadkowo, bardziej poszczegolne
przedsiebiorstwa, nizli ogdt techniki lub jej rozwgj.

Szczeg6lng pieczotowito$cig otoczony zostat dziat
szkolny. Zajmowat on dwupietrowg kamienice i obszerny
pawilon. Z najodleglejszych kreséw panstwa zostaty na-
destane rozmaite eksponaty, np. z Orenburga. Okreg na-
ukowy Kkijowski zostat przedstawiony najwszechstronniej.
Obszerne sale zajmujg dziaty wychowania przedszkolnego,
szkdt wyznaniowych, kurséw dla dorostych, szkot elemen-
tarnych, technicznych i t. d. Materjatu nagromadzono spo-
ro, zawieszono nim $ciany i zatozono wielkie stoly i pdtki.
Zorjentowac sie ws$rod tej pstrokacizny bardzo trudno.
Szkoda istotna, ze wystawy, nawet szkolne, nie uwazajg za
cel gldwny popularyzacji danych metod. Co wnioskowaé
moze zwiedzajgcy, widzac wielkie stosy podrecznikéw, ga-
lerje rysunkéw uczniowskich, tablice pogladowe, zdjecia
fotograficzne szkot i dzieci? Korzy$¢ moze osiggnagc tylko
fachowiec w danym dziale pedagogicznym, inny tylko po-
wie: ilez tu roznosci! lub wzruszy ramionami i péjdzie da-
lej. A chyba zadaniem wystawy szkolnej powinno by¢
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uprzystepnienie wiedzy pedagogicznej, zainteresowanie jej
postepami ogoétu.

W braku przewodnika rozumowanego po wystawie
najwiekszg wage posiadaty tu wykresy i kartogramy, kto-
re da¢ miaty wyobrazenie o rozwoju szkolnictwa i o$wia-
ty w Rosji. Niestety, niewiele ich byto i tyczyly sie nie-
ktérych tylko okolic. Stwierdzamy raczej braki, nizli po-
stepy. Szkdt w Rosji jest, jak dawniej, wcigz za mato, od-
legtosci miedzy niemi zbyt duze, ilos¢ dzieci, oswiaty po-
zbawionych, przerazajgco wielka. Jesli uprzytomnimy so-
bie, ze szkolnictwo ludowe w Rosji spoczywa w reku rzg-
du i kosciota panstwowego oraz w reku spoteczenstwa
zorganizowanego (ziemstw i miast), stan jego szczegdlnie
wyda sie smutnym. Pomimo wiec wysitkbw ministerjal-
nych, zabiegéw kosciota (z funduszoéw panstwowych) i trosk
spoteczenstwa (z prawem opodatkowania ludnosci), pomi-
mo pewnego nawet wspoOlzawodnictwa pomiedzy niemi,
szkét w Rosji jest przedewszystkim za mato!

Wykresy statystyczne tyle uwagi niestety poswieca-
ty takim szczegdtom, jak ilos¢ wuczniow promowanych
i opoznionych, ze nie mogliSmy powzig¢ pojecia nalezyte-
go o tym, kto tych uczniow promuje lub za op6znionych
uznaje. Innemi stowy, nauczyciel ludowy (jego poziom
i kwalifikacje, warunki kulturalne Zzycia, stopa wynagro-
dzenia) na wystawie reprezentowany nie byt Z uplastycz-
nionego rozktadu pokojow pewnej szkoty nie moglismy
czyni¢ wnioskéw ogolnych o jego mieszkaniu.

Jednakze sam fakt gorliwosci, z jaka na wystawe
z okazami $pieszono, Swiadczy o trosce o szkote, rosngcej
w spoteczenstwie rosyjskim. 1los¢ szkot sie powieksza,
gdzieniegdzie sporzadzone sg plany, zmierzajace do zapro-
wadzenia powszechnej nauki elementarnej. Tymbardziej
zaciekawia jej poziom i warunki pracy. A tu zna¢ nie-
watpliwy postep. Trudno mi moéwi¢ o wartosci metodolo-
gicznej rysunkow, ktére od podtég do sufitbw upstrzyty
sale wystawy, sama ich liczebno$¢ wskazuje jednak na to,
ze rysunek prawdopodobnie stat sie juz w Rosji czescig
sktadowa nauki elementarnej. Liczne tablice przyrodnicze
Swiadczyty o tryumfach metody pogladowej. Fotografje
dzieci zdolnych i w rozwoju uposledzonych wskazujg na
prady do indywidualizacji nauczania. Szkoty freblanek
i ochroniarek eksponowaty roboty z gliny, a wiec i lepie-
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niu widocznie nadaje sie juz role ksztatcgcg. Pisma ucz-
niowskie, starannie wydawane i teatr uczniowski wyra-
zem byly dbatosci o rozwoj u dzieci wyobrazni tworczej,
fotografje ,,piramid“ gimnastycznych i ,,plutonéw" skautow-
skieh—o ich wychowanie fizyczne, zbiory owadéw—o ko-
lekcjonowanie. Jedna szkota wreszcie data wyniki ,,egza-
minu inteligiencji“, ktéry, jak wiadomo, polega na bada-
niu drogg pytan dobranych spostrzegawczosci dziecka,
wrazliwosci, pamieci, wyobrazni, wnioskowania i t. p.

A wiec pedagogika rosyjska kroczy naprzod. Postep
ten, jak widzimy z przykltadéw powyzszych, opiera sie na
przyswajaniu wzoréw europejskich. Nic ponadto, co wi-
dzimy w szkofach, staranniej prowadzonych u siebie, na
Zachodzie lub w Ameryce na wystawie nie znalezlismy.
Innemi stowy, wystawa popularyzowata idee zachodnie
wsérdd nauczycielstwa rosyjskiego, lecz dla obcych nie za-
wierata rzeczy pouczajgcych. Naturalnie, ze dobre i to
w poréwnaniu z przesztoscig, a moze i lepsze od nieudol-
nych eksperymentow oryginalnych. Nalezy jednak zaznaczy¢,
ze nasladownictwo to odbywa sie z pewnym opOznieniem.
Mianowicie, wielka ilo$¢ rysunkoéw, zebranych na wystawie,
nie wskazuje na szersze zastosowanie rysunku, jako metody
nauczania: pozostaje wyitgcznie ,,przedmiotem” odrebnym.
Istnieje wprawdzie wyjatek dla nauki jezyka rosyjskiego.
Lecz nauka ta dazy jeszcze, jak doniedawna wszedzie, do
ogarniania coraz wiekszej ilosci tematéw, zamiast skupiania
sie. Wiadomo, ze ostatnio coraz bardziej wyodrebniamy na-
uke jezyka, jako jezyka wiasnie, przestajemy nawet lekcewa-
zy¢ gramatyke, lecz opieramy jg na podstawach naukowych
filologji i jezykoznawstwa, troszczymy sie pozatym o wzbo-
gacenie stopniowe stownika dzieciecego, zwracamy uwage
na trafne wystawianie sie ustne i piSmienne, budzimy
wreszcie poczucie jezykowe w dziecku, natomiast ruguje-
my powoli z nauki mowy réznorakie dodatki, dotad tu
przemycane, historyczne i przyrodnicze, do wiasciwych
dziedzin wykfadu szkolnego. Pradu tego wystawa kijow-
ska jeszcze nie zaznacza. Przeciwnie, nauka jezyka zwig-
zana jest z czytankami, utozonemi podtug pér roku i z naj-
rozmaitszemi wiadomosciami, od kosmograficznych poczy-
najac do zoologicznych wigcznie. llustruje wiec wykiad
jezyka wielka ilo$¢ rysunkow uczniowskich, wyobrazaja-
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cych zboza, tecze, odlatujace ptaewo i t. p. Zresztg,
jak wychowanie fizyczne polega¢ powinno nie tyle bo-
daj na gimnastyce, ile na zabawach ruchowych odpo-

wiednio dobranych, tak i nauczanie pogladowe nie
moze by¢ sprowadzane do rysunkdw, tablic i kolek-
cjonowania. Niestety, i u nas tablice przyrodnicze,

a zwlaszcza przemystowe sg wiasciwie guasi-pogladowe.
Wyrdb tkaniny przedstawiajg zwykle w ten sposéb, ze po-
dajg w specjalnych flaszeczkach (a nawet niekiedy na
obrazku tylko) rzecz wytwarzang w postaci minjaturowej
z rozmaitych okreséw pracy. Oczywiscie dane te, o proce-
sie samej pracy nie daje najmniejszego wyobrazenia. Sa-
me przez sie podobne tablice nie majg wiec wartosci, mogty-
by jedynie stuzy¢ tylko za uzupetnienie do zaznajomienia sie
uczniéw z procesem wytwarzania drogg zwiedzenia fabry-
ki lub powtorzenia jego przez ucznidw w postaci odpo-
wiednio uproszczonej. W wypadku, gdyby ani to, ani tam-
to nie bylo mozliwe, a chodzitoby w t. zw. nauce o rze-
czach 0 zapoznanie uczniOw z procesem pracy, nieodzow-
nemi sg obok eksponowania im stadjéw przetwarzania su-
rowca jeszcze i fotografje pracy, i modele maszyn, i po-
kaz narzedzi. Toz samo tyczy sie kolekcjonowania owadow
lub roslin. Moze ono stanowi¢ tylko uzupetnienie do na-
uki wiasciwie poglapowej, samo przez sie jest sportem
szkodliwym. Obserwacje zycia roslinnego w ogrodzie szkol-
nym, zywych owaddéw, zab, ryb i t. d. w warunkach od-
powiednich przenosimy na wypchane koty, upiekszajace
gabinety przyrodnicze szkolne. Wszystkie te postulaty wig-
zg sie Scisle z ideatami ogodlnoksztatcacej szkoty pracy,
ktérym wyrazu wystawa kijowska jeszcze nie daje.
Okazale przedstawione byly na wystawie szkoty Sred-
nie prywatne. Podczas kiedy u nas szkota prywatna jest
gldwnym sposobem szerzenia o$wiaty, a we Francji lub
Belgji ma charakter partyjny (np. klerykalny), w Rosji
zdaje sie petni¢ swa funkcje normalng przodowania szko-
fom pozostatym pod wzgledem pedagogicznym, stosowania
zdobyczy wiedzy o nauczaniu, eksperymentowania w dzie-
dzinie programoéw szkolnych i metod wychowawczych. Moz-
na wiec postawi¢ im te same zarzuty, co i wogoble szko-
tom nowym: ze sg udziatem bogatych, co sprowadza skut-
ki wychowawcze niekiedy fatalne, ze przetadowujg rozkiad
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zajeC szkolnych zabawami w nauke z uszczerbkiem dla
pracy, ze wreszcie, jezeli sg internatami (,,szkoty na wsi*)
to wszystkie ich wady posiada¢ musza. Nowosci pedago-
gicznych oryginalnych i tu nie dostrzegliSmy. Wyborne
jednak, zdaje sie, musiato by¢ nieraz zastosowanie zdoby-
czy pedagogicznych juz znanych, np. wycieczek krajoznaw-
czych po Rosji, ktérych marszruty na mapach oglada-
lismy.

Najwiekszg czes¢ pawilonu zajety pokazy szkoty ar-
tystyczno-rzemie$lniczej im. Stroganowa. Tyle pisano o nich
z zachwytem w pismach, ze poniekad zawiodtem sie: spo-
dziewalem sie znacznie wiecej, niz w istocie tam bylo.
Woprawdzie wytworne sg przez ucznidow sporzadzone pa-
noramy z Swiata fantazji i historji, S$liczne roboty porce-
lanowe, pieknie wykonane obrazy Swiete i t. d. Rzucaly
sie jednak w oczy i luki powazne wystawy. Czym, prosze,
réznita sie wiasciwie w tej postaci od wystawy sklepo-
wej? Przeciez i tadne talerze, i piekne dywany, i barwne
ubiory widzieliSmy nieraz. Jezeli eksponuje je szkofa, to
chodziz nam o to, zeby je jeszcze raz ujrzeé? Zachwyt
wzbudza przeciez nie znany juz nam z wystaw sklepowych
ich wyglad, lecz fakt, ze stanowig prace szkolne uczniow.
A z tego wzgledu obowigzkiem wystawcow byto nie tyle
wystawienie doskonale zrobionego dzbanka, ile przedsta-
wienie drogi, jakg uczen do artyzmu tego doszedt. Mie-
liSmy prawo spodziewac sie, ze pokaza nam modele war-
sztatOw uczniowskich, porzadek systematyczny prac, pierw-
sze proby ucznia w danej gatezi sztuki stosowanej, pro-
ces wykonczenia wyrobu, udziat w nim zdolnosci ucznia
i kierunku szkoty. To wszystko byto na wystawie ryczal-
towo pominiete, a przeto wystawa stroganowska, jakkol-
wiek okazata, pod wzgledem pedagogicznym watpie, czy
warto$¢ posiadata. Zresztg zwracaty uwage rysunki ucz-
niow, zebrane w grubych kajetach: tematem ich byto gtow-
nie ciatlo kobiece. Trudno mi orzec, o ile nieodzownym
byto w szkole sztuki stosowanej uzywanie tego wzoru do
wprawy Ww rysowanie, i czy nie prowadzityby do celu
Srodki inne.

Najszczegdtowiej wystawa zobrazowata szkolnictwo
na Ukrainie. A tu zastanawia ten fakt, ze caty jego pos-
tep pomija catkowicie warunki lokalne. Mamy przed soba
szkolnictwo rosyjskie na Ukrainie, jak gdyby chodzito o ja-
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ka$s gubernje z Rosji srodkowej. Nie tylko pominiety zo-
stat zywiot polski kraju, ale i ukrainski. Nie jest to skut-
kiem wylacznie zapatrywania sie¢ na ,,mazepinizm* rzadu
rosyjskiego, w Swiadomosci inteligientow rosyjskich réwniez
Ukraina jako catos¢ kulturalna odrebna nie istnieje
zwykle. Nie posiada wiec w szkole nawet tego couleur
locale, jaki mamy w powiesciach tatrzanskich Tetmajera.
Szkota tu nie uczy mowy krajowej. Egzaminy inteli-
gieneji, pisemka uczniowskie, teatr szkolny odbywajg
sie i redagowane sg w jezyku rosyjskim. Moze w tym
tkwi przyczyna jatowosci stosunkowej pedagogiki rosyj-
skiej, ze zasadza sie na celach politycznych, i stgd moze
ptyng trudnosci jej rozwoju. Istotnie, jezeli por6éwnamy
wystawe z praktyka oswiatowa na prowincji (a miatem
sposobno$¢ ja w czasie wystawy obserwowac), to Znaj-
dziemy tu szkote z nauczycielem, nie wiadajagcym mowg
miejscowg, i herbaciarnie (co$ w rodzaju klubu miejskie-
go) z nadsylanemi bezptatnie wydawnictwami Zwigzku Na-
rodu rosyjskiego...

Jest zobrazowany na wystawie i okrgg naukowy
warszawski. W obu salach, przezen zajetych, pustki w prze-
ciwienstwie do rojgcych sie od publicznosci pawilonow
z obrebéw wewnetrznych panstwa. Szkoty polskie, z wy-
jatkiem dwuch, okazéw nie nadestaly, reprezentowane sg
wylacznie prawie szkoty rzadowe i jedna niemiecka prze-
mystowa todzka. tadu tu wiecej, niz w innych salach.
Eksponowano wytgcznie szkolnictwo Srednie, gtdwnie war-
szawskie, a z posrdd niego najszczeg6towiej pierwsze gim-
nazjum meskie i zenskie (rosyjskie). Obok wiekszego po-
rzadku mniejszy tu zna¢ jednak polot mysli pedagogicz-
nej, a stosy kajetow z Cwiczeniami jezykowemi na tematy
scholastyczne tylko tu sg wystawione. Jednak widoczny
jest postep od czasow zadawania i wyrywania: wiecej
sie zwraca uwagi na prace uczniowskig. Wreszcie obok
szkot poszczegolnych zobrazowany zostat na djagrarnie
wzrost szkolnictwa w Krolestwie przez dyrektora Zudre
i nauczyciela Parenyja, ktorzy czerpali dane z cyfr urze-
dowych okregu naukowego. Sg to dane tak ciekawe, ze
przytocze je.
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Liczba uczniéw szkét Srednich rzagdowych wynosita:
w r. ogétem  katolikbw  prawost. zydow

1889 9758 6500 1890 821
1890 9761 6505 1834 862
1891 9758 6520 1887 172
1892 9990 6704 1926 753
1893 10259 6906 1993 147
1894 10216 6756 2092 756
1895 10321 6878 1984 834
1896 10907 7261 2082 925
1897 11837 7868 2194 1091
1898 12695 8402 2312 1225
1899 13216 8748 2406 1332
1900 13770 9069 2543 1405
1901 14386 9576 2641 1436
1902 14513 9611 2717 1443
1903 15228 9999 2845 1589
1904 15195 9920 2887 1594
1905 8678 3181 3035 1795
1906 9348 2749 3217 2662
1937 10825 3218 3467 3364
1908 12193 4326 3635 3405
1909 13366 5234 3829 3477
1910 14230 6054 3899 3326
1911 16019 7517 4106 3035
1912 17359 8669 4452 3190

Te kilka liczb sg wymowng charakterystykyg systemu
oSwiatowego w Krélestwie Polskim. W ciggu dwudziestu
trzech lat ilo$¢ uczniow wzrosta zaledwie o 7.601, czyli
0 trzy czwarte pierwotnej (78%). W Awustrji wzrost ten
przedstawiat sie jak nastepuje:

1888—1892 o 7.642
1893-1897 o 11.600
1898—1902 o 24.700
1903-1907 o 19.035
1908—1912 o 23.063,

a liczba uczniéw z 79.431 w r. 1892 wzrosta do 157.989
czyli wzrosta w dwdjnaséb w ciggu lat dwudziestu. W sa-
mej Galicji liczba ucznidéw szkot srednich wynosi 43.935
wobec 17.359 Krolestwa. (,,Czas” krakowski, 21 sierpnia
1913) na 8 miljonéw ludnosci Galicji a 12 Krdle-
stwa, )

) ,,Muzeum® w 1912 r. podaje 39.789 uczniow. Wynikal-
by stad przyrost roczny 4 z gorg tysiecy. Takiz przyrost daty
lata 1910 — 1912. Szkoly S$rednie galicyjskie stanowig 42%
austryjackich.
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W dziejach szkolnictwa wielkg role odegrat rok 1905.
Liczba katolikow spada z 9920 do 2749. Rzad wtenczas
znosi ograniczenia dla Zydéw i procent ich z prawnych
10 szybko wzrasta do 30 z gora. Ratujac szkote, znosi sie
egzaminy konkursowe i czyni sie utatwienia dla katolikow,
ktérych liczba potraja sie w ciggu 6 lat (poprzednio
w ciggu 16 nawet pottora razy sie nie powiekszyia).
W szkole nanowo zapetnionej znéw wprowadza sie ogra-
niczenia, i procent Zydéw znéw spada.

W szkotach zenskich rzgdowych $rednich proces
niemniej jaskrawy.

Rok Ogotem  Katoliczek  Zydowek.

1901 6736 2482 1823
1902 6753 2304 1921
1903 6805 2311 1906
1904 7029 2682 1957
1905 5790 648 2359
1906 6095 522 2639
1907 6597 511 3055
1908 7103 710 3237
1909 7656 983 3293
1910 8522 1430 3602
1911 10153 2192 4120
1912 11342 2889 4330

I tu liczba uczenie wzrasta powoli, zwiaszcza kato-
liczek. Udziat dziewczat w ,,strejku szkolnym” stosunkowo
byt wyzszy, niz chtopcow, powrdt do szkét rzadowych wol-
niejszy. Najmniej doznaty tych zjawisk szkoty poczatkowe.

Liczba uczniéw i uczenie. Liczba szkot.

w r. 1889—183.562
» 1895-197.505

» 1900—244.530 1889—3.251
. 1904-280.966 1895—3.401
» 1905-261.905 1900—3.847
. 1906—273.994 1903—4.055
» 1907—294.820 1904—3.811
. 1912—324.098 1912-4.641

Na szczescie niklg te ilos¢ szkot uzupetnia szkol-
nictwo prywatne. Napotyka jednak tak liczne prze-
szkody natury inaterjalnej, a zwikaszcza formalnej, ze szkol-
nictwo to o wiele nie wystarcza, zwaszcza ludowe:
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Liczby szkot: uczniébw i uczenie:
w r. 1888 268 16.285
. 1889 255 16.148
» 1890 234 15.112
, 1891 215 14.826
. 1892 214 15.146
» 1893 205 15.466
, 1894 206 15.895
» 1895 216 16.475
» 1896 222 18.644
. 1897 244 19.771
» 1898 288 24.464
» 1899 302 24.792
» 1900 311 . 25.121
, 1901 336 24.818
» 1902 356 36.193
» 1903 384 39.320
. 1904 425 30.068
» 1905 535 47.242
» 1906 645 64.417
» 1907 773 72.303
» 1908 908 94.127
» 1909 1003 97.062
» 1910 975 101.002
. 1911 977 106.102
» 1912 1074 107.969

Szkota polska stanowi wiec powazny czynnik oswia-
towy w Krolestwie. W Kijowie reprezentowane byty szkoty
fabryczne z Zawiercia i z Zyrardowa. Wocale okazale przy-
staty eksponaty. Porzadkiem odbijaty od nieco beztadnego
tta wystawy, a uwzglednienie pracy samodzielnej ucznia
mile tu bylo witaé. Robotom recznym wiele przeznaczajg
miejsca, a w odroznieniu od szkoly stroganowskiej w sze-
regu zdje¢ fotograficznych przedstawity proces pracy ucz-
niowskiej w warstatach, a te skromne zdjecia dadzg na-
uczycielowi, zwiedzajgcemu wystawe, bodaj czy nie wiek-
szg korzys¢, niz przepych pawilonu stroganowskiego.

Wyszedlem z wystawy nieco zawiedziony. Wydawato
mi sie, ze naucze sie tam wielu rzeczy z dziedziny meto-
dyki i ze poznam szkolnictwo rosyjskie. Wydaje mi sie
i teraz, ze celom tym wystawa sprosta¢ powinna byta; po-
pularyzacji wiedzy pedagogicznej i zobrazowania naucza-
nia, jakim jest w rzeczywistosci realnej. Poznatem jednak
najwyzej szkoly poszczegdlne, a i to o tyle o ile. Czyz
tak nikly powinna dawa¢ materjat wystawa szkolna? Czy
nie jest jej obowigzkiem poda¢ historje szkolnictwa i wy-
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chowania? Czy nie nalezy zobrazowa¢ postulatéw polityki
szkolnej? ‘Wreszcie obok szkdt dziecko powinno by¢ tema-
tem wystawy szkolnej. A wiasnie pominieto je na wysta-
wie kijowskiej zupetnie. Dzial ten wyobraza¢ powinien
dzisiejsze warunki, w ktérych obraca sie dziecko roz-
nych sfer spolecznych, stan higjeny (choroby dzie-
ciece, dziedzicznos¢ fizyczng i umystowa, pozywienie i za-
bawy, rozwoj fizjologiczny zwilaszcza wiek niemowlecy
i umystowy). W tych ostatnich tematach, godnych dziatu
odrebnego, wobec $cisle naukowego ich charakteru, musi
by¢ podany obraz metod badania dziecka i anormal-
nosci jego rozwoju. Zgodnie z nowemi pragdami wy-
chowawczemi, dgzacemi do oparcia sie na pracy samodziel-
nej dziecka, nalezy uwzgledni¢ inicjatywe dzieciecg w two-
rzeniu form mowy, pomystowo$¢ w zabawach i spostrze-
zeniach wiasnych, oryginalng mys$l dziecka spoteczna,
prawng i religijng, wysitki estetyczne. W dalszym ciggu
wystawa powinna bylaby zobrazowaé zycie miodziezy, roz-
woj fizjologiczny jej z wyrdznieniem okresu przejéciowe-
go, jej psychologje i twodrczos¢. Na tle tego badania
dziatwy i miodziezy dziat pomienlony zajgé sie mogt-
by pewnemi uogolnieniami, np. zsegregowaniem typow
szkolnych z dzieci ambitnych, ociezatych, przygnebio-
nych i t. d., charakterystyka ich i wskazaniem przyczyn
uchylenia sie od linji rozwoju normalnego. Tematy te sg
bardzo ponetne i gdyby znalazty znawcow i badaczow,
ozdobityby sale wystawy wielce pozytecznemi i ciekawemi
tablicami, wykresami, okazami i zbiorami. Rodzina i szko-
ta, jako czynniki rozwoju dziecka, wprowadzajg nowy szcze-
got zycia: wychowanie. Historja wychowania i obecnie naj-
bardziej rozpowszechnione jego sposoby powinny by¢ uwy-
puklone zapomoeg tablic, obrazOw, okazéw narzedzi kary
cielesnej. W pracy uogolniajagcej moze datoby sie dojs¢
do utozenia zwyczajowego kodeksu karnego, obowigzuja-
cego zwykle w rodzinie, azeby uprzytomni¢ wady wycho-
wania; stanowisko prawne dziecka wobec rodzicow, stuzby
i rodzenstwa. Wreszcie niezbednym jest zbieranie danych
co do potozenia ekonomicznego dziecka, czyli pracy dzie-
ciecej w réznych warstwach spotecznych od roznosiciel-
stwa gazet do korepetycji szkolnych w zwigzku z norma-
mi prawa cywilnego o dzieciach. Modele pokojow dziecie-
cych, osobnych czy wspdlnych, z wyliczeniem powietrza,
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swobody ruchow i t. p., powinien bytby figurowa¢ w dziale
omawianym wystawy, a moze datoby sie zobrazowaé tak
czy owak i zycie towarzyskie dziecka zaréwno ,grzeczne-
go“, dobrze wychowanego, jak ulicznika. Dopiero po przed-
stawieniu doktadnym stanu obecnego dziecka i wychowa-
nia mozna przejs¢ do postulatbw nauki pedagogicznej
w dziedzinie jego rozwoju. Zobrazowanie ich ma znacze-
nie donioste i odegratoby role bardzo pouczajgca, jakkol-
wiek moze najdrozsza okazatoby sie czeScig wystawy. Mo-
dele, tablice i zbiory z zakresu higjeny dziecka wyrdz-
niatyby sie szczegdlnie. Ale i higjena zmystow jezyko-
wego, estetycznego, spotecznego odegrac role winnaby nie-
poslednia, np. w dziale zabaw i zabawek, ksigzek i obraz-
kéw dla dzieci, artystycznie wykonanych. Dziecko niewat-
pliwie posiada wiasne poczucie piekna, ktéremu nieraz
arty$ci umiejg juz odpowiedzie¢ i ktore daje sie doskona-
lic. Jezeli jednak wychowanie artystyczne dziecka nieosiggto
doskonatosci nawet w teorji, a i wychowanie spoteczne
na niewysokim stoi poziomie, to w zakresie wychowania
fizycznego wystawa mogtaby posiada¢ dos¢ duzo materjatu
wielce pouczajacego, korzystajgc z praktyki i teorji za-
chodniej, gtéwnie angielskiej, zardbwno w zakresie zapo-
biegania spaczeniom rozwoju fizycznego dzieci, jak i do-
skonalenia ich organizmu za pomocg zabaw, ¢wiczen, spor-
tu i robot recznych. Datoby sie tu uwzgledni¢ wiek przed-
szkolny i wychowanie szkolne i pozaszkolne. Zwilaszcza
praca fizyczna nabiera teraz coraz wiekszego w pedago-
gice znaczenia. Ale i wychowanie umystowe — zwiaszcza
przedszkolne lub poczatkowe—ma juz pewne zdobycze te-
oretyczne, ktoreby sie dato zobrazowa¢ za pomocag wysta-
wy pomocy haukowych do nauki o rzeczach, tablic walki
z zboczeniami mowy i rozwijania sprawnosci reki i spo-
strzegawczosci wzroku. Szkota $rednia w mniejszym roz-
porzadza stopniu badaniami nad dzieckiem, niz poczatko-
wa, ale i tu z zakresu przyrodoznawstwa, fizyki, matema-
tyki datoby sie urzadzi¢ wystawe nie tylko metod, pod-
recznikdw i pomocy naukowych, ale i ich stosunkowej ko-
rzysci lub oddziatywania na dzieci, ajezykoznawstwo doda
tu kwestje btedu jezykowego.

Woreszcie nauczyciel tez powinien bytby by¢ przed-
miotem wystawy szkolnej. Dane statystyczne o jego li-
czebnosci, cenzusie wyksztatceniowym, warunkach ptacy



364 Nowe Tory.

i pracy, stowarzyszeniach i prasie zawodowej, gdyby zo-
staty umiejetnie zebrane, tworzytyby jedng z najbardziej
zajmujacych tablic. Wszystkie bolgczki pracy nauczyciel-
skiej—jego stosunek do wiedzy specjalnej (przedmiot wy-
ktadany) i fachowej (pedagogja), jego lawirowanie pomie-
dzy pogladem wiasnym a programem szkolnym, uczniem,
rodzicami, wladzg naukowsg i szkolng—wystgpityby na jaw,
gdyby sie dato zobrazowaé ustrdj szkoty dzisiejszej.

A nauczanie dzieci nienormalnych ilezby da¢ mogto
zajmujgcego materjatu dla wystawy: gtuchoniemych, umys-
towo uposledzonych, nieletnich przestepcow i t. d.

Nie znam warunkéw, w ktérych przygotowywano
wystawe kijowskg. Moze nie sprzyjaty doskonalszemu jej
urzadzeniu. Uwagi powyzsze pisze jedynie na wypadek,
gdyby nam dato sie kiedy zdoby¢ na zorganizowanie wias-
nej wystawy szkolnej, bo szkodaby byto, gdybysmy po-
wtarzali btedy kijowskiej. Dziecko, nauczyciel, historja wy-
chowania, rzeczywistos¢ szkolna i postulaty pedagogiczne
powinny bylyby wedlug mnie jej tematami, nie za$ szkoty
poszczeg6lne. Trudno nam wprawdzie z wielu wzgledow
podjac sie dzieta analogicznego, jakkolwiek nie zaprzeczy nikt,
ze byloby moze epokowym w rozwoju pedagogiki polskiej,
gdyby sie dato je nalezycie poprowadzi¢. Ubogie sg moze
jej wyniki, ciezkie warunki. Ale pracujemy mdzgiem i ser-
cem. W Galicji nauczycielstwo polskie od szeregu lat szko-
te polskg prowadzi. Gdyby wiec wzgledy formalne i ma-
terjalne (przy ewentualnym opodatkowaniu sie szk6t?) prze-
staly sta¢ na zawadzie, umielibysmy zda¢ sprawe sobie
i spoleczenstwu z owocéw naszej pracy i z tego, co je-
szcze mamy do wykonania.

WI. Wakar.
Warszawa.



Bibljoteki amerykanskie w stuzbie wychowania
przez
M. ORSETTI.

Pod wzgledem zamitowania do czytania zajmujg, jak
wiadomo, Amerykanie pierwsze miejsce. Sktonnos¢ ta wspol-
ng jest wszystkim warstwom spotecznym—nawet biedacy,
spedzajgcy noce w parkach pod gotym niebem, korzystajg
ze skapego Swiatla latarni, by zaspokoi¢ potrzebe dowie-
dzenia sie z pism, co sie dzieje na Swiecie. Hotelarze ame-
rykanscy uwazali za potrzebne wyda¢ drakonski przepis,
zabraniajgcy personelowi czytania w godzinach stuzbo-
wych.
Bibljoteki, ktorym podobnych nie zna Europa, oto-
czone sg mitoscig ludnosci, obcigzonej na nie specjalnym
podatkiem, na ktory nikt nie szemrze. Miesci je zazwyczaj
najwspanialszy gmach miasta i nawet w niewielkich pro-
wincjonalnych miasteczkach rozporzadzajg bardzo znacz-
nym budzetem, a tam, gdzie bibljoteka miejscowa nie
moze zadawala¢ potrzeb mieszkancéw, dopetnia jg badz
zastepuje wspaniata organizacja bibljotek ruchomych, t. j.
kompletow ksigzek, ktére centralna bibljoteka oddaje pro-
wincji w depozyt i ktére perjodycznie zmienia (0 organi-
zacji tej pisatam w szkicu, pomieszczonym w zbiorowej
ksigzce ,,Praca Oswiatowa“ p. t. ,Nowa metoda organiza-
cji czytelnictwa™

Zastanawiajgc sie nad tym stanem rzeczy p. Omer
Buyse w swej wybitnie ciekawej ksigzce ‘) ,,Metody ame-

>) Omer Buyse. Méthodes américaines d’éducation générale
et technique wyd. Ill. Paris, Dunod et Pinal. Str. 847. Cena 15 fr.

».Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 7
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rykariskie wyksztatcenia ogdlnego i technicznego®, docho-
dzi do wniosku, ze ta powszechna, szlachetna zadza czy-
tania zrodto swe czerpie z okolicznosci zbratania wysit-
kéw szkoty amerykanskiej z dziatalnoscig bibljoteki w celu
pielegnowania z niezwyklg pieczotowitosci sktonnosci tej
w dziatwie od lat najmiodszych. Sprawie tej poswieca au-
tor w wymienionym dziele osobny rozdziat — wobec waz-
nosci, jaka sprawa ta przybiera u nas nie bedzie moze
zbytecznym zaczerpniecie zen garsci informacji.

W programie szkot amerykanskich, poczynajac od
najnizszej klasy szkoty ludowej, figuruje nieznany u nas
przedmiot: nauka uzytkowania bibljoteki (str. 46, 47).
Z usprawiedliwiong dumg prowadzi dyrektor szkoty ludo-
wej europejskiego goscia do sali bibljotecznej. Zastajemy
tu okoto stolikéw dzieci tej lub owej klasy, odrabiajgce za-
dania i postugujace sie do tego ksigzkami bibljoteki pod-
recznej, rozmieszczonemi na potkach sali. Nauczyciel po-
maga poczatkujgcym malcom szescio lub siedmioletnim
przy szukaniu potrzebnej ksigzki. Miodziez pospiesza z pra-
cg, by korzysta¢ z czasopism dziecinnych i ilustracji, w kto-
re bibljoteka szkolna jest obficie zaopatrzona. Obok tej
bibljoteki podrecznej kazda szkota posiada wypozyczalnie
ksigzek, ktére dzieci zabierajg do domu, aby pdzniej
w szkole na lekcji jezyka ojczystego zda¢ z przeczytanego
sprawe.

Reka w reke 1z tg akcjg szkolng skierowana jest
dziatalno$¢ bibljotek dziecinnych. Pierwowzorem byla
bibljoteka w Pittsburgu, miescie o 300,000 ludnosci, ufun-
dowana przez Carnegie’go. Staraniem bibljoteki centralnej
w 152 punktach miasta zlozone sg depozyty ksigzek dla
dzieci—w 7-u z nich znajdujg sie osobne sale do czytania dla
dzieci. Te sale o dekoracji jasnej, petne Swiatta, przystro-
jone kwiatami przyciggajg dzieci swym wesotym wygla-
dem— to tez w godzinach pozaszkolnych rojno tu, lecz
miast gwaru — skupienie czytajgcych, np. jeden z oddzia-
fow ,,East Branch“ nawiedzito 67250 dzieci za czas od 10
pazdziernika 1909 do 30 marca 1910, t. j. w niespetna 6
miesiecy. W czasie tym ogolna liczba czytelnikow (t. j.
jak dzieci tak dorostych) wynosito 152914.

Wielkie powodzenie akcji bibljotecznej w Ameryce
po czesci przypisa¢ nalezy niewatpliwie temu, iz Amery-
kanie pojeciom ,bibljoteka“ i bibljotokarz“ odmienne nie-
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CO przypisujg znaczenie, niz dzieje sie to u nas i wogole
w Europie.

»Bibljoteke* dla Europejczyka stanowi juz szafa
z ksigzkami — bibljotekarza za$ gtownym, jesli nie jedy-
nym obowigzkiem jest bogactwa tego pilnowa¢ — w Ame-
ryce natomiast kierownik bibljoteki uwazany jest za leka-
rza moralnego i pedagoga w najwyzszym stowa tego zna-
czeniu—dziatalno$¢ jego nie konczy sie na zapisaniu po-
zyczonej ksigzki. Bibljoteka amerykariska nie czeka az kto
do niej przyjdzie, ale sama idzie naprzeciw czytelnikowi,
wyzbywszy sie wszelkich formalnosci i utrudnien, i wysila
sig, by mu w jej murach bylo dobrze, by spedzat w niej
radosne chwile rozrywki i nauki, zmusza czytelnika by jag
pokochat.

Bibljotekarze amerykanscy przescigajg sie w genjal-
nosci sposobéw pozyskiwania czytelnikbw—oto pare z nich:

Jeden ze srodkéw o wielkiej sile przyciggajacej sta-
nowi t. zw. ,,storyhour“—godzina bajki.

Co tydzien ttumy dzieci skupiajg sie okoto opowia-
dacza bajki—o tresci odpowiednio dobranej z arcydziet li-
teratury wszech$wiatowej —(np. materjat dajg dramaty
Shakespeara, Odysea, Ujada, podania z mitologji i t. d.),
czestokro¢ towarzyszg im obrazy Swietlne, badZz przedsta-
wienia kinamatograficzne. Prelegent opowiadania swego
rozmyslnie nie konczy; bibljoteka zaopatrzyta sie w odpo-
wiednig ilos¢ toméw danej ksigzki i dzieci po skoriezonej
godzinie pedzg do sasiedniej sali, by zapozna¢ sie z kon-
cem historji.

U nas opowiadanie bajek z obrazami Swietlnemi tez
jest w uzyciu—nieraz w wykonaniu artystycznym. Entu-
zjazm naszych dzieci do nich zapewne nie mniejszy—ale
akcje tu prowadzi sie niezaleznie od akcji czytelniczej,
dzieki temu nie wyzyskuje sie, jakby mozna, tych rozbu-
dzonych dobrych strun duszy stuchaczy do wielkiego dzie-
ta samowychowania.

W okresie zimowym 1910—11 ,storyhour® w sied-
miu oddziatach bibljoteki dzieciecej w Pittsburgu liczyta
42,394 uczestnikow.

Innym Srodkiem dla wzmozenia wpltywu bibljoteki
jest zwyczaj odwiedzania przez bibljotekarke mtodocianych
czytelnikbw w ich domach. Dzieje sie to pod réznemi pre-
tekstami—celem za$ poznanie $rodowiska zycia dzieci, luk
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moralnych i umystowych w ich wychowaniu, by mdc sku-
teczniej zaradzi¢ im przez odpowiedni dobdr lektury.

Lecz kojagca i budujaca dziatalnos¢ bibljoteki dotrzeé
musi do najbardziej oddalonych i zapadlych katow — do
ludnosci tak biednej, ktorej brak odpowiedniego ubrania
stoi na przeszkodzie do uczeszczania do bibljoteki, dla
nich urzadza sie ,,home libraries*“—t. j. ,,bibljoteki domowe*.
Skoro tylko jeden z mieszkancéw takiej dzielnicy zgodzi
sie da¢ depozytowi ksigzek u siebie goscine i nie sprze-
ciwia sie, by zachodzili don miodzi czytelnicy, co tydzien
zjawia sie tu bibljoteka z nowym zapasem ksigzek, niecac
do nich zapat ,,godzing bajki“. Miejscem posiedzen opo-
wiadacza bajki stuzg tez nieraz place do gier ruchomych—
korzysta on ze zgromadzenia tam dzieci, by wznieci¢ ich cie-
kawos¢ i rozpozyczy¢ paczke ksigzek, a tym samym pro-
mieniowi radosci i zdrowej rozrywki ufatwi¢ dostep do
ponurych dzielnic—biedakdéw amerykanskich.

Ta doniosta rola spoteczna, ktorg spetnia kierownik
bibljoteki amerykanskiej — ws$rod nich bardzo wiele ko-
biet — stawia mu, rzecz prosta, ogromne wymagania.

Potrzebna, by stang¢ na wysokosci zadania, i dzielnos¢,
i charakteru sita—co gwarancjg jest wytrwania i umito-
wania sprawy spolecznej z niewygasajagcym zapatem
i zmyst inicjatywy, i zdrowie krzepkie, idar stowa, i takt
w obchodzeniu sie z ludzmi—ale takze wyksztatcenie, wy-
ksztatcenie ogolne i wyksztatcenie lachowo-bibljoteczne.
Do tej sprawy wyksztatcenia fachowego swego personelu
bibljotecznego Amerykanie wlasnie ogromng przywigzujg
wage. Do uzdolnien wrodzonych wyksztatcenie przynies¢
musi znajomo$¢ ksigzek i wyszkolenie techniczne niezbedne
dla powodzenia. W tym celu istniejg szkoty dla bibljote-
karzy o kursie dwuletnim. Przedmioty wyktadane: admi-
nistracja bibljotek, bibljografja, literatura angielska i po-
wszechna, historja bibljotek. Dla otrzymania dyplomu przed-
stawia sie teze. Jak sie sprawa bibljotek dzieciecych przed-
stawia w Europie?

Ani w Krélestwie, ani w Galicji, ani w Poznanskim
nie jest mi wiadomym, by sprawa byfa prowadzona w spo-
sob amerykanski, to jest, by nietylko da¢ dziecku ksigz-
ke do reki, ale réwnoczes$nie wstep do pieknego zaciszne-
go lokalu, w ktorymby mogto istotnie z niej korzystac. Bo
znamy niestety warunki mieszkaniowe klasy robotniczej!
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Sladem Ameryki poszta przedewszystkim Anglja.
Miasta Battersca, Islington, Chalsea posiadajg bibljoteki
dzieciece. Sprawozdanie bibljoteki w Chalsei wykazuje, ze
w r. 1908/9 miata bibljoteka 32044 czytelnikow i wy-
pozyczyta 51023 tomy, z ktorych wiele stuzyto do przygo-
towania zadan szkolnych.

We Francji, Niemczech i Holandji sprawa bibljo-
tek dzieciecych jest jeszcze w stadjum przygotowawczym.
Natomiast zostata juz zapoczatkowana w Belgji. Zastuga tego
przypada w udziale ,Kobiecemu Stowarzyszeniu w Gan-
dawie* '). Staraniem tegoz p. de Driege udata sie do Ame-
ryki w celu zaznajomienia sie ze sprawg i przejscia szko-
ty bibljotecznej. Pierwsza bibljoteka Gandawska zostata
otworzona w sali szkolnej 1910 r., od poczatku nie mogta
pomiesci¢ garngcej sie do niej miodziezy. Skutkiem tego
pociggneta przyktadem inne miasta belgijskie.

Bibljoteke dziecinng wszedzie rodzi inicjatywa pry-
watna—jedynym krajem, w ktéorym rzad zajgt wyrazne
stanowisko w sprawie bibljotek dziecinnych, to odradzajg-
ca sie w oczach naszych Hiszpanja. W budzecie o$wiaty
publicznej r. 1913 spotykamy obok innych reform zapo-
wiedz stworzenia sekcji dzieciecych przy istniejgcych bi-
bljotekach publicznych. Dekret krolewski w tej sprawie
juz sie ukazat i dzieki staraniom demokratycznym rzadu
hiszpanskiego bedziemy $wiadkami, jak kraj ten zajmie przo-
dujgce stanowisko pod wzgledem tych poteznych organi-
zacji o$wiaty powszechnej.

M. Orsetti.
Bruksella.

>) Liinbosch-Dangotti. Les bibliothéques pour enfants
a (Iaarnl Revue des bibliothéques et archives en Belgique. Tom
Vil, Nr + i 0.



Oceny | sprawozdania

Dr. Marja Montessori: Domy dzieciece (Le case dei
Bambini), (Naktad H. Lindenfelda. Warszawa 1913. Str.
VI-|-255).

Nieznanemu tlumaczowi obowigzani jesteSmy za
przyswojenia polskiej literaturze pedagogicznej rozprawy
Marji Montessori, ktérej nowa metoda wychowawcza, opar-
ta na starych wciaz rozbrzmiewajacych hastach pedago-
gicznych, zyska sobie wkrétce powszechne uznanie i za-
stosowanie. Podstawami jej sg bowiem: zupetna swoboda
dziecka, psychologiczny podktad wychowania, akcentowanie
wyksztatcenia zmystow i zmniejszanie roli nauczyciela do
minimum. To, 0 czym sie méwi i pisze juz od lat kilku-
dziesieciu, to, co stanowi ideat wszelkiej przysziej peda-
gogiki, stara sie autorka praktycznie wprowadzi¢ w czyn
na razie w zastosowaniu do dzieci od lat trzech do szes-
ciu. A jezeli usitowania jej nie zostaty jeszcze uwien-
czone pomys$inym skutkiem, przynajmniej nie we wszyst-
kich kierunkach, jak to zresztg sama kilkakrotnie podnosi,
to pochodzi to stad, ze realizowanie jej metody znajduje
sie jeszcze in statu nascendi.

Autorka, odbywszy przez szereg lat praktyke w Kkli-
nice psychiatrycznej w Rzymie, poswiecita sie pozniej wy-
chowywaniu umystowo uposledzonych, wobec ktérych sto-
sowata, odmiennie od swoich kolegéw, metode wychowa-
nia moralnego. Wtedy to zapoznata sie dokfadnie z dzie-
fami i metodami stawnego Seguina i Itarda, ktérych wy-
niki badan zastosowata we wiasnej praktyce, poOzniej juz
nie wobec dzieci umystowo niedorozwinietych lecz takze
normalnych. Stato sie to, gdy na zyczenie dyrektora ge-
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neralnego rzymskiego Instytutu Beni Stabili zajeta sie
urzadzaniem t. zw. Case dei Bambini czyli szk6t dziecie-
cych w domu. Polegajg one na tym. ze zbiera sie wszyst-
kie dzieci w wieku od 3 do 7 lat, zamieszkujgce liczne
lokale jednego wielkiego domu, i jednoczy sie je w sali
pod dozorem nauczycielki, mieszkajgcej w tymze domu.
Pierwsza szkota otwarta zostata w styczniu 1907 r.; za
nig poszty wkrétce inne a obecnie za przyktadem Wioch
idzie takze Szwajcarja wiloska, ktéra przeksztatca stopnio-
wo przytutki dla dzieci, urzadzone podiug metody Froebla,
na takie szkoty dzieciece. Znaczenie ich polega przede-
wszystkim na formie spotecznej, a nastepnie na Scisle
psychologicznej metodzie wychowania dzieci, ktére skupio-
ne w wielkich $rodowiskach koszarowych zdane sg w zwyk-
tych warunkach na przykfad i dziatanie—ulicy. Nastepu-
jace wyjatki z regulaminu casa dei Bambini dajg wy-
obrazenie o zadaniu i celach owych szkétek. ,,Casa dei Bam-
bini zajmuje sie wychowaniem, higjeng, rozwojem fizycz-
nym i moralnym dzieci zapomocag ksigzek i ¢wiczen, od-
powiednich do ich wieku.

»W Casa dei Bambini czynni sg: dyrektorka, le-
karz i dozorczyni.

Rodzice obowigzujg sie za bezptatne korzystanie
z tych instytucji:

a) posyta¢ do sali wiasciwej i w godzinach ozna-
czonych swoje dzieci, ktére powinny by¢ czyste i mie
czyste ubranie; zaopatrzy¢ je w fartuch szkolny;

b) najmniej raz w tygodniu matki bedg mogly po-
rozumiewac sie z dyrektorka, azeby jej dostarcza¢ wiado-
mosci o dzieciach i otrzyma¢ od niej wskazowki i rady,
majace na celu dobro dzieci i t. d., i t. d.

Za najczystsze utrzymywanie mieszkania i najlepsze
wspotdziatanie rodzicow z dyrektorkg w wychowaniu dzie-
ci przeznaczono pewng ilo$¢ nagréd.

Na szczegOlng uwage zastuguje plan zaje¢ w tych
szkotach. Dzieci przebywajg w nich bez przerwy od 9-ej
rano do 4-ej po potudniu. W tym czasie odbywa sie wy-
chowanie ich wedtug nastepujacego programu.

9—10. Przybycie do szkoty. Przywitanie. Ogledziny
pod wzgledem czystosci. Zajecia z zakresu zycia praktycz-
nego: rozbieranie sie i nakladanie fartuchow, przyczym
dzieci pomagaja sobie nawzajem; przeglad sali w celu do-
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prowadzenia jej do porzadku i usuniecia kurzu. Rozmowy:
opowiadania o tym, co sie robito dnia poprzedniego. Nauki
moralne. Wspdélna modlitwa.

10— 11. ¢éwiczenia umystowe. Kroétkie pogadanki o rze-
czach, przerywane krétkiemi odpoczynkami. Zaznajamianie
sie z nazwami rzeczy. Cwiczenia zmystow.

11— 11'/2. Prosta gimnastyka.

Ruchy zwyczajne i wdzieczne; normalna postawa cia-
ta; chodzenie i spacer w szeregach; ukifony; ruchy umiar-
kowane; podawanie rzeczy z wdziekiem.

1P2/—12. Positek. Modlitwa.

12—1. Wolne gry.

1—2. Gry pod kierunkiem nauczycielki, o ile sie da,
na Swiezym powietrzu. Starsi kolejno wykonywajg czyn-
nosci praktyczne: zamiatajg pokoj, wycierajg kurz; usta-
wiajg rzeczy; ogdlna rewizja czystosci. Rozmowa.

2—3. Roboty reczne; plastyczne; rysunki i t. p.

3—4. Gimnastyka zbiorowa i $piew; jezeli mozna, na
$wiezym powietrzu. Cwiczenie przezornosci: ogladanie
roslin i zwierzat.

Krotki ten przeglad zaje¢ dzieci, przebywajacych
badz w obszernej sali szkolnej bez tawek, o specjalnym
urzadzeniu prostym i higjenieznym, badz na wolnym po-
wietrzu dowodzi, jak wszechstronnie i gleboko autorka
pojmuje swoje zadanie. Antropologiczny rodowod kazdego
dziecka pozwala nauczycielce doktadnie zapozna¢ sie z ka-
zdym osobnikiem i odpowiednio do tego stosowac $rodki
wychowawcze i ksztatcgce, przyczym metoda pojedynczego
nauczania zastepuje metode zbiorowa. Przyzwyczajanie
dzieci do poznawania kazdej, chocby najdrobniejszej pra-
cy, wzajemna pomoc, czystos¢, wdziek zewnetrzny i we-
wnetrzny, higjena ducha i ciata—oto podstawy wychowa-
nia w Casa dei Bambini, w ktorej niema ani nagréd ani
kary.

Tak do ksztatcenia zmystéw, jak i do ksztatcenia
umystu uzywa Montessori specjalnych przyrzadéw, o nad-
zwyczaj prostej budowie, ktére przewaznie sama skonstru-
owata. Nie sposdb w krotkiej recenzji zaja¢ sie ich opi-
sywaniem, odsytam ciekawych do samej ksigzki, kto-
ra czyta sie z prawdziwg przyjemnoscig i zadowole-
niem. Optymizm autorki i mito$¢ do dzieci, jakie bijg
z kazdej karty tego dzietka, kazg nam zapomnie¢ o zbyt-
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nim idealizowaniu wynikdéw, jakie tu i 6wdzie sie wkrada.
Faktem jest, ze autorka stara sie jak najdoskonal-
szg i na naukowych podstawach opartg droggq dojs¢ do
zrealizowania dwuch celéw, jakie stawia sobie w wycho-
waniu poczatkowym dzieci, t. j. biologicznego i spoteczne-
go. Pierwszy chce pomaga¢ przyrodzonemu rozwojowi
jednostki, drugi przygotowac i przystosowaé¢ ja do oto-
czenia. Niemniej widocznym jest, ze w wychowaniu kia-
dzie pierwszorzedny nacisk na strone moralng i estetyczna,
nie zaniedbujgc strony intelektualnej. W ten sposéb tg-
czytaby metoda jej, udoskonalona i pozbawiona pewnej,
cechujacej ja przesady, wynikajacej zresztg z braku wiek-
szego doswiadczenia i praktyki, wszystkie owe zgdania
i wymogi, jakie pedagogika wspoéiczesna wypisata na swo-
im sztandarze. To tez ksigzka Montessori, udatnie prze-
thumaczona, powinna sie znalez¢ u kazdego wychowawcy
mtodych pokolen.

Dr. M. Bienenstock.
Stryj.

Krotki kurs chemji, utozyt G. Proniewski, 1913.

Jak na ,krotki kurs chemji®, nauki, majgcej stu-
zy¢ za wzor metody indukcyjno-doswiadczalnej, uderza
w ksigzce tej dziwny ukiad: pierwsze 125 str. wypetnia
Cze$¢ ogolna, w ktoérej autor rozprawia o tym i o owym,
poswiecajac  osobny rozdziat nawet ,znaczeniu gtosu“
w zjawiskach chemicznych (str. 65 i nast.), lub filozofu-
jac na temat czasu (str. 52, 53); naogodt cechujg ten dziat
ciggte dygresje oraz uktad materjatlu chaotyczny i zgota
przypadkowy; tak np. o atomach i czgsteczkach autor opo-
wiada na str. 21, a na str. 103 i nast. figuruje rozdziat,
zatytutowany ,,Teorja atomistyczna®™, pomiedzy rozdzia-
fem o pierwiastkach o prawami wagowemi luznie wsta-
wiono rozdziat o chemji analitycznej, niescisle zatytuto-
wany ,analizg“. Nawiasem moéwigc, | 0 syntezie autor
zdradza brak doktadnego rozumienia, skoro w jednym rze-
dzie stawia obok siebie synteze mocznika z ,,cyjanku”
(sic!) amonu i przemiange maczki na cukier gronowy
(str. 85).

Lecz co najwazniejsza, caty ten dziat traktowany
jest wylacznie w sposdb gawedziarsko dogmatyczny; na-
gromadzono tu chaotycznie, bez wewnetrznego zwigzku
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i bez najmniejszego stopniowania trudnosci luzne opowia-
dania, w stylu tak pospolitych niestety u nas pseudopopu-
larnych wydawnictw, gdzie zazwyczaj zasypuje sie czytel-
nika mnoéstwem imponujgcych danych liczbowych oraz go-
towych wynikdw, nie napomykajagc nawet, jakg droga na-
uka do tego doszia. Autorowie tego pokroju tudzg sie, ze
gdy wytozg rzecz zrozumiale pod wzgledem stylowym, to
tym samym bedzie ona zrozumiatg i pod wzgledem rze-
czowym.

Taka ,metoda“ prowadzi konkretnie do nonsenséw
tego rodzaju np., ze omawiang tu ksigzka nalezatoby wias-
ciwie zaczyna¢ od konca, gdy autor zaraz na wstepie naopo-
wiadat bardzo wiele o ostatecznych wynikach i uogélnieniach,
do teorji dysocjacji elektrolitycznej i promieniotworczosci
wigcznie, o najrozmaitszych zjawiskach chemicznych, przy-
toczyt nawet wzory i réwnania, a pokazat nam te ciala
i zjawiska dopiero na koncu ksigzki; tak np. juz od str.
5 autor rozprawia szeroko o utlenianiu, odtlenianiu, dwu-
tlenka wegla i weglanach, ich syntezie i analizie; nastep-
nie o wodorze i syntezie wody, o kwasach, zasadach i so-
lach, a nawet jonach, a pokazuje nam tlen dopiero na str.
161—162, wodor na str. 156, wanienke pneumatyczng
i otrzymywanie wodoru z wody na str. 132, zasadnicze
doswiadczenia, dotyczace utleniania i odtleniania podaje
na str. 165. Klasyfikacje reakcji chemicznych podaje juz
na str. 27 — 29, rozwodzi sie¢ tam nie tylko o syntezie
i analizie, ale i o podstawieniu (matalu w kwasie, wresz-
cie podwojnej wymianie, na str. 76 — 83 o elektrolizie,
elektrolitach, galwanoplastyce, produktach wtérnych elek-
trolitach, teorji jonowej i t. d., a zasadnicze wiadomosci
0 kwasach, zasadach i solach mamy dopiero na str. 136—
146, o poszczegolnych elektrolitach pisze pézniej (0 kwa-
sie siarczanym na str. 180 azotowym — na str. 188). Na
str. 147—155 napotykamy drugi wykiad o teorji jonowej.
Przyktadow w tym rodzaju moznaby przytoczy¢ bez liku,
nalezatloby wiasciwie stresci¢ calg ksigzke. Na str. 27 au-
tor wygtasza nastepujacg zasade: ,,oczywiscie, ze pierw-
szym zadaniem chemji jako nauki jest usystematyzowanie
poznanych zjawisk chemicznych* (podkreslenia sprawozdaw-
cy). Pomijajac niezreczng stylizacje (wynikatoby logicznie,
ze nalezy pierwej pozna¢, a wiec systematyzowanie jest
nie pierwszym, lecz ostatecznym zadaniem nauki; czy tez
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moze, zdaniem autora, poznawanie zjawisk nie jest zada-
niem nauki?) uderza tu brak konsekwencji, gdyz caty ukiad
ksigzki przeczy tej zasadzie.

Poza temi zasadniczemi brakami pozostaje mi wy
tkng¢ niektore zauwazone drobniejsze usterki lub dziwa-
ctwa, np. jaki$ szczegOlny podziw dla ,celowosci, z jakg
rosliny skierowujg dziatanie promieni stonecznych ku przy-
swajaniu wegla“ (str. 84), przedpotopowy poglad, jakoby
»przedmiotem chemji organicznej bylo badanie produktow
dziatalnosci zyciowej organizmow” i ze ,kazdy zwigzek
organiczny jest rezultatem szeregu reakcji, zachodzacych
w ciele roslin lub zwierzat“—stad dziwaczne i niezrozu-
miate rozréznianie chemji organicznej, badajacej jakoby
»Sktad i wihasnosci produktow dziatalnosci zyciowej orga-
nizmoéw" i chemji fizjologicznej, badajacej ,,przebieg reak-
cji, odbywajacych sie w ciele organizméw* (str. 84), tak
jak gdyby mozna bylo traktowac te rzeczy oddzielnie. Nie-
Scistym tez jest twierdzenie, jakoby 1 1. roztworu normal-
nego zawierat 1 1. rozpuszczalnika (str. 120) lub ze ,,we-
giel posiada te szczegblng wiasnosé, roznigcg go od wszyst-
kich prawie pierwiastkOw, ze atomy jego nie tylko sie ta-
czg z atomami Innych pierwiastkow, lecz jednoczesnie
moga wigzaC sie ze sobg“ (str. 284). Zauwazylem tez
btedne lub dziwaczne zwroty, jak oto: ,waga wiasciwa"
(str. 21), ,,wapno bielgce" (str. 47, 172), ,,rachunki teore-
tyczne™ (?), ,,okreslenie™ w znaczeniu wyznaczenie (str. 107),
,.Wwietszenie, wietszeje” w znaczeniu wietrzenie, wietrzeje
(str. 52), ,,cyfry naukowe", procedury chemiczne™ (str. 116),
ywskaznik" w znaczeniu wyktadnik, ,,gramodrobina, yra-
moatom*, ,,siarczyk™ zam. siarczek (str. 142) ,chameleon

(str. 233).
W. Michalski.

Warszawa.



Wspomnienia pozgonne.

Dnia 21-go sierpnia zmart nagle na anewryzm
serca dr. filozofji Emil Rajchert, nauczyciel Szkoty
Handlowej w Bedzinie.

Zmarty ciezkie w zyciu przechodzit koleje. W pierw-
szej miodosci byt nauczycielem w szkole poczatkowej
zboru reformowanego na Lesznie, skad po szeSciolet-
niej pracy udat sie na dalsze ksztatcenie do Zurychu,
aby tam osiggng¢ dyplom inzenjera chemika, a pdz-
niej i doktorat filozofji. Walka z przeciwno$ciami losu,
czyli najprozaiczniejszy brak Srodkéw nie ztamat har-
tu ducha, owszem, cel—wyzsze wyksztatcenie— zostat
osiggniety, ale kosztem zdrowia.

Wypada podnies¢, ze §. p. Rajchert ciezkg walke
z losem staczal nie w imie karjery — tak rzadki to
u nas wypadek — odwrotnie, byla to najszczytniejsza
walka o Swiatto, bo bezinteresowna.

Kiedy po ukonczeniu studjow znalazt sie w kra-
ju, nauczanie— umitowany Jego zawdd — byto dlan
niedostepne, szukat wiec chleba w przemysle, z cza-
sem zmieniat miejsce, chwilowo zblizajac sie do mio-
dziezy i nauczania, ale twarda rzeczywisto$¢ kazata
mu szuka¢ chleba w Rosji. Wielka wiedza, zdolnosci,
zamitowanie do pracy i niestychana systematyczno$¢
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w kazdej robocie, potaczone z prostotg obejscia i rzad-
kg prawoscig w r. 1907 rokowaly zmartemu Swietng
przyszto$¢ materjalng, juz woéwczas zarabiat znacznie
wiecej, niz mogta mu ofiarowa¢ prywatna szkota pol-
ska. Przed nim otworem stata t. zw. karjera w prze-
mysle, a on ja porzucit, aby w kraju odda¢ sie swe-
mu zawodowi ulubionemu.

W ciggu szesciu lat E. Kajchert wyktadat fizy-
ke, chemie i towaroznawstwo, a praca jego przynosita
wyniki wprost wyjatkowe, bo miodziez znalazia czlo-
wieka, ktéry dbat nie o to, aby czas od dzwonka do
dzwonka byt zapetniony, lecz o to, aby miodziez na-
uczy¢. Bezlitosny dla siebie, byt wymagajacym od
miodziezy, a ze roztaczat niestychany zaséb sposobow,
utatwiajgcych nabycie wiedzy i nadewszystko zwal-
czanie szczegdtow trudniejszych, wiec tez wysitki mio-
dziezy pod jego kierunkiem byly owocne—umiat mio-
dziez zacheca¢ do pracy, a jego uczniowie czuli sza-
cunek dla wiedzy i zdobywajac jg czuli, ze podnoszg
sie duchowo. Tymbardziej byto to fatwa rzeczg dla
zmartego, ze w postepowaniu z miodziezg byt zawsze
pogodny i bardzo dla niej zyczliwy. Zmarly byt rzad-
kim w naszych czasach wyjatkiem, kiedy to rozmaite
rozbitki zyciowe Ilub poczatkujacy Kkarjerowicze pro-
bowali, czy w szkolnictwie nie znajdg dla siebie miejs-
ca, a przy pierwszej sposobnosci porzucali zawdd nie
rokujacy Kkarjery. Szkota w Bedzinie, tracac tego
w catym znaczeniu stowa, urodzonego pedagoga, po-
nosi strate, niemozliwg w blizszej przysztosci do po-
wetowania.

Dnia 19-go sierpnia zmart w klinice w Krako-
wie dr. Stefan Krdlikowski, cztowiek uspoteczniony,
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ktory Swiecie wierzyt, ze w naszych warunkach szko-
fa prywatna jest zjawiskiem nieodzownie potrzebnym,
a tych swoich przekonan nie trzymat pod korcem,
lecz do nich sam zycie stosowat. Na stanowisku
cztonka rady opiekunczej Szkoty Handlowej w Bedzi-
nie dr. S. Krolikowski wykazat mozliwie wielka
sume przejecia sie i ofiarnosci, stowem—byt rzadkim
wyrazicielem gorliwie i szlachetnie pojetego wspdt-
pracownictwa spoteczenstwa ze szkofa.

Antoni Matecki

1821—1913.

Nauka polska poniosta niepowetowang strate.

Zmart maz niepospolitego rozumu, rozlegtej
wiedzy, znakomitego talentu.

Dzieta Jego sg tak powszechnie znane, ze
wyliczanie ich byloby zbyteczne.

Zastanowienie sie nad ich doniostoscig zo-
stawiamy do sposobniejszej chwili, teraz t3-
czymy sie w hotdzie, jaki zastugom zmartego
skfada polski ogdt myslacy.



KRONIKA.

.Z bllzka i zdaleka®, no-
we czasopismo dla dzieci i
miodziezy, zaczeto wychodzi¢
w Warszawie od 4 pazdzierni-
ka pod kierunkiem Janiny Mort-
kowiczowej i Stefanji Sempo-
towskiej. Numer pierwszy, po-
Swigcony rozpoczynajacej sie
jesieni, drugi—Litwinom 1 Lit-
wie. Zatozycielki pisma stojg
zbgt blizkd naszego organu,
zeby sad nasz o ich pracy mogt
by¢ bezstronny, z tego ~powo-
du powstrzymujemy sie od wy-
powiadania wiasnej opinji.

Chcielismy zwr6ci¢ uwage na
co innego, mianowicie na po-
strzegajace” artykuty,jakie uka-
zaty sie w niektorych dzienni-
kach po zjawieniu sie prospek-
tu pisma... Czyz nie mozna
byto zaczeka¢ na ukazanie sig
pierwszych numeréw, i wtedy
dopiero” donies¢, ze pismo sieje
nienawis¢ do ludzi, szczepi po-
jecie nieréwnosci, budzi ducha
przesladowania i t. d, i t d
Bytoby to logiczniej i skutecz-
niej.

Pracownia przyrodni-
cza dla dzieci i miodzie-
zy. Doskonaty m.ia(?/ pomyst
?_a,nle J. Dobkowa i dr. J. Zie-
inska, otwlerajgc Swa pracow-
nie biologiczng dla dzieci i mto-
dziezy. Chocby nauczyciel po-

siadat nie wiem jaki dar sto-
wa nie opisze tego, co samo
dziecko zobaczyé moze. Patrze¢,
widzie¢, mozna nauczy¢ tylko
W Fracownl, t. j. przy pracy.
Tylko w ten zresztg sposob
nauka przyrody moze sie sta¢
»Zajmujaca™ latem na tonie na-
tury, zimg w_gabinecie.

Mamy tutaj przed sobg jesz-
cze jeden wysitek prywatny ku
zastapieniu zorganizowanej o-
pieki panstwowej.

Zastuguje tym bardziej na
podkres$lenie, ~ ze zatozycielki
nie uciekaty sie do zadnej po-
mocy, do zadnego poparcia pu-
blicznego.

Nalezy sobie zyczy¢, zeby
pokonafy najtrudniejszy okres
préby i doczekaty sie owocow,
do jakich majg prawo dla swej
wiedzy i doSwiadczenia.

Zmiany na Kursach Pe-
dag(_)?lcznyc_h dlakobiet
p. Mitkowskiego.

Dnia 14. wrze$nia r. b. ,Ku-
rjer Poranny“, a w dniu na-
stepnym ,Nowa Gazeta“ za-
mleécHy_nast(TpUche Hednako-
wo brzmigce listy bytych stu-
chaczek Kursow.

Szanowny Panie Redaktorze.

Czujemy si¢ w_obowigz-
ku poda¢ do wiadomosci,
Co nastepuje:
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Jedna z bytych stucha-
czek Kursow Pedagogicz-
nych dla kobiet p. Jana
Mitkowskiego zwrocita sie
do kierownika ich i dyrek-
tora_ w sprawie Erzyjmo-
wania kandydatek Zzydo-
wek.

Ot6z p. Mitkowski o$wiad-
czyt kategorycznie, ze spra-
wa przyjmowania zydowek
traktowana bedzie z wiel-
ka oglednoéciai.

Umotywowat on te zasa-
?e nastepujacym argumen-
em:

W _roku_ubiegtym Kursy
chylity sie ku “upadkowi
z powodu braku pieniedzy.
Pan Mitkowski zwrécit sie
do grona 0s6b, ktore zgodzi-
ty sie pod pewnemi warun-
kami poprze¢ te uczelnie
materjalnie. Jednym z tych
warunkéw  byla  sprawa
przyjmowania = zydéwek.
Obawa o byt mate?alny
Kurséw zmusita p. Mitkow-
skiego do przyjecia posta-
wionego warunku. Pan Mit-
kowski zaznaczyt przytym,
ze on osobiscie 'w zasadzie
ma inne poglady. Teraz
jednak nie on rzadzi Kur-
sami, lecz Zarzad Towa-
rzystwa pomocy dla nieza-
moznych stuchaczek.
Wszystko to jest zrozu-
miate; "natomiast niezrozu-
miatym jest, dlaczego p.
Mitkowski do tej pory nie
ogtosit publicznie, ze kan-
dydatki zydowki badZ nie
majg wstepu do uczelni,
badZ tez ulec musza speclgal-
nie ustanowionej przez Kur-
sy kwarantannie dla okres-
lenia ich patrjotyzmu.
Wiadomosciom, podanym w lis-
cie powyzszym, p. Mitkowski
nie zaprzeczyt i wezwaniu do
zaprzeczenia odmoéwit, wobec
czego p. Konrad Drzewiecki nie
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mogac z takim punktem widzenia
pogodzi¢ swego sumienia wy-
chowawcy, z grona wyktadaja-
cych na Kursach ustapit.

Niejako w odpowiedzi na to
reagowanie p. K. D. z Kurséw
Pedagogicznych dla kobiet uka-
zuje sie w ,,Kurjerze Warszaw-
skim* . komunikat® nastgpu-
Jacy: . -

, Z poczatkiem biezacego
roku szkolnego na Kursach
pedagogicznych pod Kie-
runkiem J. Mitkowskiego
wprowadzono nauk% jezy-
kow i literatury francu-
skiej i niemieckiej, kta-
danych w tychze jezykach
przez pp. K. Appla i H.
S\/_vmarls(lfazd orgg Jia(%!m, kto-
re ad o ilolog p.
RlJJd\8,|¥ Szerek(J)?fvski. 9P

Oprocz tego, wyktady
gramatyki i metodyki je-
zyka polskiego, po usta-
pieniu  p. Konrada Drze-
wieckiego, objgt prezes
sekcji jezyka pol-
skiego w Stow. nauczy-
cielstwa polskiego, p.

»St. Szober.

A nastepnie w kilka dni po-
tym, jakby dla uspokojenia opi-
nji, ze ocalono Kursy od na-
jazdu zydowskiego, i zapewnie-
nia, ze tryumf jest zupe’r&y,
pomieszczono w tymze ,Ku-
rjerze Warszawskim" wiado-
mo$¢ ponizsza:

W tych dniach odbyto
sie zebranie zarzadu Tow.
pomocy dla niezamoznych
stuchaczek Kursow J, Mit-
kowskiego z nastepujacym
porzadkiem dziennym:

_Wystuchano sg_rawozda-
nia ‘ze spraw biezacych;
z zadowoleniem stwierdzo-
no, ze po przerwie waka-
cyjnej dziatalno$¢ Towa-
rzystwa wznowiono z calg
energja.

Zaspokojono naglace po-
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trzeby, w celu za$ zasile-
nia funduszéw Tow. posta-
nowiono stara¢ sie o urza-
dzenie w listopadzie przed-
stawienia teatralnego, z kto-
rego dochéd przelany be-
dzie do kasy Tow.

~ Przyjeto do wiadomosci,
ze bieg pracy naukowej na
kursach odbywa sie nor-
malnie i pomyslnie, przy-
tym stwierdzono ab-
solutna zgodnos¢ mie-
dzy prezydjum Tow. a
p. J. Mitkowskim we
wszystkich po%quach
i zarzadzeniach, dzieki
czemu zarzad Tow. ma na-

dzieje i nadal rowniez o-
wocnie jak dotychczas pra-
cowac.

Zebranie zakoniczono u-
chwatg jednania nowych
cztonkow  w przekonaniu,
ze cele Tow. znajda salm-
pa}yczny odgtos wsrdd o-
otu

gotu.
Zapomniano dodac, czy i ,ra-
da pedagogiczna“ zgadza sie
absolutnie (i bez wyjatku) z po-
Elqdami i zarzadzeniami p. Mit-
owskiego.

5 ZZerranie delegatow

Dnia 18. pazdziernika_ r. b.
odbyto sie ogdlne zebranie de-
legatéw polskiego Zwiazku na-
uczycielskiego.

Przewodniczyt p. Suprono-
wicz z Lublina, na sekretarza
zaproszono p. Mamczara. Po
odczytaniu protokétu z  po-
przedniego ogolnego zebrania
delegatéw przystapiono do spra-
wozdan z dziatalnosci Zwigzku.

Sprawozdanie zarzadu Od-
dziatu warszawskiego Zwigzku
wymienia w roku sprawozdaw-
czym 243 cztonkow.

dczytow dochodowych urza-
dzono 4 i daty one 248 rb. 50
kop. dochodu,” odczytow nledo-
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chodowych w sekcjach potgczo-
nych réwniez odbyto sie 4.
Biuro posrednictwa pracy u-
dzielito posad 12 osobom.
Wpiyway kasowe niosty
2,134 rb. 35 kop., wydatki 2,118
rb. 26 kop.

Naog6t dziatalno$¢ Oddziatu
warszawskiego Zwiazku wyka-
zu&e staty rozwoj. B )

e sprawozdan sekcji Zwigz-
ku okazuje sie, ze najliczniej-
sza jest sekcja nauczania po-
czatkowego, gdyz liczy 114
cztonkow. Sekcja pedagogiczna
odbyta 11 posiedzen; sekcja je-
zyka polskiego—7, filozoficzno-
psychologiczna—13.

Z oddziatbw prowincjonal-
nych tylko Lubelski przedsta-
wit sprawozdanie. Oddziat li-
czy 62 cztonkéw. Zebran ogol-
nych odbyto sie 5. Oddziat po-
siada dwie sekcje: literacky i
nauczania poczatkowego, oraz
wytonit dwie komisje: zapomo-
Eowa i do opracowania ustaw

asy przezornosci i emerytal-
nej. sekcji literackiej ~wy-
gtoszono 8 wyktadow, sekcja
nauczania poczatkowego odby-
ta 8 posiedzen. Komisja zapo-
mogowa _odbyta réwniez 8 po-
siedzen. Z zapomog korzystato
10 0s6b. O%o ne wplywy -
niosty 616 rb. 80 kop., wydatki
559 rb- 63 kop. )

Komisja do opracowania u-
stawy kasy emerytalnej odbyta
9 posiedzen, jednak do celu u-
przednio zamierzonego nie do-
szta, uchwalita natomiast zato-
zenie kasy pozyczkowo-o0szczed-
nosciowe] dla nauczycieli z u-
dzielaniem zapomdg dla nich,
oraz ich rodzinom. )

Bibljoteka oddziatu lubelskie-
%0 liczy 416 numeréw ksigzek.

dczytow publicznych urza-
dzono 2. )

Wybory daty nik naste-
pujacy: do zarzadu wybrano
pp.. Drogoszewskiego, Gazyn-

»-Nowe Tory“, zeszyt VI i VII. 8
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ska, Stonskiego, Strumpfowne,

i Klimka; do komisji rewizyjnej

wybrano _pp.: Grodeckiego, Ja-

kubowskiego, Kopaliriska, Mort-

Ié?_wiczowa i Uzlembte z Lu-
ina.

Konkurs na melodje.

,Ognisko* lwowskie Zwigzku
polskiego nauczycielstwa ludo-
W%go rozpisuje konkurs na me-
lodje do utworu Lemiesza p. t.
»,Pobudka“. Do konkursu do-
uszczone jest nauczycielstwo
udowe polskie wszystkich 3-ch
dzielnic, z Galicji jedglnie na-
uczycielstwo, nalezace do Zwigz-
ku.” Prace w zamkni%tych ko-
ertach, zaopatrzonych w god-
0, nadsyta¢ nalezy do 30. li-
stopada b. r. pod adresem:
,Ognisko“  lwowskie Zwiazku
poi. naucz. Lwow, ul. Hetman-
ska, gmach hr. Skarbka. Druga
koperta kry¢ winna imie, na-
zwisko i doktadny adres biorg-
cego udziat w konkursie. Naj-
lepszy utwor zostanie nagro-
dzony nagroda 100 kor. Utwor
»Pobudka* zamieszczony jest
w ,,Pamigtce wiecowej“, ” kiorg
po cenie | kor. nabywa¢ moz-
nﬁ w lokalu lwowskiego ,,Ogni-
ska“,

Komitet organizacyj-
ny Towarzystwa Polskie-
go Instytutu Pedagogicz-
nego nadestat nam. odezwe
nastepujaca; . .
“W warunkach polskiego zy-
cia narodowego wychowanie
miodziezy jest sprawg szcze-
golnie doniosta, wymagajaca
skupienia wszystkich sit twor-
czych, wyzyskania wszystkich
mozliwosci  samopomocy Spo-
tecznej. Gdybysmy sie nie zdo-
byli na Swiadomg 1 szeroka
dziatalno$¢ wychowawcza, nie
spetnilibySmy nakazu sumienia
narodowego. Rozrost szkolnj-
ctwa w Krolestwie, ewolucja
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szkolnictwa w Galicji, ozywie-
nie pracy oswiatowej w Po-
znanskim ukazuja potrzebe po-
gtebienia pracy pedagogicznej.
Ciagtos¢ polskiej mysli peda-
gogicznej zrywana, niweczona,
trzeba odgrzeba¢ z pod gru-
z6w. Nawigzywac¢ do niej moz-
na tylko z gteboka znajomos-
cig zyciawspotczesnego i wspot-
czesnych zdobyczy naukowych.
Obok pogotowia ofiarnych pra-
cownikow, ktorzy wedle sit
swoich oddawac si¢ beda dzia-
falnosci  codziennej, musimy
\livytwarzaé zastepy przodowni-
ow.

W tym celu trzeba organi-
zowaé prace pedagogiczna.

Seminarja nauczycielskie i
studjum filozoficzne na uni-
wersytetach  polskich  robig
w tym kierunku niezmiernie
mato. Specjalne majg zresztag
zadania 1 nawet dodanie nowej
katedry pedagogiki w uniwer-
sytetach nie moze rozwigzac
sprawy organizacji wyksztat-
cenia " pedagogicznego. Musi
by¢ ono wszechstronnym, musi
zogniskowac liczne dziaty na-
ukr, zaréwno podstawowe jak
pomocnicze wokoto zagadnien
wychowawczych. = Tym™ zada-
niom podota¢ moze tylko szko-
ta specjalna. W latach ostat-
nich powstaje tez coraz wiecej

wyzszych szkot  pedagogicz-
nych, ze wymienimy: Miedzy-
narodowy fakultet = Pedologji
w Brukselli, Instytut im. J J.

Rousseau w Genewie, instytuty
w Hamburgu, Lipsku, Petersbur-
gu, Budapeszcie, Grazu.

W spoteczenstwie naszym od
szeregu lat t\_/vorzqh sie ‘samo-
rzutne osrodki ruchu pedago-
gicznego. Towarzystwa hauczy-
cielskie organizujg wyktady i
kota samoksztatcenia,” czaso-
pisma i wydawnictwa omawiajg
zagadnienia naukowe, coraz
liczniejsze jednostki udajg sie
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zagranice do szkot pedagogicz-

nych. . .
Z)leo daje sie odczuwa¢ po-
trzeba wiasnej placéwki nauko-

Wej.

Jesieniq roku ubiegtego roz-
poczeta sie praca nad jej stwo-
rzeniem. Wydano program Pol-
skiego Instytutu Pedagogiczne-
go, ktéry ma by¢ rownoczesnie
Szkotg wyzsza 1 pracownia na-
ukowa i przystapiono do wstep-
nych krokéw organizacyjnych.
Komitet, tymczasowy przepro-
wadzit legalizacje Towarzystwa
P. I. P., ktére ma na_celu za-
fozenie i utrzymywanie w Kra-
kowie wyzszej instytucji peda-
gogicznej. )

nstytut stworzy¢ ma ognisko
pracy naukowej w dziedzinie
pedagogiki i nauk pomocni-
czych, utatwia¢ te praca i da-
wac do niej inicjatywe.

Instytut ma by¢ osrodkiem,
z ktorego wychodzitoby od-
dziatywanie ha ogot, " ktory
przyczyniatby sie do budzenia
I rozjasniania pedagogicznej
Swiadomosci  ogdtu,  rozpo-
wszechniania nowych na tym
polu zdobyczy, krytyki istnie-
jacych urzadzen i metod, ini-
cjatywy do_reform. )

W pazdzierniku lub listopa-
dzie odbedzie si¢ Walne Zgro-
madzenie cztonkéw, ktére wy-
bierze Zarzad T. P. I. )

Inicjatorowie zdajg sobie
sprawe z trudnosci = zadania,
ktére chca wtozy¢ na barki ma-
jacego sie zorganizowa¢ Towa-
rzystwa, zdajg sobie sprawe
przedewszystkim z faktu, ze
cel bedzie osiggniety tylko wte-
dy, gdy skupia sie koto niego
i ‘popra go czynnie wszystkie
jednostki, ktérym sprawa wy-
chowania polskiej miodziezy
lezy na sercu, a przedewszyst-
kim wszystkie instytucje, maja-
ce sprawy wychowania w_pro-
gramie swego dziatania. Prze-
Swiadczenie to nakazuje Komi-
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tetowi ~ tymczasowemu przed
zwotaniem pierwszego Walnego
organizacyjnego Zgromadzenia
zwrdcic sie do wszystkich tych
jednostek i Instytucji z gora-
cym apelem, aby przez liczne
przystepowanie “na cztonkéw
I Obestanie Walnego Zgroma-
dzenia zapewnity odrazu two-
rzacej sie, a tak potrzebnej In-
stytucji, silne podstawy mate-
rjalne i moralne. )
Termin Walnogo Zebrania
w pismach. )
Zgtoszenia cztonkow Kapu-
cynska L. 7. 1. p. Dr. Zofja
Szybalska.

Opinja P. Z. N. w spra-
wie nieprzyjmowania zy-
dowek na Kursy Mitkow-
skiego. Na ostatnim zebraniu
delegatéw, ktore odbyto sie 18
b. m., p. Stefanja Sempotowska
zgtosita nastepujacy wniosek:

,Jest rzecza konieczng, aby
Zwigzek Naucz., reprezentowa-
ny przez zjazd delegatow, wy-
powiedziat sie w sprawie nie-
dopuszczenia zydowek do szko-
ty Mitkowskiego. W imie dobra
szkoty polskiej, w jej obronie
powinniSmy wyrazic “ubolewa-
nie, protest lub oburzenie nad
krokiem, ktory tej szkole ublir
za, sprowadza da na manowce
i wiedzie nie ku ideatom hu-
manltar.nﬁm, lecz w Swiat prze-
sadow i krzywd ludzkich®.

Zebranie, zgodzito si¢ w za-
sadzie z wnioskiem powyzszym
i uchwalito zwrdcic Slﬁ Z zapy-
taniem do zarzadu szkoty Mit-
kowskiego, sprawe te przeka-
zujac zarzadowi gtownemu Pol.
Zw. Naucz.”

P. Mitkowski. uprzedzajac
zai)ytanle, pod datg 19. b."m.
ogtosit wpismactrcodziennych
listy, w ktorych zaprzecza
wszystkim: sobie, stuchaczkom,
p. Bliithowi i t. 4, i t. d.

Fakt ten przyjmujemy do
wiadomosci.
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Piotr Chmielowski. His-
torja literatury polskiej od
czasow najdawniejszych do kon-
ca wieku XIX. Wydanie nowe,
przygotowat, do stanu badan
dzisiejszych doprowadzit i ilu-
stracjami opatrzyt Stanistaw
Kossowski. Nakfadem H. Alten-
berga we Lwowie i E. Wende-
o I S-ki_ w Warszawie, 1913
eszyt 11l )

W. Osterloff. Nowy zbio-
rek czytanek niemieckich do
uzg/tku szkolnego i domowego
75 kleine Erzahlungen, Fa-

eln, Marchen, und~ Sagen).
Nakt. Marji Kunhke i S-ki. Str.
99. Cena K. 40. )

Juljusz Stowacki. Pisma.
Zbiér “utworéw wydanych za
zycia i po $mierci autoraz przed-
mowg | w uktadzie Artura Gor-
skiego. Tom VIII. Naktad Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa,
Lublin, tédz. Krakéow, G. Ge-
bethner i Spotka. New Jork,
The Polish Book Importing Co.,
Inc. Str. 414. Cenarb. 1 w opr.
rb. 1 kop. 40.

Stefan Ehrenkreutz,
Z dziejow organizacji miej-
skiej starej Warszawy. Nakita-
dem T-wa Mitosnikdw Historji,
1912, str. 81, cena k. 75.

Ks. Dr. Kazimierz Luto-
stawski. Skauting jako sy-
stem wychowania ‘moralnego.
Bibl. ,,Pradu®, Ne 6. Warszawa,
1913, str. 40.

Adam Chetnik. Puszcza
kurpiowska. Wyd. im.'Mleczy-
i’ﬁwa Brzezinskiego, 1913, str.

WL Weychert-Szy ma-

nowska. Stylistyka, teorg/la
poezji i prozy. Wyd. IV. M.
Arct, 1913, str. 230.

Adam Chetnik i Lud-
wik Sawvicki. Dla krajoznaw-
stwa, ksiazeczka z_rysunkami
dla ludu i miodziezy. Wyd.
,Druzyny*, 1913. Cena k. 25.

Z. Krasinski. Irydjon, dra-
mat w 9-ciu odstonach, prolog
i eksodos, w duchu reformy
teatralnej oryginalnie pojete
wystawia na scenie Bernar
Feller. Krakoéw, 1912.

Juljusz Tenner. O nauce
czytania na gk_)s w szkotach
ludowych. Odbitka z ,,Czaso-
pisma pedagogicznego®, Lwow,
1913, str. 49.

Dr. M. Grotowski, St.
Landau, M. Sadzewiczowa
i Dr. W. Werner. Z dziejow
rozwoju fIZKkI, wypisy z dziet
oryginalnych. Tom I. Nakiad
Tow. Akc. S. Orgelbranda S-6w,
1913, str. 353.

Norman Robert Camp-
bell. Spoifczesna teorja elek-
trycznosci przetozyt i uwagami
opatrzyt Ludwik™ Silberstein.

aktad H. Lindenfelda, 1913,
str. 328.

Konrad Drzewiecki. Na-
uka czytania i pisania z ob-
jasnieniami  dla nauczycieli
1z wzorami lekcji. s.Wyd. II.
G. i W., cena kop. 35. .

Dr. Marja Montessori.
Domg_ dzieciece (Le case dei
bambini). Metoda pedagogji
naukowej, stosowana w wycho-
waniu najmtodszych dzieci. Na-
kfad Henryka Lindenfelda, 1913,
str. 255.
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