O filozofji Bergsona

przez

J. WI. Dawida.

0 filozofji Bergsona jeden z licznych jej zwolen-
nikbw wyraza sie, ze jest z istoty swej ,,nie dajacy sie
ujac“—insaisissable. Znaczytoby to, ze nalezy ja brac,
jaka jest w swej bezposrednio danej formie, konkret-
nie w catosci, za$ ryzykownym jest streszczaé jg lub
krytykowa¢. Zawsze mozliwy jest zarzut, ze sie to
lub owo pominegto, zmienito lub wprowadzito co$, cze-
go w niej niema.

Trudnos¢ ta w pewnym stopniu istnieje, a przyczy-
ne ma nie tylko w niesystematycznej, wytwornej
wpraw’dzie, lecz bardziej literackiej niz naukowej for-
mie, ale i w zasadniczej tezie tej filozofji oraz w jej
metodzie.

Dazeniem kazdej filozofji jest zrozumie¢ i wy-
ttumaczy¢ calg rzeczywistos¢, ewentualnie uzasadnic,
ze nie moze ona by¢ zrozumiang wogole lub w pew-
nych czeSciach. Tezg Bergsona, zasadniczym tema-
tem, ktory w réznych warjantach powtarza, jest: ze
rzeczywisto$¢, zarowno duch, zycie, jak materja, jest
Lnieustajgcym ruchem®, ,wiekuistym stawaniem sie*.
Otyte filozofje te nazwa¢ mozna mobili zmem.

-Nowe Tory“, zeszyt VIII i IX. !
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Rzeczywistosci takiej, rzeczywistosci bedacej w ru-
chu, nie mozemy pozna¢ ani zrozumie¢ zapomoca
umystu, intelektu. Zwrécony do celow praktycznych,
rzeczywisto$¢ unieruchomig on, dzieli jg, wyobraza jako
ztozong, z szeregu gotowych, istniejgcych ,rzeczy*,
ktére czas jaki$ przynajmniej pozostajg niezmienne
i identyczne z soba. Intelekt dzieli i sktada rzeczy
juz gotowe, zrobione, ale nie dosiega nigdy — robig-
cych sig, w trakcie ich robienia sig, stawania sie.
A Zze to stawanie sie jest istotg rzeczywistosci, zada-
niem za$ filozofji—do tej istoty dotrze¢, to organem,
metodg filozofji nie moze by¢ intelekt, ale jakas inna
wihadza. Wiladzg tg jest intuicja. Metoda przystosowa-
na jest do przedmiotu, i ze wzgledu na metode filozo-
fja Bergsona jest intuicj onizmem. ¥

Zastanowmy sie naprzdéd nad metodg. Coz to jest
intuicja? Moznaby wyliczy¢ 4—6 r6znych znaczen tego
wyrazu, a Bergson nigdzie zadnego z nich nie ustala,
uzywajgc terminu zupetnie dowolnie. Mowig: intuicji
nie mozna zdefinjowaé, trzeba ja stosowaé samemu,
a wtedy okaze sig, czym jest. Dobrze, ale w uzyciu
potocznym istnieje takze zamieszanie i wieloznacz-
nos¢, ktoéraz z intuicji, o ktérych popularnie sie mowi,
mamy zastosowac? Kazdy stosuje po swojemu te in-
tuicje, ktéra lepiej odpowiada sktonnosciom lub przy-
padkowym nawyknieniom jego umystu, a gdy mu wy-
kaze sie niekonsekwencje, odwotuje sie do innej. Mu-

*) Giowne dzieta Bergsona: Wstep do Metafizyki. Przekt.
polski K. Bteszynskiego, Krakow 1911. Ewolucja Tworcza. Przekt.
polski FI. Znanieckiego, Warszawa 1913. Nie przetozone: Les
données immédiates de la conscience. Matiere et mémoire
i inne.
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simy pozostawi¢ nazwy i ich uzycie, jakie wytworzyta
mowa potoczna, nie mozemy nikomu zabroni¢ mowié
0 intuicji w sposob, jaki mu sie podoba. Ale z punk-
tu widzenia naukowego waznym jest ustali¢ rzecz,
a nig jest pewien spos6b poznawania, odrebny od in-
telektu: czy jest taki sposéb i jakg jest jego war-
tos¢? Bergson sadzi, ze jest, ale blizej i jednoznacznie
go nie okresla.

1-0. Intuicjg ma byC¢ bezposrednie poznawanie
przez zmysty lub introspekcje, w przeciwstawieniu
do definicji, opisu. Zaden opis, rysunek nie da wtasci-
wego wrazenia Paryza — trzeba go widzie¢; przez za-
den opis ani definicje nie zrozumiemy, co to jest sza-
re, seledynowe, smak bananu: musimy dozna¢ odpo-
wiedniego czucia; jak wyglada jazn, bieg mysli, akt
woli — mozemy wiedzie¢ tylko przez wewnetrzng ob-
serwacje, introspekcje. Ale w tym wszystkim nie wi-
dzimy jeszcze nic odrebnego, jest to intelekcja, sg to
takze postrzezenia, obrazy—,,stany*. Wiedziano zawsze,
ze ,,doswiadczenie* jest pierwotnym wiasciwym Zrdd-
fem poznania, ze zanim zaczniemy abstrahowac, uogol-
nia¢, analizowa¢ — trzeba doswiadczy¢, widzie¢, doty-
ka¢ rzeczy, konkretnie wyobraza¢, pozna¢ pogladowo.
Pogladowos¢ jest zasadg dawno i dobrze znang peda-
gogom, a Francuzi metode poglagdowg nazywajg—meé-
thode intuitive. Ale od Lekcji o Rzeczach i metody
pogladowej do metafizyki droga daleka.

2-0. Intuicja jest to wigzanie szczeg6tow, znajdo-
wanie sensu posrod rozproszonych faktow!, ich synte-
zy, teorji; zbieramy naprzod wrazenia, postrzezenia,
dane, z poczatku sg one chaotyczne, nie panujemy
nad niemi; wymykajg sie nam z pamieci i mysli, poz-
niej dopiero stopniowo odkrywamy w nich fad, zwig-
zek, reprodukujemy je fatwo, przedstawiamy sobie
jasno. Jest to fakt ,,dojrzewania“ S$ladow, ,ukladania
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sie“ i organizowania wyobrazen, podSwiadomej pracy
mozgowej, ktéra zna dobrze kazdy autor, tworca, na-
uczyciel. Ale ta praca dokonywa sie w formie dys-
kursywnej—postrzezen, poje¢, wyobrazen, rezultat jej—
to takze formy intelektualne, sady ogolne, abstrakcje,
wnioskowania.

8- Gdy liczba danych jest niedostateczna, do
rozwigzania dochodzimy przez intuicje: tak z nie-
wielu postrzezen fizjognomista odgaduje charakter, le-
karz stawia niektére djagnozy, kobiety, jak mdwig,
przez intuicje trafnie wiele rzeczy przewiduja. Takaz
intuicjg postugiwac sie maja niekiedy uczeni, stawia-
jac hipotezy, dajac z gory rozwiagzania, dla ktdérych
dopiero pdZniejsze badanie dostarcza potwierdzajacych
dowodow. Ale jezeli sie przyjrzymy blizej rezultatom
tego rodzaju intuicji, to przekonamy sie, ze sg one
wyrazem takze czysto intelektualnych proceséw: wy-
nik intuicji jest to jaki$ sad ogolny, wniosek, ot6z
czy uogolnienie, wnioskowanie oparte jest na wigk-
szej lub mniejszej, dostatecznej lub niedostatecznej
ilosci konkretnych danych lub przestanek, to nie zmie-
nia ich istoty, sg to zawsze czynnosci intelektu, tyl-
ko raz wiecej, drugi raz mniej uzasadnione i wiaro-
godne. Otdz intuicja w tej formie dziatajgca, jako skro-
cone i przyspieszone uog6lnianie lub wnioskowanie,
nie ma bynajmniej przywileju nieomylnosci, czasem oka-
zuje sie trafng, ale nieraz tez zawodzi. Pozor za$ ja-
kiej$ wyjatkowej nieomylnosci tego rodzaju aktow
stad pochodzi, ze gdy okazag sie zgodne z rzeczywi-
stoscig — nazywamy je intuicjg, natomiast gdy z rze-
czywistoscig sie rozming, wowczas siegajac do przy-
czyn btedu, méwimy, ze sg skutkiem niedozwolonego,
zbyt pospiesznego uogolniania lub wnioskowania, czyli
uznajemy je za objawy intelektu.

Dotychczas nie widzimy nic w t. zw. intuicji, co
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mogtoby ja istotnie wyodrebnia¢ od intelektu. Pozo-
staje grupa objawéw, ktére oddawna i z réznych punk-
tow widzenia przeciwstawiane byty dziataniu zmystow
i rozumu.

d- Jestto, jak okresla je Bergson, ,,mgtawicowa
cze$¢ Swiadomosci, otaczajgca jej jasne jadro intelek-
tualne"”, czes¢ plazmy duchowej, ktorg cziowiek, roz-
wijajac sie w kierunku intelektu, zatracit, ale moze
ja rozwingé, uswiadomic¢ i uczyni¢ $rodkiem pozna-
wania nie posrednio, przez poréwnania, stosunki, ale
bezposrednio przez odczuwanie istoty rzeczy, niejako
od wewnatrz, przez jej przenikanie, rodzaj sympatji.
Jezeli dla tych ogélnikowych, metaforycznych okres-
len Bergsona poszukamy odpowiednikow w faktach
doswiadczenia, to dziatanie tego rodzaju wiadzy wi-
dzie¢c mozna w niektorych objawach somnambulizmu,
jak np. instynkt leczniczy, a przedewszystkim w intu-
icjach mistykoéw, dotyczacych zycia wewnetrznego, jak
poczucie duchowej rzeczywistosci, nadzmystowych sit
czy bytow, Swiadomos¢ koniecznosci, przeznaczenia
i wolnosci, obowigzku, uczucie mitosci, jako pewnej ko-
niecznej zasady i inne. Jezeli za$ intuicja taka istnieje,
jezeli dziatata juz ona w rzeczywistosci, to chcac jg uczy-
ni¢ organem filozofji, nalezatoby rozwazy¢, jak ona dzia-
fata, jakie sg jej cechy, sposob i zakres zastosowan. Ot6z,
jak staratem sie wykaza¢ w innym miejscu, intuicja tego
rodzaju, zaréwno u somnambulikéw jak mistykow, nosi
zawsze charakter konkretny, osobisty, dotyczy jakich$
szczegOlnych wypadkéw i zadan, zwigzanych z zyciem
i zachowaniem jednostki, nie ma w sobie nic ogdlnego,
pozbawiona jest wewnetrznego zwigzku, daje czesto
sprzeczne i chaotyczne wyniki, sa to jakby pojedyn-
cze, urwane bhtyski, ktérych poczatku ani dalszego
przebiegu nie znamy. Wiadza ta przytym budzi sie spon-
tanicznie, jako wyraz pewnej indywidualnej, zycio-
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wej potrzeby, nie moze za$ by¢ dowolnie wywotywana,
ksztatcong i do jakiegobadZz przedmiotu stosowana.
Rodzaj i iloS¢ przez wiadze te dawanej wiedzy zdajg
sie by¢ bardzo ograniczone i lista jej dzisiaj — za-
mknietg. Jest to pewna liczba zasadniczych ,,objawien®,
faktow wewnetrznego doswiadczenia, powtarzajgcych
sie w roznych religjach i systematach teologicznych
i metafizycznych. Intuicje w tym znaczeniu znali i za
zrodto filozoficznego poznania uznawali mistycyi twor-
cy religji, a niemniej i filozofowie, jak Platon, Fichte,
Schelling, Schleiermacher, Schopenhauer, Cieszkow-
ski. ¥

Bergson okre$la intuicje tylko negatywnie, jako
czynno$¢, ktora nie jest intelektem, gdyz takie tylko
okreslenie jej bylo mu potrzebnym i wystarczajgcym
dla ustanowienia jego pojecia rzeczywistosci. Rzeczy-
wistos¢ intelektu jest to co$, co jest Bytem, jest sta-
tem, jest rzecza, urzeczywistnieniem jakiego$ celu,
jest to rzeczywisto$¢ sztuczna, pozorna. Natomiast rze-
czywisto$¢ istotna, sama w sobie, absolutna jest to
co$, co sie staje, a nigdy nie jest. Jezeli tamta jest
przedmiotem intelektu, to ta dostepng jest i pozna-
walng dla intuicji, jako wiadzy, ktora poprostu jest
tylko zaprzeczeniem intelektu. Ale czym jest intuicja
sama przez sie? Gdyby Bergson wejrzat w pozytywng
tre$¢ intuicji, w jej sposéb dziatania, historycznie
i doswiadczalnie dany zakres jej zastosowan i rezultatow,
przekonatby sie, ze tego, do czego jej potrzebuje, do
metodycznego uzasadnienia szczeg6lnego pojecia rze-
czywistosci, intuicja ta nie daje, ze nie moze ona by¢
stosowang w sposob Swiadomy i planowy, jako meto-

") Por. O intuicji w filozofji Bergsona, Krakow, 1911 i O in-
tuicji w mistyce, filozofji i sztuce, Krakéw, 1912
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da, a o ile dziata spontanicznie, to daje rezultaty
nie te, jakich od niej oczekuje i jakie jej przypisuje.

Przejdzmy teraz do tresci pogladéw Bergsona.
Skonczonego systematu dotad Bergson nie dat, poru-
szat tylko oddzielne zagadnienia: rzeczywistosci, cza-
su, zycia, rozwoju, wolnosci, stosunku umystu i cia-
fa. Z tych rozpatrzymy niektére najbardziej zasad-
nicze.

Istota rzeczywistosci jest wedtug niego, jak wie-
my, stawanie sie. Wewnetrzng strong wszelkiego sta-
wania sie jest czyste trwanie —pure duree—albo czas.
Czas nie jest, jak u Kanta, na réwni z przestrzenia,
subjektywng formag ujmowania zjawisk. Jest on czyms$
realnym, objektywnym, jakkolwiek tworzy wewnetrz-
ng istote rzeczy. Jest to jak Wola Schopenhauera —
wewnetrzna strona sit, ruchéw, zmian. Cze$¢ tego
czystega trwania znajdujemy w sobie, i tu mozemy
bezposrednio ,,intuicyjnie”, wiedzie¢, czym ono jest:
jest to nasze najistotniejsze, najgtebsze Ja. Otdz czym-
ze jest to trwanie? Oddzielmy, usunmy ze S$wiado-
mosci wszelkie stany, poszczegOlne tresci, a zostanie
czyste trwanie. Ale naprawde c6z wtedy w sobie spo-
strzegamy? Gdy wytaczymy wszelkie tre$ci zewnetrz-
ne, wyobrazenia, mysli, zostanie jeszcze ciemne, gtu-
che czucie naszego ciata, proceséw ustrojowych, obie-
gu krwi, oddechu, napiecia miesni. Nie mamy nigdy
bezposredniego czucia czystego trwania—zawsze trwa-
ja jakie$ tresci. Tylko przez abstrakcje mozemy wy-
taczy¢ tresci, i wtedy zostaje czyste trwanie jako to,
co jest w naszym zyciu wewnetrznym wspdlnego



392 Nowe Tory.

wszystkim tresciom. Ale bedzie to produkt abstrak-
cji, a wiec intelektu, a nie intuicji.

Co6z wiecej wiemy o ,,czystym trwaniu“? Od cza-
su rézni¢ sie ma ono tym, ze czas przerzucamy na
zewnatrz ,spacjalizujemy®, nadajemy mu ceche prze-
strzenng, ilosciowg, i dzieki temu mierzymy go, za$
czyste trwanie, mianowicie w jego wewnetrznej,
bezposrednio nam znanej postaci, jest tylko czyms ja-
kosciowym, jeden jego moment odrézniamy od dru-
giego tylko jako rdzne jakosci. Gdy stracimy zwigzek
z otoczeniem, przestaniemy odbiera¢ wrazenie, snuc
obrazy —we S$nie, trwanie staje sie takg wiasnie czy-
stg jakoscig: ustaje matematyczna jego ocena, nie mie-
rzymy uptynionego czasu, tylko go czujemy. Tak
twierdzi Bergson. Ale w rzeczywistosci jest inaczej;
w $nie wiadnie z precyzjg czesto czas mierzymy,
kiedy kto$ np. postanawia naprzéd i budzi sie punk-
tualnie co do godziny i minuty. Jakzeby mogt stoso-
wac takg sztuczng miare, jak podziat zegara, gdyby
nie mierzyt i nie liczyt? Powiada Bergson, ze wtedy
dziata instynkt, intuicja. Przypus¢my, ale faktem jest,
ze czas jest zmierzony i policzony. Jakaz to intuicja,
ktora mierzy i liczy, czym sie r6zni ona od intelek-
tu, ktérego istota ma polega¢ na tym, ze dzieli, mie-
rzy i liczy?

Dalej: czyste trwanie i mianowicie w jego we-
wnetrznej formie, jako nasze Ja. jest wolne. Cafa kry-
tyka determinizmu i dowodzenie wolnosci opiera sie
u Bergsona na rozroznieniu dwuch jazni. Jedna ze-
wnetrzna, powierzchowna, odbija wielo$¢ wrazen,
obrazéw, przygodnych impulséw, uczu¢, sugestji — je-
dnych obok i po drugich, tu rzadzg prawa asocjacji i de-
terminizmu, w tej jazni zachowujemy sie jak $wia-
dome automaty, mozna przewidywac jak postgpimy.
Nalezy tu wiekszo$¢ naszych czyndw, codziennych,
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nawykowych. _DrjigieJa, gtebsze, wolne od wielosSci
rozréznionych stanéw, wyraza wiasciwg naszg osobo-
wos¢, catg dusze. Gdy odrywamy sie od Ja, zwrdco-
nego na zewnatrz, powierzchownego 1 przenosimy
w sfere Ja glebszego—niema tam juz obrazéw, moty-
wow, impulséw, szczeg6lnych racji, dziatamy wowczas,
postanawiamy ,catg duszg“, calem jestestwem, jest to
»Czyste dziatanie®. Takie czyste akty—wzglednie rzad-
kie, w wyjatkowych chwilach zachodzace—sg to akty
wolne: wiasne Ja, ,cata dusza" sama siebie okresla.
Pomijajac, czy mozliwe sg takie czyste akty, prézne
wszelkiej chocby mglistej, nieSwiadomej tresci, czy
nie sg one takze abstrakcjg jak ,,czyste trwanie*; po-
mijajac dalej, czy ,,cata dusza“, osobowo$¢ nie jest to
zbior, synteza wielu do$wiadczen, uczu¢, motywow,
postanowien, w pewien sposéb zorganizowanych i sto-
pionych, stwierdzi¢ trzeba, ze wogole caty ten wywdd
0 wolnosci nie zawiera zadnego dowodu wolnosci.
Bergson tylko odréznia dwa rodzaje postepkéw—jak
to juz uczynili Ribot, James—wyodrebnia Ja giebsze,
uznaje je za subjekt czy podscielisko czystych aktow
i te akty ogtasza za wolne. Ale gdziez dowdd wolnos-
ci? Nie jest nim to, ze w aktach tych niema $wiado-
mosci przyczyn, racji, motywdéw; kamien spadajacy
takze Swiadomosci tej nie ma, jest wiec wolny tylko
od uswiadamianych motywow i racji, ale czy wogoble
wolny? W tym lezy cale zagadnienie. Pozostaje na do-
bro naszego Ja tylko $wiadomos$¢ wolnosci, to, ze
,»Ja, nieomylne w swych bezposrednich stwierdzeniach,
czuje sie i wyznaje wolnym.“ Ze czuje sig takim, to
wiemy, ale wiasnie na tym kwestja polega, czy czu-
cie to jest nieomylne; i jesli nie jest nim wogole, to
dlaczego ma by¢ nieomylne w tym wypadku?
Przejdzmy teraz do czystego trwania, jak sie ono
przedstawia na zewnatrz nas. W materji istote jego



394 Nowe Tory.

zastania nam intelekt, ktory jg unieruchomit, podzie-
lit na szeregi standw, zdje¢. Nature czystego trwania
zewnatrz nas mozemy poznawac intuicjg tylko w isto-
tach zyjacych. ,,Czyste trwanie” jest to, co sprawia,
ze cze$¢ materji zostata ozywiona,’ uorganizowana, i ze
organizacja przechodzi stopnie czyli ulega ewolucji.
Procesu ewolucji, wedtug Bergsona, nie ttumaczy ani
ewolucjonizm Spencera i Lamarcka, ani finalizm—teo-
rja, ktéra wprowadza do rozwoju pewien cel zzewnatrz
dany. Krytyka mechanicznych teorji zycia jest najlep-
szg czescig pogladow Bergsona. Wprawdzie dowo-
dow za lub przeciw witalizmowi jak dotad tak i na-
dal szuka¢ bedziemy i oczekiwa¢ od specjalistow
przyrodnikdéw; niemniej przeciez nowsze dgznosci
witalistyczne przyrodoznawstwa w pogladach Bergso-
na znajduja powazny wyraz konstrukcyjny. Mniej jest
udang krytyka celowosci w rozwoju, a juz najmniej
zadowala¢ moze to, co u Bergsona dotychczasowe te-
orje ma zastgpi¢. Btedem ewolucjonizmu dzisiejszego,
moéwi Bergson, jest, ze bierze on gotowe formy, sta-
ny, organizmy, ktore juz sie rozwinety i dochodzi ich
pokrewienstwa, filjacji, genealogji. Tymczasem idzie
0 to, azeby wykry¢é wewnetrzng zasade ewolucji wprzod,
nim ona sie dokonata, w jej samym dokonywaniu sie
i stawaniu, sam niejako actus purus ewolucji.

Takg wewnetrzng zasadg ewolucji, jest wediug
B., elan vital, rozped zyciowy. Jest to dusza czynna
w procesie ewolucji, jej wewnetrzna sita, w sobie sa-
mej zarazem swoj cel imanentny majaca. Jest to za-
tym to samo ,,czyste trwanie“, ktére znamy juz w so-
bie, jako nasze Ja — zatym zndéw Wola Schopenhaue-
ra—Wola Zycia, Wille zum Leben. Nikt chyba twier-
dzi¢ nie bedzie, izby tego rodzaju pojecie, bedace
wiasciwie zhipostazowang, dawng ,,sitg zyciowg" istot-
nie przyczyniato sie do zrozumienia i wyjasnienia zja-
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wisk zycia i rozwoju. Pozatyrn za$ Bergson nie daje
nic, coby blizej te site czyli rozped zyciowy okreslato,
coby poza tym, ze ona jest i dziata, pokazywato nam
jeszcze jej modus operandi. Mowi sie tylko, ze jest to
jakas rzeczywisto$¢, ktéra sie staje, dokonywa (se
fait) przez jaka$ inng rzeczywistos¢, materje, ktora
ustaje, rozprzega sie (se défait), jest to akt zyciowy,
ktory nie jest stanem, rzeczag. Wreszcie za objasnie-
nie stuzy¢ maja metafory, poréwnania. Rozped zy-
ciowy tworzy, buduje organa np. oko—jak reka, ktora
przechodzi przez opitki zelaza, opitki utozg sie i upo-
rzadkuja w ksztalcie zatrzymanej reki i czesci przed-
ramienia, gdyby reka stata sie niewidzialng, otrzyma-
libysmy jej ksztat w masie opitek. Otéz mechanizm
twierdzitby, ze opitki utozyty sie w ten sposéb na sku-
tek wzajemnego jednych na drugie oddziatywania. Fina-
lizm powie, ze ruchami opitek rzadzit jaki$ cel, plan
ogolny i dlatego one tak sie utozyly. Naprawde istniat
tylko jeden akt niepodzielny, akt przejScia reki przez
opitki. Czesciom przyczyny: ruchu reki, nie odpowia-
dajg czeSci skutku: formy opitek. Stosunek widzenia
do narzadu nerwowego takim jest, jak stosunek
reki do opitek zelaznych, ktore zarysowujg i ograni-
czaja jej ruch. Poréwnanie zgota niefortunne, gdyz
jesli czego dowodzi, to tylko—finalizmu. Reka, ktora
przechodzi przez opitki, ma juz gotowag forme, tak
samo jak piecze¢, ktéra zostawia odcisk na laku. Opit-
ki uktadaja sie wi pewien ksztalt, lak otrzymuje okres-
lony odcisk, tylko dlatego ze reka, piecze¢, majg juz
dany ksztalt, czyli ze kto$ w! opitkach, laku, a bezpo-
Srednio w reku, pieczeci rysuje, wyrzezbig pewien
ksztatt, wedle okre$lonego wzoru i celu.

Jednym ze skutkdw zyciowego rozpedu ma byc,
ze cztowiek, oddzieliwszy sie od szeregu istot, zosta-
wit za sobg instynkt, przewazajacy u zwierzat, owa-
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dow, rozwinat za$ intelekt, jako organ walki o byt,
Srodek przystosowania sie do otoczenia, opanowania
materji, jej ksztattowania, wyrabiania z niej narzedzi.
Dla tego to intelekt w dziataniu swym przystosowat
sie do warunkéw materji, w szczegolnosci do ,ciat
statych®: z istoty swej, jak wiemy, unieruchomig on
wszystko, dzieli, jest rodzajem kinematografu, ktéry
na szereg zdje¢ (,,stanow*, ,rzeczy“), rozkiada to, co
jest ciggtym, nieprzerwanym, co jest ruchem.

Ale, jak juz zauwazyt Fouillée, walka o byt, sa-
mozachowanie cziowieka zwigzane byto nie tylko ze
Srodowiskiem materjalnym, lecz i spotecznym, moral-
nym, duchowym, a przeto i intelekt w rozwoju swym
przystosowywac sie rnusiat i wyrabia¢ w sobie zdol-
no$¢ poznawania stosunkow spotecznych i moralnych.
Widzimy tez, ze od poczatku cztowiek nie tylko dziata
na materje, wyrabia narzedzia, ale zyje spotecznie,
wytwarza pojecia i nazwy, dotyczace zycia spoteczne-
go, moralnego i religijnego, jest on z natury swej,
pierwotnie nie tylko ,robotnikiem*“—homo faber, jak
utrzymuje Bergson, ale takze cztowiekiem spotecznym,
religijnym. A jesli kto$ powie, ze w sferze spotecz-
nej, moralnej cztowiek postuguje sie nie intelektem,
a intuicjg, to znaczy¢ to bedzie, ze intuicja nie jest
zadng czynnoscig ,,bezinteresowng“, od potrzeb zycia
oderwang, ze jak intelekt tak i ona jest $rodkiem
w walce 0 zycie, ze zatym upada cecha gtéwna, ma-
jaca ja odroznia¢ od intelektu. Fikcjg jest réwniez
rzekomo wylgczne przystosowanie sie intelektu do
materji i ,.ciat statych®: prawa mys$lenia, logiki czyli
intelektu, zasady tozsamosci, sprzecznosci, dostatecz-
nej racji, stosowa¢ musimy zawsze czy przedmiotem
mysli naszej i poznania bedzie 16d, woda czy para,
narzedzia fabrykacji czy formy rodziny i panstwa,
tokciowe towary czy systemy filozoficzne. Z kinema-
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tografem umyst nasz o tyle chyba ma co$ wspdlnego,
ze jest jego zywym przeciwienstwem. Zjawisk, beda-
cych w ruchu umyst nie rozkiada na oddzielne nieru-
chome zdjecia: czyni to aparat mechaniczny, za po-
mocg ktérego otrzymuje sie szereg obrazéw na filmie.
Gdy za$ obrazy te pojawig sie na ekranie, umyst
przeciwnie ujmuje je jako co$ ciggtego, jako nieprze-
rwanie rozwijajacg sie catos$¢. Istnienie kinematografu
moznaby przytoczy¢ wiasnie jako dowdd lub ilustra-
cje tego faktu, ze to, co w rzeczywistosci istnieje
rozdzielone, przerywane, umyst poznaje- jako nieprze-
rwane stawanie sie, ruch, czyli ze umyst z istoty
swej jest syntetyczny, jednoczacy.

Najbardziej jednak znamienng cechg ,,czystego
trwania“, jako zyciowego rozpedu, a zatym i ewolucji,
jest nieprzewidzialno$¢ — co$, co sie nie daje przewi-
dzie¢, nie powtarza nigdy samo sobie, jest nieprzerwa-
nym wytryskiem nowosci. Nazywa wiec Bergson swo-
ja Ewolucje—Tworczg. Czy stusznie? Zdaje mi sie, ze
tworczos¢ jest tu tylko eufemiczng nazwag nowosci,
ktora jedynie istote tej Ewolucji stanowi. Ewolucja ta
jest nieprzewidzialng, niepowtarzalng, nowatorskg. Ale
nowos$¢ nie jestjednoznaczna z twdrczoscig, tworczos¢
niekoniecznie jest nowatorstwem. Zauwazyt juz ktos,
ze najwieksi tworcy nie byli najbardziej oryginalni
(Goethe, Szekspir), a nowatorzy — nie byli wielkiemi
tworcami. Tworczo$¢ przypuszcza zamiar, plan, wzor,
cel, ideg: twodrczos$¢ jest to mozliwie doskonate wyra-
zenie sie idei, jej czeSciowe urzeczywistnienie. Ale
idee, wyobrazenia, cele, Bergson wylgczyt ze swej
»fzeczywistej, intuicyjnej rzeczywistosci* — przeniost
je do materjalnej fabrykacji. W rzeczywistosci tej
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niema celu, zamiaru, bo niema w niej nic stalego,
wszystko w niej ptynie, jest samym ruchem, zmia-
ng, — a cel, zamiar musi trwac¢, by¢ niezmiennym
przynajmniej od chwili poczecia go do wykonania.
W zyciowym rozpedzie dziata nie ped tworczy, ale
pogon i gtdd nowosci: dla twdrczosci miejsca w nim
niema.

Przechodzimy do tego, co stanowi rdzen Berg-
sonowskich pogladéw: zasady bezwzglednego stawania
sie i ruchu.

Przez dzieje mysli ludzkiej snujg sie dwa zasad-
nicze sposoby pojmowania rzeczywistosci, jeden i dru-
gi bedace wyrazem pewnego wewnetrznego doswiad-
czenia, powiedzmy — dwuch podstawowych intuicji.
Mamy bezposrednie doSwiadczenie zycia, a wiec ru-
chu, zmiany, dazenia naprzdéd, pozadania nowych
zmian. Ale w kolei tych odradzajgcych sie wcigz po-
zadan rodzi sie nowe dos$wiadczenie: przeczucie i po-
trzeba spoczynku, zatrzymania sie i utrwalenia tego,
co jest, powtdrzenia i powrotu tego, co byto. W Swiet-
le kazdego z tych dosSwiadczen rzeczywisto$¢ odmien-
ng przybiera posta¢, doswiadczenia nasze przerzucamy
na zewnatrz, przekraczamy ich granice, uogolniamy
je 1 tworzymy odpowiadajacy kazdemu z nich obraz
Swiata. W miare jak uwydatnia sie i wyrazenia do-
maga jedno lub drugie do$wiadczenie, S$wiat, rzeczy-
wisto$¢ przedstawia sie w tej lub innej postaci. Rze-
czywistoscig jest to tylko, co istnieje, jest trwale, nie-
zmienne, rzeczywistym i poznawalnym jest tylko Byt.
Albo: niema nic coby istniato, stato$¢ Bytu jest ztu-
dzeniem zmystow, wszystko staje sie, wszystko pty-
nie, nic sie nie zachowuje, nie powtarza i nie po-
wraca.

Pierwszy szereg otwierajg Upanishady, Eleaci,
Parmenides, wytwory pogladu tego, pogladu statycz-
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nego, to pojecia substancji, duszy, Absolutu, Boga jako
Bytu i Istoty. Poglad drugi—dynamiczny, mobilistycz-
ny—przedstawiajg Budda, Heraklit, z nowszych Hegel,
Fichte, Schopenhauer, Nietzsche, a wynikiem jego:
jako ostatnia zasada, sens $wiata i Boga—pojecie Roz-
woju, powszechnego zwigzku przyczyn i skutkow, rza-
dzacego w przyrodzie i $wiecie moralnym.

Wszakze z dwuch zasadniczych doswiadczen ani
jedno ani drugie nie jest wystarczajgcym sobie ani
zupetnym, pociggajg sie one wzajemnie i dopetniaja.
Byt, to co jest i trwa, pozada zmiany, uzewnetrznie-
nia, objawienia sie, dalszego stawania. Kazde stawa-
nie sie dazy do tego, azeby zacza¢ by¢, w stawaniu
rodzi sie potrzeba spoczynku, tesknota do powtorze-
nia, powrotu do Zrédfa. Stosunek ten odbicie znajduje
w pojmowaniu Swiata i zycia. Jakkolwiek w pogla-
dach na nie przewaza jeden lub drugi pierwiastek,
statyczny lub dynamiczny, zawsze w pewnym stop-
niu usituje wyrazi¢ sie i drugi. W sferze praktycznej
intuicja stawania sie, ruchu nadaje zyciu rozmach
i energje, intuicja bytu i statoSci wyznacza zyciu temu
cel i norme. W sferze religijnej doSwiadczenie zycia
indywidualnego, wzmocnione i rozszerzone przez in-
tuicje zycia powszechnego, rodzi powszechne wspot-
czucie, poczucie naszej ze wszystkim jednosci i wszyst-
ko obejmujacej mitosci; intuicja bytu, statosci, czuc
i wierzy¢ kaze, ze wszystko, co kochamy, czego
pragniemy i do czego tesknimy, a co tu prze-
mija, zawodzi, +tudzi, bedzie zachowane, zrealizo-
wane, powrocone. Wreszcie i konstrukcje metafi-
zyczne, objaé majace catos¢ rzeczywistosci — zycia,
Swiata i zaswiata — w pewien sposob godzi¢ usitujg
przeciwstawno$¢ dwuch, Zrédiem ich bedacych intui-
cji. Buddyzm—najbardziej radykalny ze wszystkich
dynamiczny system metafizyki—odrzuca wszelki pier-
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wiastek statosci i bytu, $ciga go i trzebi w najdal-
szych zakatkach otaczajgcego Swiata i wihasnej naszej
Swiadomosci: niema zadnych substancji, ,,rzeczy“ poza
zjawiskami, tylko obok kazdego jest wywotujaca je
przyczyna i zrodzony przez nie skutek; Swiadomos¢
ludzka jest czasowym, przemijajgcym agregatem,
wigzka wrazen, uczu¢ i pozadan, ktorych nie utrzy-
muje i nie zachowuje zadna ,,dusza“ ani ,jazn“ A je-
dnak — whbrew konsekwencji ucieczke i ostateczne
uspokojenie ta nieistniejgca ,,dusza“ i ,,jazn“ znajduje
w pojeciu, Nirwany. Stan, Kktory nie jest nicoscia,
a tylko unicestwieniem stawania sie i odradzania, po-
zadan, zawoddéw i nowych pozadan, jaki$ sposéb ist-
nienia nadswiadomego albo wogéle poza formami Swia-
domosci. Dla Heraklita symbolem pierwiastku sta-
tosci w Swiecie jest ,,zywy ogien®, stonce, ktore nie-
ustannie promieniuje w $wiat zar, Swiatto i ruch
a samo trwa niezmiennie, jest pierwiastkiem tym takze
Logos, rozumne prawo. Heraklita przezwycieza osta-
tecznie Platon: ponad potokiem wiecznie ptyngcych
zjawisk wznosi niezmienny, wiecznie sobg zostajacy
Swiat idei, tego co nie staje sie a jest, co jest forma,
zasadg, prawem, albo celem i wzorem poszczegolnych
rzeczy. Przez idee zakfada Platon na wszystkie poz-
niejsze czasy filozofji zachodniej niewzruszony funda-
ment idealizmu.

Idealizm tego, ktéry w lat dwa tysigce natchnie
poete stowami:

Hoch liber die Zeit und dem Raume webt
Lebendig der héchste Gedanke,

Und ob alles in ewigem Wechsel kreist,
Es beharret im Wechsel ein ruhiger Geist.

Idealizmu, ktory w filozofji jako synteza stawania
sie i bytu najdoskonalszy wyraz znajdzie w systemie



Nowe Tory. 401

Fichtego. Jazn istnieje, o ile dziala, tworzy, Swiat nie
jest czym$ danym, skoriczonym, on sie dopiero stwa-
rza, a stwarza go BOg na swoje podobienstwo, to jest
coraz doskonalej w nim sie wyraza. To jest celem ist-
nienia, azeby BOg zostat w nim objawiony, urzeczy-
wistniony. A Bog to idea najwyzsza Dobra, moralne-
go porzadku—der hochste Gedanke, der ruhige Geist.

Bergson nalezy do rodziny ,dynamistow”, ale
cechg jego odrdzniajaca jest zupetna wytacznos¢ tego
stanowiska, zaprzeczenie wszelkiego pierwiastku sta-
tosci: w jego rzeczywisto$ci niema nic, coby istniato,
powtarzato sie lub powracato, ewolucja jego wydaje
wcigz nowe tylko i nowe formy.

A przeciez doswiadczenie pokazuje, ze co$ istnie-
je, ze jest byt, cel, stata forma — wiec trzeba z tym
co$ zrobié, musi to wejs¢ do kazdego systemu. Berg-
son miejsce temu znajduje tylko w rzeczywistosci
sztucznej, pozornej, ktérg cziowiek tworzy dla utyli-
tarnych celéw, dla mierzenia i obrabiania materji.
A wiec idee Platona, w ktérych w sposéb najbardziej
typowy wyrazita sie intuicja duchowej rzeczywistosci,
przez ktore religja grecka oczyscita sie i uduchowita,
a chrzescijanska — nabrata filozoficznej gtebi; a wiec
dazno$¢ do zachowywania i utrwalania wszelkich war-
tosci, ktora, jak wywodzi Hoffding, istote stanowi sa-
mej religji,—wszystko to, idea, cel, byt, norma, nale-
zy¢ ma do warsztatu i fabryki, ma by¢ przystosowaniem
sie intelektu do materji, do potrzeb ,,fabrykacji“?

Rzeczywistos¢ prawdziwa, bezinteresowna i sama
w sobie poznawana, jest dla niego samg nieprzewi-
dzialnoscig i niepowtarzalno$cig—jest niewyczerpang
dostarczycielkag nowosci. Rzeczywistos¢ ta jest takze
samym ruchem, pedem bez spoczynku, planu i celu.
LZycie pedzi“, ,ludzko$é galopuje* niewiadomo skad
i ku czemu. To juz-nie ruch, ale newroza ruchu, ner-

-Nowe Tory“, zeszyt VIII i IX. 2
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wowos$¢ podniesiona do godnosci kosmicznej zasady.
Bergsonizm jest to metafizyczna formuta niepokoju
i nerwowos$ci—ich projekcja na zewnatrz.

Jezeli zechcemy teraz wyciggna¢ sume wartosci,
jaka przedstawia filozofja Bergsona, to jak na poczat-
ku tak i tutaj rozrézni¢ wypada jej intuicjonizm i mo-
bilizm.

Intuicje, jako Zrodto i $rodek filozoficznego po-
znania, znalazt Bergson u poprzednikow i od nich,
a bezposrednio prawdopodobnie od Schopenhauera, ja
przejat. Wiasciwego jej znaczenia, zakresu i sposobu
dziatania nie zrozumiat, na gtos jej sam wrazliwosci
nie miat, zastosowac jej ani w zastosowaniu od inte-
lektu odrézni¢ nie potrafit. Ale w pore dat pobudke
i hasto, na ktore wielu czekato, rozgrzeszyt ich nie-
jako z przymusu wytgcznie naukowego i logicznego
myslenia, dat im odwage alogicznosci, przekonanie, ze
i dzi$ pomimo i obok naukowego na Swiat pogladu,
uczucie, instynkt, intuicja, praw swych nie stracity.
Tym pociggnat wszystkich, ktérym za ciasno juz sta-
wato sie w Swiecie naukowo, mechanicznie skon-
struowanym, u ktorych przewazajg aspiracje artystycz-
ne lub religijne, ktérzy chcg Swiat raczej czu¢ niz
poznawac, albo ktérzy potrzebujg wierzy¢ i chca, izby
im w imieniu nauki, filozofji — wierzy¢ byto wolno.'
Ale pozytywnie wszystkim tym Bergson nie daje nic:
treSci, zaspokojenia potrzeby szuka¢ muszg gdziein-
dziej—w sobie lub u innych, w starych formach ide-
alizmu i spirytualizmu, w mistycyzmie, w katolicy-
zmie.

Pozytywna tre$¢ Bergsona odpowiada i przema-
wia do innej kategorji umystéw. Filozofja, ktéra wi-
dzi w Swiecie tylko nieustajgcy poscig zmian i no-
wosci, mogta sie zrodzi¢ i moze by¢ rozumiang i uzna-
wang tylko w epoce i $Srodowisku oszalatego wprost
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ruchu i wspétzawodnictwa idei, kierunkdéw, pogladow,
wytworéw, w epoce nerwowo wytezonego, gorgczko-
wego, nie znajgcego chwili spoczynku zycia. W skutek
nadzwyczajnego wzrostu produkcji i wymiany towa-
row i mysli, nigdy zmiana i nowos$¢ nie byty tak licz-
ne i szybkie, nigdy tak sie nie narzucaty umysto-
wosci i tak na nig gleboko nie oddziatywaty, jak w e-
poce wspodtczesnej. Nowos¢é i zmiana staty sie katego-
rja myslenia i przedewszystkim kategorjg oceny. Jak
niegdy$ kryterjum prawdy i wartosci byta dawnosc,
diugie przetrwanie czego$, tak dzi§ dla wielu umys-
tow kryterjum, takim jest nowos¢, dla umystow, ktore
trawi newroza zmiany i nowosci, niepokdj, izby nie
da¢ sie wyprzedzi¢, i ktérych najwyzszag ambicja,
a czesto i koniecznoscig zycia jest by¢ zawsze na po-
ziomie ostatniej nowosci. Kategorje te nowosci i zmia-
ny, w ich zupetnie nowoczesnym dziataniu, Bergson
wprowadzit do filozofji.

Filozofja ta, jak sadze, nie stanie sie philosophia
perennis, ale zostanie jako wierny wyraz swojego czasu.

J. Wt Dawid.



Uwagi 0 wykfadzie literatury polskie]

przez

A. B.

W artykutach ,0 metodzie wykiadu literatury
polskiej”, drukowanych swego czasu w ,Nowych To-
rach”, ¥ rozwinagtem dos$¢ obszernie program lektury
i zasady objasniania autorow. Obecnie chce do tego
nie dajagcego sie nigdy wyczerpa¢ przedmiotu dorzu-
ci¢ nieco uwag i wyrazniej jeszcze przewodnie sfor-
mutowaé mysli.

I. O ile zauwazy¢ mogtem, rozpowszechnia sie
coraz bardziej posréd nauczycieli przekonanie, ze na-
uka literatury polskiej w zakresie szkoty Sredniej nie
moze sie opiera¢ na wyktadzie historji literatury. Musi
sie ona zwrdci¢ do czytania autoréw, jako Srodka gtow-
nego. Szczegoblnie za$ unikamy wstepéw historyczno-
literackich, t. j. syntez i og6lnien, snutych na temat
rzeczy, zupetnie jeszcze uczniowi nieznanych. Bo i ja-
kaz dla ucznia korzys$¢, kiedy styszy np. o ,,naglym
rozkwicie" literatury polskiej w w. XVI pod wptywem
takich a takich czynnikéw, skoro on ani tych czyn-
nikbw nie zna, ani zadnej literatury odrodzonej
w zadnym jezyku poprzednio nie poznat i ma tylko
0gblne o tym z historji pojecie?

*) p. ,,Nowe Tory“ z r. 1911, zesz. I, Il i V.
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Malowanie na wielkg skale tta z historji kultury
i . p. ma rzekomo lepiej uwydatnia¢ przejawy indy-
widualne, ktore sie nastepnie w znacznie szczuplejszych
dawkach uczniowi podaje. Istotnie za$ zamazuje ono
i zaciemnia lub (najczesciej) ginie i przepada w za-
pomnieniu, z chwilg gdy sie nareszcie rozpoczyna po-
znawanie samego autora.

Wydaje mi sie¢ znacznie bardziej celowym przej-
Scie odrazu do materjatu literackiego i po zaznajomie-
niu sie z nim—jak najgruntown-iejszym—ujecie go na-
stepnie w pewng cato$¢, z powotywaniem sie na fakty
juz znane. | to zresztg — winien juz przeprowadzic¢
uczen sam, przy pomocy tylko nauczyciela, stanowczo
za$ bez pomocy podrecznikéw, o ile te zwiaszcza sg
oparte na metodzie wrecz przeciwnej.

Tym to sposobem osigga sie dwa pierwsze cele
gtéwne nauki literatury:

1) Miodziez uczy sie czytaé, sama znosi materjat
do budowy.

2) Uczy sie budowaé catos¢, szuka¢ cech wspdl-
nych i wigza¢ je w jedno.

Il. Odrzucajac ,.historje literatury®, odrzuca-
my nie tylko historje literatury, ale i wylctad. Wpraw-
dzie sadze, ze obecnie w do$¢ juz znacznej ilosci
szkot zaniechano wyktadow, jednak zto to tkwi jesz-
cze dos¢ gteboko, a wiadomo, ze przetozeni — szcze-
gélnie przetozone — wprost wymagaja od nauczyciela
wyktadu i to ,pieknego“. Trzeba moéwi¢ zajmujgco
i duzo, imponowa¢ erudycja i frazesem, ktory ma niby
Swiadczyé o zapale i zapat budzié.

Kazdy troche doswiadczenszy nauczyciel wie, ze
metoda wyktadu powieksza sie tylko zio, jakie ptyne-
to niegdys$ z uczenia podiug podrecznikdéw. Jednym
i drugim sposobem wytwarza sie w uczniach skion-
no$¢ powtarzania na wiare stbw—nauczyciela czy au-
tora historji literatury. Zajeci uczeniem sie wyktadow,
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ktore nieraz z gwattownym notujg pospiechem, ucznio-
wie nie majg juz czasu na zagladanie do autoréw, nie
mowigc juz o tym, ze wielu uwaza juz za zbyteczne
podjecie osobiste trudu, ktorego dokonat za nich (cza-
sem tez nie osobiscie) nauczyciel.

Ponadto wyktad — choéby tylko trzykwadranso-
wy -- nie moze byé przez mtode umysty wystuchany
z uwaga nieprzerwang. ,,Z poczatku stucha sie“—mowity
mi nieraz uczenice—,,potym mys$l gdzie$ ulata i czesto
traci sie potowe". Nic w tym dziwnego. Wykiad ma
racje tam, gdzie materjat albo juz jest—jako tako przy-
najmniej—znany, albo gdzie sie¢ go réwnoczesnie w se-
minarjach poznaje, t. j. w wyzszych zakladach nauko-
wych. W szkole S$redniej, ostatecznie, w najwyzszej
klasie, o ileby chodzito o ujecie raz jeszcze rozwoju
calej, poprzednio poznanej literatury.

Miatem niedawno charakterystyczny w tym wzgle-
dzie wypadek. Chodzito o ,,Grazyne®. Jedna z ucze-
nie, Swiezo do szkoty przybyta, zapytana, poczefa re-
cytowacé z wielkg pewnoscig siebie: ,,Jest to utwor wzo-
rowany na utworach klasycznych. Mickiewicz, jakby
w odpowiedzi na krytyke klasykow, chciat pokazac,
ze potrafi tez pisa¢ wedtug ich wymagan i—*“i t. d. Za-
pytatem, czy moze mi wskaza¢ chocby jeden utwor
klasyczny, ktoryby jej przypominat ,,Grazyne“ co do
sposobu traktowania, formy i t. p. Oczywiscie, oka-
zato sie, ze ,tak jg uczono“ w szkole, w ktorej byta
poprzednio, ale ze sama wogo6le nie zna zadnego utwo-
ru ,,klasycznego".

W ten sposéb uczy sie powierzchownosci i gtad-
koptynnego frazesu.

Zdarzato mi sie tez niejednokrotnie, ze nowi
uczniowie, zapytywani, co przerobili z literatury, od-
powiadali: ,,Catego Chrzanowskiego"! | tak bylo do-
stownie. Chrzanowski (czy wyktad) zastepuje Reja i Ko-
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chanowskiego, i Klonowicza, i Gornickiego — stowem
wszystkich, az potad, pokad w podreczniku swoim
siegnat.

W ten znowu sposéb uczy sie lenistwa i bier-
nosci umystowej.

I11. Najgtowniejszym zarzutem przeciwko oparciu
sie wylgcznie na autorach jest, iz na tej drodze nie-
podobna objg¢ catosci. Rozumie sie tu przez catos$¢
z jednej strony wyczerpanie calego materjatu autor-
skiego, ztozonego przez wieki piSmiennictwa —z dru-
giej danie petnego obrazu wszystkich warunkdéw, swoj-
skich i powszechnych, ktére na autora czy dzieto jego
wphynety.

Objecie pierwszego rodzaju catosci ma by¢ utrud-
nione brakiem czasu, nie dozwalajgcym na czytanie w kla-
sie, a zwlaszcza obszerne i szczegOtowe. Zarzut ten
staratem sie juz odeprze¢ w poprzednich artykutach,
mniej lub wiecej Scistym wyliczeniem autoréw i przy-
padajacych na nich godzin, przyczym zwrécitem uwa-
ge na odpadniecie balastu wyktadowego.

Co do drugiego za$, t.j. kwestji nieuwzglednienia
wszystkich stron danej epoki, to przedewszystkim:
tudzg sie z pewnoscig zwolennicy wyktadu historji li-
teratury, sadzac, ze dajg co$ wiecej, ponad wzmian-
ki, szkice 1 szczatki. Czeg6z bo oni nie zamyka-
ja w swoich ,wstepach i syntezach“! Historja po-
wszechna i ojczysta, historja wydarzen politycznych
I przemian gospodarczo-spotecznych, historja kultury
i sztuki—bodaj ze jeszcze co$ wiecej. Prawda, jeszcze
t. zw. wptywy obce, czyli skrocona historja literatury
powszechnej. Kazdy z wymienionych tu rodzajéw hi-
storji stanowi—jak wiadomo—oddzielng gataz wiedzy
i jest przedmiotem Kkilkoletniego nauczania w szkole
Sredniej i w zakfadach wyzszych. Bedzie to zatym po-
prostu fatanina, ktéra znowu tylko wzwyczaja ucznia
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w powierzchownos$¢ i ogblnikowos¢, i ani pamieciag ani
zrozumieniem naprawde objeta by¢ nie moze.

Niechze nam wytlumacza obroncy starego po-
rzadku rzeczy, jaka to sie z tego tworzy ,,catosc*.

Natomiast zupelnie inaczej sprawa sie przedsta-
wi, jesli wprowadzimy fad nastepujacy: iz autor czy-
tany sam wskaze potrzebe takiego lub innego objas-
nienia. Moze ono wtedy siega¢ w kazdg z wymienio-
nych dziedzin, ale wszelka uwaga zwigzana bedzie
z utworem dobrze juz przyswojonym, albo z jakas
czescig jego, strofg lub wierszem. Bo wszak rozumie
sie samo przez sig, ze nie mozna czyta¢ np. ,,Propor-
ca" Kochanowskiego lub ,,Satyra“, nie rozjasniajac
uczniom wszystkich dotknietych tam zagadnien czy
wydarzen. Ale to sie nasunie samo w miare czytania,
nie bedzie za§ wtloczone przedtym w umyst ucznia.

Jednakze sprawe dawania t. zw. catosci nalezy
jeszcze z innego rozpatrzy¢ stanowiska. Czy rzeczy-
wiscie szkota $rednia ma obowigzek a nawet moznos$¢ da-
wania petnego obrazu wiedzy? Chyba ze odpowiada¢ na
pytanie to zbyteczna, tylko tak czasem, w powodzi
szumnych frazesow tonie pamie¢ o wielu najprost-
szych prawidtach. Dobrze, jesli nauczyciel rozciekawi,
rozbudzi zajecie sie ucznia do tej catosci, ktéra w zu-
petnie innym stadjum moze by¢ wzglednie przyswo-
jona. Dobrze, jesli potrafi najwazniejsze, najznamien-
niejsze przejawy z kazdej dziedziny uwydatni¢ tak,
izby o ich doniostosci uczen naprawde mogt by¢ prze-
konany.

Dlatego stokro¢ wazniejszg jest dla mnie rzecza,
izby to, co w szkole $redniej powinno sie pozna¢, stano-
wito samo dla siebie catos$¢, t. j. izby bylo poznane
jak najbardziej wyczerpujaco. | wydaje mi sie znowu, ze
tylko jedna ku temu prowadzi droga: t. j. czytanie
autoréw tylko charakterystycznych i uwzglednianie
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tylko tych utwordéw, ktore dla autora szczegOlnie sg
znamienne. Naturalnie, albo w catosci, albo w takim
doborze urywkéw, izby z nich cato$¢ mozna byto przej-
rzy¢. Tylko tym sposobem uczen zdota uchwyci¢ sam
pelng, a tak w kazdym wypadku odrebng fizjonomje
tworcy.

Tu nasuwa mi sie konieczna uwaga polemiczna
na temat gtosu, podniesionego na jednym z zebran
nauczycielskich. Chodzito o wiek XVI literatury pol-
skiej i domagano sie urozmaicenia go podziatlem na
okresy, ze wizgledu na jednostajno$¢ poruszanych przez
autoréw kwestji. W tym zadaniu pokutowat niewat-
pliwie duch systemu wyktadowego. Oczywiscie, o ile
wyktadamy ,,kwestje”, wytworzy sie monotonja ,,skarg
Rzeczypospolitej”, powtarzajgcych sie po utworach
wierszem i proza. Ale poc6z trudni¢ sie abstrakcjami,
kiedy mozemy mie¢ do czynienia z zywemi ludZmi?
Zbytek, na ktory narzeka Kochanowskiego ,,Satyr* —
i zbytek, ktoremu urgga Rej—i zbytek, na ktéry pio-
runuje Skarga, zapewne, bedzie to zawsze ten sam
zbytek. ROwnie, jak szukanie zyskéw w handlu po
Widle jest, jako kwestja, tym samym w ,Satyrze“
i ,,Flisie".

Ale zadaniem literatury jest nie poznanie samych
owych zagadnien, tylko, jak one, przeszedszy przez
dusze tworcow, wcielity sie w ich dzieta. Wtedy sta-
nie przed nami szereg indywidualnosci, jedna odrebna
od drugiej, kazda jako cato$¢ sama w sobie, nigdy
niezapomniana i nie dajgca sie zastgpi¢. | to samo,
co u Kochanowskiego jest tylko wyrzutem i napomi-
naniem, rozbija sie u Reja na szereg zywych, gtosnych
t. j. glosem niemal obdarzonych obrazéw, i przejdzie
w powazne a gtebokim oburzeniem drgajace rozwaza-
nia Modrzewskiego, az stanie sie gromem i piorunem
w ustach sejmowego kaznodziei. | jakze tu moéwi¢ o mo-
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notonji! Orzechowski namietny i bezwzgledny — Gor-
nicki z swoim spokojem wytwornym—ale nawet Sza-
rzynski, w zestawieniu z wielkim Kochanowskim, tak
inny, cichy i subtelny artysta-mistyk. Btogostawiony
ten wiek szesnasty zdumiewajgcym bogactwem typow
i tonéw indywidualnych!

Nie wystarcza oczywiscie, izby nauczyciel miat
to w glebi swojej przekonanie. Musi sie ono wyrobi¢
w duszy ucznia, a nie przez wykiad najbardziej na-
wet sugiestyjny, tylko i wylgcznie przez wczytanie
sie i samodzielne poznanie twoércéw. Nauczyciele, za-
sade te stosujgcy, wiedzg, ze w ten sposéb wytwa-
rzajg sie nawet posrod ucznidw szczegllne sympatje
lub niecheci dla autoréw, ze Kochanowski ma swojg
partje i swojg Rej—a to juz jest oznaka najlepsza, bo
to jest osobisty stosunek cziowieka do cztowieka.

Jesli sie zastrzegtem wyzej przeciwko sugiestji,
to rozumiatem przez to tylko wpajanie pogladow czy
upodobah wiasnych, zanim uczern z przedmiotem ich
sie zaznajomit. Oczywiscie, w ciggu czytania, obowigz-
kiem nauczyciela jest podkreSlanie pewnych cech,
zwrotéw lub wyrazen w utworze, o ile ich naturalnie
uczen poprzednio sam nie zauwazy. Takie wptywanie
odbywa sie zresztg bezustannie w stosunkach wza-
jemnych, nawet miedzy ludZmi dojrzalemi — a wobec
miodych jest koniecznym ksztattowaniem lub prosto-
waniem gustu artystycznego i zdolnosci odczucia.

IV. Zachodzi teraz pytanie, jak czyta, t. j. czy
sie rozumie przez to tylko gtosne czytanie w Kklasie
i poddanie tekstu doktadnemu rozbiorowi?

GdybySmy te zasade przyjeli jako jedynag, oka-
zatyby sie bardzo powazne strony ujemne. Przede-
wszystkim, czytanie utworu rozciggnetoby sie na tyle
lekcji, iz uczen w koncu bytby znuzony, a utworéw
przejs¢ moznaby bardzo niewiele. Ot6z z tego wzgledu



Nowe Tory. 411

wydaje mi sie odpowiednim nastepujgcy sposéb poste-
powania.

Czyta sie gtosno w Kklasie tylko najtrudniejsze
rozdzialy czy ustepy, dajac przez ich rozbidér wzor wy-
magan pod wzgledem opracowywania i zarazem rzu-
cajac wystarczajagce Swiatto dla rozejrzenia sie w resz-
cie, na czytanie przeznaczonej. Reszte te poznaje sie
dwojakim sposobem. Cze$¢ jej nauczyciel czyta sam
gtosno—czes¢ przeznacza na czytanie poza lekcjg i przed-
stawienie jej nastepnie w odpowiednim referacie ustnym.

Tak wyobrazam sobie poznanie obszerniejszego
doboru urywkéw np. z ,Wizerunku® lub ,Zywota
cztowieka poczciwego*.

W postepowaniu powyzszym nie jest rzeczg obo-
jetng porzadek skiadajgcych sie na nie sposobéw. Po-
rozumiejmy sie na przyktadzie. ,,Zywot cztowieka pocz-
ciwego“ nalezy do utworéw niewatpliwie bardzo cha-
rakterystycznych i bez poznania go szczeg6towego nie
mozna mowi¢ naprawde o znajomosci Reja. Niemnigj
wyznajmy, ze zalety jego przez niewielu stosunkowo
ludzi dojrzatych osobiscie zostaty poznane, a jeszcze
mniej takich, ktérzyby sie naprawde w dziele tym
rozsmakowali. C6z wiec dopiero moéwi¢ o uczniach,
a jeszcze—jak tego wszystkie niemal programy szkol-
ne wymagajg — w klasie pigtej czy nawet czwartej!
Ot6z uwazam, ze jest nato sposéb—zdaje mi sie—sku-
teczny, jesli mianowicie rozpocznie sie poznawanie
utworu tego w ten sposob, iz nauczyciel, wybrawszy
najbarwniejsze, najzywiej pisane stronice, sam je gtos-
no odczytuje i to z odpowiednig w gtosie plastyka.
Przyczym — rzecz wazna — nie przerywa sobie bez-
wzglednie zadnemi objasnieniami, chyba ze ktory
Z ucznibw wprost tego zazada. Objasnienie powinno spo-
czywaé w sposobie czytania. Czyta za$ nauczyciel sam
dlatego, ze uczen nie potrafi jezyka Rejowego oddac
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zupetnie gladko i ptynnie. Jest to wiec pierwszy szturm
do umystu i wyobrazni uczniéw i tym pierwszym sztur-
mem juz winna by¢ zdobyta sympatja i zainteresowa-
nie sie mtodych stuchaczow. Tak np. czyta sie o za-
jeciach gospodarskich w réznych porach roku, tak
opisy ubioréw, pojazdéw, potraw wymysinych i t. p.
W ciggu tego okresu wstepnego—od czasu do czasu—
lekcja szczegdtowego rozbioru. Po tym dopiero naste-
pujg referaty ucznidw, tak juz z jezykiem i tonem
Keja ostuchanych — a referaty te winny uwydatnia¢
przedewszystkim momenty znamienne. Dla wciagnie-
cia w referat kazdorazowy wszystkich ucznidéw, reszta
stuchajgca ma bra¢ udziat w dyskusji, toczacej sie
koto pytania: czy referent nie pomingt czego$ wazne-
go, czy na objasnienia jego wszyscy sie zgadzajg it. p.

Referaty takie z dobrym skutkiem stosuje w wyz-
szych klasach. Zachowujg one—raczej zyskujg wiek-
szg jeszcze doniosto$¢ w stosunku tez do nowszej lite-
ratury. Budzg zywe przejecie sie rolg swojg wyzna-
czonego referenta, a u reszty niemniej wytezone ocze-
kiwanie i zaciekawienie. Uczg pracy samodzielnej,
ksztatcg bystro$¢ obserwacji, wyrabiajg — tak czesto
zaniedbang—zdolno$¢ Scistego okreslania mysli i spo-
strzezen.

Trojakie te fazy poznawania autora umozliwiajg
zatym poznanie wcale wyczerpujgce — co do liczby
i jakosci—i wprowadzajg rozmaitos¢ bardzo pozadana.
Trzeba bowiem przedewszystkim stwierdzi¢, ze wbrew
dos¢ rozpowszechnionemu mniemaniu—nie dzieki tyl-
ko matym dawkom mozna utrzymac jeszcze zaintere-
sowanie miodziezy dla starego Reja, owszem, wprost
przeciwnie, im peiniej sie go daje, tym zajecie sie
bardziej wzrasta. Z ,Zywota cztowieka poczciwego®
najwiecej dotad (o ile sie zdaje) wyznaczyt do prze-
czytania Chrzanowski i dat wszystkiego pare stronic,
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wypetnionych oddzielnemi, bez zwigzku, ustepami, rze-
czywiscie tylko podtug ,.kwestji“. Kto w nich mogtby
pozna¢ tego wielkiego na staroS¢ medrca-patryarche,
ktory tak doskonale umiat tgczy¢é mitos¢ zycia w swo-
bodzie ziemianskiej z poczuciem S$wietosci powotania
stuzby narodowej i rado$¢ z przyrody i obfitosci gospo-
darskiej ze skupionym, gtebokim spojrzeniem poza za-
stong Smierci? Oczywiscie, o ile wiecznie bedziemy sie
trzymac utartej a rzekomej syntezy, ktora sie zado-
mwala stwierdzeniem tylko jednej cechy tej niespozy-
tej indywidualnosci, iz jest ziemianstwa Owczesnego
typem charakterystycznym, wéwczas te pare ustepow
moze wystarczy¢, cho¢ wihasciwie szkoda trudu na to,
co sie rychto z gtowy ucznia musi ulotnid.

V. Wspomniatem wyzej o syntezie, a raczej za-
rysowatem jg pokrétce w stosunku do Reja. Postaram
sie teraz wykaza¢ na przykfadach, ze synteza ta moze
i powinna by¢ wysnuta z samych dziet i to przez
ucznia, przy pomocy tylko nauczyciela. Oczywiscie
stuzy¢ ku temu musi odpowiedni uktad utworéw i od-
powiedni w poznawaniu ich porzadek kolejny.

Przedewszystkim w stosunku do catego wieku
szesnastego, wydaje mi sie pozadanym porzadek czytania
taki, iz zaczyna sie od Kochanowskiego, poczym przy-
stepuje sie kolejno do Reja i Klonowicza; dopiero po po-
znaniu poetoéw czyta sie prozaikow, jak Modrzewskiego,
Orzechowskiego, Gornickiego, Skarge. Porzadek ten utat-
wia, moim zdaniem, wnikniecie w szereg zagadnien spo-
tecznych i polityczno-prawnych, zawartych w pismach
prozaicznych. ,,Satyr“, , Krétka Rozprawa", ,,Worek-Ju-
dasz6w“ — dajg mozno$¢ wprowadzenia ucznia we
wszystkie najwazniejsze sprawy owoczesnej Rzeczy-
pospolitej, i to bez oddzielnie traktowanego wykiadu
historycznego. Forma poetycka tych utworéw czyni
sprawy te przystepniejszemi dla miodych umystow
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i wcigga je niemal niepostrzezenie w atmosfere walk
religijnych, potrzeb szkolnych, dazeri og6lno-szlachec-
kich, reform sadowniczych i t. d. Potym dopiero uwy-
datni sie szczegOtowo, jak kazde z tych zagadnien
przedstawia sie w pismach polityczno-obyézajowych.
Synteza wytwarza sie w ten sposob stopniowo, przez
dodawanie coraz to nowych i mocniejszych barw do
zarysowanego pierwotnie szkicu, a wreszcie oSwietla
sie ja i ujaskrawia btyskawicami wymowy Skargow-
skiej.

Teraz przedstawie szczegdtowo, w jaki sposob
czytam Kochanowskiego.

Rozdzielam mianowicie tworczo$é jego na dwie
sfery. Jedna obejmuje linje przemian uczuciowych
I zarazem zawiera pierwiastki, od epoki niezalezne,
wieczne i prawdziwe po wszystkie czasy. Od utworéw
tego charakteru zaczynam.

1) PieSni—z wytgczeniem politycznych i obycza-
jowych, a wiec takie, ktore stanowig jakoby filozofje
poety, t. j. jego poglady na zycie, na zadanie czio-
wieka wobec Boga, bliznich i siebie. Zasada ,,jedna-
kiej mysli“ (aegua mens), rownowagi i pogody ducha
wobec darow i ciosow losu. Daznos¢ do doskonatosci
duchowej, stuzenie ,dobrej stawie”, pielegnowanie
w sobie mysli (jak to wspaniale poeta wyraza): ,,mysli
waznych na ziemi, mysli waznych w niebie*. Poznajac te
piesni, mamy dobrg sposobno$¢ do rozwazenia, czy fi-
lozofja Kochanowskiego jest zupetnie oryginalna, wska-
zania jej zrodet i stosunku do nich samego poety —
i juz wiec tutaj nawigza¢ mozemy z kwestjg wply-
wow klasycznych i t. p. Dalej, poznajac z czytania
piesni silnie wyrazong wiare w wszechmoc Bozg, pod-
kreSlamy uczucia poety religijne, ktore znalazty wy-
raz szczytny w hymnie: ,Czego chcesz od nas, Pa-
nie“. ROwniez podkresli¢ nalezy silne poczucie swego
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powotania poetyckiego, a dla uwydatnienia go, jak
wogole roli, jaka Kochanowski wyznacza poezji, czy-
tamy:

2) utwor p. t. Muza. Nasuwa on takze sposob-
no$¢ do utrwalenia pewnych momentéw biograficz-
nych, jak np. stosunku do Myszkowskiego.

W powigzaniu z uczuciami religijnemi, ktore juz
w Piesniach jest niezaprzeczone, dajemy teraz uczniom
poznac:

3) Psalmy — w wyborze, ktoryby nie tylko naj-
piekniejsze zawieral wzory tej poezji i jej przekiadu,
ale takze osSwietlat artystyczng prace Kochanowskiego
nad formg wiersza polskiego.

Tak sie przedstawia dusza poety az do chwili,
kiedy w zyciu jego osobistym i wewnetrznym nastg-
pit przetom tragiczny:

4) Treny, do ktorych obecnie przystepujemy, od-
twarzajg nam historje przemian, ktorym podlegty wia-
ra i dazenia poety dotychczasowe. O sposobie czyta-
nia ,, Trendbw" takiego, izby one w wyobrazni ucznia
ztozyty sie na cato$¢ zywa i bolesng, moéwitem juz w po-
przedniej serji artykutéw. Dodam tylko, ze dobrze ce-
lowi temu stuzy¢ moze wziecie za punkt wyjscia obra-
zu, w trenie VIII zawartego: poeta btgka sie samotny
po opustoszatym domu—,z kazdego kata zato$¢ go uj-
muje"—nie moze sie oprze¢ wspomnieniom—pozostate
pamigtki ,,ciagng oczy jego“ ku sobie — i tak w dal-
szym ciggu snujemy w szeregu obrazOw zycie poety
po Smierci ukochanego dziecka. ¥

Wiem z dos$wiadczenia, ze w ten sposéb nie tyl-
ko obudzg sie zywsze odczucie piekna tego utworu,

*) Nie chce tu powtarzac tego, co poda{'/g w przypisach do
»1renow* w wyd. pism Kochanowskiego, w , Wendego™ Bibljotece
klasykow*,
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ale tez samorzutnie tworzy sie zaciekawienie uczniow,
o0 ile poprzednio juz nie poznali biografji poety, zacie-
kawienie, wyrazajagce sie szeregiem zapytan: a czy
dtugo jeszcze Kochanowski zyt po $mierci Urszuli,
a czy pisat co jeszcze potym i t. p.

Tak utworzywszy catos¢ z pierwiastkbw wiecz-
nych duszy, zwracamy uwage na to, ze zaden, naj-
wiekszy nawet poeta nie moze by¢ zupeinie poza spo-
teczenstwem, wsrod ktorego zyje, poza jego najistot-
nigjszemi sprawami i przejSciami smutnemi i rados-
nemi. Zaczynamy wiec poznawa¢ teraz Kochanowskiego
obywatela i patrjote. 1 znowu, zeby nie wprowadzac ucz-
nia odrazu w poemat najdtuzszy a zarazem pod wzgle-
dem artystycznym mato ozywiony, jakim jest ,,Satyr,
czytamy naprzéd:

5) Piesni spoteczne i obyczajowe, jak np. ,,Na spu-
stoszenie Podola“, ,,Na gnusno$¢ obywateli“, ,,Na pi-
janstwo" i t. p., nie zapominajac jednak o tych, kto-
re s3 wyrazem radosci i tryumfu narodowego, jak
»Pochwata znakomitych krélow,” ,Na zwyciestwo kro-
la Stefana nad Moskwg" i t. p. Dofgczywszy do tego:

6) Fraszki charakterystyczne, jak ,Do wzgoérz
i laséow", ,Do Kotczewskiego“ i te, ktére wchodzg
w dziedzine sporow religijnych i t. p—mamy juz do-
stateczny materjat do omodwienia wszystkich najdo-
nioslejszych spraw Owczesnych i stosunku do nich
Kochanowskiego. Dla utrwalenia sobie poznanych
w ten sposéb nowych cech jego tworczosci, przeczy-
tamy teraz utwor, w ktérym one raz jeszcze—i to ob-
szerniej—wystepujg, mianowicie utworem tym jest:

7) Satyr. Przeczytanie tego utworu prawie w ca-
tosci (poming¢é mozna nieco z nauk Chirona) najzu-
petniej zastagpi nam potrzebe wykiadu wstepnego,
a ksztatci znowu zdolno$¢ wyczytywania z dziet au-
torow spraw ogolniejszych. Niektore z tych spraw
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mozemy rozwing¢, dofaczajac juz tutaj do odpowied-
nich ustepéw ,Satyra“ cytaty z Klonowicza i Reja.
Np. owa niezmiernie ciekawa przemiana w sposobie
powigkszania mienia, owo zwrOcenie sie do zeglugi po
Wisle,ktore do wielu prawdziwie tadnych strof pobudzity
Kionowicza we ,,Flisie“. Albo np. zestawienie pogla-
dow Kochanowskiego i Reja na wychowanie miodzie-
zy i wyjazdy za granice ozywia czytanie, zacheca do
samodzielnych roztrzasan, o ile oczywiscie tak jest
robione, ze uczen musi sam, szuka¢ odpowiednich strof
czy ustepéw. Dobrym tu Srodkiem utrwalania pewnych
rzeczy w pamieci przez odszukiwanie na nowo utwo-
row juz poznanych, jest rzucenie uczniom pytania:
czySmy juz co$ podobnego gdzie mieli igdzie, i jakie
sg roznice?...

Pozostaje do poznania jeszcze:

8) Odprawa postéio greckich, ktérg czytam na kon-
cu, ze wzgledu, ze tgczy w sobie niewatpliwg tenden-
cje patrjotyczng z pierwiastkiem klasycznym i zara-
zem z uczuciami i refleksjami, juz od czasu niezalez-
nemi np. (w rozmowie Heleny z Panig Starg, albo w o-
brazie trapionej przez Apollina Kassandry it. p.). Prze-
konatem sie tez, ze owe aluzje patrjotyczne uczen sam
moze wykry¢, jesli mu sie tylko zada pytanie: czy
charakterystyka mtodziezy trojanskich w ustach Ulis-
sesa nie przypomina czegos$, co juz znamy z poezji
Kochanowskiego? Wtedy od$wiezajg sie w pamieci od-
razu narzekania w piesniach i ,Satyrze”, a dalsze
whnioski uczen z tatwoscig wyprowadza.

W stosunku do Reja, chciatbym zwr6cié jeszcze uwa-
ge nato, ile szkody ptynie stad, ze prawie zupetnie nie
uwzglednia sie w lekturze tak charakterystycznego
poematu, jak , Wizerunk“. Naogo6t bioragc, Reja— na-
wet w klasie pigtej — wcale nie czytajg niechetnie.
Owszem, styszatem niejednokrotnie, ze Rej jest ,taki

»,Nowe Tory“, zeszyt VI i IX 3



418 Nowe Tory.

zabawny" i—jak juz wspomniatem, sg, ktdrzy go wolg
od Kochanowskiego. Oczywiscie, nie jest to wiasciwy
do niego stosunek, ale trzeba korzysta¢ z tego, aby
potym—przez lepsze poznawanie, doj$¢ juz do ujecia
powaznego. Mozemy nie czyta¢ ,,Postylli“, ,,Psatterza“,
nawet ,,Zywotu Jozefa“ (choé¢ dobre dla niego miejsce
przy sposobnosci czytania ,,Odprawy“ Kochanowskie-
go)—ale niewatpliwie pozna¢ trzeba ,,Krotkg rozpra-
we", ,,Wizerunk" i ,,Zywot cztowieka poczciwego*.
To za$ w wyborze takim, izby z niego przegladata
catos¢ dzieta, w tonie i ukfadzie. Wiele bowiem uste-
péw nawet charakterystycznych traci zabarwienie
swoje, jesli je wytniemy z tla, na ktérym byty przez
samego autora pomys$lane i umieszczone. Tak wiasnie
zrobit Chrzanowski z ,,Wizerunkiem®, starajgc sie bra-
ki zastgpi¢ wykladem. Ale kto wie, czy wiasnie to,
co za zalete podrecznika tego uwazano, iz podaje
urywki z dziet, nie jest jego btedem zasadniczym, t. j.
ze poprostu trzeba dac¢ albo historje literatury, albo
wypisy, lub tez (o ile to ma by¢ w jednej ksigzce)
jedno od drugiego Scisle odgrodzi¢. Z tego wzgledu,
ze stanowiska metody, lepsze bez watpienia sg podrecz-
niki Tarnowskiego i Wdjcika dla szkét galicyjskich—
nie mowiac naturalnie o zgubnych sympatjach i an-
typatjach autorow.

Woracajgc do kwestji czytania Reja, przypominam
naszkicowang wyzej synteze, ktéraby byta wskazdéwka
przy prowadzeniu lektury dziet jego i 6w sposéb ogar-
niania wiekszych dziatdbw gtoSnym przez nauczyciela
odczytywaniem, co znowu umozliwitoby poznanie nie-
réwnie obfitszego materjatu.

W dalszym ciggu, przechodzac do literatury wie-
ku XVII, nalezatoby sie przedewszystkim wyzby¢
aprjorycznej syntezy o t. zw. upadku i obnizeniu sie
formy i tresci. Zdaje mi sie, ze epoka, w ktorej prze-
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ciez piszg jeszcze i Klonowicz, i Szymonowicz, w Kkto-
rej potym powstaje i ,,Lament* Starowolskiego i Ko-
chowskiego ,,Psalmodja“, nadewszystko w ktérej roz-
wija sie pod wielu wzgledami doskonata poezja Potoc-
kiego, nie moéwiac juz o subtelnym artyzmie Zimoro-
wieza, ze epoka taka na owg utartg zdawna charakte-
rystyke bynajmniej nie zastuguje. Owszem, jest w niej
przez oddalenie sie od wplywoéw Kklasycznych, bardzo
doniosty przejaw rodzimosci polskiej, ktora w wieku XVI
jednego tylko wilasciwie miata przedstawiciela, t. j.
Reja.

Moznaby nawet stad wysnu¢ dajaca sie dobrze
uzasadni¢ linje wahan i odchylann ku wptywom obcym
i ku zrédtom rdzennie swojskim. Moznaby wykazac,
jak poprzez wieki tworczos¢ polska rozwijata sie, zy-
skujac lub tracac jedno albo drugie. Zigczenie obu
tych pierwiastkéw spetnito sie dopiero na najwyzszym
jej poziomie — i nie mogto sie spetni¢ inaczej, albo-
wiem uczyni¢ to moze dopiero gienjusz. W nim po-
wszechno$¢ jednoczy sie cudownie z swojskoscig —
i to, co jest najbardziej polskie, staje sie razem naj-
silniej ogolno-ludzkim.

Jakkolwiek wiec literaturze w. XVII nie mozemy
w szkole S$redniej tyle poswieca¢ uwagi i czasu, co
wiekowi zfotemu, przeciez uwazam, ze najwybitniej-
szych jego tworcow nalezy poznawa¢ metodg najzu-
petniej tg sama. Nie zgodzitbym sie nigdy na mysl,
rzucong na ktorym$ w tej kwestji zebraniu nauczy-
cielskim, izby do w wieku XVIII traktowac literature
»wyktadowo*, wiasciwe za$ czytanie stosowac dopiero,
w catej petni, od Mickiewicza poczawszy. |Wydaje mi sie
rzeczg dos¢ oczywista, ze postepowanie takie, na po-
dwdjnej metodzie oparte, ugruntowatoby tylko pokutu-
jace jeszcze zbyt czesto lekcewazenie dla literatury
»Starej, a nie daloby do nowszej przygotowania od-
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powiedniego ani poczucia ciggtosci — tak waznego —
nie mogtoby wytworzyc.

Jeszcze jedng korzy$¢ pedagogiczng przynosi ze
sobg obszerniejsze czytanie autorow dawniejszych. Oto
wprowadza w znajomos$¢ jezyka starego, zaciekawia do
pierwotnych jego form, oswaja ucznia z myslg o cigg-
tym jego ksztattowaniu sie, jako dowodzie zycia i ru-
chu. Jest to znakomite antydotum przeciwko niecheci,
nawet wstretowi, jaki powstat w duszy ucznia w stosunku
do jezyka skutkiem martwej nauki gramatyki. Natu-
ralnie, obowigzkiem nauczyciela bedzie zwréci¢ uwage
na wszystkie te odrebnosci, na tworzace sie juz formy
inne a jeszcze razem z dawnemi stosowane, na uzy-
wanie stow dzisiejszych w innym znaczeniu, na zywe
wyczucie znaczeh pierwotnych, ktére sie dzi§ zatra-
cito. Jesdli sie tylko unika¢ bedzie tworzenia nowych
prawidet i formutek, to niewatpliwie mozna w ten
sposob obudzi¢ w uczniu sympatje dla jezyka i jego
przemian, bez ktOrej przeciez nie mozna sie spodzie-
waé nawet umiejetnosci uzywania go odpowiedniego.

W niektérych szkotach podobno dazy sie do
wprowadzenia w wyzszych klasach (czy w najwyzszej
klasie) jakiego$ skrotu gramatyki historyczno-porow-
nawczej. Sadze, ze jest to nauka zbyt powazna i trud-
na, aby taki skrot popularny mégt mie¢ warto$¢ praw-
dziwie naukowa, i ze wiec tg drogg przyczyni sie tylko
do obcigzenia pamieci ucznia i owej, z poczatkow gra-
matyki wyniesionej antypatji. Natomiast odpowiednie
wskazoéwki i objasnienia przy wczytywaniu sie¢ w auto-
row, samodzielne wreszcie odszukiwanie przez ucz-
niow odrebnosci jezykowych, dadzg w tym wzgledzie
zupetnie—na poziom szkoty $redniej—wystarczajgce po-
znanie.

Docierajgc nareszcie do literatury t. zw. roman-
tycznej, t. j. przedewszystkim do Mickiewicza, mamy



Nowe Tory. 421

jeszcze jeden dos$¢ rozpowszechniony zwyczaj pedago-
giczny do zwalczenia. Oto i miodziez sama i Kierow-
nicy i nauczyciele domagajg sie czestokro¢ znajomosci
t. zw. opracowan krytycznych, monografjii t. p. Ja z za-
sady zadaniom takim odmawiam. Z rozwinietych juz
wryzej zatozen postepowanie to wynika wprost i samo
sie ttumaczy, nie bede go wiec obszerniej usprawie-
dliwiat. | chyba tylko po poznaniu juz samego mate-
rjatu tworczego mozna da¢ uczniowi do reki opraco-
wanie, mozliwie najbardziej do wytworzonej samodziel-
nie syntezy zblizone.

Za to wyprowadzam czytanie dokumentéw wspot-
czesnych, listow, przemoOwien i t. p., stowem wszyst-
kiego, coby wraz z utworami poety ztozyé sie mogto
na petlny obraz epoki lub ktérej§ z faz zycia i rozwo-
ju poety.

W ten spos6b poznawanie np. Mickiewicza wy-
gladatoby mniej wiecej tak:

1. Okres filaretyzmu. Z pism samego poety: ,,Oda
do miodosci“, ,,Piesn Filaretow" i odpowiedni wybor
wydanych niedawno listow' i przemdwien z ocalonego
archiwum filomatéw. Z dokumentéw: List Domeyki
o Filomatach i Filaretach—niektére listy Zana i t. p.

2. Pobyt w' Rosji, t.]. szczegolnie wszystko, coby
mogto rozjasni¢ powstanie i znaczenie ,,Wallenroda“,
A wiec przedewszystkim: Ustepy poetyckie, przyls-
czone do Dziadbw — korespondencja poety z filoma-
tami i t. p.

| tak az do konca, a na brak materjatu odpo-
wiedniego skarzyc sie nie bedziemy. Oczywiscie, mogt-
by kto zarzuci¢, ze materjat jest az nadto obfity i o-
garniety przez ucznia by¢ nie moze. Alez od tego jest
umiejetny dobor i wystarczy niewatpliwie daé¢ dla ka-
zdego momentu Zzrédto najcharakterystyczniejsze.

VI. Na sam koniec zostawitem umysinie kwestje
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bodaj najwazniejsza. Do tej pory mowitem bowiem
0 dwuch zasadniczych korzy$ciach z czytania autorow:
t. j. ze uczen nauczy sie czyta¢ i tworzy¢ samodziel-
nie catos¢. Razem wzigwszy wzbogaca to i ksztalci
zasOb poznawczy. Ale jest jeszcze cel inny, niewatpli-
wie nad resztg goérujacy, a ktory wihasnie na tej dro-
dze uczenia literatury polskiej osigga sie najpetniej
i najdoskonalej. Moznaby go okresli¢ jako narodowo-
loychowawczy. Zapewne, cel ten winien by¢ 0golna,
wszystkie gatezie nauczania w szkole $redniej obej-
mujaca syntezg. Bez ujmy dla Scistosci metod, musi-
my koniecznie w szkole polskiej stworzy¢ typ wy-
chowawczy polski, tak jak wszedzie, ws$rod narodéw
stokro¢ szcze$liwszych, stokro¢ o byt swoj spokojniej-
niejszych, panuje jednak ogdlna, mocno uwydatniona
idea wychowania narodowego.

Jednakze najwiecej do jej urzeczywistniania spo-
sobnosci ma wiasnie nauka literatury. Az nadto wi-
doczne to i zrozumiate. Tylko podkresli¢ nalezy, ze
jesli dla tamtych celéw, bardziej w dziedzinie intele-
ktualnej lezacych, ogdlniki byty szkodliwe, to tutaj s
one poprostu—zbrodnig. Nic bowiem wystepniejszego,
jak mitoS¢ i stuzbe dla ojczyzny opiera¢ na gtos$no-
brzmigcych syntezach, ktére majg byé niby charakte-
rystycznym rysem literatury polskiej. Styszymy, ze
ideg, snujaca sie przez caly jej rozwoj, jest patrjo
tyzm. Alez mozna to z gory powiedzie¢, nie znajac
wecale literatury polskiej, ze cechuje sie ona patrjotyzmem
polskim, tak jak kazdego innego narodu literatura
jest po swojemu patrjotyczna.

Jesli zatym chcemy wysnu¢ naprawde owg nic¢
ztotg, opasujacg w jedno niemal wszystkie, wiekami
postepujace twory mysli polskiej, to musimy bez-
wzglednie i doktadnie wnikngé w rozw6j samych
tworcow, musimy w nich samych—nie w cudzej syn-
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tezie podrecznikowej—znalez¢ odpowiedz na pytanie,
tu rozstrzygajace: Czym mianowicie rozni sie patrjo-
tyzm literatury polskiej od patrjotyzmu innych lite-
ratur? Nie jest zadaniem moim tutaj rozwaza¢ zagad-
nienie samo, chce tylko zaznaczy¢ konieczno$¢ takiego
wiasnie ujecia catosci, izby charakterystyczne daznosci
mysli polskiej moglty byé przez ucznia samego uchwy-
cone. Dopoki sie nie okaze, ze mys$l taka istnieje na-
prawde, ze sie ona snuje od samych poczatkéw, roz-
wija i do coraz doskonalszej dochodzi $wiadomosci,
dopdki dalej nie wykazemy, ze mysl ta istotnie jest
odrebng od wszystkich innych, tworzacych $wiado-
mo$¢ innego jakiegokolwiek narodu — dopéty niewat-
pliwie pozostawac bedziemy w sferze ogolnikéw, zgub-
nych dla wszelkiego szczerego patrjotyzmu, zgubnych
szczegOlnie dla celu narodowo-wychowawczego.

Dlatego i z tej strony zyskuje jeszcze poparcie
i uzasadnienie metoda, ktéra pozwala zetkng¢ sie bez-
posrednio z wyrazem uczu¢ i dazen indywidualnych,
wigzacych sie w niespozytg catos¢ mysli polskiej.

A. B.



Nowe studja z historil wychowania

przez

Aniele Szycéwne.

TRESC. Dr. Stanistaw Kot-. Szkolnictwo parafjalne w Matopol-
sce. — Antoni Karbowiak: Pierwsze polskie czasopismo pedago-
giczne.—Helena Orsza Radlinska: Ks. Hugo KoHataj jako peda-
gog.—Dr. A. Mikulski-. Ks. H. KoHgataj a szkoty srednie.—H. Or-
sza Radlinska: H. KoHataja Nieznane listy 0 wychowaniu.

Historja pedagogiki wogo6le, a bardziej jeszcze
dzieje wychowania i o$wiaty w Polsce, nalezg do
przedmiotow najstabiej opracowanych w naszej litera-
turze i najmniej tez znanych nietylko przecigtnemu
cztowiekowi wyksztatlconemu, ktéry z niezréwnang
pewnoscig siebie powotuje sie na tradycje szkoty pol-
skiej i wyrokuje o jej dzisiejszym zacofaniu lub poste-
pie, lecz i wznoszgcemu sie nad przecietno$¢ nauczy-
cielowi, od ktérego mielibySmy prawo wymagac jasne-
go pogladu na te sprawy. Brak opracowan Zréodio-
wych, brak dostepnych dla wszystkich wydan naszych
klasykow pedagogicznych, brak podrecznika do dzie-
jow pedagogiki w Polsce—oto przyczyny powszechnej
nieSwiadomosci w tym wzgledzie. W takich warun-
kach wysoko nalezy ceni¢ zastuge redakcji miesiecz-
nika Muzeum, ktéra od lat paru wydaje Przyczynki do
dziejow luychowania i o$wiaty w Polsce, jako dodatki
ksigzkowe do tego pisma. Poniewaz pierwsza serja
tych przyczynkéw byta juz oceniana w swoim czasie,
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tutaj zajme sie treScig dwuch nastepnych, opatrzonych
datg 1911 i 1912 roku.

Dr. Stanistaw Kot, znany juz ze swych prac po-
przednich o pogladach pedagogicznych Frycza Mo-
drzewskiego i o szkole lewartowskiej, rozpoczat studja
nad przedmiotem, bardzo mato dotychczas zgtebionym
nad szkotami parafjalnemi w dawnej Polsce, t. j. nad
najnizszym typem zaktadoéw naukowych, dajgcym pier-
wiastki wiedzy nietylko dzieciom szlacheckim, lecz
czesciej nawet mieszczanskim- i wioscijanskim. Praca
p. t. Szkolnictwo parafialne w Matopolsce w wieku XVI—
XVIII daje barwng charakterystyke tych szkét, a za-
razem caty szereg dokumentéw historycznych, skrzet-
nie przez autora zebranych. Poznajemy tu typ szkoty,
catkowicie i bezwzglednie zaleznej od duchowienstwa
0 charakterze wybitnie wyznaniowym, majacej gtow-
nie na celu podtrzymywanie, katolicyzmu w walce
z herezja, ale dajacej jednocze$nie podstawy wyksztat-
cenia, zgodnego z pojeciami swego czasu. Autor roz-
patruje Kkolejno: uposazenie takich szkot, przygotowa-
nie i warunki zycia nauczycieli, program, zakres i me-
tode nauki. Pod kazdym z tych wzgledow szkoty pa-
rafjalne réznity sie znacznie miedzy sobg: po wielkich
miastach, np. w Krakowie przy kosciele Panny Mariji,
zdarzaty sie takie, ktorych program obejmowat to
wszystko, co nizsze klasy kolegjow, t. j. dwczesnych
szkot Srednich, odpowiadajgc Sredniowiecznemu trivium,
ktérych zastep uczniow byt bardzo liczny, a nauczy-
cielami byli wychowancy Akademji Krakowskiej cze-
sto ze stopniami naukowemi; gdzieindziej przeciwnie
program ten ograniczat sie wytacznie do nauki elementar-
nej, t.j. nauki czytania i pisania (po facinie i dodatko-
wo po polsku) katechizmu i $piewdw koscielnych; po
wsiach za$ i zakres nauki i zakres nauczania takiej szkoty
bylty jeszcze mniejsze: tu i O6wdzie nauczyciel jako
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tako przygotowany uczyt rzeczywiscie kilku lub Kil-
kunastu chtopcéw, spetniajac jednocze$nie rozmaite
postugi w kosciele; gdzieindziej niema wilasciwego
nauczyciela, tylko kantor lub organista przy innych
swych zajeciach uczy matg gromadke chitopcow, a sg
i takie miejscowosci, gdzie istnieje wprawdzie budy-
nek, zwany ,szkotg“, pierwotnie na ten cel przezna-
czony, ale niema $ladow, aby tam kto$ nauczat dzieci.
Szczeg6ly nader charakterystyczne, aby zda¢ sobie
sprawe ze stanu szkdt, jaki zastata wiekopomna Ko-
misja edukacyjna i oceni¢ catg doniosto$¢ wprowadzo-
nych przez nig reform.

W drugiej czeSci swej pracy autor podaje ma-
terjat Zrédtowy, pochodzacy w catosci z rekopiséw
archiwum Kkapitaty krakowskiej: sg to akta wizy-
tacji biskupéw, ktérzy jako zwierzchnicy zwiedzali
szkoty, znajdujgce sie w ich dyecezji, a nastepnie
zdawali sprawe z tych wizyt. W przytoczeniach
swych autor przechodzi kolejg dziekanatow naprzod
wszystkie szkoty miejskie, pozniej za$ wiejskie, poda-
jac wizytacje ich w porzadku chronologicznym. Bisku-
pi notatki swe prowadzg wedlug jednego mniej wie-
cej schematu: naprzdéd uwagi o og6lnym stanie szko-
ty, nastepnie stowa uznania lub zarzuty pod adresem
kierownikéw, na koncu (u gorliwych biskupow) zwy-
kle t. zw. reformacje, t.j. zadania i wskazdwki, doty-
czace dalszego prowadzenia szkoty. W suchych tych no-
tatkach co krok natrafiamy na szczeg6ty bardzo cha-
rakterystyczne dla dziejéow szkolnictwa i oS$wiaty
w Polsce. W czasach reformacji mieszczanie krakow-
scy skianiajg sie czesto ku nowej nauce Lutra i Kal-
wina; biskupi wiec zwracajg baczng uwage na prawo-
wierno$¢ nauczycieli, na pobozno$¢ i karno$¢ mio-
dziezy, trudnej do utrzymania w odpowiednich Kar-
bach postuszenstwa z powodu wielkiej roznicy wieku,
gdy obok malcéw 6-letnich przychodzili do szkoty mio-
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dziency po lat 22, ktorzy zamiast sie uczyC urzadzali
burdy i tumulty uliczne. Gdzieindziej znajdujemy skar-
gi na kierownika szkoty, ze zaniedbuje nauke dzieci,
albo tez zal, ze jest zbyt mato uposazony, a mieszcza-
nie zamiast do szkoty wolg posyta¢ dzieci na nauke
prywatng do jakiego dzwonnika lub lutnisty, uszczu-
plajagc dochodéw nauczycielowi szkolnemu;—przyczyne
tego zaniedbania wskazywano czesto w proboszczach
i pratatach, nie wyptacajacych nauczycielom naleznej
im pensji i skapigcych grosza na naprawe budynkow
szkolnych. Po mniejszych miasteczkach i po wsiach
niekiedy kosciét wpadat w rece dysydentow; wowczas
i szkota przestawata istnieC jako parafjalna katolicka;
niekiedy dysydenci sprowadzali wiasnych mistrzow,
lecz nie wszyscy dziedzice dbali o nauke w swych
dobrach. Jaskrawym przyktadem tej zaleznosci szkoty
od dziedzicow i proboszczéw sg miasta w dziekanacie je-
drzejowskim: tylko w Jedrzejowie szkota istnieje i znaj-
duje sie we wzglednie dobrym stanie; natomiast
w Bossowie za wizytacji biskupa Radziwitta w r. 1598
czytamy lakoniczng wzmianke; ,,Kosciot parafjalny od-
dat Rzewuski w zarzad ministrowi; teraz niema przy
nim nikogo* (a wiec i szkota nie funkcjonuje). W lat
dwadziescia pdzniej za biskupa Szyszkowskiego w r.
1618 czytamy: ,,Dziedzic miasta jest heretykiem, ale
kosciot zwr6cony zostat katolikom w r. 1602. Kierow-
nik szkoty, Marcin Kilian, zonaty, zdaniem probo-
szcza przyzwoity, ma on i pensje od proboszcza® Szkota
ta jednak upada wkrotce: w r. 1731 za biskupa Sza-
niawskiego czytamy krotkg wzmianke: ,,Niema ani
szkoty, ani organisty*. W niektérych miasteczkach
uderza nadzwyczaj mata liczba dzieci uczacych sie, np.
w Brzesku Nowym (do parafji nalezy miasteczko i 5
wsi); za biskupa Zatuskiego w r. 1748 czytamy: ,,Jest
organista, a osobno chowa proboszcz pedagoga, Anto-
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niego Szwyckiego, ktéry uczy chiopcdw, obecnie sze$-
ciu. Przeciwnie w Usciu w tymze roku szkofa lepiej
sie przedstawia. ,,Koto cmentarza w stronie potnocnej
istnieje szkota parafjalna, pokryta gontami z matym
ogrédkiem. Dyrektorem jej czyli pedagogiem jest Sta-
nistaw Misinski, ktéry wychowuje 20 chtopcow i 10
dziewczat nietylko w naukach, lecz takze w poboz-
nosci i katechizmie®. Jest to jedna z nielicznych szkot,
w ktorych uczono dziewczeta, zwykle bowiem do szko-
tek parafjalnych uczeszczali sami chiopcy. Znacznie
wiekszg frekwencje ma szkota w Nowym Saczu, zato-
zona jeszcze w r. 1448 przez biskupa Zbigniewa Oles-
nickiego, majaca i pozniej pewne zapisy; o Kierowni-
ku jej ks. Januszewski (wizytacja biskupa Trzebickie-
go) pisze w r. 1608: ,,Chitopcédw, ktérych ma do stu,
uczy i wychowuje podtug klas dos¢ pieknie, troskli-
wie, jako tez i z korzyscig dla duszy i obyczajow,
zwihaszcza ze sam jest wysoko wyksztatcony, dobre ma
obyczaje i lubi karno$¢.“ Podobnie pochlebne $wiade-
ctwo czytamy o kierowniku szkoty w Starym Saczu:
»Kierownikiem szkoty jest pan Baltazar Borszowic,
bakatarz artium et philosophiae, promowany w Krakowie
za dziekanatu M. Marcina z Ptocka w 1607 po6troczu
zimowym. Patronami i kolatorami jego sg rajcy sta-
rosgdeccy, od ktérych pobiera pensji po 4 zt. kwar-
talnie i pewng ilo$¢ obiadéw. Chiopcow ksztatci mniej
wiecej 40. Czyta Wergiljusza Eneidy ksiege X., dalej
Flores poetarum, Justyna ks. 4, Cycerona Epistolae Fa-
miliares i rzeczy inne, wszystko objasniajagc wedtug
etymologji i syntaksy; nie zaniedbuje tez Spiewu. Mto-
dzieniec to obdarzony dobremi obyczajami, pilny, przy-
ktadny, bez zarzutu“. Jakze jaskrawo odbijajg od tych
stbw uznania notatki o szkole w Muszynie! Pod ro-
kiem 1612 czytamy: ,Kierownik szkoty od lat 28 tu
mieszka, biedak i nedzarz, utrzymuje sie z skgpego
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dochodu; dostaje rocznie 8 zi. od mieszczan, ktorzy
dobrowolnie osobiscie sktadajg mu te pensje. Domek
ma szczuptly, Zle pokryty, maty ogrodek i nic ponad
to. Czlowiek prosty, przy nabozenstwie jednak Spiewa
w Swieta w kosciele i czasem upija sig, ale ubdstwo
nie pozwala mu nato zaczesto“. A w roku 1618 o tej
samej szkole (i prawdopodobnie o tym samym Kkie-
rowniku) mamy charakterystyczng wzmianke: ,,Pro-
boszcza Zygmunta Piskorzewskiego, bytego Domini-
kanina, upomina wizytator pod karg, wyrazong w kon-
stytucjach, aby nie obrzucat kierownika szkoty ubli-
zajagcemi wyzwiskami i aby go nie bi¥*. W okregu
kieleckim w czasie kolejnych wizytacji w latach 1597,
1610 i 1637 znaleziono wiele szkdt w ruinie, nauka
odbywata sie w lokalu wynajetym lub nie odbywata
sie wcale, wowczas wizytatorzy udzielali napomnien
w rodzaju: ,,Poniewaz niema osobnej szkoty, lecz wy-
najmuje obcy dom na uczenie chtopcow, biskup rozka-
zuje postawi¢ szkote koto koSciota w miejscu, ktére
sam wyznaczy". Czasem nawet zwrot do rodzicow: ,,Na-
pominam tez rodzicow, by chtopcéw do szkoty posy-
fali, nic bowiem cenniejszego nad dobre wychowanie
daC i zostawi¢ im nie mogg; niechaj ich takze w le-
cie nie odwotujg ze szkoty dla zaje¢ domowych*. Nie-
stety! nie wiemy, czy to zyczenie sie speinito, gdyz
danych poOzniejszych po r. 1637 nie posiadamy; nie
wiadomo nawet, czy te szkoly byly wizytowane.
0 szkotach wiejskich daleko smutniejsze czasem mamy
Swiadectwo, np. charakterystycznym przyktadem stop-
niowego upadku szkoét parafjalnych na wsi bedzie re-
lacja 0 szkole w Koniuszy (dziekanat proszowski), do
ktérej nalezato 13 wsi. Za wizytacji biskupa Radzi-
witla w r. 1516 czytamy: ,,Kierownik szkoty, Szymon
z Olesnicy ma dom do$¢ dobry z ogrodem; sanktua-
rjusze (tak nazwano kmieci, nalezacych do wyposaze-
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nia parafji) jest ich siedmiu, ptacg mu 3 z&. 20 gr.,
bractwo koscielne czyli victrici /2 zv* Za Marcina
Szyszkowskiego w 1618 mamy tylko krotka wzmian-
ke: ,,Proboszcz optaca kierownika szkoty, ktdéry ma dom
osobny" — niema wiec juz mowy 0 uposazeniu od
kmieci 1 bractwa. Za nastepnej wizytacji w 1629
i w 1670 jest tylko mowa, ze istnieje budynek szkol-
ny, ale ani stdwka o tym, iz tam dzieci sie ucza.
Tymczasem w r. 1728 za biskupa Andrzeja Zatuskiego
czytamy: ,Oddawna nie chowa sie tu zadnego peda-
goga dla uczenia chtopcéw, ani tez niema w parafji
takich, ktorzyby sie chcieli przyktada¢ do nauk; gdy
by sie za$ tacy znalezli, toby ich wikarzy uczyli za
darmo z postuszenstwa dla kosciota“. Do utrzymy-
wania wiec szkoty i nauczycieli nie poczuwa sie juz
ani proboszcz, ani dziedzic, ani parafjanie. Za tejze
wizytacji 0 wsi Pleszowie czytamy: ,,Szkoty parafial-
nej osobnej niema, choé istnieje ..szkota albo rezyden-
cja dla organisty. Wizytator poleca ksztatci¢ miodzien-
cow w Spiewie“. O wsi Mogile: ,,Organista jest takze
pedagogiem, obecnie ma 4 zakow, pobiera 40 zt. z kla-
sztoru® (Cystersow). O wsi Ruszczy (do parafji nalezy
7 wsi). ,,Jest organista i kantor, a dla nich ,domek
organisty albo szkota“ i ,,budynek kantora®“. Szkoty
parafjalnej jednak niema wcale, ani tez chlopcow sie nie
wychowuje”. W roku 1665 za wizytacji biskupa An-
drzeja Trzelickiego w dziekanacie tarnowskim zwro6-
cono uwage na zaniedbanie nauki w istniejgcych wow-
czas szkotkach i zalecano wiekszg w tym razie gor-
liwos¢, ale wytacznie ze wzgledoéw religijnych. Kilka-
krotnie czytamy taka opinje: ,,Niema zadnej pilnosci
okoto wprawiania miodziezy tak w nauki, jako tez
w $piewanie; stad tez sa nieraz wadliwe braki tak
w stuzeniu do mszy, jak w $piewaniu nabozenstw.
W reformacji nakazuje wizytator, aby kantor z resztg
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stuzby koscielnej ksztatcit w szkole miodziez zdolng
i wedtug mozliwosci napetniat ja naukami po to, aby
wyuczeni szybciej i tatwiej mogli w kosSciele odpra-
wia¢ nabozenstwa i obowigzki. Gdyby w tym przeszka-
dzali rodzice, trzeba ich upomnie¢, aby Zzadng miarg
nie przeszkadzali swoim maluczkim przychodzi¢ do
Pana“. Innym razem tenze wizytator czyni uwagi
juz nie co do nauki, lecz co do postepowanie kierownika
szkoty. ,,Przywigzany ma by¢ do karnosci i nauki
chrzescijanskiej; w ksztatceniu chtopcéw okazywac sie
pilnym, przyktadnym i troskliwym; poczatkéw wiary
nie zaniedbywaé; w dobre obyczaje ich wdraza¢; pou-
cza¢ i przykazywa¢, by w domu zachowywali sie
ze skromnoscia, rodzicom i starszym byli postuszni,
nie mowili rzeczy spro$nych i brzydkich“. Podobniez
i w latach pozZniejszych polecali nieraz wizytatorzy
proboszczom utrzymywanie szkoty i kierownikow dla
chwaty Boga i kosciota, ale tez i stanowisko nauczy-
ciela wiejskiego upadato coraz nizej do stanowiska
zwyczajnego stugi koscielnego; dopiero Komisja edu-
kacyjna, a przedewszystkim Piramowicz w Powinno-
$ciach nauczyciela zupetnie poglad na to stanowisko
zmienity.

W inne zgofa czasy przenosi nas studjum prof.
Antoniego Karbowiaka p. t. Pierwsze polskie czasopismo
pedagogiczne, czasy nas blizsze, a przeciez rownie mato
znane; czasy, gdy oswiata i pedagogika polska najpo-
myslniej rozwijaty sie w Poznaniu, gdzie powstaje
tez pierwsze polskie czasopismo pedagogiczne p. t.
Szkota polska, wychodzaca od roku 1849 do 1853 pod
redakcjg Ewarysta Estkowskiego. Tres$cig wspomnia-
nej pracy jest rozbior szczegOtowy tego wiasnie pis-
ma. Autor przedstawia naprzod historje jego powsta-
nia na tle obrazéw déwczesnych stosunkéw w Poznan-
skim, a nastepnie czteroletnie dzieje wydawnictw,
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dzieje ciezkiej walki wytrwatego w swej idei pedago-
ga z trudnoSciami finansowemi, z opozycjg ducho-
wienstwa, ktéremu kierunek pisma wydawat sie zbyt
liberalny, z brakiem wspdtpracownikéw. Nastepnie
przechodzi autor treS¢ tych czterech rocznikow Szkoty
polskiej wedtug poszczegblnych dziatdw, jak: artykuty
z historji pedagogiki, wiadomosci o wspotczesnym sta-
nie wychowania, artykuty z dziedziny pedagogiki, dy-
daktyki i metodyki specjalnej oddzielnych przedmio-
tow nauczania. W drugiej za$ czesci znajdujemy do-
ktadng bibljografje wszystkich prac drukowanych
w Szkole polskiej. Cenna to rzecz dla dziejopisa wy-
chowania! W dziale historycznym uwzgledniano gtéw-
nie dawne szkoty polskie, stad niektore prace majg
jeszcze dzi$ znaczenie Zrodtowe, cho¢ wartos¢ ich ob-
niza to, ze materjat byt czesto brany z drugiej reki,
np. z Historji szkdt Lukaszewicza. Wieksze znaczenie
historyczne ma dzi$ dla nas dziat wiadomos$ci bieza-
cych, w ktéorym uwzgledniano stan szkolnictwa, zwiasz-
cza elementarnego we wszystkich dzielnicach Polski:
w W. Ks. Poznanskim, w Prusach Zachodnich, na
Szlgsku Gérnym, w Galicji, w Krélestwie Polskim; row-
niez wiadomosci o Towarzystwie Pedagogicznym, kto-
rego Szkota Polska byta organem, o Towarzystwie po-
mocy naukowej w Poznaniu, o réznych instytucjach
oswiaty ludowej—sg to cenne materjaty do epoki, kto-
ra dotagd przez historykdéw pedagogiki nie zostata opra-
cowana. Wsrdd artykutdw teoretycznych wiele oczy-
wiscie stracito swg warto$¢ wobec dzisiejszego poste-
pu wiedzy pedagogicznej; niemniej sg tu prace i dzi$
godne wzmianki i pilnego odczytania badZ ze wzgle-
du na nazwisko autora, badz ze wzgledu na przedmiot
poruszony; do takich naleza prace samego Estkow-
skiego, jednego z najznakomitszych pedagogoéw pol-
skich, o zadaniach i metodach szkoty ludowej, o sta-
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nowisku nauczycieli i t. p., rozprawa Karola Libelta
p. t. Nauczyciel pod, wzgledem narodowym, praca pastora
Fiedlera O rozklasyfikowaniu dzieci po szkotach wiejskich,
zwracajagca uwage na roznice zdolnosci ucznidw i po-
budzajgca do ich studjowania. To samo powiedzie¢
mozna i o pracach z dziedziny dydaktyki i metodyki
nauczania. Sg one tym cenniejsze, ze dotyczyty prze-
waznie szkoty elementarnej, pisane byly przez ludzi,
obznajmionych ze wspoiczesng pedagogika niemiecka,
lecz odczuwajgcych potrzebe szkoty polskiej, zastoso-
wanej do odrebnych wiasciwosci psychicznych dzieci
polskich, oparte nietylko na teorji lecz i na osobistym
do$wiadczeniu autorow! w szkole;—zwiaszcza metody-
ka nauki czytania i pisania, oraz nauki o0 rzeczach
znajduje tu szerokie uwzglednienie—przypominajg sie
tu podreczniki: elementarze, czytanki, pogadanki dzi$
zapomniane, a w swoim czasie bardzo cenione i nie-
poslednig majace wartos¢ metodyczng. A trzeba prze-
ciez pamieta¢, ze nie posiadamy dotad wyczerpujacej
metodyki nauczania elementarnego z przegladem kry-
tycznym tego, co dotychczas uczyniono w tej dziedzi-
nie, a zwtaszcza oryginalnych prac polskich.

W roku zesztym przypadta setna rocznica Smier-
ci Hugona KoHataja. Rocznica ta przypomniata nam,
ze ten znakomity polityk nalezatl zarazem do najzna-
komitszych pedagogéw polskich, Przypomina o tym
i specjalny dodatek do Muzeum, zawierajacy trzy pra-
ce w tym przedmiocie. Pierwszg jest rozprawa He-
leny Orszy Radlinskiej p.t. Ks. Hugo KoHataj jako pe-
dagog, w ktore] autorka ujmuje syntetycznie catos¢
pogladow! Kohataja na wychowanie narodowe, t.j. za-
stosowane do potrzeb narodu i sposobigce krajowi
dobrych i rozumnych obywateli i wykazuje najwybit-
niejsze punkty systemu wychowawczego jak: je-

~Nowe Tory“, zeszyt VIII i IX. 4
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dnolita organizacja szkolnictwa, o$wiata wszystkich
warstw narodu, wyksztatcenie i stanowisko nauczy-
cieli, program i metoda nauczania, poglady na wy-
chowanie moralne i spoteczne. Druga praca Anto-
niego Mikulskiego p. t. Ks. Hugo Kohataj a szlcoly
Srednie wysSwietla blizej jedng strone dziatalnosci zna-
komitego wychowawcy narodu, a mianowicie jego
prace na polu szkolnictwa $redniego: reorganizacje
szkoty Nowodworskiego w Krakowie, wspdétdziatanie
z Czackim w opracowaniu programu liceum krzemie-
nieckiego, projekt szkoty dla guwernantek czyli wia-
Sciwie Sredniej szkoty zenskiej, projekt seminarjum
dla nauczycieli. Zestawiajagc wszedzie poglady Koha-
taja ze stanowiskiem pedagogiki wspodtczesnej, autor
omawianego stadjum ma sposobno$¢ wykazac ich traf-
nos¢ i postepowosé, stawiajgcg KoHataja w rzedzie naj-
znakomitszych pedagogéw polskich, ktéremu nalezy
sie miejsce obok Czackiego. Innego rodzaju przyczyn-
kiem sg: KoHataja nieznane listy o wychowaniu, wyszu-
kane i ogtoszone drukiem staraniem H. Orszy Radlin-
skiej. Listy te pisane do Fr. Szopowieza, guwernera
matych synowcoéw KoHataja, odstaniajg jego poglady
na wychowanie domowe i rézne zagadnienia z nim
zwigzane, jak: higjena dziecka i caly tryb jego zy-
cia, ¢wiczenia fizyczne, prace reczne (KoHataj pra-
gnie, aby jego sprawcy byli obznajmieni z réznemi
rzemiostami, a jednego z nich wyuczyli sie i zajmo-
wali sie nim w chwilach wolnych od nauki) znacze-
nie przykladu w wychowaniu, zapobieganie wadom
dzieciecym i leczenie tych, ktére sie juz objawity it. p.
Mnostwo tu zdan trafnych i godnych pamietania, nie
tracgcych nawet swego znaczenia po tylu latach, cho¢
noszacych wyrazng barwe swego wieku i wielce cha-
rakterystycznych dla danej epoki.
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Za takie przyczynki, pozwalajgce nam spojrzec
w przeszto$¢ naszej pedagogiki i zobaczy¢ tam skarby
dotad nieznane, prawdziwa nalezy sie wdziecznos¢ za-
rowno badaczom niestrudzonym, ktérzy tam przenikneli,
jak redakcji Muzeum, ktora dzi$ te materjaty skrzet-
nie gromadzi i wydaje.

Aniela Szycéwna.

Warszawa.



O szkotach w Australji

przez
Piotra Modraka.

Przebywam od 3 lat przeszto w Australji, dawniej
nauczyciel ludowy a obecnie student tutejszego uni-
wersytetu — interesowatem sie sprawami szkolnemi,
i tym, co tu znalaztem, pragnatbym sie podzieli¢ z czy-
telnikami ,,Nowych Toréw*.

Szkoty w Australji mozna podzieli¢ na 3 rodzaje:
primary schools (szkoty poczatkowe), secondary schools
(szkoty $rednie) i wyzsze zaklady naukowe — uniwer-
sytety). Do primary schools nalezg szkoty prowincjo-
nalne i tak zwane state schools. Do klasy drugiej na-
lezag gimnazja (grammar schools’), szkoty techniczne
(technical colleges) i szkoty rolnicze.

Poczgtkowe wyksztatcenie jest obowigzkowe i bez-
ptatne. Wedtug tutejszych praw w kazdej miejsco-
wosci, gdzie jest 12 dzieci w wieku szkolnym (od 6
do 14 lat) musi by¢ zatozona szkota prowincjonalna,
ktéra z biegiem czasu zostaje rozszerzona i staje sie
state school. W miejscowos$ciach, gdzie niema dosta-
tecznej liczby dzieci, sg urzadzane half-time schools,
gdzie nauczyciel uczy co drugi dzien, przyjezdzajac
z innej takiejze szkoty. W 1908 roku w Nowym Po-
tudniowym Wales'ie byty urzadzane travelling schools
(szkoty ruchome), polegajgce na tym, ze nauczyciele
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wozg namioty i niezbedne narzedzia pomocnicze, za-
trzymujg sie w pewnym miejscu, rozbijajg namiot
i w ten sposob dociera sie do najbardziej oddalonych
miejscowosci. Pierwsza préba data wyniki zadowala-
jace. Procz tego prawie w kazdym stanie sg urzadza-
ne wieczorowe szkoty poczatkowe.

Pod wzgledem ilosci szkdt Australja zajmuje do-
sy¢ wybitne miejsce. Wedtug danych statystycznych,
poczerpnietych ze sprawozdan statystycznych rzadu fe-
deralnego (Commonwealth governement) w r. 1909 w Au-
stralji byio:

§ N Lo g_la_‘-"i‘ i‘_,,.co
N &3 < > ke
Stan: oE 'S NS L o
BSC a2 P22 S
232 258 252  »23
Nowy Po-
tudniowy
Wales 3075 5431 218248 160180
Victoria 2035 4868 205278 146106
Queensland 1141 2521 88865 69755
Potudniowa
Australja 722 1294 53748 38255
Zachodnia
Australja 434 954 31341 26673
Tasmanja 380 720 26756 17391

Jezeli do liczby nauczycieli doda¢ nauczycielki
szycia i rekodziet, to iloS¢ nauczajgcych wzro$nie
znacznie.

W roku 1909 w Nowym Potudniowym Wales'ie
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byto 105 nauczycielek szycia etc., w Victorji — 424,
w Potudniowej Australji—117, w Zachodniej Austra-
lji—62. Co do innych stanéw niema Scistych da-
nych, gdyz tam zony nauczycieli wykladajg te przed-
mioty. Jest ciekawg rzeczg poréwnac przyrost lud-
nosci z wzrostem liczby uczniéw.

llo§¢ zapi- Sredniailoé¢
Rok: Ludnos¢:  sanychucz-  uczeszcza-
niow: jacych:

1898 3240000 561153 350773
1899 3716000 608431 424214
1900 3765000 623707 441924
1901 3826000 628478 450246
1902 3883000 636888 455482
1903 3927000 629269 446539
1904 3984000 625594 445705
1905 4052000 621534 442808
1906 4119000 609592 442440
1907 4197000 611990 444001
1908 4275000 618836 446146
1909 4374000 624236 458268

Przyczyna takiego nieznacznego przyrostu ucz-
niow, a niekiedy i zmniejszania sie liczby tkwi
w zmniejszaniu sie liczby urodzen w ciggu lat ostat-
nich. Przyrost ludnosci pochodzi w znacznej mierze
z immigracji.

Szkoty wieczorowe najlepiej sg urzadzone w No-
wym Potudniowym Wales'ie, gdzie w 1909 roku byto
39 szkot wieczorowych, w ktérych pobierato nauke
1194 wuczniéw. W Queenslandzie bylo 54 ucznidow
w szkotach wieczorowych, a w Zachodniej Australji
2 szkoty z 103 uczniami. Pod wzgledem programu
szkota prowincjonalna odpowiada naszej wiejskiej. Za-
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zwyczaj nauka ogranicza sie naukg czytania i pisania
po angielsku i arytmetyka (4 dziatania z liczbami zwy-
cza.jnemi i mianowanemi). Szkoty prowincjonalne sg za-
ktadane w najbardziej oddalonych i niedostepnych
miejscowosciach. Nauczycielem takiej szkoty moze
by¢ osoba, ktora ukonczyta 5 lub 6 klas w state school.
Jest rzeczg zrozumiatg, ze fachowo taki nauczyciel
stoi bardzo nizko, na co wskazujg i sprawozdania de-
partamentow o$wiaty. By da¢ pojecie o warunkach,
w jakich czesto pracowaé trzeba w tych szkotach,
przytocze sprawozdanie prezesa Zwigzku nauczyciel-
skiego w Nowym Potudniowym Wales'ie, gdzie byia
urzgdzona ankieta pomiedzy nauczycielami w prowin-
cji. Okazato sie, ze okoto 300 listow zostato zwréco-
nych, gdyz poczta pomimo calej swej sumiennosci
nie mogta znalez¢ adresatow. Byty wypadki, ze na-
uczyciele w okregu 12 mil od szkoly nie mogli zna-
lez¢ odpowiedniego mieszkania dla swej rodziny. Wy-
nagrodzenie w tych szkolach jest niezmiernie nizkie
(od 36 do 100 funtéw rocznie), podczas gdy minimum
wynagrodzenia dla prostego robotnika zostato uznane
przez prawo —100 funtéw. Nic tez dziwnego, ze na-
uczycielem zostaje tylko ten, kto nie moze znalez¢
czego$ lepszego.

W miejscach, gdzie jest wigksza ilos¢ dzieci
w wieku szkolnym, sg zazwyczaj zaktadane state schools.
W state school przedmioty obowigzkowe sg nastepuja-
ce: jezyk angielski, arytmetyka, historja Anglji i Au-
stralii, gieografja, algiebra i gieometrja. Ostatnie dwa
przedmioty ograniczajg sie pojeciem powierzchni i ob-
jetosci i ich wymiarami i rozwigzywaniem rownan
pierwszego stopnia.

Ukonczenie state school daje prawo wstgpienia do
gimnazjum bez egzaminu.

Szkoly sg zaopatrzone w dostatecznej ilosci $rod-
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kami pomocniczemi, jak mapy, globusy etc. Niektére
maja niewielkie zbiory mineratow i metali.

Sale szkolne zbudowane wedtug jednego wzoru—
duze, dostatecznie oswietlone, lecz ta okoliczno$é, ze
3 nauczycielom wypada prowadzi¢ 6 klas w jednej
sali, wptywa ujemnie na produkcyjno$¢ pracy.

Nauka rozpoczyna sie zazwyczaj od gimnastyki
lub zabawy na Swiezym powietrzu lub w specjalnie
na ten cel przeznaczonym zabudowaniu. Nauka trwa
5 godzin (od 9 m. 30 do 4m. 30; 1 godzina obiadowa).

Wynagrodzenie gtéwnego nauczyciela w state
schools waha sie pomiedzy 100 i 300 funtami rocz-
nie; asystenci pracujg na warunkach nauczycieli szkot
prowincjonalnych.

Zazwyczaj wynagrodzenie gtdwnego nauczyciela
(head master) dochodzi do 10 — 12 funtéw na miesiac,
opr6cz mieszkania w naturze.

Nauczycielem w state school moze by¢ osoba, kto-
ra ztozyta odpowiedni egzamin przy departamencie
osSwiaty. Specjalnych zakladéw naukowych dla na-
uczycieli tu niema, co réwniez ujemnie wptywa na
szkolnictwo. Dopiero w ostatnich czasach przy gimna-
zjach w Victorji i Zachodniej Australji urzadzono kur-
sy dla nauczycieli.

Nauczyciel, rozpoczynajacy swa karjere w szkole
prowincjonalnej, by zosta¢ nauczycielem gtéwnym
w state school, winien mie¢ Kilka lat praktyki i ztozy¢
kilka egzaminow.

Nauczyciele dzielg sie tu na 13 klas i przejscie
z klasy do klasy jest zwigzane z egzaminem lub kil-
koletnig pracg w szkole. Z kazdg klasg jest zwigzane
coraz wyzsze wynagrodzenie.

Rzecz zrozumiata, ze przy tak nieznacznym wy-
nagrodzeniu, konferencje nauczycielskie wypowiadajg
swe niezadowolenie z tego powodu.
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W roku przesztym w Queenslandzie byfa nawet
deputacja u ministra oswiaty, ktéra oSwiadczyta, ze
nauczyciele zastrajkowaliby, aby wywalczy¢ powiek-
szenie wynagrodzenia, lecz uwazajg strajk jako nie-
kulturalne narzedzie walki i dlatego uciekajg sie do
innych $rodkéw. Deputacja dowodzita, ze ceny pro-
duktéw rosna, gdy wynagrodzenie nauczycieli nie po-
wieksza sie. Porébwnywano wynagrodzenie nauczycieli
Z wynagrodzeniem prostego robotnika i wykazano,
ze praca prostego robotnika jest optacana lepiej.

Minister odpowiedziat, ze rok byt niezmiernie
ciezkim z powodu suszy, i dla tego on nic nie moze
zrobic.

W tym roku powiekszono wynagrodzenie nauczy-
cieli 0o 8 funtow rocznie. Lecz styczniowa konferen-
cja znowu bykta zmuszona wypowiedzie¢ swoje nieza-
dowolenie. Ta konferencja mniej wiecej wskazata $rod-
ki, zapomocg ktérych mozna osiggngé pozadane wy-
niki.

Jeden z delegatow wskazat, ze robotnicy powigk-
Szajag swoje wynagrodzenia za pomocg walki lub po-
dania skargi do federalnego Sadu Ugodowego (Arbitra-
tion Court). W tym ostatnim wypadku trzeba, zeby
strajk lub nieporozumienie wychodzito poza granice
jednego stanu. Wobec tego méwca proponowat pota-
czenie ze zwigzkiem nauczycieli w Nowym Potudnio-
wym Wales'ie i podanie skargi do Arbitration Court.
Z 51 delegatow 24 glosowato za powyzszym wnios-
kiem.

Konferencja wypowiedziata sie za zréwnaniem
wynagrodzenia nauczycielek z wynagrodzeniami na-
uczycieli. Nawiasem doda¢ nalezy, ze nauczycielki
nie majg prawa wstepowa¢ w zwigzki matzenskie.

Jako obywatel nauczyciel nie ma prawa wystepo-
wac na zebraniach przedwyborczych ani, rozumie sig,
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wystawia¢ swej kandydatury do parlamentu. Nawet
mowy religijne sg wykluczone ze sfery jego dziafal-
nosci. Konferencja wypowiedziata sie przeciw tego ro-
dzaju postanowieniom.

Doda¢ nalezy, ze konferencje nauczycielskie tu
wedtug prawa przedstawiajg swoje rezolucje ministro-
wi o$wiaty, ktory zmienia przestarzate postanowienia,
lub obmys$la pewne Srodki w celu polepszenia bytu
nauczycieli.

Konczac o primary education oddac trzeba, ze tu
robig wszystko, by podnie$¢ szkote do odpowiedniej
wysokosci; sg wysytane specjalne komisje do Anglji
i Ameryki, ktore zapoznaja sie ze szkolnictwem w tych
krajach. Stosownie do sprawozdan tych komisji wpro-
wadza sie pewne udoskonalenia.

Pod wzgledem higienicznym szkotom tutejszym
nic zarzuci¢ nie mozna, wptywa na to tutejszy ciepty
i suchy Kklimat.

W szkotach jest czynna tez inspekcja lekarska.

Druga klasa szkot — to gimnazja, wyzsze state
schools i rézne szkoty techniczne, ktérych zadanie po-
lega na przygotowywaniu miodego pokolenia do uni-
wersytetu, a poniekad do zycia praktycznego.

Podtug ilosci szkoty te sg tak podzielone miedzy
stanami:

W 1909 roku w Nowym Potudniowym Wales'ie
byto 145 wyzszych state schools, przygotowujacych do
egzaminu wstepnego (matriculation examination) do uni-
wersytetu, z 93,000 ucznidw.

Procz tego byto tam 5 hiyh schools (rodzaj na-
szych gimnazjéw, z ktérych 2 meskie, 2 zenskie i 1
ogolne. Ogodlna liczba uczeszczajacych do tych szkot
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— 1035 (Srednia — 786). High schools yrzygetowyw
takze nauczycieli dla state schools.

W Victorji w S$rednich zakladach naukowych
byto 1002 uczeszczajgcych, w tym 517 dziewczat.
W Queenslandzie byto 6 meskich i 4 zenskie gimna-
zja. W roku przesztym otworzone jeszcze 6 wyzszych
state schools, przygotowujacych do uniwersytetu.

W roku 1909 w tych zaktadach naukowych byto
1218 uczacych sie przy 1079 uczeszczajgcych (Sred-
nio). W Potudniowej Australji byto 13 Srednich za-
ktadéw naukowych z og6lng liczbg uczacych sie—759.

Do liczby $rednich zakladow naukowych sg za-
liczane szkoty rolnicze, z ktorych w 1909 r. w No-
wym Potudniowym Wales’ie byta— 1, w Victorii — 5
i Queenslandzie—1.

Mowiac o szkotach rolniczych, dodaé trzeba, ze
przy nich sg urzadzane kursy letnie dla nauczycieli
ludowych, poniewaz na rolnictwo i ogrodnictwo zwro-
cono szczegblng uwage w ostatnich czasach.

Idea podrézujacego nauczyciela rolnictwa réwniez
zostata wcielona w czyn w roku 1905 w Nowym Po-
tudniowym Wales’ie.

Zadanie szkot technicznych polega czesciowo na
przygotowywaniu ucznidow do egzaminéw na wydzia-
ty inzynieryjne lub ogranicza sie nauczaniem rze-
miosta.

By da¢ pojecie o rozpowszechnianiu sie wiedzy
technicznej, przytocze statystyke uczeszczajgcych do
szkot technicznych w roku 1909.

W Nowym Potudniowym Wales'ie—10125 i przy
szkotach wiejskich—-1341, w Victorii 3968 i przy szko-
fach wiejskich — 285, w Queenslandzie—3115, w Po-
tudniowej Australji—138 i przy szkotach wiejskich—
306, w Zachodniej Australji—1574 i wTasmanji—248.
Kurs w gimnazjach i wyzszych state schools tylko dzien-
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ny i wpis dosy¢ wysoki (do 10 funtow rocznie). Pro-
gram nie rézni sie od programu nhaszych gimnazjow,
lecz pod wzgledem jezykdw obcych istnieje tu wigk-
sza swoboda wyboru.

Przy gimnazjach urzadzane sg internaty (colleges),
gdzie uczniowie za wysokie wynagrodzenie pobierajg
lekcje prywatne i otrzymujg catkowite utrzymanie.
Uczniowie mogg mieszka¢ w takich kollegjach, u ro-
dzicow, nauczyciela lub w dozwolonych hotelach, kté-
re sg kontrolowane przez nauczycieli. Takiez postano-
wienia co do mieszkania stosujg sie i do studentéw
uniwersytetow. Szkoly techniczne (technical colleges) sg
bardziej demokratyczne. Zazwyczaj posiadajg rowno-
legte kursy (dzienny i wieczorowy). Wpis jest daleko
nizszy niz w gimnazjach. Za tak zwany diploma course
(catkowity kurs, obejmujacy pewien dziat) wpis — 6
funtow. W college'ach mozna studjowa¢ i oddzielne
przedmioty. W tym wypadku wpis okresla rada pe-
dagogiczna. llo$¢ przedmiotéw wyktadanych, jak réw-
niez i program college'éw jest nader r6znorodny w za-
leznosci od celow szkoty. Posiadam program takiej
szkoty w okregu plantacji trzciny cukrowej i gospo-
darstwa mlecznego. Program obejmuje arytmetyke,
algiebre, budowe maszyn, chemje w zwigzku z cukrow-
nictwem i gospodarstwem mlecznym. Przy college’ach
na prowincji sg bibljoteki-czytelnie, gdzie kazdy za
niewielkie wynagrodzenie moze czyta¢ i wypozyczaé
ksigzki i gazety.

Szkota techniczna w Brisbane, Melbourne i Syd-
ney — to Srednie zaktady naukowe w naszym pojmo-
waniu tego stowa.

College w Brisbane ma 3 wydziaty: mechaniczny,
elektro-techniczny i gorniczy. Toz samo powiedzie¢
mozna i 0 innych szkotach technicznych w bardziej
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zaludnionych miejscowos$ciach. W kollegjach mozna stu-
djowac i oddzielne przedmioty, jak arytmetyke, gieo-
metrje, algiebre, trygonometrje, wstep do matematyki
wyzszej. Précz tego sg wykladane: kreslenie, rysun-
ki, buchalterja, stenografja, pisanie na maszynach, ko-
walstwo, ciesielstwo, kucharstwo i inne rzemiosta.

Australja posiada obecnie 6 uniwersytetéw, w Sy-
dney (zatozony w 1850 roku), w Melbourne (1853),
w Adelaide (1877), w Hobart(Tasmanja) (1889), w Bris-
bane (1909) i w Perth (1913 r.).

Co do uniwersytetow statystyka za rok 1909 daje
nastepujace cyfry:

. ) 5 >
O .. g o =9 [&) 8 )
82 B3 NSE 22  Uwagi.
o= &~ 98vs ©f8
a < 2 =5
140 kobiet wol-
Sydney 81 924 350 nych stucha-
czek
Melbourne 16 53 998 ogdlInalicz-
ba studentow
Adelaide 10 45 385 269 128 kobiet
Hobart 3 7 53 62

Brisbane posiada obecnie 4 profesoréw, 14 asy-
stentébw i okoto 240 studentow. Perth (zachodnia Au-
stralja) posiada okoto 200 studentdw.

Zeby wstapi¢ do uniwersytetu trzeba zlozyé ma-
triculation examination z 6 przedmiotéw wedtug pro-
gramu 5—6 klas naszego gimnazjum i z niektérych
(2, 3 lub 4) wedlug programu gimnazjum. Wybor
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okreslajg wymagania wydziatu, na ktorym abiturjent
pragnie studjowac.

Naprzyktad, by by¢ matrykulowanym. na wszyst-
kich wydziatach, trzeba wykaza¢ znajomo$¢ jednego
obcego jezyka. Lecz osoby, ktGre majg zamiar studjo-
wac jezyki starozytne, winny ztozy¢ egzamin z tych
przedmiotow w zakresie naszego gimnazjum. Do uni-
wersytetu se przyjmowane osoby pici obydwu.

Programowo uniwersytety tutejsze nie rdéznig sie
od europejskich. Dosy¢ powiedzie¢, ze kurs, przestu-
chany tu, zostaje zaliczany przez takie uniwersytety
jak Cambridge i Oxford. Starsze uniwersytety sg do-
skonale zaopatrzone w pomoce naukowe (laboratorja,
muzea, bibljoteki), lecz i inne nie sg zbyt ubogie.

W uniwersytetach sg kursy roéwnolegle, dzienne
i wieczorowe (od 7 do 10 wieczorem); na wydziale fi-
lologicznym wszedzie, a na wydziale matematyczno-
przyrodniczym tylko w Brisbane. Inne za$ wydziaty sg
dostepne tylko dla studentéw dziennych. W Brisbane
jest rowniez otworzony kurs dla studentow-korespon-
dentow. Na kursach dziennych na wydziale filolo-
gicznym i przyrodniczym mozna skonczy¢ uniwersytet
w ciggu 3 lat, na inzynieryjnym w ciggu 4 lat i na
medycynie w ciggu 5.

Na wieczorowych za$ kursach mozna skonczy¢
w ciggu 3 lat tylko na wydziale filologicznym; na ma-
tematyczno-przyrodniczym mozna skohnczy¢ w ciggu
4—6 lat.

Wpis na wydziale filologicznym—10 funtéw rocz-
nie, na wydziale przyrodniczym i inzynieryjnym—18
funtow, a na medycynie i prawie—daleko wiecej.

Jezeli wzig¢ pod uwage tutejsza drozyzne, okaze
sie, ze uczy¢ sie moga, nie baczac na rzadowe sty-
pendja, dochodzace do 50 funtéw rocznie, przy zwol-
nieniu od wpisu, tylko ludzie bogaci oraz nauczyciele
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i urzednicy, majacy posady w miastach uniwersytec-
kich. Stypendja sg naznaczane odrazu na 3 lata w za-
leznosci od matriculation examination. Zwolnienie od
wpisu 0s6b, nie otrzymujgcych stypendjum rzadowe-
go, bywa tylko warunkowe—ad meliora tempora.

Przy koricu pozwole sobie powiedzie¢ stow kilka
0 organizacji szkolnictwa wogole.

Wszystkie primary and secondary schools sg kiero-
wane przez ministerjum os$wiaty, ktore posiada kazdy
stan. Lecz przy szkotach egzystujg rady rodziciel-
skie, ktorych dziatalno$¢ wyraza sie czeSciowo w kon-
troli dziatalnosci nauczycielskich i czeSciowo w oka-
zywaniu pewnej pomocy Ww razie nieregularnego ucze-
szczania dzieci do szkoty i t. d.

Uniwersytety za$ posiadajg zupeing autonomje.
Uniwersytetem Kkieruje senat, ktory dzieli sie na kilka
sekcji, jak pedagogiczna, finansowa i t. d.

Od senatu zalezy przyjmowanie i uwalnianie pro-
fesoréw i asystentow. Senat skiada sie z os6b nazna-
czonych przez rzad przy otwarciu uniwersytetu, a pdz-
niej juz wybieralnych.

W ostatnich czasach szkota wykonywa jeszcze
jedng czynno$¢—uczy dzieci gimnastyki i ¢wiczen wo-
jennych.

Dwa lata temu federalny rzad robotniczy wpro-
wadzit w Australji obowigzkowg stuzbe wojskowa.
Wedtug prawa miodziency od 12 do 21 roku winni
stuzy¢ w wojsku i uczeszcza¢ na ¢wiczenia wojskowe.

W szkotach za$ wprowadzona zostata gimnasty-
ka i ¢wiczenia wojenne. Nauczyciele w ciggu wakacji
sami muszg odbywac takie ¢wiczenia i sklada¢ odpo-
wiednie egzaminy, by otrzyma¢ dyplom nauczyciela
gimnastyki.
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Procz wyzej wymienionych szkot w Australji jest
bardzo wiele szkot prywatnych, z ktérych kilka otrzy-
muje rzgdowsg zapomoge.

W 1909 roku prywatnych szkét byto:

N. P. Wales . . 789 3633 67.982  48.792
Victoria - - - - 678 2178  53.821  43.000
Queensland . . . 168 777 15963  13.658

Potudn. Australja. 186 688 11.643 9.200
Zachodn. Awustralja. 121 414 8.506 7.209
Tasmanja.- - - - 140 420 6.513 5.210

Te szkoty zostaty zatozone gtdéwnie przez rdzne
stowarzyszenia religijne i inne zwigzki. Lecz nie cie-
szg sie zbyt wielkim powodzeniem. Liczba uczniow
zmniejsza sie¢ nawet.

Précz tego w Awustralji kosztem rzadu sg utrzy-
mywane kindergartens. Tych ogrodéw w 1909 roku
w N. P. Wales'ie byto 11 przy 14 nauczycielach i 460
uczeszczajacych, w Victorji 12 przy 21 nauczycielach
i 525 uczniach, w Queenslandzie 3 przy 5 nauczycie-
lach i 101 uczniach i w Potudniowej Australji 4 przy
27 nauczycielach i 270 uczeszczajacych.
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Porobwnamy obecnie wydatki na szkolnictwo
w Australji z wydatkami w innych kierunkach.

Dana ponizej tablica wskazuje wydatki na szkoty
rzadowe w kazdym stanie od 1901—1909 roku.

(Wydatki w funtach).

N. P. Wa-

les:
z Australja:
Tasmanja

Victoria:
.Queensland:
P. Austra-

Rok:
lia:

1901 623.730 656.907 256.245 152.006  89.694  37.710
1902  652.860 681.282 261317 151.146 103.898  48.161
1903 677,683 669.376 256.325 147.297 122.016  48.300
1904 693.954 670.182 261583 147.842 134.064  50.018
1905  699.789 663.580 278.972 151.242 139.043  44.974
1906 727.471 663.702 286.629 152913  153.010  45.683
1907 816.249 677.701 297.210 152400 159.122  52.830
1908  934.603 692410 299.227 152950 164.456  60.407
1909 940534 726.000 309.704 164.863 166.108  73.532

Na utrzymanie uniwersytetbw odpowiednie rzady
wydatkowaty w 1909 r.:

Nowy Potudniowy Wales : 15845 funtdw,

Victoria ; 19250 funtéw,

Potudniowa Australja : 7195 funtéw,

Tasmanja : 4150 funtOw.

Na uniwersytety tozy rzad, idg wpisy i inne do-
chody jak donacje os6b prywatnych, procenty z fun-
duszéw, ulokowanych w bankach i t. d., same tylko
wpisy w 1909 r. wynosity:

Melbourne 21.286 funtow, inne za$ dochody 973 funt.
Adelaide  9.776 125
Sydney  22.459 30,692
Tasmanja  1.037| —

Nowe Tory“, zeszyt VIII i IX. 5
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Rozmaite wydatki i w rozmaitych stanach w roku
1909 w procentach wynosity:

Amortyzacja po-
zyczek

Budowa kolei,
tramwaJOW| ich
utrzymanie .

Sadownictwo .

Policja

Wi?zienia i za-
ktady karne

Szkolnictwo .

Szpitale i zapo-
mogi - - - -

Inne wydatki

N. P. Wales:
Queensland:
P. Australja:
z Australja:

Victoria:

Wszystkie

Tasmanja:
stany:

27.32$ 25.11$ 31.98% 39.75$ 29.19% 42.41$ 29.54%

3292 3250 27.61 2651 3225 21.22 30.90

219 194 '54 078 159
345 342 383 232 330

061 052 047 043 082
876 1115 795 509 579

493 518 453 296 4.87
19,82 2012 22.07 2216 22.19

117 178
399 337
0.57 058
857 849
528 471
16.79  20.63

Précz tego wydatki rzgdu federalnego w latach
1905—1910 wynosity (w funtach):

1905—1906 1906—1907 1907—1908 1908—1909 1909—1910

Handel i
komor

celne / 262.058 263.625 286.114 297.490

Armja i

flota. . 949.595 1.010.013 1.306.597 3.567.131

Kwaran-

tanna . -

Inne, wklu-
czajac no-

276.797

3.201.554

21.329

we roboty  508.949 764.894  1.255.853 1.537.749  2.851.354
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Rezultaty, otrzymane przez Australje dzieki jej
szkolnictwu sg nastepujgce: os$wiata prowadzona jest
obecnie, mozna powiedzie¢ S$miato, wylgcznie przez
wychowancéw australijskich uniwersytetéw, Caly prze-
myst budowlany, koleje, sagdownictwo i t. d. sg row-
niez w ich rekach. Badania Australji i pomiary gie-
ologiczne i inne zostaty dokonane gtéwnie przez wy-
chowancow tutejszych wyzszych uczelni.

By wskazaé, co zrobiono w kierunku podniesie-
nia oSwiaty wogole, przytocze statystyke analfabetow
w ciggu ostatnich 40 lat.

Na 10.000 mieszkancow byto:

Um'elf%CVCh Umiejacych Analfabe-

ok Czytgacc tylko czytac: tow:
1861 5.752 1.217 3.031
1871 6.239 1.068 2.693
1881 7.073 615 2.312
1891 7.543 343 2.114
1901 3.004 208 1.788

Ta tablica wskazuje, ze liczba analfabetow zmniej-
sza sie z kazdym dziesigtkiem lat. Zbyt wielki pro-
cent analfabetow objasni¢ trzeba immigracjg. Takie
panstwa jak Wiochy, Hiszpanja, Francja a nawet i An-
glja dajg znaczny procent analfabetéw.

Piotr Modrak.
Sydney.



Powotanie | zawdd.

P. Sosnowski, kreslac program pracy w Stowa-
rzyszeniu +) miedzy wielu doskonatemi rzeczami po-
mingt catkiem sprawe obsadzania posad nauczyciel-
skich drogg konkursu.

Czy jest tej idei przeciwny?

Czy uwazj, ze dzisiejszy spos6b angazowania na-
uczycieli dostateczng stanowi rekojmig?

Lub moze sama idea konkursu nie przemawia do
niego?

Nie wiemy. To pewna tylko, ze Zwigzek zapro-
sit Stowarzyszenie do dziatania wspdlnego w tym Kie-
runku i narazit sie na odmowe, nie zawierajaca zresztg
zarzutOw przeciw metodzie samej, nie dyskutujaca
wecale projektu.

Tymbardziej cenimy sojusznikéw, jakich znalez-
liSmy w prasie codziennej — przedewszystkim w ,Ku-
rjerze Warszawskim®,

Charakterystyczng jest rzecza, ze zaden z dyrek-
torow gtosu w tej sprawie nie zabrat.

Ze w wielu wypadkach dzisiejszy system dla
nich samych jest niewygodny, watpliwosci nie ulega.

) ,,Wychowanie w domu i szkole“, zeszyt 8, str. 185—196.
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SzczegOlniej kiedy w ostatniej chwili, t. zn. przed roz-
poczeciem lekcji po wakacjach, majg zaangazowac na-
uczyciela na miejsce niespodzianie opréznione. Wtedy
,biorg* pierwszego z brzegu, a nieraz decyduje przy-
padkowe spotkanie na ulicy dawnego znajomego.

Jezeli dyrektorzy wzgledem naszego projektu za-
chowujg milczenie, to moze by¢ po prostu, ze zgota
tego projektu nie znajg (u nas czytuje sie tak mato!),
by¢ moze tez, ze uwazajag go za niepraktyczny, i dzi-
siejszy, ,,domowy“ spos6b zapraszania, araczej, wpra-
szania sie nauczycieli za najlepszy. ByC¢ moze tez, ze
w mozliwos¢ innego systemu nie wierzg. W tym je-
dnak sie mylg: gdybysmy tylko chcieli, z pewnoscia-
bySmy go przeprowadzili.

Przypomnijmy sobie kampanje, jaka przed Kilku-
nastu laty przeprowadzity i wygraty pp. St. Sempo-
towska i Julja z Unszlichtéw Bernsztajnowa. Chodzito
wowczas o to, zeby wprowadzi¢ w zwyczaj wynagra-
dzanie nauczycielek domowych za caty rok szkolny,
nie za$ tylko za te miesigce, podczas ktorych dzieci
sie uczg. Zasada weszta w zycie i z tego, co zdobyty
pp. S. i B. korzysta juz bez trosk i walki nie jedno
pokolenie nauczycielek.

Przyktad dodajgcy otuchy! Trzeba jednak zaczac
od tego, zeby przechyli¢ opinje na swojg strone i nie
zatowa¢ w tym wzgledzie trudu. A opinja musi by¢
po naszej stronie, poniewaz my mamy stuszno$c.

Scisle zwiazane z ideg konkursu jest, jezeli nie
uregulowanie, to uporzadkowanie ptac nauczycielskich.

Précz kilkunastu szkdét wiekszych panuje tu skala
najrozmaitsza, i, powiedzmy odrazu, targ ublizajacy
normuje stosunki miedzy kontrahentami.

Targ ze wszystkiemi jego cechami demoralizuja-
cemu obtuda, podstepem, powotywaniem sie na dobro
publiczne i t. d.



454 Nowe Tory.

Na to nie poradzimy nic, poki szkoty sg wias-
noscig prywatng zawsze jest wiecej szans, iz dostang
sie w rece spekulantéw, albo przynajmniej ludzi zdol-
nych do interesu, niz ludzi idei.

Lecz nawet tak, jak jest dzi§, stosunki zyskajg
wiele na jawnosci. Nie zawsze jest wygodnie ogtaszac
to, co daje sie przeciez zatatwi¢ po kryjomu, w ciem-
nosci. Konkursy maja te dobrg strone, ze
wyprowadzajg na sSwiatto dzienne kwes-
tje wynagrodzenia nauczycieli.

Niech nam nie mowig wiasciciele i wiascicielki
szkot, ze zabroni¢ wiascicielowi angazowaé ,kogo im
sie podoba“ jest ograniczaniem ich nietykalnego pra-
wa wiasnosci prywatnej.

Przedewszystkim, niema takiego prywatnego pra-
wa wiasnosci, ktoreby nie ulegato ograniczeniom, np.:
nie wolno dzi§ nabywaé¢ ludzi nawet za pienigdze
i chociazby nie jeden na to sie zgodzit.

Lecz nie siegajac tak daleko, tatwo nader wyka-
za¢, ze wiasnos¢ szkoty jest wiasnoscig inng, choc po-
dobng, do wiasnosci fabryki, handlu win i t. p.

Woprawdzie szkoly nasze praw panstwowych zad-
nych nie posiadajg, 0 czym nawet czyta sie wzmian-
ke nawydawanych przez nie $wiadectwach, lecz mimo
wszystko posiadajg kredyt i to nietylko uswego spo-
teczenstwa, lecz u rzadéw zagranicznych (francuskie-
go, szwajcarskiego i t. d.). Ten kredyt zawdzieczajg
nie lepszym lub okazalszym budynkom szkolnym, lecz
pedagogom polskim, ich ofiarnej i niczym nie
dajgcej sie zrazi¢ pracy. O tym wiasciciele i dyrekto-
rzy szkot pamieta¢ powinni nietylko w chwilach rzad-
kich zresztg ,,jubileuszéw®, lecz réwniez przy zawie-
raniu umowy.

Po wtore, szkoty prywatne wecigz odwotujac sie
do ofiarnosci publicznej, tym samym muszg pozwolic,
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zeby spoteczenstwo mogto wgladac, jak te szkoty funk-
cjonuja.

Wreszcie mamy prawo moralne oczekiwa¢ od
whascicieli szkot, zeby jak najwiecej przyktadali sie
do postepu, rozwoju naszego szkolnictwa. Lezy to tak-
ze w dobrze zrozumianym ich wiasnym interesie. Ot6z
konkursy, stwarzajgc rekojmie, ze ludzie najzdolniej-
si, najlepiej przygotowani zajmowac beda stanowiska
w naszym szkolnictwie muszg sie przyczyni¢ do
udoskonalenia i popchniecia go naprzdéd.

Niech nam tez nic mdwia, ze konkurs jest rze-
czg nowa, niewypraktykowang, trudng do przeprowa-
dzenia.

W Galicji wszystkie posady state nauczycieli
szkdt Srednich obsadza sie w drodze konkursu, ktory
rozpisuje Rada Szkolna Krajowa na kazdg oprdzniong
posade. Tylko suplentow mianuje Rada Szkolna bez
konkursu wedtug wiasnego uznania w miare potrzeby
chwilowej dla kazdego zaktadu. Z pos$rod kandydatow,
ktorzy sie zgtoszg do konkursu, Rada Szkolna wybie-
ra i nominuje jednego, kierujac sie latami stuzby (czy
to suplenckiej, czy nauczycielskiej) oraz kwalifikacjg
egzaminacyjng jak rowniez wystawiong przez dyrek-
cje zaktaddéw, w ktorych kandydat petnit stuzbe do-
tychczas.

U nas Rade Szkolng Krajowg zastgpi¢ musi jedna
osoba dyrektora, ktéry sam za caty zaktad odpowia-
da. Nie datoby sie moze powierzy¢ tej funkcji radzie
pedagogicznej z tego powodu, ze skiad jej w naszych
stosunkach jest zbyt przypadkowy i corok sie zmie-
nia. Nauczyciel, ktory wyktada np. dwie godziny
tygodniowo w szkole, za malo jest z nig zwigzany,
zeby mdgt na jej losy wptywaé. Ciagte zmienianie sie
nauczycieli nie zapewnia tez jednostajnego kierunku
radzie. Ustanawia¢ kontrole jakas, np. rady opiekun-
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czej, nad czynnosSciami w tym wzgledzie dyrektora by-
toby réwniez rzeczg ptong — rady bowiem opiekuncze
sg w tym przynajmniej kierunku kontroli narzedziem
martwym.

Lecz przez to, ze dyrektor podawnemu sam kon-
kurs rozstrzyga¢ bedzie, nie wszystko zostanie po sta-
remu, kiedy dzi$ wszelkie watpliwosci, czy wybdrjego
byt doskonaty, rozstrzyga sic volo, sic jubeo, po ustale-
niu sie zwyczaju konkursow quasi publicznych
bedzie rnusiat umotywowaé: ten kandydat przedsta-
wit takie a takie dowody swej wyzszosci.

Zeby konkursy staly sie quasi publiczne, dyrek-
tor w czasie przez praktyke ustalonym, wiec np. przed
1 marca kazdego roku, zamie$ci w organach nauczy-
cielskich i w dwuch lub trzech pismach codziennych
nastepujgce ogtoszenie.

Konkurs na posade nauczyciela matematyki.

Od poczatku roku szkolnego 1914/15 w Szkole
X oprézniona zostanie z powodu wyjazdu posada
nauczyciela matematyki w klasie 1V, V, VI, VII
i VIII razem godzin .... po rb. 75 rocznie za go-
dzine tygodniowo, oraz po.... za poprawianie ¢wiczen.

Kandydaci raczg sktada¢: 1) Swiadectwa szkol-
ne, uniwersyteckie i nauczycielskie, 2) odbytej
praktyki, 3) znajomosci jezyka polskiego, 4) tudziez
prace naukowe (jezeli posiadajg) przed 1 kwietnia
r. b. Rozstrzygniecie konkursu nastgpi....

Podobne ogtoszenie umieszczatyby przetozone
pensji zenskich, np.:

Na pensji.......ccce.... wakowac bedzie odprzy-
sztego roku szkolnego posada wychowawczyni w kla-
sach nizszych. Zajecia godzin 5 dziennie. Wyna-
grodzenie roczne rb. . . . platne w ratach mie-
siecznych po ... co pierwszego.

Kandydatki zechcg sktadaé i t. d.
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Wieczni malkontenci i opozycjonisci z zasady,
ktorzyby chcieli ,jak najlepiej*, znajdag niejedno je-
szcze do zarzucenia naszemu projektowi, a miedzy in-
nemi z pewnoscig podejmg i ten zarzut, ze konkurs
nie gwarantuje zupetnej bezstronnosci wyboru.

Nic nadto stuszniejszego.

Alez i na stronniczo$¢ Rady Szkolnej Krajowej
rozlegajg sie rowniez skargi ustawiczne. Czy z tego
wyptywa, ze dzisiejszy system oparty na protekcji i po-
katnym doradztwie jest lepszy?

Zastrzec sie musimy, ze wszystko, coSmy mowili
0 dzisiejszych sposobach angazowania nauczycieli, gtow-
nie i prawie wylacznie stosuje sie do Warszawy. Szko-
ty prowincjonalne, czy moze dlatego ze mniej maja
kandydatéw, lub wcale ich na miejscu nie znajduja, ucie-
kajg sie dos¢ czesto do biur posrednictwa pracy, ist-
niejgcych przy Zwigzku i Stowarzyszeniu.

Sci$le z kwestja konkursow taczy sie sprawa
stabilizacji posad nauczycielskich, jak mowig
w Galicji.

Jezeli sie bierze stuzacg do domu, robotnika do
fabryki, to nie zawigzuje sie umowy na tydzien, mie-
sigc, rok i t. p., lecz domyslnie zawiera sie wr umowie
warunek, ze ,jezeli nie bede miat powodéw do odpra-
wienia cie, pozostaniesz u mnie do konca zycia, lub
tak dtugo, jak chcie¢ bedziesz“. Znajdujg sie nawet
filantropi, ustanawiajagcy nagrody za diugg i niepo-
szlakowang stuzbe. Rzeczpospolita Francuska S$wiezo
ustanowita dla takich starych stug medal specjalny.

U nas inaczej. Umowa nauczyciela rozumie sie
na rok jeden, jeden krétki dziewieciomiesieczny rok
szkolny; to samo z korepetytorami, nauczycielkami do-
mowemi, guwernerami i t. p. Z tego pracownicy Ci
sg podobni do parobkoéw folwarcznych, z ktéremi row-
niez odnawia sie co rok umowe, z tg tylko rdznica, ze
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ci maja nad ,.ciatem nauczycielskim“ wyzszos¢, iz co
rok otrzymujg ,zadatek® w kwocie ziotych szeSciu
groszy dwadziescia. Ze taki zwyczaj panuje przy naj-
mie stuzby folwarcznej mozna sobie objasni¢ przezyt-
kiem, zaznaczajgcym swobode, wolno$¢ wybierania sobie
pana, lecz skad w zawodzie nauczycielskim, ktéry nie
powstat bezposrednio ze stanu poddanego?

Tym niemniej tak jest, i zle strony takiego sta-
nu rzeczy sg nieobliczone.

Pod tym wzgledem dyrektorzy i wogole kierow-
nicy, z matemi nader wyjagtkami, nie krepujag sie zu-
petnie, ba, nawet im przez mys$l nie przechodzi, iz
krepowac sie nalezy.

W nastepnym numerze przytoczymy fakty tej
natury najbardziej bijace w oczy. Zeby nie f ormuto
waé oskarzen gotostownych, przytoczymy zakiady,
w ktorych sie dziaty, tymczasem tylko przypomnimy
jeszcze raz najelementarniejsze postulaty pedagogji.

Zeby zapewnié ciagtos$é rozwoju ucz-
nidw, trzeba zapewni¢ ciaggtos¢ kierun-
ku szkoty; tego zas nie mozna osiggnac,
zmieniajac co rok nauczycieli.

Tam, gdzie dyrektorzy najczesciej wy-
twarzajg tylko zewnetrzng jednolitosc¢
swego zakltadu, tam od nauczycieli za-
lezy duch, tego ducha niema, gdzie zbyt
czesto drzwi sg otwierane.

Er.



Oceny | sprawozdania.

St. Szober, C. Niewiadomska, C. Bogucka. Naulca pi-
sowni. Zeszyt 1. Gebethner i Wolff (bez roku).

Z. Perkowska i M. Hertzberzanka. Nauka popraw-
nego pisania. Cze$¢ pierwsza. (Stopien 1). E. Wende i S-ka
(bez roku).

Mniej wiecej jednoczesnie ukazaty sie na potkach
ksiegarskich dwa nowe podreczniki szkolne, ktérych wspol-
ne sg temat, cel i metoda. Rozrzutne to poniekad z naszej
strony, gdy liczne przedmioty nauczania inne wcigz cze-
kajg na opracowanie podrecznikowe, ale ma i te dobrg
strone, ze daje nauczycielowi mozno$¢ wyboru podtug upo-
dobania tej lub innej z ksigzek powyzej wymienionych.
Wotatbym jednak, azeby obrat ostatecznie jaka$ trzecia.

Nauczy¢ dziecko ortografji to zadanie nielada. Jak
wiadomo, dotad nie wynalezliSmy takiej metody wprawia-
nia dzieci w pisownie, ktéraby automatycznie i nieomyl-
nie prowadzita do skutkéw pozadanych. Obawiam sie na-
wet, ze nigdy takiego $rodka uniwersalnego nie wynaj-
dziemy, ze zawsze jedne dzieci niezaleznie od metody na-
uczania bedg umialy pisa¢ poprawnie w czasie krétkim,
dla innych wszystkie metody bedg zrédlem utrapien bez-
owocnych. Obawy moje wzmacnia okolicznos¢, ze wady
wzrokowe, zwiaszcza drobne, i choroby uwagi (lub jej
niewyrobienie) znacznie sg pospolitsze u dzieci, niz przy-
puszczamy.

Wydaje mi sie wiec, ze i metoda podrecznikéw roz-
patrywanych nie jest lekiem uniwersalnym na niedomaga-
nia ortograficzne naszej dziatwy. Woydaje mi sie nawet
mniej fortunng od innych. Polega mianowicie na stopnio-
wym wprawianiu ucznidbw w pisownie poprawng droga
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przepisywania wzorow pisanych z ksigzki do kajetu, azeby
taczy¢ zasoby pamieciowe ucznia wzrokowe, ruchowe,
a ewentualnie i stuchowe. W roku zesztym w ,,Nauce je-
zyka ojczystego w szkole* wypowiadatem sie juz prze-
ciwko tej metodzie zupetnie stanowczo. Cieszy wiec mnie
bardzo sposobno$¢ powtdrzenia i uzasadnienia swojego po-
gladu na przyktadzie konkretnym owych podrecznikow.
Stuza one natomiast dowodem szerzenia sie ,,nowej* metody.

Zalecanie jej w przedmowach nie wydaje sie jednak-
ze glebokim. W literaturze polskiej obydwie wskazuja,
jako na uzasadnienie teoretyczne, na artykut p. St. Szo-
bera, tak ze p. Szober z posrod pieciorga autorow wydaje
sie przewodnikiem ideowym metody przepisywania, cztery
za$ panie sg prawdopodobnie jego zwolenniczkami. Tym
smutniejsze, ze i za plecami p. Szobera dojrzymy nie tyle
wiasne jego doswiadczenia pedagogiczne, ile poczciwego pro-
fesora niemieckiego p. Laya, pedagoga o bardzo niewysokim
polocie mysli tworczej. Lepiej wprawdzie nasladowac Laya,
niz thumaczy¢ podreczniki dawnej szkoty rosyjskiej, i moze
to nawet dobrze, ze jego postulaty metodologiczne prze-
mowity do przekonania p. Szoberowi, a p. Szober paniom
autorkom. Woleliby$Smy jednak znacznie, azeby zamiast na-
pisania owych dwuch ksigzeczek przestudjowali gruntow-
niej swojego mistrza i przeprowadzili podiug jego wska-
z6éwek doswiadczenia samodzielne nad przyswajaniem pi-
sowni przez dzieci. Miatoby to przypuszczalnie nieréwnie
wiekszg wage dlapedagogji polskiej, anizeli wydanie pod-
recznikbw wyzej wymienionych.

Stato sie niestety inaczej. Nie mamy badan wiasnych
nad przyswajaniem pisowni przez dzieci drogg przepisy-
wania. Ale i ksigzeczek powyzszych nie mozemy uznaé za
probe miarodajng, bo caty ich ukfad, nie oparty na do-
Swiadczeniu i nieuzasadniony w przedmowach, wydaje sie
problematycznym. Dlaczego p. Szober uwaza, ze przede-
wszystkim potrzeba uczy¢ wielkich liter i podziatu na sy-
laby, nie wiemy. Przeciez wiasnie wyrazy rozdzielone
i pisane wielkiemi literami, jako produkty analizy, nie
sg normalng postacig wyrazOw. Stwarzajg wiec autorowie
ta drogg w umysle dzieciecym wyobrazenia ortograficzne
niedo$¢ zwykle, co przeczy najkarygodniej zatozeniom pod-
stawowym teorji przez nich popularyzowanej.
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Zdaje sie, ze kioéca sie z nig niechcacy i w innym
jeszcze wypadku. Jak wiadomo, przepisywanie jest czyn-
noscig tak nudng, ze uczniowie wypetniajg ja najczesciej
jak najmachinalniej, a wiec — albo przez brak uwagi nie-
dostatecznie utrwalajg w swoich mézgach wyobrazenia or-
tograficzne, albo opuszczajg przez nieuwage litery lub je
mieszajg, utrwalajgc wyobrazenia biedne. Lay radzit na to
w ten sposob, ze stopniowo -wprowadzat wyrazy nowe,
przed tym niespotykane, i takie kazat uczniom z ksigzki
wybiera¢ i przepisywaé: praca mechaniczng by¢ nie mog-
fa. Nasi autorowie réwniez licza sie z ewentualnoscig
zmechanizowania pracy, dobiera¢ wiec usitowali urywki do
przepisywania mozliwie zajmujgce. Niewatpliwie i im, i ucz-
niom zaoszczedzito to w poréwnaniu metodg Laya wiele
pracy. Ale, pomijajac to, ze niezawsze wbrew zasadzie,
w przedmowach wytuszczonej, unikali oderwanych zdan,
a nawet wyrazOw, jest to uciekanie sie autorow do rze-
czy ciekawych wydaniem metodzie Swiadectwa ubdstwa.
Bo jezeli urywki te nie bedag dla ucznidow zajmujace, me-
toda wedtug zdania autoréw celu nie dopnie (,,nie moze
by¢ ani celowym, ani skutecznym c¢wiczeniem ortograficz-
nym-* pisze p. Szober). Ze za$ zajmujgcemi nie beda, kwestji
nie ulega, bo uczniowie je odrazu przeczytajag na poczatku
pierwszego kwartatu nauki, a potym beda nudzili sie sro-
dze podczas przepisywania.

Mimo to autorowie obydwu ksigzeczek nawet zale-
cajg ich czytanie przed przepisywaniem. Wogole pragng
traktowa¢ je nie tylko jako nauke pisowni, ale réwniez
jako wypisy. ,,Urywki te“, piszg p. Szober i pp. Niewia-
domska i Bogucka: ,moga czesciowo stuzyC¢ za materjat
do czytania, opowiadania, c¢wiczen stylowych i rozbioru
gramatycznego*. To samo piszg i pp. Perkowska i Hertzber-
zanka: ,,Przy ukfadaniu ,,Nauki poprawnego pisania“ cho-
dzito nam nie tylko o nagromadzenie zjawisk ortograficz-
nych, ale i o dostarczenie wypisow do nauki jezyka, po-
faczonej z naukg pisowni*. Zwiaszcza szczupta ksigzeczka
p. Szobera ma stuzy¢ uczniom przez dwa lata. A wiec te
65 stroniczek majg uczniowie czytaC i opracowywac ust-
nie—stylistycznie, gramatycznie, logicznie—zanim je beda
przepisywali. Watpimy, ,,aby ta treS¢ mogta istotnie dzieci
zainteresowac” w czasie przepisywania. Widzimy nato-
miast, ze przepisywanie, ktore Lay uznaje za jedno z ¢wi-
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czen ortograficznych, u jego nasladowcow rosnie do po-
twornych rozmiaréw, pochtaniajgcych nauke jezyka, ma
jej przyswieca¢ bezwzglednie i by¢ na nizszym stopniu
nauczania jej ostatnim etapem, w oczach uczniéw ce-
lem... Rozwija¢ uczniéw, wzbogacaC ich pojecia i zasoby
jezykowe majg czytanki w ukfadzie, stosowanym do inte-
resbw przepisywania.

Mam niestety wrazenie, ze i interesy przepisywania
zostaty w obydwu ksigzeczkach zrozumiane niedokfadnie.
Celem jego ma by¢ pono dobra pisownia. Tyczy¢ sie prze-
dewszystkim powinno wyrazéw najczesciej przez dziecko
uzywanych, azeby pojecia, z ktoremi obcuje najzwyklej,
najsamprzod umiat na piSmie odtworzy¢. Dalej—na wyz-
sze stadja nauczania — moze nie pojs¢, ale tego nauczyé
sie powinien... Tak przynajmniej rozumuje prof. Lay.
Inaczej sprawa przedstawia sie u jego adepta i adeptek.
Dobor wyrazbw w urywkach do przepisywania zadziwia
swojg przypadkowoscig. Kakole, ciernie, smugi, zachwyt,
jaskinia obok licznych imion wasnych spotykajg dzieci juz
na pierwszych kartkach ksigzki p. Szobera, szafarka, gru-
da, btekit, giest, przestworza, filar u pp. Perkowskiej
i Hertzberzanki—czy nalezg do wyrazéw najbardziej uzy-
wanych, co z wieloma innemi poczng dzieci miejskie, nie
znajace roli? P. Lay opart sie na obliczeniach Kaedinga,
ktére wyrazy powtarzajg sie najczesciej i w miare ich uzy-
walnosci wprowadzac je radzit do szkét. Praca to nielada nie-
watpliwie i nie tylko dla szkoty mie¢ moze znaczenie. Czy nasi
autorzy uczynili to samo w stosunku do jezyka polskiego,
zanim ksigzki swe uklada¢ poczeli? | tym sngé razem
oszczedzili sobie trudow: przepisali wprost wierszyki dla
dzieci réznych autorow.

Péki mamy pierwsze dopiero zeszyty tych podrecz-
nikdw, trudno sadzi¢, w jaki sposob autorowie wyobrazajg
sobie przejscie od przepisywania, kiedy to ucznia na pas-
ku wcigz prowadzg, do pisania samodzielniejszego bez za-
gladania do ksigzki. Bo w zyciu wprawdzie potrzeba lu-
dzi, idealnie przepisujacych, ale i nie zbywa wprawnych
w pisanie bardziej samodzielne. PrzejScie to naturalnie
musiatoby by¢ stopniowe i tagodne. Nie zapowiada sie
jednak na to. Bo na tym stopniu nauczania autorowie
wprowadzajg juz uzupetnienie przepisywania, mianowicie
dyktanda, a najciekawsza, ze w ich pojeciu dyktanda majg
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znaczenie nie przejécia do pisania samodzielnego droga
odzwierciadlania wyobrazen stuchowych Ilub odtwarzania
w pamieci wzrokowych, lecz—sprawdzianu dla nauczycie-
la, czy uczniowie juz sie nauczyli pisowni roéznych wyra-
z6w,—owych zachwytdéw i szafarek. Sg to pamietne dy-
ktanda na palki i dwdjki. Mozna mie¢ o nich sad najroz-
maitszy, ale zwigzek ich z zasadami nowej metody trudno
byloby wskaza¢. Miejmy jednak nadzieje, ze uczniowie,
wprawieni w przepisywanie a zacheceni don przez auto-
row, i te dyktanda réwniez bedg przepisywali albo ra-
czej—,,Sciggali, gdyz dolaczone sg przez autoréw (p. Szo-
bera i pp. Bogucka i Niewiadomskg) do ksigzki szkolnej.

Dajmy na to, ze temi drogami uczniowie dojdg osta-
tecznie do wprawy w pisownie, Ze istotnie przepisywanie,
jak wilasnie p. Lay, a za nim p. Szober i pp. autorki
twierdza, jest srodkiem najlepiej odpowiadajgcym celowi:
poprawnej pisowni. Zdarza sie przeciez, ze kancelisci
i podrzedni funkcjonarjusze biurowi, przepisujgc papiery
urzedowe, nabywajg niekiedy natogu pisania zupeinie po-
prawnego. Czyz jednak cel ten, pomimo catej wzniostosci,
wszelkie $rodki uswieca? Czy wolno w imie ortografji zmu-
szaC dzieci do S$leczenia nad bezuzytecznym bazgraniem
przez szereg lat szkolnych? Czy w imie ,pisania automa-
tycznego“ mozemy zaniedbywa¢ rozszerzania widnokregu
jezykowego dzieci? Jakiz wreszcie moze by¢ wplyw wy-
chowawczy ciggtego przepisywania: albo zohydzenie nauki
jezyka albo wzniecenie zamitowan do nozyc redaktorskich
lub do zapetniania albuméw pensjonarskich wierszykami
sentymentalnemi, — w kazdym razie zaleznos¢ ustawiczna
od cudzej mysli i woli. W ,Nauce jezyka ojczystego
w szkole* uwazatem za najlepsze bodzce do pracy szkol-
nej cel jej jasno wytkniety, blizki, uchwytny, i odpowie-
dzialno$¢ moralng za wyniki pracy wobec ogotu. Cel zmud-
nego przepisywania moze by¢ tylko bardzo odlegly i zle
odczuwany: poprawna pisownia, ktoryby nalezato roztozy¢
na szereg celéw blizszych od ostatecznego a ponetniej-
szych, niz zapetnienie kartki w kajecie. Odpowiedzialnos¢
za zle wykonang prace przy metodzie przepisywania moze
polega¢ tylko na dwojkach z postepow, pilnosci i uwagi.
Praca wykonana, polegajgca na przepisaniu czego$ z ksigz-
ki, nie moze da¢ uczniowi zadnego zadowolenia, bo niema
d.a nikogo zadnej wartosci realnej, jest do wyrzucenia.
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Uczen przyzwyczaja¢ sie wiec nie moze tu do poszano-
wania wiasnej pracy, ktora wyniki (kartki zapisane) daje
dla nikogo niepotrzebne.

Te ujemne strony wychowawcze metody przepisywa-
nia powinny nas stanowczo od niej odwrdci¢. Czytanie po-
winno stanowi¢ podstawe nauki pisowni, czytanie, z ja-
kiemi$ powigzane celami. Z innemi celami powigzane pi-
sanie musi by¢ do$¢ samodzielne od poczatku. Tym celem
moze byC nawet miedzy innemi wiasnie ortografja. Na-
uczanie pisowni ma warto$¢ samo przez sie 1). Wcale nie
jest pozadanym przemycanie jej do pamieci ucznidw bez
udziatu ich $wiadomosci. Niech zastanawiajg sie nad nia,
niech jg rozumiejg, a wyksztalcg w sobie $wiadome po-
czucie praw jezykowych. Moze przytym praca autorow
szkolnych i nauczycieli bedzie trudniejsza, moze uczniowie
naucza sie pisa¢ poprawnie pozniej, moze nawet nigdy nie
beda autorami, ,,piszgcemi automatycznie®, ale nie lekcewaz-
my rozumowej znajomosci jezyka ojczystego.

Nakoniec pragnatbym zrehabilitowa¢ poniekad Laya.
Nudna jest jego metoda, pedantyczna bardzo, — to praw-
da. P. Szober i pp. autorki nasladujg ja,—i to racja. Ale
prof. Lay anijego teorja nie ponoszg odpowiedzialnosci za
jej zastosowanie krajowe. Lay grupowatl pedantycznie
dane o stopniu uzywalnosci poszczegélnych wyrazéw wmo-
wie i w piSmie, azeby nauczanie stopniowa¢. Nasi auto-
rzy rozpoczynajg od wyrazOw, obcych mowie potocznej
dzieci. Lay miat na wzgledzie stopniowe wzbogacanie za-
sobow pojeciowych i leksykalnych dzieci, nasi autorzy
catg nauke podporzadkowujg ortografji — o uktadzie nie-
dos¢ obmyslanym lub przynajmniej nieuzasadnionym.
Zreszty jezeli wszystkie przestanki Laya na rzecz przepi-
sywania sg stuszne, jezeli istotnie jest to najlepsza droga
do wprawy ortograficznej, gdy w rozumnym jest przed-
stawiona systemie, — na co doswiadczenia Laya wskazu-

¥). P. Szober twierdzi stusznie, ze ,bezwzgledna wiara
w zbawienne skutki $wiadomego zastosowywanla (na pismie) re-
gut ortograficznych nieraz bardzo zawodzita”. Nie znaczy to
przeciez, ze re uty te wogole, jako uogdlnienia, wartosci zadnej
nie maja, yba,” ze tego sg rodzaju, jak: kropke kiad2|emy
wtedy, kledy konczymy jakas mysl, czyli po skonczonym zdaniu®,
(str. '16). Kurs logiki dla Kklasy podwstepnejl
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ja, — to jednak nie wynika jeszcze stad, azebySmy ja
w szkole mieli stosowa¢ bez wzgledu na jej szkody pe-
dagogiczne lub dane cele nauczania jezykowego. To tez
u Laya przepisywanie jest najwyzej jednym z wielu $rod-
kéw nauczania ortografji, podporzadkowanym ogo6lnym po-
stulatom pedagogicznym. Dopiero u jego zwolennika i zwo-
lenniczek staje sie alfg i omegg nauczania jezykowego.

Lay nie zostat spopularyzowany. Zostat zwulgaryzo-
wany.

Wi Jurgis.

M. Messer: Das Problem der staatsbirgerlichen Er-
ziehung. (Verlag Nemnich, Leipzig 1912), opr. 5.10 MK,
238 str.

H. Bauerschmidt: Staatsblrgerliche Belehrung und
Erziehung. (Verlag Schopping, Minchen 1913), 120 str.

H. Bauerschmidt: Lesebuch fur staatsbirgerliche Bil-
dung. (Verlag Schopping, Miinchen 1913), 163 str.

Jak wida¢ z tytutdw, wymienionych w nagtdwku ksig-
zek, zajmujg sie one problemem wychowania spotecznego
(panstwowo-obywatelskiego), przy czym Messer traktuje
sprawe zasadniczo i teoretycznie, Bauerschmidt za$ wie-
cej praktycznie, czemu zawdzieczamy doskonatg bibljogra-
fije tego przedmiotu, zawarta w jego ksigzce az na 44
stronicach, ktora uwzglednia nie tylko dzieta odnosne lecz
nadto takze czasopisma, protokuly zjazdow, towarzystw
i tym podobny materjat. Zestawienie to odda kazdemu
wielkg przystuge, ktoby sie chciat blizej zajgé poruszong
w nim kwestjg.

Na podstawie literatury pedagogicznej wykazuje
Messer, ze pojecie wychowania spotecznego nie jest wcale
nowe, lecz pojawia sie we wszystkich czasach z wiekszg
lub mniejszg intensywnoscig, co zalezy od kazdorazowych
stosunkéw spotecznych i politycznych. Wychowanie staro-
zytne wiasciwie nigdy nie byto inne, w Srednich wiekach
ideat religijno-wychowawczy zawiera takze pierwiastek
obywatelski, spoteczny, ktéry wiasciwego znaczenia nabie-
ra dopiero w wieku os$wiecenia, spotegowany odruchem
politycznym najnizszych warstw, ktory znalazt wyraz w re-
wolucji francuskiej. Wiek nastepny byt w pierwszej swej
potowie reakcjg absolutyzmu, ktory naturalnie nie sprzy-

~Nowe Tory“, zeszyt VIII i IX. 6
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jat temu hastu, nie rozwingt go takze odpowiednio libe-
ralizm XIX wieku, dopiero ostatnie dwa dziesigtki lat
ubieglego stulecia zaznaczajgq wzrost ilosci gtoséw, zadaja-
cych spotecznego wychowania. Ztozyly sie nato specjalne wa-
runki gospodarcze, polityczne, narodowe i ogélno-spoteczne,
ktore autor doktadnie omawia i rozbiera. Im tez przypisac¢
nalezy, ze np. sam cesarz Wilhelm Il zajat sie tg kwes-
tja a za nim w Niemczech szereg pedagogéw i ad hoc
powstatych towarzystw, ktore nasladujagc i korzystajac
ze zdobyczy, poczynionych na tym polu w innych krajach,
zwiaszcza w Ameryce, Szwajcarji i Danji, starajg sie uspo-
teczni¢ wij chowanie szkolne i pozaszkolne miodziezy. Spo-
sob jednak urzeczywistnienia tego postulatu nie jest jesz-
cze dzi$ nawet zupetnie rozstrzygniety, dotychczas Scierajg
sie zdania i mniemania, wzgledem ktérych Messer stara sie
zaja¢ swoje wiasne stanowisko. Ze sprawa dotychczas nie
jest rozstrzygnieta, do tego przyczynia sie antagonizm
réznych partji politycznych, z ktérych kazda stara sie na
wiasng reke ,spotecznie® wychowywa¢ poza szkotlg oraz
uzyska¢ wptyw na wychowanie szkolne.

Przyzna¢ nalezy autorowi ,,Problemu®, ze pojecia
»Staatsburgerlich* nie pojmuje wecale tak ciasno, jak np.
inni niemieccy teoretycy wychowania spotecznego, u kto-
rych ,panstwo“ i ,obywatel panstwa“ sg wszystkim.
Messer pojmuje wychowanie spoteczne jako wychowanie
ogolno-ludzkie, ogdlno-etyczne, humanistyczne, jako ogolng
zasade wychowania a nie jako specjalny Kkierunek jego.
Rozcigga sie ono na catego cziowieka, na jego intelekt,
wole i uczucia a nie tylko na pewne uczucia. Uwzgled-
niajagc w catej petni indywidualnos¢ wychowanka, przygo-
towuje go réwnoczes$nie do wspotzycia z ludzmi, do pracy
w spoteczenstwie i dla ludzkosci. Wszelkie watpliwosci
i powierzchowne zarzuty zbija twierdzeniem, ze dobra
wola, $wiadomos¢ celu i poczucie obowigzkéw odpowied-
nio przygotowanych nauczycieli ominie niebezpieczenstwo
ewentualnie zagraza¢ mogace catosci pracy wychowawczej.

Co sie tyczy Srodkdéw wychowawczych, jest Messer
za przemiang szkoty nauki w szkole pracy w mysl zasad
Kerschensteinera, Laya, Pabsta i innych; wspétpraca bo-
wiem uczniébw z nauczycielem w kazdym przedmiocie
wptywa korzystnie nietylko na wzbogacenie rozumu lecz
i uczu¢; dobrym s$rodkiem wychowawczym, ostroznie uzy-
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tym, sg takze t. zw. gminy szkolne, skaut, obchody naro-
dowe, i t. d., a uzupehlnia je nauka spoteczna, w ktorej
zakres wchodzg wiadomosci z ekonomji, polityki, prawa
i kultury. Wiadomosci te majg by¢ udzielane albo oko-
licznosciowo przy nauce historji, gieografji i innych przed-
miotow albo tez w formie osobnego przedmiotu, t. zw.
Btirgerkunde, ktorg wprowadzono juz w innych krajach.

Wychowanie spoteczne powinno sie — zdaniem auto-
ra—rozcigga¢ nie tylko na mtodziez szkolng ale i na te,
ktéra juz szkote opuscita, a KktOrg trzeba organizowac
w osobnych towarzystwach, urzadzanych na wzér stowa-
rzyszen miodziezy w innych krajach, np. w Anglji i Danji.

Specjalnie nauka spoteczng i sposobem stosowania
jej w roznych typach szkoét zajmuje sie Bauerschmidt, kto-
ry nazwat swojg ksigzke ,,Ein Wegweiser fur die ver-
schiedenen Schulgattungen” (Drogowskaz dla réznych ro-
dzajow szkot). O ile Messer kiladzie gtowny nacisk na
whasciwe Srodki wychowawcze i zasadnicze zmiany w me-
todzie nauczania, o tyle Bauerschmidt zajmuje sie prawie
wytgcznie wyksztatceniem spotecznym i przystosowaniem
go do nauki szkolnej. Cel wychowania spotecznego okresla
nastepujaco: ,,Chodzi o wyposazenie miodziezy w spoteczng
wiedze, nadanie jej woli odpowiedniego kierunku i o po-
budzenie jej spotecznego sumienia". Drigi sg dwie: nauka
i pewne urzadzenia wychowawcze. Gtdwne zadanie przy-
pada pierwszej.

Na zasadnicze pytanie, czy nauka spoteczna (Bur-
gerkunde) ma by¢ osobnym przedmiotem w szkole czy nie,
odpowiada Bauerschmidt, ze bedac przeciwnikiem przeta-
dowywania uczniéw jeszcze jednym przedmiotem, zada,
aby nauka ta byla systematycznie potgczona z naukg hi-
storji, a nadto ma sie ja okolicznosciowo nawigzywac przy
innych przedmiotach do szczeg6téw spotecznych. Stano-
wisko B. jest zatym kompromisowe i godzi przeciwne zda-
nia i obozy. Historja bowiem utatwia zrozumienie genetycz-
nego i chronologicznego powstania réznych instytucji spotecz-
nych a tym samym nadaje sie najlepiej do pomnazania wiedzy
ekonomicznej, politycznej i ogdlno-spotecznej. Poczatek zro-
bi¢ nalezy juz w szkole ludowej. Nie moze tu by¢ mowy na-
turalnie o zadnej systematycznej nauce lecz o okoliczno-
Sciowych wzmiankach, stosownie do wieku i rozwoju umys-
fowego dzieci, przyczym punktem wyjscia beda najbliz-
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sze urzadzenia wsi lub miasta. W t. zw. szkotach dopet-
niajacych (Fortbildungsschulen) oprze¢ nalezy szczegoty
0 nauke zawodowg ucznidw czy uczenie, przez wykazanie
zwigzku, jaki zachodzi miedzy zawodami a ogélnemi urzg-
dzeniami spotecznemi, oraz wynikajgcemi z nich obowigz-
kami. Giowne jednak zadanie wychowania spotecznego,
wszechstronniej pojetego, przypada szkotom $rednim.

Trescig nauki beda: znaczenie i ustroj panstwa, zna-
jomos$¢ urzadzen panstwowych i administracji, wglad
w najwazniejsze kwestje spoteczne i ekonomiczne naszych
czasow, poczatki ekonomji spotecznej z szczegdlnym
uwzglednieniem ekonomji narodowej. Metoda musi by¢
poréwnawcza, dedukcyjna, genetyczna, a w najwyzszej kla-
sie systematyezno-syntetyczna. W ten sposob posiedzie ab-
solwent danej szkoty najwazniejsze wiadomosci historycz-
ne i spoteczne.

Najwiecej punktéw zaczepnych dostarcza historja, jej
tez przypada lwia cze$¢ nauki spotecznej. Odnosi sie to
nie tylko do historji nowozytnej ale w tej samej mierze
i do starozytnej a po czesci i do Sredniowiecznej. | tak
mozna przy historji starozytnej objasni¢ nastepujgce kwes-
tje: oswiate, formy ustroju panstwowego, kolonizacje, go-
spodarke naturalng i pieniezna, znaczenie stanu rolnicze-
go, najwazniejsze pojecia prawne, obowigzek ptacenia po-
datkéw i stuzby wojskowej. W $rednich wiekach dajg spo-
sobnos¢ pouczenia spotecznego urzadzenia takie, jak len-
nictwo, poddanstwo chtopéw, handel, cechy, zarzad miasta,
powstanie ksiestw i panstwa wogdle i t. d. Historja no-
wozytna daje okazje do pouczen pod tym wzgledem w bar-
dzo wielu punktach. Ze wspomne tylko o takich kwestjach
jak: kosciot a panstwo, absolutyzm a monarchja, stany,
odkrycia i wynalazki, komunikacja, handel i przemyst, ruch
narodowy i wiele innych. Aby jednak wszystkie te kwes-
tje mogty by¢ poruszone, nalezy materjat historyczny ogra-
niczy¢ do rzeczy najwazniejszych i zasadniczych.

Okolicznosciowe uwagi i kwestje spoteczne nasuwajg
nam takze i inne przedmioty szkolne, jak gieografja, na-
uki przyrodnicze, a nawet przy nauce jezykow tak staro-
zytnych jak i zyjacych nieraz ma sie sposobnos$¢ zaczepic
0 to lub owo. W ten sposéb mozna w mys$l zasady kon-
centracji nauk przeprowadzi¢ jednolicie nauke spoteczna.

Utatwi to w znacznej mierze uzywanie do pomocy
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ezytanki odpowiednio utozonej, jakiej wzér mamy w czy-
tance Bauerschmidta: ,,Lesebuch fUr staatsbirgerliche Bil-
dungll. Ustepy odnosne zaczerpnat autor z dziet pierwszo-
rzednych pisarzy, nadto z oryginalnych pamietnikéw staw-
nych mezéw, aktow i materjatdw historycznych, dodajac
na koncu oryginalne dokumenty konstytucyjne Prus, Ba-
warji i innych panstw zwigzkowych niemieckich—oczywi-
Scie w wyjatkach. Ta réznorodnos$¢ zrodet przyczynia sie
do tego, ze uczen czerpie czesto wprost z pierwszej reki,
co zwieksza zainteresowanie i ksztalci jego zmyst spotecz-
ny. Cala ksigzka dzieli sie na trzy gtéwne czesci:
a) panstwo i jego formy, b) nasza ojczyzna, c) stosunki
ekonomiczne. Cze$¢ pierwsza stanowi ogolny wstep do
dalszych, objasniajac w sposéb popularny i zrozumiaty
znaczenie panstwa i rodzaje form panstwowych. Druga
cze$¢ podaje najpierw historje powstania panstwa nie-
mieckiego, a nastepnie zajmuje sie kwestjami specjalnemi
jak administracja, wojskowoscig, prawem i polityka gospo-
darcza. Przejsciem od historji panstwa do specjalnych
jego urzadzen jest wazna grupa ustepdw, zaczerpnietych
z Paulsena i Gustawa Maiera, ktorych tytuty wskazujg na
ich tres¢. Oto one: Czego nam potrzeba zzewnatrz i we-
wnatrz; znaczenie i konieczno$¢ partji (politycznych);
uszlachetnienie walki partyjnej, mito$¢ ojczyzny. Sa to
ustepy o tak znacznej zawarto$ci wychowawczej, ze po-
winny sie znalez¢ w kazdej czytance spotecznej. Wreszcie
trzecia czes¢ ezytanki zaczyna sie od ogolnych uwag o stop-
niach gospodarczych ludzkosci oraz znaczeniu i rozwoju
gospodarki narodowej. W dalszym ciggu oméwiona jest go-
spodarka rolna, przemyst, handel i rekodzielnictwo, wraz
z odnosnemi prawami i przepisami, komunikacja i koloni-
zacja. W zakonczeniu znajdujemy krotki przeglad histo-
ryczny rozwoju gospodarczego Niemiec w ostatnich dzie-
sigtkach lat.

Umyslnie zatrzymatem sie nieco dtuzej przy dyspo-
zycji ksigzki, aby zaznaczy¢, jak mozna na niecatych 200
stronicach w sposo6b przejrzysty i tatwy przedstawi¢ caty
materjat, wchodzacy w zakres t. zw. nauki spotecznej. Za-
kres jej nie jest ani zbyt szczuply, ani zbyt obszerny,
przystosowany pod wzgledem tresci i formy do rozwoju
umystowego ucznia, ktory ma wkrotce opusci¢ mury za-
kfadu sredniego. Syntetyczne traktowanie kwestji bedzie
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tym bardziej ulatwione, im czesciej 1 im wiecej w po-
przednich klasach nauczyciele wszystkich przedmiotow
bedg o nie zaczepiali.

0 ile autor wystrzega sie stusznie w doborze uste-
pow ciezkich i nudnych dat statystycznych, liczb, dat hi-
storycznych i t. d., o tyle z drugiej strony zapomniat o je-
dnym bardzo waznym $rodku utatwiajacym nauke, zwiaszcza
czesci ekonomicznej, t. j. o grafikonach i obrazach, kto-
rych w czytance wecale niema. Brak ten odczuwa sie sil-
nie przy nowoczesnym traktowaniu nauki.

Dr. M. Bienenstock.

G. Budde: Alte und neue Bahnen fur die Padago-
gik. (Verlag 0. Nemnieh, Leipzig 1912), opr. 4.65 MK,
str. 215.

Autor wielu pedagogicznych rozpraw i dziet przed-
stawia w ostatniej pracy syntetycznie nowe hasta, ktore
rozbrzmiewajg w wspotczesnej literaturze wychowawczej,
szczegOtowo kresli pojedyncze Kkierunki i zajmuje wobec
kazdego wiasne, oryginalne stanowisko,.Z&udde nalezy bo-
wiem do szeregu tych teoretykow pedagogicznych Nie-
miec, ktorzy nie idg na lep nowych reform i zadan, lecz
starajg sie zbada¢ warto$¢.' kazdego z nich dla swego spo-
teczenstwa, skutki i korzysei, mogace z nich wyniknag¢. To tez
zmyst krytyczny autora dotyka wszystkich praddw, opartych
0 zasady filozoficzne Euckena, ktérego zwolennikiem Budde
by¢ sie mieni. Ideat przysziej pedagogiki buduje tez na
tej podstawie.

Gtoéwng przyczyng niezadowolenia z dzisiejszej szkoty
jest intelektualizm i uniwersalizm, datujacy sie od cza-
sow Hegla, ktory filozofjg swojg ugruntowat je i umocnit
w szkole. Wyksztatcenie formalne, supremacja rozumu nad
wolg i uczuciami, surowa dyscyplina—oto jego ideaty wy-
chowawcze, ktére wtargnety do wszystkich szkot i pano-
waly niepodzielnie w wychowaniu szkolnym do ostatnich
lat ubiegtego wieku, w ktérych poczeta sie na dobre re-
akcja przeciw nim, poczynajgca sie juz od wystgpienia
Herbarta i jego szkoty. Odtad stara sie krytyka pod ka-
zdym wzgledem (pedagogicznym, dydaktycznym, higjenicz-
nym, spotecznym), wykazywac szkodliwos¢ i przestarzatosc¢
tego systemu, oprze¢ nowy na racjonalnej podstawie psy-
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chologicznej i filozoficznej i przystosowa¢ go do nowych
potrzeb cztowieka i spoteczenstwa ludzkiego, ktére wyta-
niajg sie z nowych zdobyczy kultury i rozwoju ducha
ludzkiego. Wotania o wiekszg swobode i indywidualne
traktowanie miodziezy przestajg by¢ teoretycznemi komu-
natami a przybierajg widoczng forme prob i reform, jak
Swiadczag np. proby w gimnazjach w Strassburgu, Elber-
feldzie i innych miastach niemieckich, w ktérych ucz-
niowie najwyzszej klasy moga sie specjalnie oddawaé pew-
nym zajeciom i studjom, ktére uwalniajg ich czesciowa
od «ag"niania obowigzkéw w zakresie innych przedmiotow,
i Nowe hasta pedagogiczne ugrupowac¢ sie dadza we-
dtug nastepujgcych punktéw wddzenia: a) pedagogika moral-
na, b) wychowanie estetyczne, c) szkota pracy, d) peda-
gogika indywidualna, e) szkota narodowa (Dr. Lietza).

Gtéwnym przedstawicielem pedagogiki moralnej jest
Fr. W. Foerster, ktéry uwaza za cel wszelkiego wycho-
wania—wyksztatcenie charakteru. Najlepsza metodg wy-
chowawczg sg wedtug jego zdania pogadanki z miodzieza,
nawigzujace swobodnie do rzeczywistych zdarzen z zycia
wogole a ich wlasnego w szczegdlnosci. Budde nie jest
zwolennikiem takich pogadanek, sadzac, ze wytwarzajg
u ucznidw rezonerstwo i pocigg do gadulstwa. "Natomiast
przytgcza sie do zdania Foerstera w kierunku reformy dy-
scypliny szkolnej, ktdra powinna opiera¢ sie na etycznych
wartosciach miodziezy i rozwija¢ je. Do tego za$ prowa-
dzi pedagogika zaufania, wiary i dobrowolnego postuszen-
stwa. Na tych zasadach polegajg t, zw. gminy szkolne,
ktére z Ameryki przyszty do znalazty w Szwaj-
carji, Niemczech, Austrji gorliwych zwolennikow — ale
i przeciwnikdw. Budde jest umiarkowanym ich zwolenni-
kiem, sprzeciwiajgc sie np. bezwarunkowo sadzeniu ucz-
niow i nauczycieli przez cztonkéw gminy.

Wychowanie estetyczne zwraca sie przedewszystkim
przeciw wybujatemu intelektualizmowi szkolnemu, zadajac
tych samych praw dla antazji, dla intelektu i woli. Szko-
ta moze speini¢ to zadanie w trojaki sposob: przez nauke,
urzadzenia poza nauka ale w obrebie szkoty, a wreszcie
przez odpowiednie urzadzenia poza szkota. Nauka ma da-
zy¢ do tego, aby sie wzajemnie uzupetniaty myslenie i spo-
strzeganie, poznanie i umienie. Do pierwszej grupy $rodkow
naleza rysunki (modelowanie i ksztaltowanie) S$piew, gi-
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mnastyka, jezyk i poezja ojczysta w stowie i pismie, je-
zyki obce, obserwowanie dziel sztuki. Do drugiej grupy
zaliczy¢ mozna obrazy Scienne i nauke patrzenia na nie,
udzielang przez fachowca, a do ostatniej zwiedzanie mu-
zeOw, koncertéw, przedstawien teatralnych. W tym celu
powinni jednak nauczyciele wszystkich przedmiotéw juz
na uniwersytecie otrzymywac¢ pewne wyksztatcenie este-
tyczne, teoretyczne i praktyczne, albowiem ,estetyka two-
rzy integralng czes¢, podstawowg umiejetnos¢ kazdej praw-
dziwej pedagogiki, zaréwno jak etyka i psychologja. A jako
taka zdaza razem z niemi do udoskonalenia moralnego je-
dnostki.

Przedstawiciele t. zw. szkoly pracy (Kerschensteiner,
Pabst, Lay iinn.), zadajg jak zwolennicy estetyki w wycho-
waniu, intensywniejszego wyksztatcenia produktywnych sit
mtodziezy przez samodzielng prace nie tylko umystu lecz
i rgk. Zadanie to nie jest nowe, spotykamy je bowiem juz
u Comeniusa, a pézniej u Rousseau’a, Pestallozfego i in-
nych. Tak zwana nauka pracy (naukazrecznosci) wprowadzona
zostata w Szwecji, Francji, Anglji, Arfi*ryee, Szwajcarji
i dociera powoli do wszystkich krajow cywilizowanych.
Lecz nie tylko o te nauke specjalng chodzi. Wedtug Pab-
sta chodzi o zasadniczg zmiange metody nauczania 1 wy-
chowania. Powinna ona oprze¢ sie na pracy miodziezy, na
wrodzonym jej popedzie do czynu. Budde nie jest zwolen-
nikiem ciggtego taczenia nauki z pracg reczng,>lecz uwa-
za warsztaty studenckie za Srodek wystarczajgcy do wy-
ksztatcenia rgk. Nalezy im poswieci¢ 2 godziny tygodnio-
wo z uszczerbkiem dla nauki teoretycznej (np. przez ogra-
niczenie deklamacji!)

Pedagogika indywidualna opiera sie gtéwnie na prze-
sadnych zadaniach Ellen Key, wyrazonych w ,Stuleciu
dziecka“. W Niemczech znalazty one oddzwiek w dzietach
Pudora, Bonusa i Gurlitta. Krytyka ich Kieruje sie szcze-
golnie przeciw filologji klasycznej, przeciw dyscyplinie po-
licyjnej w szkole i tendencji wychowywania miodziezy na
zdolnych urzednikéw, postusznych i podlegltych wiadzy.
Budde trzyma sie zdata od przesadnej krytyki wspoétczes-
nej szkoty, nie przeoczajac wcale jej bledow”i przytacza-
jac sie w ogoélnosci do zadania, aby w szkole $redniej
zwkaszcza uwzgledniano wiecej niz dotychczas osobowo$¢
wychowanka.
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Zwolennicy t. zw. pedagogiki narodowej oprze¢ chca
catg nauke i cale wychowanie jedynie na kulturze naro-
dowej z wykluczeniem wszelkich innych kultur, przede-
wszystkim za$ starozytnej. Pomijajac te jednostronnosc,
uwaza Budde inne zadania Lietza, jako gtéwnego przed-
stawiciela tego kierunku, za stuszne, a wiec np. zadanie
bifurkacji w wyzszym gimnazjum” scentralizowania catej
nauki okoto jezyka i dziejow ojczystych, ograniczenia in-
telektualizmu i historyzmu oraz uwzgledniania indywidu-
alnych zdolnosci uczniéw na stopniu wyzszym.

W koncu uwaza Budde, ze nowa pedagogika rozwi-
ja¢ sie powinna na zasadzie filozofji Euckena a mianowi-
cie: ze religja, moralnos¢, sztuka i nauka wchodzg réwno-
miernie w zakres ducha ludzkiego. Z jego filozofji religij-
nej bowiem wynika koniecznos¢ reformy nauki religji,
z jego stanowiska wobec intelektualizmu roforma metodyki
nauczania, a z jego personalizmu reforma dyscypliny i swo-
boda nauki na wyzszym stopniu. Z zgdan szczeg6towych
Euckena zastuguje miedzy innemi na uwage zadanie
uwzglednienia filozofji w nauce szkolnej."/Wywodom Bud-
dego zarzuci¢ mozna, ze nie uwzgledniajg jednego kie-
runku w pedagogice spotczesnej mianowicie hasta wycho-
wania spotecznego.

Dr. M. Bienenstock.

Dr. M. Schilling: Der Gedanke der Unterrichtskonzen-
tration in modernen Auspragung. (Verlag Bleyl und Kaemme-
rer, Dresden 1913, str. 23.

»Celem koncentracji nauki jest zapobiezenie rozstrze-
leniu sity i sprowadzenie mozliwie najwiekszego, jednoli-
tego dziatania ogdélnego.” Tak okresla go Schilling w swo-
jej tresciwej broszurze, w ktérej zajmuje sie najnowsze-
mi sposobami skoncentrowania catej nauki szkolnej okoto
jednego wspolnego celu, t. j. wychowania milodziezy. Po-
niewaz kazdy z przedmiotdw, wchodzacych w zakres nauki
szkolnej, wymaga pewnego oryginalnego zakresu myslowe-
go i pogladu, zachodzi niebezpieczenstwo, ze wychowanek
po opuszczeniu szkoty wyniesie z niej chaos zdan i pogla-
déw zamiast podstawy pewnego $wiatopogladu. Do usunie-
cia tego ewentualnego skutku zdaza wychowanie, ktorego
zadaniem jest ugrupowanie i ustosunkowanie rozmaitych
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sposobOow myslenia i rozmaitych interesow specjalnych.
Nauka wychowawcza zdgza nie do ideatu wiedzy lecz do
ideatu woli i charakteru.

W jaki spos6b koncentracja taka ma by¢ najlepiej
uskuteczniona, o tym zdania sg i muszg byé—wedtug au-
tora—podzielone, zupetna koncentracja bowiem, jakies$ ide-
alne zesrodkowanie i potgczenie wszystkich przedmiotow
jest ideatem, osiggng¢ sie w zupetnosci nie dajacym.
Z czego jednak nie wynika, aby do niego nie zdgzaé. Naj-
nowsze prady pedagogiczne wskazujg na nastepujace $rod-
ki: nauka o zyciu, (Lebenskunde), nauka o kulturze, nauka
spoteczna i nauka zawodowa. Jedne z nich obliczone sg
wiecej na szkoty dopetniajgce, inne na szkote wogdle.
Kazda z nich zawiera wiele mysli zdrowych, zadna jednak
nie rozwigzuje catkowicie kwestji. W szczegdtach nie po-
daje autor nic nowego, to tez nie uwazam za potrzebne
wdawanie sie w nie. Sg one dostatecznie znane z dziet
Kerschensteinera, Laya, Pabsta, Miincha i innych, ktére
swego czasu w tym pismie omoéwiono.

Dr. M. Bienenstock.

Piotr Chmielowski. Historja Literatury polskiej od
czasow najdawniejszych do konca wieku XIX. Wydanie
nowe. Przygotowat i do stanu badan dzisiejszych dopro-
wadzit i ilustracjami opatrzyt Stanistaw Kossowski. Lwéw
Warszawa. Naktad ksiegarn H. Altenberga i Sp. i E. Wen-
dego i Sp.

Dhugi ten tytut dali wydawcy w prospekcie i na kar-
tach tytutowych drugiego i trzeciego zeszytu. Dostatecz-
nie jednak wydawnictwo zamierzone zalecitoby samo na-
zwisko autora, jako rekojmia olbrzymiej wiedzy, niezwykiej
sumiennosci i umiejetnosci podania w wyktadzie zwieztym
strony faktycznej dziejow naszej umystowosci i powigza-
nia dazen literackich ze zjawiskami ogolniejszej natury.
Praca Chmielowskiego dostarczy¢ moze zajmujacej lektury
dla szerszego ogétu, co chwila zaglagda¢ musi do niej na-
uczyciel, pozyteczne kompedjum znajduje dla siebie ba-
dacz. Podjecie tedy nowego wydania wyczerpanej ksigzki
jest zastuga. Zastuge te podnosi uzupetnienie, modyfika-
cje, dokonane stosownie do postepu badan przez p. Kos-
sowskiego, zardwno jak i bardzo liczne, pieknie wykonane
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ilustracje. Rozumie sie, ze zdanie nasze dotyczy narazie
trzech ogtoszonych zeszytow.

Przechodzac do uwag szczegdtowych, z goéry zazna-
cze, ze wotatbym, izby redakcja wiekszy wykazata pietyzm
w stosunku do Chmielowskiego. Wydanie, jak wida¢ z przed-
mowy, miato spotegowac niejako popularny charakter ,His-
torji”, lecz wedlug mego przekonania wzgledy te datyby
sie pogodzi¢ z zachowaniem scistosci naukowej. Swoje mo-
dyfikacje wprowadza p. St. Kossowski wprost do tekstu.
Zmiany te siegajg niekiedy dos¢ gleboko, wiec odtad czy-
telnik nie bedzie wiedziat, czy idzie za Chmielowskim, czy
za p. Kossowskim. | to whasnie uwazam za najciezszy btad
wydania. Kprtki, np. poswiecone literaturze religijnej 15 w.,
(nie tylko zresztg religijnej) wygladaja zupetnie inaczej
w wydaniu nowym, niz w autentycznej Literaturze Chmie-
lowskiego. Pogodzi¢ sie z tym zupelnie nie moge. Prze-
widuje odpowiedz: co obchodzi czytelnika z owej szerszej
masy, dla ktérej wydawcy ksiazke przeznaczajg, kto na-
pisat te czy inng kartke, byle otrzymat pozyteczng infor-
macje? OdpowiedZz nieprzekonywajgca. Chmielowski posia-
dat swag indywidualno$¢, i ta sie musi przy tej metodzie
postepowania zaciera¢; literatura za$ znowu to nie szereg
formut matematycznych, w ktérych sie objawia czysty ro-
zum, nie cztowiek. Niegdy$ Bem, wydajac nieskonczenie
mniej cenna, niz Chmielowskiego, ksigzke Spasowicza,
umiat bledy sprostowaé, uzupetnienia i modyfikacje ,,do
stanu badan“ wspotczesnych poczyni¢, bioragc wyraznie
na siebie odpowiedzialno$¢ za kazda poprawke. Przesunie-
cia réznych ustepéw oryginatu w nowym wydaniu sg juz
rzeczy mniejszej wagi, jako tez pewne (nieznaczne) opu-
szczenia, gdyz badz co badz mamy do czynienia z teks-
tem oryginalnym. A trzeba doda¢, ze p. Kossowski nie
tylko uzupetnia tekst Chmielowskiego przez fakty, autoro-
wi literatury jeszcze nie znane; on niekiedy rozszerza wy-
ktad Chmielowskiego, podaje streszczenia utworéw przez
Chmielowskiego wymienionych i nalezycie o$wietlonych.
Jest to modyfikacja w kierunku popularnosci ksiagzki, lecz
granica pomiedzy Chmielowskim a p. Kossowskim zupetnie
sie zaciera.

Brak pietyzmu wzgledem autora uwidocznia sie rowniez
w zgota zbednych modyfikacjach stylowych, czesto nad-
wyrezajagcych wiasciwy Chmielowskiemu rytm mowy, nie-



476 Nowe Tory.

kiedy zas wprowadzajgcych zmiane na gorsze. Oto przy-
ktad: Chmielowski, moéwigc o przyrodzonej ,dzielnosci*
umystu polskiego, o$wiadcza, iz umyst to zawdziecza ,gib-
kosei, elastycznosci“ swej; ,,przycisniety i przygnieciony*
wraca niebawem do swego stanu. Inaczej: umyst jest tu
elastyczng sprezyna. Redakcja to poprawia (!): ,,Dzielnos¢
jest wynikiem... podatnosci umystu... przybity i przygnie-
ciony wraca niebawem® i t. d. Metafora zgineta, miedzy
podatnoscig i ,,przybiciem“ a rozprostowywaniem sie nie
mozna dopatrzy¢ sie zadnego logicznego zwigzku.

Musze jednak nato nacisk potozy¢, ze rzeczowe uzu-
petnienia p. Kossowskiego na zaufanie zastugujg, i w uwa-
gach swych wykazuje zaréwno znajomo$¢ dzisiejszego sto-
sunku zdan, jak i ostrozno$¢ krytyczng (np. ustep, doty-
czacy Bogurodzicy).

Nie moge sie tu zbytnio rozszerza¢, wiec zaznacze
jeszcze pobieznie, ze usuniecie wiele podziatdbw Chmielow-
skiego, tworzenie olbrzymich rozdziatbw moze ujemnie
wplynaé na przejrzystos¢ ksigzki, utrudni¢ orjentacje, co
sprzeczne jest z zatozeniem popularnosci. Co do licznych
przytoczen tekstow, starannych ilustracji, podobizn, ozda-
biajg one wydawnictwo i podnoszg jego warto$¢ pouczaja-
cg. Zazwyczaj ilustracje dobrane sa tak, ze oko, odrywajac
sie od czytania, bezposrednio moze sie przenies¢ na wias-
ciwy obrazek, podobizne. Zdarzajg sie jednak pewne od-
stepstwa od tej zasady. Tylko z inicjatami sprawa sie
przedstawia gorzej. Sg one obrazkami, niewiadomo po co
umieszczonemi tu i o6wdzie, nic bowiem nie zaczynaja.
Jaskrawy przyktad mamy na str. 44 z inicjatem U, odpo-
wiednie bowiem a capite ,,Uczonego...“ znajdujemy na str.
poprzedniej. Sa to, oczywiscie drobiazgi. Najwazniejsza
jednak tu sprawa, ze w przysztosci, chcac wiedzie¢, co
Chmielowski méwi o tym i owym, bede rnusiat otworzy¢
wydanie pierwsze, autentyczne.

A. Drogoszewski.

Bibljoteczka dziet spoteczno-ekonomicznych. Serja I.
Ekonomisci polscy (pod redakcjg dr. Zofji Daszynskiej-Go-
linskiej). Wydawnictwo M. Arcta.

Bibljoteczke dziet spoteczno-ekonomicznych, przynaj-
mniej jej serje pierwsza, poswiecong ekonomistom poi-
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skim, winnismy powita¢ jako pomyst niezmiernie szczesli-
wy. Moze nalezatoby doda¢ zastrzezenie niejakie: doba na-
sza dzisiejsza tak ugrzezta w sensacji i tak niewiele za-
przata sie jakiemikolwiek zagadnieniami teoretycznemi, iz
powatpiewamy, czy to wydawnictwo znajdzie licznych od-
biorcéw, na ktorych napewne mogtoby byto liczy¢ jeszcze
przed laty dziesieciu. Badzcobadz, bibljoteczka, wychodza-
ca pod redakcjg dra Z. Daszynskiej-Golinskiej, zapetnia
luke dotkliwg w piSmiennictwie naszym. Pisarze, ktorzy
u nas zabierali gltos w sprawach ekonomicznych, zaledwie
sg znani z nazwiska, i to tylko niektorzy, o innych pra-
wie zupetnie zapomniano. | jesli kto$ pragnat zaznajomié
sie z pogladami, wytozonemi w ich przyczynkach, rzadko
udawato sie mu dotrze¢ do ksigzek, ktore, wydane przed
laty, znajdowaty sie w nielicznych bibljotekach i byty
z koniecznosci dostepne dla niewielu os6b, przebywajacych
w ogniskach naszego zycia umystowego. W takich warun-
kach podjecie wydawnictwa systematycznego, ktore umoz-
liwia liczniejszej gromadce o0s6b zaznajomienie sie z roz-
nemi kierunkami swojskiej mysli w zakresie teorji eko-
nomicznych, jest niezaprzeczenie czynem pozytecznym.
Inna rzecz, czy spofeczno$¢ nasza odczuwa obecnie jaka-
kolwiek che¢ lub potrzebe dokonania takiego obrachunku.

Dotychczas ukazaty sie: Hugona KoHataja: ,,Porzadek
fizyczno-moralny, czyli nauka o nalezytosciach i powin-
nosciach cztowieka“, Walerjana Stroynowskiego: ,,Ekonomika
powszechna krajowa narodow*“, Hoene-Wronskiego: ,,Mylne
systemy ekonomiji politycznej (Merkantylizm, Fizjokratyzm*,))
oraz ,,System ekonomiczny“ Adama Smitha wraz ze wstepem
do ekonomji politycznej, Fr. Skarbka: ,,0gélne zasady nauki
gospodarstwa narodowego“; rzecz dotychczas mi nieznana,
a ktérej wydobycie z zapomnienia jest bodaj zastuga Bo-
lestawa Limanowskiego, a mianowicie: Henryka Kamin-
skiego: ,,Filozofja ekonomji materjalnej ludzkiego spote-
czenstwa“; w koncu J. Supiriskiego: ,,Szkota polska gospo-
darstwa spotecznego®. Kazdy tomik zawiera w sobie wia-
domos$¢ o pisarzu, niekiedy niezbedng, bo z niej dowiadu-
jemy sie skadingd rzeczy nieznanych. MdoAwigc to, mam
zwlaszcza na mysli przedmowy B. Limanowskiego do przy-
czynku H. Kamiriskiego, oraz do streszczenia dzieta J. Su-
piriskiego. Rzecz o H. Kamiriskim odstania przed nami po-
sta¢ prawie nieznana, jednego z demokratoéw polskich z o-
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kresu 1848, umyst ruchliwy, wybitny. | nawet o Supin-
skim, cztowieku naszej prawie doby, o ktorym, zdawato
sie, powiedziano wszystko, co dato sie powiedzie¢. B. Li-
manowski umiat przytoczy¢ nieco szczegotdow, ktére sg rze-
czg zgota nowa. | Hoene-Wroriski po raz pierwszy w Bi-
bljoteczce zjawia sie przed czytelnikiem polskim, ow pi-
sarz, ktory, umierajgc, miat wyrzec: Bo0Z9 Wszechmoga-
cyl... ja mialem tyle jeszcze do powiedzenia... Podano
wyczerpujaca bibljografje prac kazdego autora, o ktérym
mowi ksigzeczka, oraz wykaz prac, traktujgcych o nim.
W wiekszosci wypadkéw przyczynki przytoczono w stre-
szczeniu, jedynie dla Hoene-AV ronskiego zrobiono wyjatek.
I wihasnie w tej sprawie zrobiliby$Smy niejaki zarzut rozpa-
trywanemu wydawnictwu: brak szczeg6towych wskazowek,
w jakim stopniu rzecz ktéras jest streszczona, w jakim
za$ odwotuje sie do wiasnych zwrotéw autora. Dla nie-
jednego czytelnika jest to rzecz niezbedna. Pare stdw
w przedmowie, wprowadzenie cudzystowow w tekscie, i nic
wiecej, a wymaganiu temu naszemu stanie sie zadosc.

L. Krzywicki.
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Polskie Muzeum
Szkolne we Lwowie—
Dnia 8 listopada r. b. obcho-
dzi uroczyscie dziesigtg rocz-
nice istnienia to jedyne na zie-
miach polskich archiwum pe-
dagogiczno-naukowe. Sposobna
chwila rozwazenia, co zdziata-
fo, a zarazem przypomnienia
wszystkim, pOSI_adajaca/m
jakiegokolwiek rodza-
Ju zabytki, odnoszgce
sie do historji szkol-
nictwa, wychowania i
oswiaty narodowej, aze-
by $pieszyli przesyta¢ je do
tej Instytucji, gdzie jedynie
i pewnie moga by¢ przechowa-
ne oraz gdzie korzys¢ nalezyta
studjujgcym przynies¢ moga.

Zarzad Muzeum wydat jako
odbitke z czas. ,,Muzéum" spra-
wozdanie ze swej dziatalnosci.

Pobiezny przéglad dotych-
czas nagromadzonych zbio-
row najlepsze da pojecie o tym,
jak sie ta instytucja rozwija.

_Zbiory P. M. Sz. skfadaja
sie z dwuch rodzajow: ze zbio-
row wiasnych i depozytow’.

Depozyty przyjmuje Zarzad
zawsze z wszelkiemi  zastrzeze-
niami prawa wiasnosci posia-
daczy. Czynigc to, chce utatwic
wiascicielom przecho anie
zabytkow i ochronic je od znisz-
czenia i zguby, co czesciej zda-

rza sie u osob prywatnych, ni-
zeli w instytucji publicznej.

Depozytéw Muzeum ma nie-
wiele.

Zbiory wiasne pochodzg z da-
row i Kupna. Obecnie naptyw
darowizn przewyzsza jeszCze
ilos¢ zakupywanych ksigzek.

Najobficiej zasila Polskie Mu-
zeum Szkolne Galicja, mniej
Krélestwo Polskie i Ameryka,
a najstabiej W. Ks. Poznanskie.
Wysytane odezwy nie odnoszg
tam zadnego skutku i dlate?o
Zarzad nosi sie z m%/élaz wysta-
nia delegata, ktéryby osobis-
cie na miejscu zebrat, co sie
da, i ewentualnie potworzyt ko-
mitety lokalne dla popierania
celow Muzeum. Inaczej niewie-
le juz istniejgcych $ladow na-
szych praw w szkolnictwie pru-
skim na _zawsze przepadnie.
Z niemniejszym trudem
zbiera Zarzad materja-
ty z Kroélestwa PolskKie-
go. Oprdcz szczegolnie ofiar-
nych wiascicieli ksiegarn jak
M. Arcta, Gebethnera i Wolffa
i wielu innych, 0ﬁrécz redakcji
czasopism i trzech dyrektorow,
ktorzy yvsplerajap stale swemi
wydawnictwami~ Polskie Muze-
um Szkolne, zaden zakitad
nie przysyta swoich
programow nauki, spr.a-
wozdan it p.Jezeli zas Mu-
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zeum ma ich nieznaczny zbior,
to zawdziecza go nie odezwom
lecz przypadkowi.

Bibljoteka Muzeum liczy o-
becnie conajmniej 16.000 to-
mow.

Z nadestanych daréw zastu-
EUje na szczeg6lng wzmianke
omplet podrecznikéw polsko-
amerykanskich, ofiarowany
przez kngarnig,_ »»Dyniewicz
I Smulski® w Chicago.

Obecny zbiér modeli P. M.
Sz., stuzacych do uzmystowie-
nia nauki tworza: tablice ,,Ura-
nji“, przyrzady fizykalne, na-
byte u firm angielskich, oraz
Erzyrz_qd , Wykonane przez p.
. Osinskiego na nauczyciel-
skim kursie pracy recznej w Ba-
zylei w r. 1910, "bryty gieome-
tryczne, wyrobione réwniez
Erzez p. K. Osinskiego na ta-
imze kursie w Bernie w r.
1911, liczydto dla dzieci i t. p.
Zbior map i globuséw na-
og6t dos¢ bogaty.

Obrazy do nauki po-
gladoweéj pochodzg z roz-
maitych wydawnictw: polskich,
angielskich, francuskich i nie-
mieckich. Z polskich wymjenic¢
mozna: 1) tablice ,,Uranji* do
nauk przyrodniczych, botaniki
i_zoologji, antropologji, tablice
do objasniania tresci ustepow
czytanek (pory roku), 2) obra-
zy Polskiego Towarzystwa Pe-
dagogicznego réwniez do ob-
jasniania czytanek.

Procz wyzej wymienionych
posiada Muzeum “zbiory m e-
dalow i pieczeci, fudziez
rekopisow i dokumen-
tow, bogaty dziat higjeny
szkolnej, wreszcie spra-
wozdan rocznych szkéti To-
warzystw, zajmujacych sie wy-
chowaniem i oswiatg.

Na czele P. M. Sz. w roku
1912/13 stat Zarzad, ztozony,
jak nastepuje: prezes: Dr. L.
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German (od zatozenia Muze-
um, jego w’raé(:lw¥ tworca), za-
stepca prezesa: T. Lewicki,
delegat Rady Szk. Kr.. Dr. F.
Majchrowicz, dyrektor: A.
t ukasiewicz, Kkustosz: F.
Paczosa, sekretarz: S. Pi-
leto, zast. sekretarza: E. K o-
strzewski, skarbnik: J. Ma-
zurek, zawiadowca czasopism:
K. Strutynski.

.Walka z alkoholiz-
mem*“ od marca r. b. wycho-
dzi pod tym tytutem w Krako-
wie pod redakcjg Jana Szy-
marnskiego kwartalnik spotecz-
no-naukowy, ktorego program
oklreélony zostat w samym ty-
tule.

Tre$¢ numeru pierwszego:

0d Redakcji: Dr. Stanistaw
Ciechanowski, prof. Uniw. Ja-
ﬁle“. Kilka stow w sprawie alko-
olizmu naszej mtodziezy szkol-
nej-, Dr. W. Biechtieriew, prof.
Med.-Chirurg. Akad, w Peter-
sburgu. Istota kwestji walki
z alkoholizmem'. Dr. Szczesny
Bronowski. Dlaczego dzieciom
nie nalezy dawac¢ alkoholu? X.
M. Kuznowicz T. J._ Praktyczne
wskazéwki w kwestji walki z al-
koholizmem ws$rod mtodziezy re-
kodzielniczej i robotniczej; " Jo-
zef Ciembroniewicz, Inspektor
szkolny. W jaki sposdb nauczy-
ciel -walczy¢ ' moze zpijanstwem?
Jan Sierakowski. Sady wioscjan
o szynkarstwie galicyjskim "po
zniesieniu propinacji 1 o zwal-
czaniu pijanstwa; Jozef Nekan-
da Trepka. Nieco 0 sposobie
zwalczania alkoholizmu w Kra-
kowie; Jan Szymanski. Najbliz-
sze zadania abstynentow. Refe-
rat wygtoszony na lll. polskim
kongresie przéeciwalkoholowym
we Lwowie). )

Numer drugi. zawiera: Dra
Leona Popielskiego, prof. Uniw.
Lwowsk. O wptywie tak zwane-
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go umiarkowanego uzywania al-
oholu na ustréj; Jozefa Ciem-
broniewicza, inspektora szkol-
nego Miodziez szkolna a alko-
hol; Jozefa Nekandy Trepki
Alkohol a wojsko; Dra M. Rosz-
kowskiego Alkoholizm u dzieci.

Nauka historji lite-
ratury w chorwackich
szkotach srednich. Kie-
rownictwo oswiatowe w rzadzie
chorwackim polecito profeso-

rowi_gimnazjum i docentowi
w  Zagrzebiu, dr. Brankowi
Drechslerowi, wychowankowi

Jagiellonskiej i Praskiej wszech-
nicy, utozenie nowego podrecz-
nika szkolnego do nauczania
dziejow literatury serbo-chor-
wackiej. ,,Povijest knjizevno-
syti u primjerinia® ma wedle
zyczenia rzadu zawieraC teksty
z chorwackich i serbskich pi-
sarzy z potrzebnemi literacko-
historycznemi  objasnieniami
oraz jezykowemi wyjasnienia-
mi pod tekstem.

Krotki przeglad historyczny
rozwoju literatury i biograficz-
ne dodatki majg stanowi¢ do-
datek do ksigzki, ta za$ ma
by¢ wypisami  chronologicznie
wedtug dziatéw utozonemi. W u-
wagach ma by¢ uwzgledniona
i estetyczna strona utworu oraz
paralela idei, mysli i watkéw
w dziele danym 1 innych w li-
teraturze ojczystej oraz obcych.
Niema tez brakna¢ i wskazo-
wek, ktorg i jaka lekturg uczen
moze domowym czytaniu do-
petni¢ sobie obraz tworczosci
pisarza.

Rada Szkolna chorwacka, wy-
dajac  wskazowki _przysztemu
autorowi podrecznika, ‘wystata
réwnoczesnie swego referenta
w tej sprawie dra S. Bosanca
na zebranie czionkéw ,,drustva
hrvatskich  srednjoskolskich
profesora“, z wypracowaniem
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na temat:,,Metodi¢ko-didakticke
refleksije o ucenju knjiZzevne
povijesti u srednjim $kolama“,
aby tym sposobem ,zyskac
sankcje kompetentnego grona“
i aby wzbudzi¢ dyskusje, kto-
raby dostarczyta autorowi pod-
recznika cenrg/ch zawodowych
wskazowek. Szczegolnie cho-
dzitoby o wskazanie, w jaki
spos6b wprowadzi¢ do wypi-
sow pouczenie o wptywach ob-
cych literatur. Chorwacki rzad
edukacyjny pojmuje waznos¢
reformy w tym podreczniku
»nie jeno z pedagogicznych,
ale takze narodowych wzgle-
dow" i przez usta swego dele-
gata wyraza nadzieje, e wszys-
cy bedziemy wspotpracowali
W tworzeniu tego dzieta nie
tylko z pilnoScia zawodowych
pedagogdéw, lecz rdwniez z og-
niem patrjotow, ktorzy gteboko
sg Swiadomi prawdy w dewizie
wielkiego biskupa narodowego:
przez ,,0swiate do swobody”,
W dyskusji byty migdzy in-
nemi 1 takie glosy: uczniowie
niechby sami  sobie tworzyil
krotkie streszczeniadziet z wias-
nemi uwagami sub{éelgtywneml
i indywidualnemi—ksigzka ma
pokazac literature, a nie histo-
rje literatury, bo dzieje litera-
tury wogéle nie powinny i nie
moga by¢ przedmiotem™ Sred-
niej szkoty — chyba z imie-
nia,l)—warunkiem pobrania sty-
endjéw przez ucznia powinno-
y by¢ sprawozdanie z lektury
wiasnej stypendysty (przytym
zdaniu powstat Smiech, a mow-
ca powotat sie wtedy na pro-
fesorow Vahlena i Bonitza, kto-
rym stypendysci chorwaccy
powazni, jak Divkovi¢ 1 Petra-

*) Poréwn. art. A. B. p. t.:
L2Uwagi o wykfadzie literatury
polskiej* str. 404 i nast.

~Nowe Tory“, zeszyt VIII i IX. 7
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cie, musieli takze sprawozda-
nia przek}adaé),—Wpedagogilcz-
gnych seminarjach nalezatoby
nauczy¢ kandydatdw nauczy-
cielskich, jak "trzeba pismien-
nictwa ojczystego uczy¢ w szko-
le $redniej,—w miodziezy trze-
ba wzbudzi¢ zainteresowanie
czytaniem, gdy dzisiaj nieste-
ty spostrzegamy, ze tego zaje-
cia sie brakuje mitodziezy.
(Muzeum, 1913, II, 278—9).

Instytut J.-J. Rousseau
otwarty w Genewie w korncu
pazdziernika r. z. z inicjaty-
wy prof. Claparede’a pod dy-
rekcja p. P. Bovet dobiega
pierwszego roku istnienia.

W semestrze zimowym liczyt

stuchaczow zwyczajnych 20,
w semestrze letnim 29. Wedtug
narodowosci stuchacze pocho-
dzili: z Arr_neni_il,_ Belgii, Bra-
zylji, Grecji, Hiszpanji, Hol-
landji, Pales_tyn%, Polski, Por-
tugalji, Rosji, Rumunji 1 Sta-
now Zjednoczonych. )
_ Précz tego Kkoto szescdzie-
sieciu 0sob, przewaznie, Szwaj-
carow, uczeszczato w charakte-
rze wolnych stuchaczéw na je-
den lub wiecej wykfadow.

»Szkota—pisali” przed rokiem
jej zatozyciele—jako cel stawia
sobie udzielenie osobom, chca-
cym sie poswieci¢ zawodowi
Peda ogicznemu orientacji w ca-
gj dziedzinie nauk, tyczacych
sje wychowania. Szczegolniej
za$ ma na oku wtajemniczenie
w metody naukowe, posuwaja-
ce naprzod psychologje dziec-
ka i dydaktyke. )

Wiadomos$ci i wskazowki u-
dzielane sg w formie konferen-
cji seminaryjnych; uczniowie
pod kierunkiem profesoréw od-
dajg sie pracy samodzielnej”.
_Program szczegotowy stu-
djow otrzyma¢ mozna,” zwra-
cajac sie do dyrektora Insiy-
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tutu: Place de la Taconnerie,
Geneve.

Z wychowania przed-
szkolnego w Szwajca-
rji. Od lat czternastu istnieje
Schweizerischer  Kindergarten-
Verein, corocznie odbywajacy
kongres. Prezesem Komitetu
centralnego jest p. E. Duclaux,
dyrektor szkot, w Lucernie.

Od lat trzech wychodzi Der
Schweizerische Kindergarten pod
redakcjg panny Dory Nef, w Ba-
zylei (Nonnenweg 31), cena 2
ff. 50 rocznie.

Wszystko, co ogtoszono
o ogrodkach dzieciecych
w Szwajcarji przed rokiem 1905,
znajdzie ciekawy czytelnik
w Bibliographie national€ siiissc
(Education et Instruction 1-er
vol. 2-e cahier, p 288— 290)
w Bernie u Wyssa, 1907.

Konferencje rodzi-
cielskie w szkole p. Ra-
niu'towej w Krakowie.

Na uksztattowanie cztowieka

dziata tysigce czynnikow, wy-
chowuje dom, szkofa, ulica, oto-
czenie, towarzystwo starszych
i rowiesnikow. Moznab?/ przy-
uszcza¢, ze wobec tylu dzia-
aczy, wychowawcy s bez-
bronni i mogg spokojnie odto-
zy¢ berto Kierownicze. Lecz
nie — w wychowaniu chodzi o
harmonje, chodzi o pewne prze-
wodnie = mysli, ktore silniej
onad wszystko bedg oddzia-
ywaty na wrazliwg dusze dziec-
ka. Te mysli Eochvyy_cic powi-
nien dom i szkota i'iS¢ wtym
kierunku zgodnie, ze wzajem-
nym zrozumieniem i $wiado-
moscig celow. W przeciwnym
razie naraza sie dusze dziecka
na rozterke, wywotujacg naj-
czesciej zdenerwowanie, za-
mijast gorujacych silnych za-
sad.
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W celu wzajemnego porozu-
mienie sie, gtebszego poznania,
zorganizowane sg w szkole p.
Ramuttowej w Krakowie (Krup-
nicza 16) state, co miesigc kon-
ferencje rodzicielskie, groma-
dzace " rodzicow i nauczycieli
na wspolng pogawedke wycho-
wawczg. Odbiegajg one stanow-
czo od tﬁpu gFa)lllcy skich ,wy-
wiaddwek™, rzedewszystkim
poniewaz _klasyfikacje, $Swia-
dectwa nie istniejg w szkole,
wiec tez wywiady nie schodza
w te dziedzine. Zebranie zagaja
si¢ “pogadanka, przygotowana
badZ to przez kogos z grona,
badz to przez matke lub ojca.
Pierwszag w tym roku szKkol-
nym miat J>r. Odrzywolski:
O sferze wartosci dzieci, a wy-
chowawcow”. Wykazywat, jak
zasadniczo  r6znig sie poje-
cia dzieci od poje¢ 0s0
starszych, jak odmienne war-
tosci _przyktadaja dzieci do
otaczajgcych je zjawisk. Wy-
chowawca powinien bada¢ za-
mitowanie, upodobanie dziecka,
do nich sie naginac, jezeli nie
chce doczekac sie, ze zamknie
sie przed nim dusza dziecka
milczeniem nieufnosci.  Jezeli
w sferze oceny zjawisk ze-
wnetrznych stoi dziecko na in-
nym poziomie, niz cztowiek
dorosty, c6z dopiero w sferze
wartosci wewnetrznych, spraw]
bardziej ztozonych. Wartos$¢
osobista cztowieka, ocena cha-
rakteru jest nieraz przedmio-
tem sporéw ludzi dojrzatych;
w wyrabianiu prawej oceny
wartosci wewnetrznych powi-
nien by¢ wychowawca tez
Swiatlym, ostroznym przewod-
nikiem.

Zawigzana w ten sposob po-
gawedka potoczyta sie dalej
Wl Kierunku omawiania stosun-
ku szczerego, zaufanego mig-
dzy dzieémi a wychowawcami,
opartego na rozumieniu rozka-
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z6w. Wszyscy moOwigcy mno-
zyli dodatnie wyniki tego kie-
runku wychowania, a ze przy-
tym wytonita sie mysl, ze wias-
nie zaktady wychowawcze o-
parte na tych zasadach nale-
zatoby uparistwawiac, nalezato
wyjasni¢ sprawe upanstwowie-
nia_jako ciezaru, ktory krepuje
i nie pozwala sie szkole roz-
wingé wedlug jej zasad, lecz
wciska w szablon ogdlny. Szko-
ta p. Ramuttowej chce sie u-
trzyma¢ na stanowisku szkoty
nowego typu, t. j. iS¢ z poste-
pem zycia. Krepuja ja egzami-
ny roczne, Ktore rodzice na-
rzucajg, bojac sie odbiegania od
planu gimnazjow!. Wpada sie
tym samym w bfad pedago-
giczny, gdyz zaréwno szkofa,
Jak wiekszo$¢ ~wychowawcow
egzamina potepia. Postanowio-
no wiec rozesta¢ do rodzicow
kwestjonarjusze z zapytaniem,
czy godza}su—; na zamiane egza-
mindw, skfadanych co roku, na
egzamina, co lat 4-ry. W ten
sposob szkota bytaby swobod-
niejsza w rozwoju swego planu.

Miedzynarodowy Fakul-
tet Pedologiezny w Bru-
kselii nadestat nam plan nauk
na_rok 1913—14. )

Znajdujemy tam nastepujace
przedmioty, z ktérych w kon-
cu pierwszego roku studjow
stuchacze moga sktada¢ egza-
miny w celu otrzymania licen-
cjatu stopnia pierwszego;

1. Pedologja teoretyczna i
praktyczna oraz antropologja.

2. Historja pedologji i orga-
nizacji szkolnych. )

natomja i fizjologja sy-
stemu_nerwowego, ) )
4. Biologja ogolna i chemja
fizjologiczna.

. Higjena szkolna.

6. Psychologja ogolna.

Przedmioty, wymagane do
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egzaminu na licencjat stopnia
drugiego:
1. Psychologja doswiadczalna
i dziecieca. ]

2 Psychologja i antropologia
kryminalna. o

3. Socjologja wieku dziecigce-
go i miodzienczego. )

4, Psycholog*a i pedagogja
dzieci nienormalnych i niedoroz-
winietych. ) o

5. Metodologja. Pedagogja i
dydaktyka eksperymentalna.

6. Wychowanie fizyczne.
1 Egzamin praktyczny z pe-
dologji polega na pracy la-
boratoryjnej podczas zimy oraz
na_ zbadaniu pewnej _liczby
dzieci w semestrze letnim i na
sporzadzeniu dla kazdego aktow
medyczno-pedagogicznych.

Proba praktyczna z psycho-
logii do$wiadczalnej i dziecie-
ceJ zawiera ¢wiczenia w labo-
ratorjum psychologicznym pod-
czas zimy oraz analize psy-
chologiczng kompletng w  se-
mestrze letnim pewnych osob-
nikow (psychografja). Proba
praktyczna z ‘pe agogji ~ do-
Swiadczalnej polega na zbioro-
\*/vyﬁh eksperymentach w szko-
ach.

Na rok 3-ci przypadajg pra-
ce, zwigzane z przygotowaniem
tezy, ktorg stuchacze drukujg
L ktorej bronig publicznie. Po tej
ostatniej prébie udziela sie ty-
tujﬂ#} doktora nauk pedologicz-
nych.

y_VVpis rocznie fr. 250, za egza-

miny na licencjat stopnia
Elerwszego i druglego po fr.
0, doktorat fr. 100.

Z Sekcji filozofi c zno-
psychologicznej P.Z.N.
Sekcja filozoficzno - psycho-
logiczna odbyta w biezagcym
akademickim roku (1913— 14)
3 posiedzenia w dn. 27 wrzes-
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nia, 21 pazdziernika i 4 listo-
pada. Na pierwszym organiza-
cyjnym uchwalono, iz sekcja
{0|c_ iezacy '\pl)oswu-;-u studjom
ogicznym. Na nastepnym po-
sigdzen¥u dr. Stan. I_Qgén)i/ewspki,
zaproszony na kierownika za-
je¢, uzasadnit wybor ksigzki
tukasiewicza ,0 zasadzie
sprzecznosci u Arystotelesa“,
jako oparcia do rozwazan za-
gadnient logicznych. W celu
tym dokonat hlstorﬁcznego
przegladu rozwoju logiki.
Arystoteles byt tworca za-
mknietego systemu logiki, ktéry
przetrwat ditugie stulecia.
W $redniowieczu panujg dwa
prady. Jeden z nich wysubtel-
nia zasady Arystotelesowskie,
drugi (nominalizm) odrzuca po-
dwajanie przedmiotu, jak to czy-
ni realizm, stawiajac (wzorem
Arystotelesa i Platona) obok
konkretnego przedmiotu—poje-
cie jego. W czasach odrodze-
nia_powstaje reakcja przeciw
logice formalnej. Najcenniejszg
wartoscig staje sie ars inve-
niendi,—poszukiwane sg formu-
’9/, majace sie sta¢ narzedziem
0 poznawania prawdy. Ten
system (jak to widzimy na
przyktadzie Mllla_\?( trwa w dal-
szym ciagu; logika (traktowa-
na jako metodologja) ma stu-
zyC potrzebom innych nauk.
Leibniz, jak w Sredniowieczu,
troszczy sie o udoskonalenie
metod ~ Arystotelesa, =~ pragnac
jednakze zastosowac je do po-
trzeb matematyki. Powstaje lo-
3lka matematyzujgca, w zasa-
zie bedaca Arystotelesowska,
jednak podporzadkowana nauce
innej. W ostatnich latach w.
XIX Peano logike stopit z ma-
tematyka. System, oparty tyl-
ko na przyjetych pojeciach i
aKSJlomata_ch, .odznaczat sie
wielkg Scistoscig, w zastosowa-
niu stuzacy obcej dyscyplinie.



Nowe

W systemie tym odstonigto
przeciez sprzecznosci. Z tez,
uznanych za prawdziwo, moz-
na dojs¢ do wnioskéw sprzecz-
nych, t. zw. antynomji logicz-
nych. Stad rodzi sie zadanie
skonstruowanie logiki Scistej,
pozbawionej sprzecznosci. Lecz
tu znowu nalezy rozstrzygnac
zagadnienia sprzecznosci. Czy
jest ono btedem logicznym, czy
wynalazkiem (Meinong, Hus-
serl, tukasiewicz)? Nieraz spo-
sob dowodzenia® pewnej tezy
opartg jest na doprowadzeniu
do absurdu przeciwnej. Lecz
gdyby w pewnych wypadkach
rozumowanie z koniecznoscia
doprowadza¢ miato do sprzecz-
nosci, argument pomo\llzszy stra-
citby swa wartosc. ten spo-
so6b "dochodzimy do rozwazania
zasady, czy dwa sprzeczne sady
nie moga byc¢jednoczesnie praw-
dziwemi? Twierdzacg odpowiedz
da¢ moga zwolennicy prawdy
wzglednej, kierunek “absoluty-
styczny musi da¢ odpowiedz
przeczaca. Wobec tego ten czy
Inny stosunek do zasady sprzecz-
nosci decyduje o takim czy in-
nym stosunku do systematdw
filozoficznych.

Na posiedzeniu ostatnim z d.
4 listopada_(obecnych 11 osdb)
p. K. Wojcicki zreferowat dwa
pierwsze rozdziaty wspomnia-
nej ksigzki tukasietcicza: trzy
sformutowania zasady sprzecz-
nosci u Arystotelesa i stosu-
nek fo_rmu}y_ontollogicznej_i lo-
%lczne. Poniewaz dyskusja o-

racata sie wokoto dwu punk-
tow, definicji ,,przedmiotu”, da-
nej przez tukasiewicza i okres-
lenia ,,pojecia“, tres¢ poruszo-
nych przez autora zagadnien
nie mogta by¢ wyczerpujaco
omoéwiona, postanowiono tedy
powrdci¢ do nich na nastgpnym
posiedzeniu sekcji. )

»Przez przedmiot — powiada
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tukasiewicz- rozumiem cokol
wiekbadz, co jest czyms, a nie
niczym*, Jak sie przeciez de-
finjuje? ogranicza sie zakres
znaczenia wyrazu. Wyraz, uzy-
ty przy definicji, moze znowu
stac sie przedmiotem definicji,
dzieki wprowadzeniu wyrazu o
zakresie obszerniejszym, ktory
znowu ograniczamy. W taki spo-
s6b dochodzimy “do wyrazéw
0 znaczeniu coraz rozlegle,j-
szym, az gdy wzniesiemy sig
do wyrazu 0 znaczeniu naj-
ogolniejszym, jak w tym wy-
padku przedmiot, musimy sie
zrzec metody definjowania,
%dyz staneliSmy juz u kresu.
)t0z_istotnie w formule tuka-
siewicza mamy do czynienia
nie z definicja, lecz utozsamie-
niem ,,przedmiotu” i ,,czego$',
wyraz za$ coi nic nie oznacza
(nle oznacza zadnego konkre-
tu). Przewodniczacy protestuje
przeciw utozsamiéniu przed-
miotu z przedmiotem myslenia,
azeby zapobiec nieporozumie-
niom, wskutek ktérych wciska-
tyby sie do rozwazan logicz-
nych pojecia teorji poznania.
Nie bedziemy bowiem rozstrzy-
gali, czy istnieja czy tez nie
istniejg przedmioty niezaleznie
od naszego myslenia. Podobniez
nie uwaza, azeby wskazania,
jaka droga dochodzimy do wy-
razu o znaczeniu najogolnleé-
szym  (,przedmiot®),” ,,przed-
miot* zostat zdefinjowany, ,0-
kre$lenie“ bowiem  trzeba ro-
zumieC jako podany wyzej pro-
ces ograniczenia zakresu, skad-
ingd za$ ,pojecie” przedmiotu
nie mogto sie wytworzy¢, nie
wyabstrahowalismy bowiem
je%) cech przez definjowanie.

a zakonczenie p. St. Les-
niewski uzasadniat teze, ze ,,po-
Le;ue“ nie istnieje, istnieja tyl-
0 wyrazy—symbole indywidu-
alnych przedmiotéw. P6jdzmy za



486
tym rozumowaniem Chcemy
utworzyC ,pojecie” trojkata.

Nie wchodzi w nie cecha row-
nobocznodci, gdyz nie wszyst-
kie trojkaty sa roéwnoboczne.
Ale brak cechy rownobocznosci
rowniez  nie jest wspolny
wszystkim trojkatom; wyrazi-
my to w taki sposob: cecha
braku cechy réwnobocznosci
nie jest powszechna dla _troj-
katéw, nie moze tedy wejs¢ do
pojecia trojkata, gdyz ono sku-
pic ma tylko cechy” wszystkim
trojkatom wspolne. Jezeli je-
dnak pojecie trojkata nie po-
siada cechy braku cechy row-
nobocznosci, mozemy wyrazié
to tak: pojecie trojkata posiada
ceche rownobocznosci.  Docho-
dzimy do tezy sprzecznej z te-
zg ustalong poprzednio; poje-
cie trojkata nie posiada cechy
rownobocznosci. Do takiej lo-
gicznej antynomji doprowadza
nas wywod, oparty na definicji
»pojecia“, ktére ma by¢ wyab-
strahowanym ogétem  wspol-
nych cech przedmiotow.

Nie wchodzac w rozwazanie
zagadnienia, istnieja, czy tez
nie, ,,pojecia“, ,,przedstawienia
ogolne” “(co za dziwny wyraz!)
przedmioty ,idealne* i t. p.,
I coby takie istnienie czy nie
istnienie znaczy¢ mogto, refe-
rent musi wyznac¢, ze argumen-
tacja nie wydaje mu sie dosc¢
silng. Dowdd oparty jest na
uznaniu braku cechy (,,cecha
nieposiadania cechy X*) za ce-
che. A przeciez pojecie ma za-
wiera¢ w sobie {\Dlve tug defini-
cji) cechy wspdlne przedmio-
tow, stanowigcych jego zakres,
nie braki cech wspolnych. Co
najwyzej, moglibySmy  powie-
dzie¢, ze do pog)eua wchodzic¢
bedzie wspdlny brak cech, cho-
ciaz to bytoby juz, jak sadze,
takze naduzyciem. Zostawmy
zreszta rozstrzygniecie watpli-
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wosci tych do nastepnego po-
siedzenia sekgcji.

,.Ksztatt i barwa". Od grud-
nia 1912 r. pod redakcjg prof.
Stanistawa Matzkego wychodzi
we Lwowie pismo pod powyz-
szym tytutem. Jest to dotych-
czas kwartalnik, wychodzacy
w grudniu, marcu, czerwcu !
pazdzierniku,poswiecony spra-
wom wychowania arty-
stycznego, nauki rysun-
ku i sztuki stosowanej.
Jedyne, ile nam wiadomo, pis-
mo " z podobnym programem.
To tez przez Galicyjska Rade
Szkolng zostato zalecone do bi-
bljotek nauczycielskich, a na-
sze szkoty powinny jlg zaabo-
nowa¢ dla nauczycieli rysun-

kow.

Z wydanych dotychczas czte-
rech zeszytbw mozna juz wno-
si¢ 0 orjentacji i usitowaniach
redakcji. o )

Przytaczamy niektore waz-
niejsze artykuty: Prof. Edward
Miron Pietsch {LW()W)Z Prepa-
rat natury jako czeS¢ osnowy
naukowej ‘w nowoczesnej szkole
Blsunkowej; Tadeusz Btotnicki:

proporcjach ciata ludzkiego;.
Walerjan Krysinski: O nowej
metodzie nauczania rysunku zdob-
niczego w panstwowych szko-
fach ~zawodowych, przemysto-
wych i artystyczno-przemysto-
wych; Marjan Malski: Rysunki
w szkole ludowej; Jerzy tuka-
szewicz: Wplyw Paryza na dzi-
siejszych artystow polskich; No-
we plany do nauki rysunku; Sta-
nistaw Jankowski: Jak uczy¢
rysunku w szkole ludowej; Prof.
Stanist. Matzke: Rysunki w gi-
mnazjum realnym  Iwowskim:
W. Krysinski: Rysowanie zy-

ch zwierzat w szkole; Prof,
Stanistaw Matzke: Projekt tawki
nowego typu do sal rysunko-
wych.
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Prenumerata roczna w War-
szawie rb. 2, na prowincji rb.
2 kop. 40.

Nie po kolezensku.
W, Kurjerzc Warszawskim*
z dn. 3 listopada znajduje si
do$¢ obszerna notatka p. %3\
o doskonalej pracy Karola Ap-
pela p. t. ,,Stanowisko jezyko-
znawstwa posrdéd innych nauk”.
Praca ta byta drukowana w ,,No-
wych Torach* w grudniu r. z.
Nastepnie ukazata sw;_gako bro-
szura z napisem: ,,Odbitkaz ,,No -
wych Torow", . .

Zwykle recenzent informuje
o tym czytelnika, lub wspomi-
na, kto jest wydawca dziefa.

Czy myslicie, ze W.t%/m wy-
pz_a*g)ku autor wzmianki to uczy-
nit?

Bynajmni?'! ) .

Jezeli w dodatku, jak moze-
my przypuszczac, jest nauczy-
cielem, "postapit sobie dwakro¢
nie po kolezensku!

_ Publiczne wyktady
filozoficzne w “Polskim
Towarzystwie  Psychologicz-
nym.

W poniedziatki o godz. 6-e|j
wiecz. dn. 17/XI, 24/X1, 1/XII,
8/XI1, 15/XII. ) )

Dr. fil, Florjan Znan ie cki.
Tworczos¢ moralna.

11 Dobro i zto. 2) Czyn. 3)
Norma. 4) Ideat. 5) Osobowo$c
moralna. = o

We wtorki o godz. 6-ej wie-
czorem dn. 18/XI, 25/X1, 2/XIlI,
9/XIl1, 16/XI1, 29/XIl.

_Dr. _fil. Juljan Ochoro-
wicz. Psychologja dawna, dzi-
siejsza i jutrzejsza.

1) Charakterystyka dawnej
psychologji. 2) Psychologja no-
woczesna. 3)° Psychologja fi-
zjologiczna i eksperymentalna.
4{_ Braki dzisiejszej = psycholo-
%jl. 5) Potrzeba reformy. 6)

rws;’:os’(: psychologji. =

srody 0 godz. 6-ej wiecz.
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dn. 19/XI, 26/XI1, 3/Xil, 10/XIl,
17/X11.

Dr. fil. Wiadystaw T atar-
Kiewicz. Przedmioty ide-

alne.
12) O rodzajach przedmiotow.
%) przedmiotach realnych. 3

przedmiotach idealnych. 4
O prawdach wiecznych. 5
Esencja i egzystencja.”

W czwartKi 0 godz. 6-ej wiecz.
du. 20/XI, 27/XI, 4/XII.

Dr. fil. Artur ChojeckL
Z_zagadnien psychologji reli-
gii. 1) Zadania 1 metody psy-
chologji religji. 2) Psychologja
stanéw_ mistycznych.” 3) Psy-
chologja $wietego. o

W piatki 0 godz. 6-ej wiecz.
du. 21/XI, 28/X1, 5/X11, 12/XII.

Dr. med. Rafal;R adziwit-
Iioywcz. Psychologja mys-
enia.

1) Cechy charakterystyczne
myslenia. "2) My$l i mowa. 3)
Urabianie mysli. 4) Spraw-
dziany myslenia.

W soboty oxqodz. 6-ej wiecz.
du. 22/XT, 29/X1, 6/X11, 13/XII,
20/X1l, w poniedziatek dn.
22/XTI

Dr. fil. Stanistaw LeSniew-
ski. Paradoksy logiki i mate-
matyki. )

.1y Zasada sprzecznosci w |o-
EICG wspotczesnej. 2) Parado-
sy logiki i matematyki. 3) Roz-
wiazanie paradoksow: a) Mei-
nonga, b) Nelsona i Grellinga.
4) Rozwiazanie paradoksu Ber-
?’ego. 5) Rozwigzanie_ para-
oksu Russella. 6) Rozwiazanie
paradoksu Epimenidesa. )

W niedziele o godz. 6-e
wiecz. dn. 23/XI, 30/X1. 7/XI,
14/X11, 21/X1l.

Dr. fil. Ignacy Halpern.
Wste;ljE do etyki.

1) Etyka jako nauka teore-
tyczna. 2) Metoda spekulacyjna
etyki normatycznej. 3) Metod
naukowe etyKi teoretycznej.
Etyka naukowa i moralizm no-
V\{ockz_esny. 5) Systematy i prawa
etyki.



Adam Mahrburg.

Duch, noszacy to imie od lat kilku ulegt znisz-
czeniu, przebywata jeno miedzy nami cielesna Jego
powtoka, ktdrej kres i rozwigzanie ostateczne nasta-
pito 20 b. m.

W naszym zyciu umystowym ubyt pracownik dziel-
ny, rzetelny, ani w postepowaniu, ani w nauce nie
uznajacy kompromisu. Byt to bowiem duch wzniosty
i nauczyciel peten godnosci, dla ktérego nauka i na-
uczanie istotnie szty przed interesem osobistym i ma-
terjalnym.

Nie zaszczyty przeto, nie tytuty i nie stanowi
sko niezalezne, lecz lekcewazenie, zapomnienie i nie-
dostatek zbierat jako zniwo, a gdyby nie przyjaciel-
ska reka, nicby go od nedzy szpitala wybawié¢ nie
mogto.

Uczniow miat wielu, a wptyw wedlug powszech-
nego Swiadectwa—niepospolity.

W dobie najwiekszego za¢mienia horyzontu, kie-
dy wszelkie nauczanie musiato sie kry¢ po zakatkach
najciemniejszych, Mahrburg szedt w przedniej strazy,
niosacej uratowang pochodnie Swiatta.

I za to, ze w spoteczenstwie bardziej ciekawym,
niz krytycznym walczyt z wszelkg metafizyka, rosz
czacg pretensje do naukowosci, ze kaganiec nauki
przekazat nam niezgaszony, za to my Jego pamieé
wdziecznie zachowamy.



Ksigzki nadestane do Redakcji ,Nowych Torow.”

Marj a K onopn icka. Job-
siada. Epos komiczne doktora
Karola Arnolda Kortuma prze-
ktadania Marji Konopnickiej.
Warszawa. 1913. Sumptem Ge-
bethnera i Wolffa. Str. 152.
?%ena rb. 1, w opr. rb. 1 kop.

Jan llusko wski. Gesty. Po-
wies¢ wspotczesna. Nakfadem
Gebethnera i Wolffa w War-
szawie. Gubrynowicza i Syna
we Lwowie. Str. 215. Cena rb.

1 I\(/(\)}). 20. )
Ntadystaw Jagnigtkow-
ski. W Krainie Bokseréw. Po-
wies¢. Naktad Gebethnera i
Wolffa. Warszawa, Lublin,:.6dz.
Krakdw, G. Gebethner i Spot-
ka. New York. The Polish Book
Importing Co. Str. 370. Cena
rb. 1.60. ) )
Henryk Zbierzchowski.
Anio’% g’raczar Powies¢, Na-
ktad Gebethnera | Wolffa. War-
szawa, Lublin, £6dZ. Krakow,
G. Gebethner i Sp. New York,
The Polish Book Importing Co.
Inc. Str. 280. Cena rb. 1 kop.

40.

Maciej Wierzbinski.
Matzenstwo na probe. Nakiad
Gebethnera i Wolffa. Warsza-
wa. Lublin, tédz. Krakéw, G.
Gebethner i Spotka. New York,
The Polish Book Importing Co,
Inc. Str. 248. Cena rb. 1 kop.
40.

*Wydawnictwa Ksiegarni
Pol skiej.

F. Rudni ck a-D unaj ec.
Sen Giedymina. Lubosza. Le-
gendy. Cena kop. 6.

M. Bogustawska. W noc

wigilijna. .

g JBtajkowiecka. Zniwo.
Komedyjki dla dzieci. Cena
kop. 10. .

omostawa. Zywa_szopka.
Trzy komedyjki: W Swietg noc-
ke. Przed popisem. Czyja pi-
sanka. Cena kop. 10. . )

— ,Ptaszki  braciszkowie

moi“. Cena kop. 20.

A Chetnik. Puszcza Kur-
piowska. Cena kop. 40.

A. Chetnik i L. Sawicki.
E)Ia krajoznawstwa. Cena kop.
5.

Wydawnictwa
M. Arcta

Maty atlas motyli i gasienic.
Zeszyt 11 104 motyle 1 25 ga-
sienic na 12 barwnych tabli-
cach z tekstem objasniajacym.
Zeszyt 1l: 173 motyle i 24 ga-
sienice na 12 barwnych tabli-
cach z tekstem objasniajgcym.
Kazdy zeszyt po kop. 60.

.B. Dyakowvski. Nasze pta-
ki wedrowne, opisat —, z ry-
cinami. Zajmujace czytanki
przyrodnicze. Cena kop. 20.
~ B. Dyakowvski. Weze, ich
zycie i obyczaje. Weze w po-
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daniach réznych ludéw. Nasze
weze. Weze olbrzymie. Weze
jadowite. Zajmujace czytanki
przyrodnicze. Cena kop. 20.
ynoradzki_ Michat. 0d
Gtogowa na Psie pole, opo-
wiadanie historyczne, z rysun-
kami. Cena kop. 20. )
Kraszewski J. I. Krdlew-
scy synowie, czasy Wiadysta-
wa Hermana i Bolestawa Krzy-
woustego, wydanie popularne,
strescita K. Lozinska, z 3 ry-
cinami. Cena kop. 25.
~Mickiewicz Adam. Poe-
zje liryczne Cz. 1ll, ze wste-
pem H. Gallego i objasnieniami.
,»Bibljot. Narodowa" i ,,Ksigzki
dla wszystkich®“. Cena kop. 10.
Wi W(?/ chert-Szyma-
nowska. Stylistyka. Teorja
poezji i prozy, opracowata na
wzorach arcydziet, wyd. IV, M.
Arcta, 1913, cena rb. 1.
Henryk Galie. Zarys
dziejow literatury polskiej, wy-
dawnictwo M. Arcta, 1913, sfr.
271, cena rbh. 1
Ludwik Kondratowicz
(Wtadystaw Syrokomla). = Wy-
bor poezji. Czes¢ 1ll, wiersze
liryczne. ~ Ksigzki dla wszyst-
kich M. Arcta, cena kop. 15.
~Mickiewicz Adam. Poe-
zje liryczne. Cz. IV (przekia-
dy), ze wstepem H. Galle%o
i “objasnieniami. Cena kop. I0.
M. Arct.-Golczewska. Bo-
tanika na przechadzce, 16 ta-
blic z rysunkami, 150 roslin
pospolitszych, z tekstem ob-
Jasniajacym. Czes$¢ I. Wydanie
Il, zmienione 1 poprawione.
Cena kop. 80.

Bocznik Gebethnera i Wolf-
fa na rok 1914. Kalendarz en-
cyklopedyczno-praktyczny, o-
pracowany pod kierunkiem re-
dakcji ,,Tygodnika Illustrowa-
nego®. Ozdobiony 200 ilustra-
cjami, tablicami poréwnawcze-
mi i portretami. Wydawnictwa

Nowe Tory.

rok czwarty. Naktad Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa, Lu-
blin, £6dz, Krakéw, G. Gebeth-
ner i Spotka. New York, The

Polish  Book Importing Co.,
Inc. Cena kop. 60, w opr. Kart,
kop. 80.

Wilj am Szekspir. Dzie-
fa dramatyczne w dwunastu
tomach. portretem autora.
Tom IX, X i XI. Nakfad Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa,
Lublin, t6dz. Krakow: G. Ge-
bethner i Spotka. New York,
The Polish Book Importing Co.,
Inc. Cena pojedyriczego tomu
na papierze zwyklym kop. 75,
na_papierze lepszym rb. 1.

liza Orzeszkowa. Pis-
ma. Wydanie zupetne ze wste-
pem Aurelego Drogoszewskie-
go. Serja Il-ga— Powiesci zy-
dowskie. (tomy X—XIV). Na-
ktad Gebethnera i Wolffa. War-
szawa, Lublin, tédz. Krakow,
G. Gebethner i Spotka. New
York, The Polish Book Impor-
tln\%l_Co., Inc. o

ek XIX. Sto lat mysli
polskiej. Zyciorysy, streszCze-
nia, wyjatki. Pod redakcjg Bro-
nistawa Chlebowskiego, Igna-
ceglo Chrzanowskiego, Henryka
Gallego, Gabrjela” Korbuta,
Manfreda Kridla. Tom YHI-my.
Wypisy Nr 881—932. Warsza-
wa, naktad Gebethnera i Wolf-
fa. Warszawa, Lublin, to6dz.
Krakéw, G. Gebethner i Spot-
ka. New York, The Polish
Book Importing, Co., Inc. Str.
499. Cena rb. 2 w oprawie rb.
2 kop. 70. )

H. Orsz a-Rad linska.
KoHataj jako pedagog. H. Kot
tataja niéznane listy o wycho-
waniu. Lwow, str. 50.

Dr. M. Grotowski, S.P-
Landau, M. Sadzewiczo-
wa i dr. W. Werner. Z dzie-
jow rozwoju _ fizyki. WypisY
z dziet oryginalnych. Tom 1.
(Mechanika i dynamiczne wias-
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nosci materji. Akustyka. Na-
uka o cieple). Warszawa 1913.
Skiad gtowny w keuggarnl E.
Wendego i S-ki, str. 353.

W. M. Koztowski. Wybor
ksigzek. Co czytaC i z czego
sie uczy¢. Uniwersytet w do-
mu. Serja | gtdwna. Warszawa
1913. W?/d. czasop. ,,MKéI_ i zy-
cie*, Skkad gtéwny w ksiegar-
ni Gebethnera i Wolffa, str.
148 ¢. 75 kop.

J. Dzierzynski. Kosmo-
grafja. Do uzytku szkolnego.
Warszawa 1913. Skfad gtéwn
w ksiegarni Gebethnera i Wolf-
fa, str. 183.

E. Rosenberq. Elektro-
technika pradu silnego. Wy-
ktad przystepny. Przet. Zyg-
munt Stras zewie z.

Bolestaw Zygmunt
Gnoinski. Przygody polskie-
?0 utana. Opowiadanie z roku

813. Warszawa. Naktadem War-

szawskiej Spotki Wydawniczej.

Dr. "Pawet eppler.
»Wiecej radosci“. Ttumaczenie
z niemieckiego. Nakt. mies.
»Prad”.

Ks. dr. Kazimierz Lu-
tostawski. Skauting jako
system wychowania moralne-
?0. 20X13, str. 40 Warszawa,
913. Bibljoteka ,,Prgdu“, Nr.
6. Sktad gtowny w administra-

cji.
! Wtadystaw Grabski.
0 nauczaniu powszechnym i za-
ktadaniu szkot ludowych. Wy-
dawnictwo Towarz. popierania
pracy spotecznej. Skiad gtow-
ny,u Gebethnera i Wolffa.

Swiat i cztowiek. Wydanie
nowe, zeszyt 1V z 5 ilustracja-
mi. Z zapomogi Rasy imienia
Dr. J. Mianowskiego. Skifad
gtowny w ksieg. Gebethnera
|bW20I fa. Warszawa 1913. Cena
rb. 2.

Fr. Regener. Zarys dydak-
tyki ogolnej. Ksigznica™ wy-
chowawcza Nr. 8. Z czwartego

Tory.
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wydania_ niemieckiego z upo-
waznienia  autora i naktadcy
{)/(/zeiozy’f i prza/plsaml opatrzyt

aldemar O sterloff. Zra-
mienia_ komisji dawniczej
rzy S. N. P. redakcji prze-

tadu dokonat J. Szwemin.
Skiad gtéwny w ksiegarni Ge-
bethnera i Wolffa. ]

J. Moszynska. Czytania
P(olskle dla Klasy druglelg. 1913.

siegarnia Polska w Peters-
burgu.

Juljusz Tenner. O nauce
czytania na gtos w_szkotach
ludowych. Lwow. Odbitka z Cza-
sopisma pedagogicznego. )

Wiadystaw Korycki.
Z duchowych wnetrz. Studja
krytyczno-literackie. 1913. Ski.
g’rowngl w ksiegarni E. Wende-
go i S-ka.

Jadwiga Chrzgszczew-
ska i Jadwiga Warnkow-
na. Podrecznik dla ochronig-
rek. Cze$c |. 1913. Nakk. Geb.
i Wolff.

Kornel Makuszynski.
Awantury Arabskie. 19 X 12j
str. 260 -f- 1 nlb. Krakéw 1913.
G. i W.

.1za Moszczenska. Pod
cierniowg korona. Powiesc.
8-ka, str. 246. Warszawa 1913.
G. i W. kor. 3.60 rb. 1.40.

Wiljam Szekspir. Mak-
bet. Tragiedja w 5 aktach.
Przektad J. Paszkowskiego, 8-a
mata str. 80. Bibljoteczka Uni-
wersytetow Ludowych i mio-
dziezy szkolnej, Nr. 172. hal.
48, kop. 20.. .

Ugtaskanie Sekutnicy. Ko-
medja w 5 aktach z prologiem.
Przektad Jézefa Paszkowskie-
go, 16-ka, str. 94. Lwow-Zio-
czow 1913, Bibljoteka po-
wszechna®. Nr. 949—950.

Gustaw Myers. Jak sie
dochodzi do wielkich fortun.
Thumaczyta S. Studnicka. Bi-
bljoteka Dziet Wyborowych.

Rabska Zuzanna. Listy
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mitosne. Bibljoteka Dziet Wy-
borowych. Skfad gtéwny u Ge-
bethnéra i Wolffa.

Kazimierz Glinski. Pan
Filip z Konopi. Z nieznanych
dotagd zadnemu historykowi re-
kopisobw sumiennie odtworzyt
! do publicznej wiadomosci po-
dat... 3 czeSci w jednym tomie.
Str. 408. Bibljoteka Dziet Wy-
borowych.

Teodor Dostojewski.
Bracia Karainazow. Przekiad
Barbary Beaupre. Str. 420. Bi-
bljoteka Dziet, Wyborowych.

Hajota. Slubna obraczka.
Str. 129. Bibl. Dziet Wybor.

Dg%asir'\_ski Von Molken.
2 t. Bibl. Dziet Wyborowych.

H. G. Weil s. Mistorja Pana
Polly. Przetozyta z angielskie-
go Z. N. Bibl. Dziet Wybor.

M. deSizeranne. Niewi-
domy o niewidomych. Bibl.
Dziet Wyborowych.

_ Gustaw Olechowvski.
Uswiadomiony. G. i W. rb. 1.35.
Stanistaw Przybyszew-

ski. Swiety Gaj.— ,Mocnego
cztowieka"“” czesC trzecia i o-
statnia G. i W. rb. 2

Cecylj a Walewska. Du-
sze wspotczesne. G. i W. rb. 1.40.

Eliza Orzeszkowa. Pis-
ma. Woydanie zbiorowe zupet-
ne ze wstepem Aurelego
Drogosze wsk i e go.
II-ga. Powiesci zydowskie, (to-
my VI—IX). Nakiad Gebethne-
ra i Wolffa.

Serja Ill zawiera t. zw, ,,po-
wiesci kobiece i rodzinne®,
(tomy X—XIV).

Jufrzenka. Kalendarz dla wsi
i miast na rok 1914. Naktadem

Tory.

Ksiegargi Leona Idﬁikowskie-
0. Wydawnictwa rok piaty.

g St. gzober, C. N ipea\l/vyi a-
domska, C. Bogucka. Na-
uka pisowni. Zeszyt I. B. Na-
ktad Gebethnera i Wolffa. Ce-
na 40 kop.

Dr. Fr. W. Foerster. Na-
uka zycia w przyktadach, ksigz-
ka dla rodzicow i wychowaw-
cow, strescita M. Bujno-Arcto-
wa. Wydawnictwo M. Arcta.

Nasz™ Swiat, tygodnik ilustro-
wany dla dorastajgcej mtodzie-
zy. Wyd. M. Arcta, Tom V, cz.
171 11, rok 111, 1913.

Floricke Curt. dr. Mio-
dzi przyrodnicy, wycieczki zo-
ologiczne. Ksigzeczka IV. Nad
rzeka i stawem, z 3 tablicami
barwnemi i licznemi rycinami,
opracowata Marja Arct-Gol-
czewska. M. Arct. Cena kop. 60.

Ludwik Kondratowicz.
((jWiad staw Syrokomla). Gawe-

y ludowe, Bibljoteka narodo-
wa Nr 70, (cena kop. 15, hal.
40. M. Arct. )

Moleéalsemko, tygodnik obraz-
ko la dzieci,” tom XXI, cz.
111, r. 1913. M. Arct,

Wendego Bibljoteka

Klasykéw PolsKich pod

redakcja Konrada Drze-
wieckiego.

1. Jana Kochanowskieg o
Pisma polskie wybrane, str.
196, cena brosz, k. 60, w kar-
tonie kop. 80. i )

2. Mikotaja Reja Wybor

iSm wierszem i prozg, Str.

36, cena j. w. )

3. Sebastjana Fabjana
Klono wieza. Flis, Worek Ju-
daszéw i inne pisma polskie
w wyborze, str. 120, cena j. w.

Do niniejszego zeszytu dotgczamy prospekt
WENDEGO BIBLIOTEKI KLASYKOW POLSKICH

Redaktor i wydawca: Konrad Drzewiecki.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



