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,omina szkona“ jako czynnik wychowawczy

przez
Dra M. Bienenstocka.

Tkwi we mnie poped do bezwzglednej,
niezaleznej samoistnej dziatalnosci. Nie-
ma dla mnie nic nieznosniejszego, niz byé
tylko w czems$ innem, dla czego$ innego
i przez co$ innego; chce dla siebie i przez
siebie samego by¢ i stawac sie czems.

Fichte: Powolanie cziowieka.

[. Cel szkoty.

»Podobnie jak jednostka ludzka, ma takze kazda
epoka swoje wiasne i odrebne zycie*—powiada stusznie
radykalny pedagog niemiecki Gurlitt. J) Dowodzi tego
rozwoj historyczny ludzkosci, obserwowany pod katem
widzenia syntezy. Badajac go, dochodzimy jednak do
przekonania, ze mimo stuszno$ci powyzszej zasady pew-
ne epoki w dziedzinie pewnych ideatdbw wykazujg nie-
raz znaczne podobienstwa. Wymagania np. wieku
XVIII: w stosunku do ideatu wychowawczego zgadzaty
sie poniekad z postulatami wspdtczesnej nam epoki,
zresztg od tamtej djametralnie roznej. Wiadomo, ze

¥ Gurlitt: Erziehung zur Mannhaftigkeit (Berlin 1906)
str. 25.
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t. zw. filantropinisci domagali sie juz wtedy reformy
szkoly, zerwania z dawnym systemem uczenia i wpro-
wadzenia nowych metod, r6znorodnosci materjatu nau-
kowego, zabaw i ¢wiczen fizycznych, obcowania wy-
chowawcéw z wychowankami, zniesienia kar, stoso-
wania pedagogiki zachety i zaufania i t. p. Postulaty
zatym, KktOre napotykamy w najogolniejszych zary-
sach zasadniczych i w literaturze pedagogicznej wspot-
czesnej ‘), z ta gtownie rdznica, ze obecnie zadanie
harmonijnego, wszechstronnego wyksztatcenia i wy-
chowania jasniej i wyraZniej sie skrystalizowato.
Zresztg jednak doda¢ nalezy, ze poglady co do
celu i zadania szkoly (zwiaszcza Sredniej), jakie wy-
tonity sie w wieku XIX, sg tak rozbiezne i tak rozno-
rodne, iz z trudno$cig w nich zorjentowa¢ sie mozna.
Wiadomo przeciez, ze ideat wychowawczy danego okre-
su czasu odpowiada zawsze pradom duchowym, nur-
tujgcym w danej chwili w danym spoteczenstwie. Po-
znajemy to najlepiej, gdy zestawimy ideat wychowaw-
czy czasOw starozytnych, S$redniowiecznych i nowo-
czesnych. Starozytno$¢, uwazajac rozsadek za zasadni-
cza site duchowg cztowieka, okres$lita swoj ideat wy-
chowaweczy jako ,,wyksztatcenie albo wychowanie ku roz-
sgdnemu dziataniu“ i do tej zasady stosowata wszelkie
$rodki wychowawcze, majace uczy¢ (roz)poznawania
rzeczy. Sredniowiecze, zwrdciwszy sie do prazrodia
szcze$cia ludzkiego i jego bytu, t. j. do wiary, hotdo-
wato zasadzie, ze wszelkie ,,wychowanie powinno miec¢
za cel ksztatcenie wiary, ktora stoi wyzej od poznania“.
Dlatego tez cata nauka szkoty Sredniowiecznej trzy-
mata sie zdata od pogtebiania materjalu naukowego.

J) Por. Miinch: Eltern, Lehrer und Schulen in der Gegenwart
(Berlin 1906) str. 15. 1
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W czasach za$ nowszych wrécono do poznania, lecz
zaczeto je taczy¢ z objawami woli, i wten sposéb wy-
tworzyt sie ideat nowoczesny, zadajapy ,,wszechstronne-
go wyksztatcenia wszystkich sit duchowych cziowieka.
Dochodzimy powoli do tego, ze w pedagogice inteltek-
tualizmowi zaczyna sie przeciwstawia¢ woluntaryzm,
ktory i w filozofji wspotczesnej wazng odgrywa role.
Tak wiec w kazdym okresie ideat wychowawczy bywa je-
dnym z wykiadnikéw zycia duchowego danej epoki ).

Tak przedstawia sie sprawa ogolnie. W szczeg6-
tach naturalnie natrafiamy na pewne nieréwnosci
i trudnosci. | tak np. wiek XIX. pod wzgledem zycia
duchowego przedstawia obraz niejednolity, poszarpany
tak, ze gdy wiek XVI. nazywamy bez ograniczenia
wiekiem reformacji albo XVIII. wiekiem o$wiecenia,
nie moglismy sie dotad zdecydowac i zgodzi¢ na je-
dng nazwe dla wieku ubiegtego, ktérego synteza ka-
zdemu badaczowi w innym objawia sie Swietle. Nic
dziwnego tez, ze i ideat wychowawczy ulegat ciggtym
zmianom, przystosowywat sie do rdznych pogladéow
i systemOw, szedt raz w kierunku skrajnego utylita-
ryzmu, innym razem w kierunku idealizmu albo wy-
bujatego indywidualizmu. We wszystkich jednak teo-
rjach wychowawczych wypowiada sie jedna wspélna
mysl, jedno zasadnicze hasto: niezadowolenie ze szko-
ty i wychowania wieku XVIII, zgdanie reformy i zmia-
ny wychowania szkolnego—po linji najmniejszego opo-
ru ze strony wychowankéw. Zadanie to skrystalizo-
wato sie w rozmaitych formach, z ktérych dwie uwa-
zam za najwazniejsze; z jednej strony dawniejsza
twierdzaca, ze szkota ma by¢ instytucja, dostarczajaca

*) Por. G. F. Lipps: Weltanschauung und Bildungsideal.
(Leipzig 1911), str. 72 i n.,, 143 i n, 201 i n.
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wiedzy, z drugiej strony nowsza, zadajgca, aby szkota
byta przedewszystkim instytucjg, wychowujacg charak-
ter. Jedni i drudzy zwracajg sie obecnie przedewszyst-
kim do indywidualnosci ucznia, ktéra bedzie wedtug
mego zdania pomostem, tgczacym obydwa obozy.

Stad wylonito sie obecnie tyle kwestji pedago-
gicznych jak nigdy przedtym, czekajacych zatatwienia
i rozwigzania, stad tez pochodzi, iz jedni i drudzy
wpadajg czesto—jak to zwykle bywa—w jednostron-
nos¢, ktorej unika¢ nalezy, cho¢ unikng¢ trudno.
Z tego nadmiaru kwestji sprobuje wiasnie wydzielié
jedna, ktdéra odpowiednio rozwigzana mogtaby w znacz-
nej mierze zado$¢ uczyni¢ zadaniom obu obozéw, nie
narazajgc na szwank ostatecznego celu wychowania
szkolnego.

Pedagogika dawniejsza, ignorujgca wszelkie za-
kusy indywidualizowania ucznia, polegata gtdwnie na
zasadach pedagogiki heglowskiej, ktéra, jak wiadomo”
otrzymata sankcjonowang forme prawnopanstwowg
w Niemczech w t. zw. systemie szulcowskim, pokutu-
jacym tam jeszcze do dzi$ dnia, a naprézno wypedza-
nym i odpieranym przez takich postepowcow i zwo-
lennikébw gruntownej zmiany pedagogiki, jakimi sg
Matthias, Gurlitt, Paulsen iinn. Hegel, sadzac, ze pie-
legnowanie indywidualnosci nalezy do rodziny, twier-
dzi, ze szkota zadng miarg o indywidualno$¢ wycho-
wanka troszczy¢ sie nie moze i nie powinna. ,Raczej
—powiada—nalezy uzna¢ za czczg gadanine, na wiatr
twierdzenie, ze nauczyciel ma sie kierowa¢ indywidu-
alnoscig swoich ucznidw, studjowac ja i ksztalcic.
Na to nie ma czasu. W szkole rozpoczyna sie zycie
wedtug powszechnego porzadku; tutaj nalezy zmusic¢
ducha do wyzbycia sie wszelkich osobowosci, do wie-
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dzy, do panowania i przyjmowania ogolnego istniejgcego
wyksztatcenia“. Nietylko nie nalezy baczy¢ na in-
dywidualnos$¢, chocby sie miato do czynienia z genju-
szem, lecz wprost nalezy ja zaciera¢, usuwaé¢ w inte-
resie og6tu. A czyni¢ to trzeba zapomocg jednakowe-
go dla wszystkich og6lnego wyksztatcenia i wychowa-
nia, wymagajacego postuszenstwa z obawy, przez ,,ho-
dowanie (Zucht) wiedzy i woli*. Przedewszystkim po-
stuszenstwo tak ,w dziedzinie mysli jak i woli“, bo
»jak wola, musi takze i mys$l zacza¢ od postuszen-
stwa*. ¥

Tak twierdzit Hegel w pierwszej potowie ubieg-
tego wieku. Dla niego szkota byta szkotg wiedzy, nau-
ki, ogolnej i wspolnej — a wychowanie miato za cel
wyksztatcenie w postuszenstwie z pominieciem wszel-
kiej indywidualnej odrebnosci, a to—pro publico bono.
Rzecz jasna, ze taki ideat wychowawczy widdt prosto,
bezposrednio do jednostronnego intellektualizmu i ma-
terjalizmu pedagogicznego. Nadto tendencja taka wy-
wota¢ musiata szereg problematéw pedagogicznych, np.
przecigzenie uczniéw, system kar etc. z ktérymi do
dzi$ dnia ciggle jeszcze sie spotykamy, przyczyni po-
mijam zasadniczg kwestje, czy wychowanie takie
zdotato wszechstronnie rozbudzi¢ i wyksztatci¢ jazn
ludzka.

Opozycja przeciw temu systemowi poczyna sie
zaznacza¢ juz w potowie wieku XIX, zwracajac uwage
na wyzszy cel szkoly, jakim jest wychowanie cha-
rakteru. Pedagogowie nowsi zastanawiajg sie, w jaki

") Por. Budde: Die freiere Gestaltung des Unterrichts auf
der Oberstufe der héheren Knabenschulen (yt Zeitschrift fir Phi-
losophie und Padagogik z r. 1910/11, str. 29 i n.). Nadto obszer-
niej wBuddego: Das Gymnasium des XX Jahrhunderts (Langensal-
za 1910) ust. Il str. 12 i n.
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sposob dojs¢ mozna do wychowania uczué, woli, cha-
rakteru. Za Kantem poszedt w tym kierunku Pe-
stalozzi, zadajac obok pogladu zewnetrznego takze
»pogladu wewnetrznego“ (innere Anschauung), pro-
wadzacego do moralnego wyksztatcenia charakteru.
O ile zatem poglad zewnetrzny tworzy wychowa-
nie intellektualne, o tyle wewnetrzny skiada sie na
wychowanie moralne. One tez sg najwazniejszym czyn-
nikiem wychowania wogoéle, dajac istocie ludzkiej pod-
stawe bytu, to tez Pestalozzi twierdzi, ze brak czio-
wiekowi wszystkiego, ,,poki mu brak wewnetrznej sity,
istotnego fundamentu szlachetnosci ludzkiej, pokijego
wyksztatceniu intelektualnemu brak podstawy, wy-
ksztatcenia moralnego®. Takie wychowanie uzycza mu
konsekwencji, zdolnosci do czynu, sumiennosci i sity
ducha. Dlatego Pestalozzi dodaje: ,,Dla moralnie, du-
chowo i cielesnie upadtej czesci Swiata niema innego ra-
tunku tylko w wychowaniu, w wyksztatceniu ludzkosci,
jak tylko w wyksztatceniu ludzi“. x) Jeszcze dalej niz
twérca ,,Gertrudy” poszedt Herbart, ktéry—zresztg pod
wplywem Kanta i Pestalozziego — stawia wychowaniu
za cel: ,site charakteru w moralno$ci”. “Charakterstarke
der Sittlichkeit). Intellektualne wyksztatcenie przestaje
dla niego zupetnie by¢ celem dla siebie, lecz jest tyl-
ko $rodkiem, wiodgcym do celu, t. j. do rozwoju woli
i charakteru. To jest wedtug niego absolutny cel wy-
chowania. Chodzi w nim o to, aby dla wychowanka
»idee stusznosci i dobroci w calej swej wyrazistosci
i czystosci staty sie przedmiotami jego woli, zeby sie
stosownie do nich okreslita najwewnetrzniejsza realna
tre$¢ charakteru, jadro osobowosci z wykluczeniem

*) Por. A. Heubaum: Pestalozzi (Berlin 1910) str. 239, 263
i 300.
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wszelkiej samowoli“. ‘) O ile wyksztatcenie intele-
ktualne ma wytwarza¢ to, co Herbart nazwat ,,Viel-
seitigkeit des Interesses! (réznorodnoscig zainteresowa-
nia), o tyle wyksztatcenie moralne ma dazy¢ do je-
dnolitosci i harmonji charakteru. Do tego celu stuzy
»die Zicht)" wychowanie Scislejsze), przyczym wycho-
wawca powinien pozyska¢ sobie zaufanie wychowanka
i zwaza¢ na jego indywidualnos¢. 2B Za Herbartem
poszta cata plejada innych pedagogéw, stanowiacych
przejscie od szkoty uczenia (Lernschule) do szkoty wy-
chowania {Erziehungsschule). 8)

W $lad za nowym ideatem szkoly poszedt nowy
ideal wychowaweczy, zadajacy harmonijnego, wszech-
stronnego wyksztatcenia osobowosci. Suity okresla za-
danie wychowania, jak nastepuje: ,,Wychowanie ma
do czynienia z rozwojem sit czyli zdolno$ci; dazy ono
do zupetnego harmonijnego wyksztatcenia normalnych
zdolnosci cztowieka“. ) Podobnie twierdzi A. Szycézo-
na: ,Szkofa, jako zakilad wychowawczy, ma na celu
nietylko da¢ miodziezy pewien zas6b wiedzy, lecz
przedewszystkim dba¢ o prawidtowy jej rozwoj zarow-
no umystowy, jak fizyczny i moralny: do zadan jej
wiec nalezy na réwni z naukag wpajanie zasad moral-
nych, budzenie i rozwijanie dobrych sktonnosci, ksztat-
cenie woli i charakteru®. s) Osobowo$¢ wyksztatcona

*) Herbart: Allgemeine Padagogik str. 89 i n. i 401.

2) Por. Fligel: Herbarts Lehren u. Leben. (Leipzig 1907)
str. 97 i n., oraz 106 i n.

3) Por. Scholz: Geistige Stromungen und padag. Probleme
der letzten Jahrzehnte (w Ztschr. fur Phil. u. Padag. 1910/11,
str. 102—104).

4) Sully: Psychologie fur Lehrer (Leipzig 1898) str. 4.

5) Sprawy szkolne i wychowawcze. (Warszawa 1906),
str. 16.



8 Nowe Tory.

nietylko intellektualnie lecz takze etycznie i este-
tycznie ma przesta¢ by¢ naczyniem, w ktérem nagro-
madzono pewng ilo$¢ wiedzy, lecz ma by¢ przygoto-
wang do czynu, do pracy, do twdrczosci indywidual-
nej i spotecznej. Stusznie tez twierdzi E. Key: ,Je-
dynym nalezytym punktem wyjscia w wychowaniu
dziecka na spotecznego cziowieka jest traktowanie go
jako takiego przy rownoczesnym wzmacnianiu jego od-
wagi, aby sie stat cziowiekiem indywidualnym®. Na-
lezy przytym wzig¢ pod uwage definicje zycia Spencera
jako przystosowania sie do otaczajgcych stosunkéw
i Nietzschego jako wole mocy. Dlatego radzi iS¢ za
zdaniem polityka Steina, wedlug ktérego wychowanie
ma ,,rozwija¢ wszystkie owe impulsy, od ktérych zale-
zy wartos¢ i sita cztowieka“. ’)

I oto w tym lezy postep pedagogiki wspdiczes-
nej. Jezeli z wyzej wymienionym cytatem Hegla po-
rébwnamy np. nastepujgce zdanie Leixnera: ,,Cziowiek,
ktory chce stac sie osobowoscig musi przejs¢ przez cier-
pienie i rozkosz, przez walke i odpoczynek. Osobo-
wos¢ jest najwyzsza nagrodg za bezustanng walke
z Jaznig i zewnetrznemi potegami losu* 2)—a ta 0so-
bowos$¢ ma by¢ celem szkoty — to poznamy ogromng
réznice w rozwoju idei wychowawczej z ostatniego
wieku. Tym samym jednak zblizyliSmy sie do wspdt-
czesnej epoki, ktdéra nam sie blizej zajg¢é wypa-
da. Zorjentowaé sie¢ w chaosie mniej lub wiecej uza-
sadnionych wymagan, jakie stawiamy szkole, wybraé
z nich to, co najlepsze i najkorzystniejsze, zastanowic
sie nad $rodkami, wiodgcemi do zrealizowania obranego
celu—jest zadaniem wspotczesnej racjonalnej pedago-

*) E. Key: Stulecie dziecka (niem. Berlin 1904) str. 121 i 262.
") Cyt. u Scholza op. c. str. 109.
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giki, dalekiej od wszelkich mrzonek romantycznych,
lezacych w sferze niemozliwosci lub niepraktyéznosci,
Czas bowiem obecny, jaki przezywamy, jest czasem
przejsciowym, a taki czas—jak powiada Ziegler—jest
czasem ztym, bo ludzie stajg sie niejednolitemi i ro-
zerwanemi w swoich uczuciach i dgzeniach, ideatach
pragnieniach®. ¥

Zanim jednak przejdziemy do blizszego rozpatry-
wania $rodkdw wychowawczych, rozstrzygngé nalezy
przedewszystkim pytanie, jaki powinien by¢ charakter
zasadniczy dzisiejszej szkoty, od tego bowiem zaleze¢
ma jakos$¢ Srodkdéw pedagogicznych wzglednie $rodka,
0 ktérym w tej pracy blizej moéwi¢ pragne.

Wedtug Spencera ,,0bowigzkiem wychowania jest
przygotowac jednostke do doskonatego zycia“. 3 Czy
szkota dzisiejsza do tego zdgza? Nie. Fakt za$, ze nie
zadawala ona spofeczenstwa, ktére jg wytworzyto,
jest dowodem, ze braki jej nie sg powierzchowne, bo
takim tatwo zaradzi¢, lecz lezg gdzie$ giebiej, w jej
zasadzie. Rozwdj szkolnictwa wszystkich krajow wska-
zuje, ze przedtym uczono wiecej niz dzis, ze zatym
sadzono, iz przecigzanie ucznidéw jest przyczyng ujem-
nych rezultatbw wychowania szkolnego. Jezeli jednak
mimo to weciaz jeszcze stysze¢ sie dajg glosy, wotajace
o reforme, to jest rzeczg zrozumiatg, ze nie w tym
lezy jadro kwestji, cho¢ i ono nalezy do tego szeregu
problematow, jakie wysunety sie w nowszych czasach
na czoto kwestji pedagogicznej.

Szkota dzisiejsza jeden kardynalny wykazuje biad,

Cyt, u Scliolza op. cit. str. 44.
) Spencer: Wychowanie (wyd. uiem. Lipsk) str. 7.
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mianowicie, ze zanadto jeszcze uwzglednia rozwoj in-
tellektu, a za mato kladzie nacisku na wychowanie
uczué, duszy, woli, indywidualnosci czyli charakteréw
silnych, konsekwentnych, jednolitych, przygotowanych
do zycia i pracy wydajnej dla siebie i spoteczenstwa,
do tego co Niemcy nazywajg ,,samoistnym dziataniem*
(Selbstbetatigung). Miinch wskazuje stusznie nato, ze
intellektualistyczny charakter szkoty dzisiejszej jest wy-
nikiem ogdlnego rozwoju szkolnictwa, ktore stato sie
takim juz w pozniejszej starozytnosci, byto nim co-
raz bardziej iprzez cate -wieki Srednie i przeszio jako
takie do czaséw nowszych, choé zasadniczo postawito
sobie za cel wszechstronne wyksztatcenie cztowieka®. ¥
A jeden z wspdiczesnych pedagogdéw polskich podno-
si, ze ,wspodtczesna szkota Srednia troszczy sie tylko
0 rozwoj jednostronny umystu, zapominajagc zupetnie
0 istnieniu uczucia i woli u wychowanca.” 3§ Kwestji
tej nie zatatwi bezwarunkowo wieksze uwzglednianie
¢wiczen fizycznych, wysuwanych na pierwszy plan
celem przeciwdziatania jednostronnemu wyksztatce-
niu intellektualnemu. Nie zaniepoznajgc bowiem zresztg
doniostej dla rozwoju cztowieka roli éwiczen fizycz-
nych, nie mozemy jednak przypuszczaé, aby one same
spetnity godnie zadanie szkoty, t. j. wyksztatcity cha-
rakter, wole, cho¢ bezsprzecznie korzystny na nie
wptyw wywieraja. Wogdle wpadanie z jednej kranco-
wosci w druga, jakie cechuje wspotczesne tendencje
wychowawcze, kolportowane bezkrytycznie z zewnatrz
(Anglja, Szwajcarja etc.) nie moze pozosta¢ bez szko-
dliwego wpltywu na wychowanie miodziezy.
»Nauczyciel, ktory dopomaga tylko do nabywa-

*) Minch op. cit. str. 51.
2) Por. Sprawy szkolne i t. d., str. 126 i 127.
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nia wiedzy jest rzemieSlnikiem. — nauczyciel, ktory
ksztalci charakter jest artystg® — powiada putkownik
Parker ‘) a Haeckel twierdzi, ze: ,, Tresura wiedzy osta-
bia zaréwno ducha jak wole i czyni z ucznia po wiek-
szej czesci dobrego rezonera w rodzaju Hamleta a bar-
dzo czesto ztoSliwego Jagona. #B Szkota zatem ma
by¢ nie kuznig rzemieslnicza, z ktdérej wychodzg je-
dnostki urobione na wspolng jedng mode, z wieksza
lub mniejsza dozg wiedzy, lecz pracownig artystyczna,
wydajaca dziela artystyczne, charaktery, jednostki cate
0 zharmonizowanych sitach duchowych i cielesnych.
Szkota, ktéra nie spetlnia tego zadania, nie jest wia-
Sciwie szkolg, wytwarza bowiem jednostki potowiczne,
stabe, niekonsekwentne, niezdolne do zupeinego wy-
zycia sie. A to przeciez jest celem naszego zycia, nie
osiggniecie tylko pewnej choéby najdalej idgcej wiedzy.

Arystoteles juz twierdzeniem, ze ,ksztalcenie mo-
ralne tym jest wazniejsze, im bardziej cztowiek po-
siada rozwiniety umyst, bo wéwczas moze tatwiej po-
pas¢ w nieumiarkowanie i zwyrodnienie* 6) — trafit
w sedno najwazniejszego wogéble problematu kultural-
nego. A z Arystotelesem zgadzajg sie w tym wzgle-
dzie i inni mezowie wiedzy i nauki, ze wspomne tyl-
ko Schillera, Dubois-Reymonda, pedagoga angielskiego
Arnolda i inn., ktorzy zauwazyli, ze rozwoj sit intelle-
ktualnych iS¢ musi w parze z rozwojem sit moral-
nych, w przeciwnym bowiem razie proces intellektu-
alny nie jest czysty, przejrzysty i sprowadzi¢ moze
zboczenie danej jednostki. Suity tez stusznie zauwaza,

Foerster: Szkota i charakter (Warszawa 1911) str. 6.
2) Cyt. u Gurlitta: op. cit. str. 144,
3) Cyt. w Foerster: Szkota i charakter str. 13. uw.
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ze ,wyksztalcenie rozumu ograniczone bywa na ka-
zdym kroku rozwojem uczué®. )

Zycie codzienne uczy, ze kazdy zawod, od najniz-
szego do najwyzszego, wymaga przedewszystkim catko-
witych ludzi, wszechstronnie i jednolicie rozwinietych,
catych, harmonijnych charakterow, charakter bowiem
jest niejako $rodkiem profilaktycznym przeciw wszel-
kim rodzajom zia, czyhajgcego na cztowieka. Dlatego-
tez Foerster w swoim dziele ,,Szkota i charakter’ moéwi
0 ,higjenicznym* znaczeniu charakteru, ktore okresla
W nastepujacy sposob: ,,Charakter jest skupieniem
i wzmocnieniem sity woli, charakter jest ochrong
przed zewnetrznemi ponetami S$wiata, charakter jest
wolnoscig cztowieka wobec jego ja zmystowego, cha-
rakter jest jednoscig wobec zrdzniczkowania i rozdwo-
jenia, charakter jest przezwyciezeniem rozmaitego ro-
dzaju tchorzostwa i miekkosci”. 3 W tym przeto Kie-
runku powinno i$¢ cate wychowanie szkolne.

Jedno tylko nasuwa sie pytanie jeszcze: czy wycho-
wanie szkolne ma rzeczywiscie odpowiednie pole dziata-
nia pod tym wzgledem, czy tez nie bedzie to po pro-
stu strata czasu lub walka z wiatrakami; jezeli nau-
czyciel bedzie sie starat chtopca wychowywa¢ moral-
nie, nie majac pewnosci, ze to sie na co$ przyda.
I czy wogdle na charakter mozna wptywac? Nie wda-
jac sie zupetnie w rozbiér i ocene S$rodkéw wycho-
wawczych, polecanych przez tego czy owego myslicie-
la lub pedagoga, konstatujemy—wbrew poglagdom Pay-
ota na te kwestje — ze zaden z myslicieli nie zaprze-
cza w zupetnosci mozliwosci wptywu wychowawczego
na rozw¢j charakteru. Wogo6lnosci podzieli€ mozna za-

* Op. cit. str. 314,
2) Op. cit. str. 22.
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patrywania na wychowanie na dwie grupy: jedni
twierdzg, ze charakter wogole jest wynikiem wycho-
wania (Pestalozzi, Herbart, Goethe i inn.) drudzy, ze
charakter w zasadzie jest przyrodzony, niezmienny, ze
jednak wychowanie wptynag¢ moze na jego kierunek.
Do tych ostatnich zaliczy¢ nalezy przedewszystkim
filozoféow Kanta, Schopenhauera i Spencera, ktorzy zaj-
mowali sie takze—wiecej lub mniej przygodnie—pro-
blematem wychowania. Wedlug Kanta wybiera sobie
jednostka charakter w Swiecie numenalnym, przedby-
towym i z tym charakterem zstepuje w Swiat empi-
ryczny, przestrzeni i czasu. Tu pozostaje on tym,
czym jest, ale wychowanie moze zmieni¢ jego Kieru-
nek, jego stosunek do zycia rzeczywistego. ‘) Schopen-
hauer twierdzi (pod wptywem Kanta), ze charakter in-
tellektualny jest niezmienny, empiryczny jednak za-
lezny jest od wychowania intellektualnego i moze sie
coraz bardziej doskonali¢ tak dalece, ze z czasem na-
zwa¢ go mozna charakterem ,,nabytym“. ® Spencer
w koncu takze stoi na stanowisku zmiennosci charak-
teru pod wptywem sit zewnetrznych, warunkéw zycia
i otoczenia. A cho¢ poprawa musi by¢ powolna, na
diuzszy okres czasu obliczona, to jednak i taka po-
prawa wymaga uzycia pewnych srodkéw". 3)
Dochodzimy tedy do wniosku, ze mozna wptyngé
na objawy woli, sktonnosci, na charakter. Dowodzi
tego réwniez rzut oka na rézne wady i btedy ucznidw,
napotykane w zyciu szkolnym, kt6rych usuniecie lub
ztagodzenie da sie umiejetnym sposobem przeprowa-

J) Por. Payot: Ksztatcenie woli (Warszawa 1897) str. 28.

) Por. mojg prace ,,Schopenhauer jako pedagog'l (Nowe
Tory 1911, styczeni i luty) str. 97 in.

3) Por. Spencer op. cit. ust. 11l (Wychowanie moralne), str.
94 in.
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dzie, jak uczy doswiadczenie pedagogiczne. Nalezg do
nich przedewszystkim ktamstwa szkolne roznego ro-
dzaju, stanowigce istng plage szkolnego pozycia wy-
chowawcy z wychowankami. Wytepienie ich natrafia
na coraz wieksze trudnosci. Pochodzi to gtownie stad,
ze czesto trudno jest nauczycielowi wnikng¢ we wiasci-
we ich pobudki, ktérych poznanie jednak jest nieodzow-
nym warunkiem przeciwdziatania. Sully zwraca uwa-
ge na to, ze polegaja one bardzo czesto na autosug-
gestji, jakim$ ztudzeniu i wynikajg czesto z okolicz-
nosci, zastugujagcych na usprawiedliwienie. Niekiedy
sg wyptywem przyzwyczajenia, z ktdrego tworzg sie
ktamstwa state i ciggte, tracgce w oczach wychowan-
kow charakter ztego. Jako takie sg nader zaraZzliwe
i stad pochodzi trudno$¢ opanowania ich w szkole,
gdzie otrzymujg niejako sankcje ogotu (np. kiamliwe
usprawiedliwianie opuszczania lekcji etc.). Wytepie-
nie ich czy przeciwdziatanie im moze by¢ jedynie
dzietem wspélnej pracy uczniéw i nauczyciela, jak to
nizej jeszcze zobaczymy. ¥ Do dalszych takich wad
nalezy zbytnie uleganie jednostek opinji ttumu szkol-
nego, ktéry stara sie wszystkich podciggna¢ pod jeden
strychulec i wszystko niwelowaé, ostabiajagc przez to
site woli jednostek; w koncu serwilizm wobec przeto-
zonych, brak wspétczucia, no i kwestje alkoholizmu,
nikotynizmu, seksualna i t. p.

Pobieznie wyliczone tu sprawy wskazujg, Ze nau-
czyciel na kazdym prawie kroku ma mozno$¢ korzyst-
nego wkraczania w sfere uczu¢ i woli ucznia, celem
zapobiezenia wykroczeniom i nienaturalnym ich wy-
brykom. Prawda, ze kazda z nich jest niezmiernie
trudna, ze nie mozna tu postepowaé wedtug pewnych,

¥) Por. Sully: Dusza dziecka (Warszawa 1901) str. 231 i n.
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statych, z gory okre$lonych prawidet, lecz trzeba po-
woli i stopniowo zdobywa¢ sobie poznanie dusz, wnik-
na¢ w sfere psychologji kazdego wychowanka z osob-
na, bo tylko takie postepowanie moze wyda¢ odpo-
wiednie owoce pod wzgledem indywidualnego i spo-
fecznego wychowania ucznidw. Poza dziedzing nauki,
Scistej wiedzy otwiera sie dla wychowawcy obszerne,
nowe pole dziatania, na ktorym wspétdziatanie wycho-
wawcy i wychowankoéw wytwarza pewien S$cisty mie-
dzy nimi zwigzek, ufatwiajacy opanowanie tego trud-
nego zadania.

Nasuwa sie jednak jeszcze kwestja, tylekro¢ juz
poruszana i podnoszona, mianowicie czy tak pojete za-
danie nauczyciela-wychowawcy zgadza sie z pojeciem
indywidualizmu, jakiego domagamy sie od uczniow.
Pod tym wzgledem bowiem panuje w pedagogice dzi-
siejszej niejasnosC i chaotyczno$¢, ktora naturalnie,
miast utatwiaé, utrudnia zadanie. Nalezy sobie tedy
jasno zda¢ sprawe z tego, co stanowi indywidualnos$¢
a co osobowos$C; czy te pojecia sg identyczne, €zy nie,
czy znoszg one wplyw z zewnatrz czy tez nalezy roz-
woj ich zda¢ na los natury. Foerster wykazuje stusz-
nie u pedagogéw dzisiejszych system nasladownictwa,
ktére kaze im zadaC najdalej idacego wyzwolenia in-
dywidualnosci czy osobowosci, przyczym nie okreslajg
Scisle, co przez jedno i drugie pojecie rozumie¢ nale-
zy. On sam okre$la stosunek indywidualnosci do oso-
bowosci w nastepujacy sposob: ,,0sobowos$¢ cztowieka
spoczywa W gtebi jego ducha i rozwingé sie moze
tylko o tyle, oile dusza umie zapanowa¢ nad zmysta-
mi i namietno$ciami. Im bardziej indywidualno$¢
sie rozrasta, tym bardziej biednieje osobowos$¢. A wiec
indywidualnos¢ musi umrze¢, jesli osobowo$¢ ma sie
urodzi¢. Albo jesli to brzmi zbyt twardo, tedy powie-
my, ze indywidualno$¢ musi sta¢ sie podlegta, by sa-
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moistna osobowos$¢ uzyska¢ mogta panowanie niepo-
dzielne. Mozna powiedzie¢ w pewnym znaczeniu, ze
osobowos$¢ jest skupieniem a indywidualnos¢ rozdrob-
nieniem i rozproszeniem. Kult swobodnego indywidu-
alizmu prowadzi niezawodnie do rozrostu wszelkich
namietnosci, drazliwosci oraz zadz, a w ten sposob
prowadzi do panowania $wiata zewnetrznego nad czto-
wiekiem, co znaczy, ze wolno$¢ zmienia sie w niewo-
le”. Co to znaczy? To znaczy, ze przez takie sta-
nowisko nie zarzucamy bynajmniej hasta wolnosci in-
dywidualnej, lecz podnosimy jg na wyzszy stopien roz-
woju. Jezeli pojmiemy, ze na indywidualno$¢ cztowieka
sktada sie obok przymiotow czesto wiele ztych sktonno-
§ci, to dodamy, ze zadanie, aby tym wszystkim skion-
nosciom da¢ sie wyzy¢, byloby spotecznie szkodliwem
i przesadnem. Pedagogika wychodzi z zatozenia, ze czto-
wiek nie rodzi sie absolutnie dobrym lub absolutnie
ztym, lecz ma sktonnosci, ktére w mniejszym lub
wiekszym stopniu dadzg sie przyttumi¢ i wyksztatcic.
Stad twierdzenie Muncha: ,,Nie zatrzymujemy sie przy
zadaniu indywidualnosci, lecz o wiele chetniej jeszcze
zadamy osobowosci, samych petnych, pewnych, powaz-
nych osobowosci albo charakterow, charakterow, opie-
rajgcych sie na sobie samych, oryginalnych, stojgcych
pewnie we wszystkich burzach®. Taki jest ideat szko-
ty przysztosci, do ktérego wychowanie ma zdazac” 2).
A inny pedagog polski dodaje: ,,Przedmiotem, ktéry
wychowa¢ mamy—jest przyszty cztowiek—,homo sa-
piens”, ten wielki potezny pan ziemi, ktéry sitg swe-
go ducha, a wiec sitg inteligencji i charakteru ma
rzadzi¢ na ziemi, wydobywac z tajemnic przyrody jej
najskrytsze prawdy, ujarzmiaé je, to jest woli swej

') Op. cit. str. 90 i 91.
1) Por. op. cit. str. 43, a zwhaszcza 112—113.
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poddawa¢ i to nie dla samej rozkoszy panowania
nad S$wiatem, lecz kwoli udoskonaleniu warunkéw
swego istnienia, kwoli coraz to wyzszemu udoskona-
leniu samego siebie, co jest wiasciwym i ostatecznym
celem jego bytu. Chodzi zatym o takie wychowa-
nie, aby ludziom byto dobrze na $wiecie a spoteczen-
stwu z niemi, aby zadne z pozgdan nie owladneto cat-
kowicie naturg czlowieka i stalo sie jego namietno-
Scig: ,,wyksztatcenie bowiem nie jest gtowng rzecza,
lecz wolny i wszechstronny rozwo6j osobowosci.” 3

_ Zadaniem szkolty bedzie zatym wyzwolenie
sktonnosci dobrych i ulatwienie im moznosci wy-
zycia sie oraz tepienie lub ostabianie sktonnosci
ztych. iTak spreparowana niejako indywidualno$¢ za-
mienia sie, odradza sie—jak powiada Goethe—w o0so-
bowos¢, w typ wyzszy, bardziej uduchowiony i dosko-
naty. Zada sie od dzisiejszej szkoty stusznie, aby nie
narzucata dzieciom obowigzkéw mechanicznie, lecz
przystosowata je do ich osobistych wiasciwosci i sit
duchowych. Szkota ma dazy¢é do prawdy i dzielnosci
zyciowej, ma wychowankéw ksztatci¢ wszechstronnie
a nie znieksztatca¢ jednostronnie. Jeden z pedagogéw
wspobitczesnych zwraca uwage na to, iz aby wychowy-
wa¢ moralnie nalezy przyzwyczaja¢ do postepowania
moralnego, nie za$ moralizowaé, ze gdy ,,szkota teraz-
niejsza jest zaktadem karnym, w ktorym zada sie moral-
nego obowigzku, bedzie szkota przysztosci organem roz-
poznawczym, ktéry pozwoli dzieciom w swobodnej za-
bawie iS¢ za popedem wiasnym, ksztatci¢ swego du-
cha na zadaniach ducha narodowego i dostosowaé go
w ten najnaturalniejszy sposéb do niego“ 3) Wtedy

*) Sprawy etc. str. 3.

2) Por. Gurlitt op. cit. str. 199 i Milach op. cit. 109.
s) Gurlitt op. cit. str. 196/7.

»Nowe Tory*, zeszyt I. 2
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dopiero, gdy ucznidéw przestanie si¢ uwaza¢ za klase,
gdy kazdy z nich bedzie objektem wychowania i otrzy-
ma odpowiednig strawe duchows, szkota spetni godnie
swe zadanie, Za prawde, nie za przesade nalezy uwa-
zaC zyczenie JE. Key: ,Szkota ma tylko jeden wielki
cel: uczyni¢ siebie samg zbyteczng, zapewni¢ wycho-
wankom szczesScie i zycie, to znaczy miedzy innemi,
samoistne dziatanie zamiast—systemu i schematu®. j

Widzimy zatym, ze rola wychowawcy ma dla
przysztych pokolerr spoteczenstwa ludzkiego donioste
znaczenie. Podobna jest do roli artysty rzezbiarza,
ktory z surowego materjatu ma wykuc arcydzieto piek-
na—charakter, normujacy stosunek jednostki do siebie
samej i otoczenia, do Boga i spoteczenstwa. Wycho-
wawca staraC sie 0 to ma, aby przyszty cziowiek—jak
powiada Payot—, nie byt pjonkiem w reku kazdego,
choragiewka, Swiadomg swych ruchéw, lecz nieSwiado-
ma wiatru, ktory nig porusza." ¥ Aby wychowawca
jednak godnie spetnit swe zadanie, musi najpierw wnik-
na¢ w dusze swych wychowankéw, zzy¢ sie z nimi
i bezposrednio zetkna¢, a wtedy ,.sam nawet profesor
znajdzie w tym nagrode dla siebie, gdyz, budzac w ucz-
niach zapat szlachetny, podwoi swoéj wiasny, z dru-
giej za$ strony przekona sie tatwo, ze wszystkie wiel-
kie ruchy mysli dokonaty sie na Swiecie nie za spra-
wa udzielania wiadomosci, lecz przez udzielanie gora-
cego umitowania prawdy, albo jakiej$ wielkiej pracy
oraz przez udzielanie pieknych metod pracy, znaczy
to, stowem, ze wplyw otrzymuje sie jedynie przez
obcowanie czlowieka z cziowiekiem, duszy z du-

) Op. cit. str. 226 i 276.
2) Op. cit. str. 97.
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szg"“. Tak mozna powiedzie¢, uzywszy parafrazy stéw
Payota. )

Jezeli zatym staniemy na stanowisku, ze nauczy-
ciel nie tylko moze, ale powinien kierowa¢ rozwojem
wychowankdéw, dodamy, ze uzy¢ musi do tego pewne-:
go kompleksu wiecej lub mniej uregulowanych $rod-I
kow, z ktorych za najwazniejszy uwazamy dyscypline
Lecz jakg dyscypline? Czy taka, jaka dzi$ panuje
w szkole, wiec karno$¢, opartg na postuszenstwie z mu-
su? Czy ona to ma spowodowa¢ w uczniu zmiane
w ustroju indywidualnym, budzac na kazdym kroku
opozycje, bunt, niezrozumienie? Czy dziata¢c moze
uszlachetniajgco dyscyplina, objawiajgca sie w formie
z gory narzuconych nakazow i zakazéw, nie uzasadnio-
nych i niewyttumaczonych? Czyz nie urgga wszelkiej
pedagogice zwyczaj odczytywania na poczatku roku
szkolnego przepisow dyscyplinarnych—czesto bez naj-
mniejszych komentarzy? Zapewne, ze niekiedy znaj-
dzie sie nauczyciel czy katecheta, ktéry omoéwi z ucz-
niami ten lub 6w nakaz—ale kiedy? Zwyczajnie post
factum, wtedy gdy umyst ucznia pozostaje pod presjg
danego przekroczenia i jest najmniej sktonny do przyj-
mowania pozytywnej nauki moralnej. Taka zatym dyscy-
plina stusznie stala sie przedmiotem zarzutéw i utyski-
wan tak ze strony uczniow i rodzicéw jak isamych pe-
dagogdéw—jak Swiadczg o tym artykuly i dzieta, mnoza-
ce sie z kazdym prawie dniem. Nic dziwnego tez, ze
padajg coraz drastyczniejsze stowa potepienia i pro-
testu, ze profesor Pawet Foerster, zastuzony pedagog
niemiecki,okresla szkote dzisiejszg takiemi stowy: ,,Szkoty
nasze sg przybytkami przymusu, tresury, nienaturalnosci.

4) Por. op. cit. str. 217 i n. oraz dzieta o Pestal. str. 57
1 n. i o Herbarcie str. 105.
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Gdzie jednak nie panuje ani wolnos¢, ani mitos¢, ani natural-
no$¢, tam nie moze sie rowniez wytworzy¢ moralna dojrza-
tos¢”. ¥ Dyscyplina nasza zatym gruntownej musi
ulec zmianie, jezeli ma sie przyczyni¢ do wyksztat-
cenia uczu¢ i woli uczniéw, wyswobodzi¢ ich ducho-
wo i da¢ im niezalezng osobowos$¢. Poprawa jej nie
moze byC¢ nagla, lecz stopniowg, nalezy sobie utwo-
rzy¢ ideat i do niego zdgza¢, bo—jak stusznie zauwa-
zyt Spencer—konserwatyzm cztowieka jest dos¢ silny,
aby nie pozwoli¢ na nagte zmiany. 3

Dyscyplina szkolna musi by¢ tego rodzaju, aby
przedewszystkim trafiata do serc i umystow ucznidéw
t. j. powodowata w nich zrozumienie i wyrozumiatos¢
dla przepisbw, a tym samym wywotywata postuszen-
stwo wolne, dobrowolne, samoistne, ,,uduchowione"—
jak je nazywa Foerster. Wszak Jtuskin juz gdzie$ po-
wiedziat, ze wolno$¢ jest na to potrzebna, azeby po-
stuszenstwo bylo doskonate, a Carlyle twierdzit, ze
bunty wszelkie nie pochodzg stad, ze ludzie nie chcg
stucha¢, owszem pragng kierunku, rozkazu i postu-
szenstwa, ale chca stucha¢ jak ludzie, nie jak zwie-
rzeta, chcg ulega¢ potedze moralnej.3) Chodzi zatym,
0 stworzenie takiej potegi moralnej, ktéraby dziatata
na ucznidbw nie odpychajaco lecz przyciagajaco, sug-
gestywnie w kierunku dobra i prawdy tak dtugo, poki |
tasuggestja nie stanie,'sie ich druga naturg, nie kiero-

') Cyt. u. Gurlitta: op. cit. str. 176. Por. nadto Minch-, op.
cit. str. 96. U nas poruszyt te sprawe prof. Jedrzejowski w arty-
kule ,,Szkota a wychowanie" (Muzeum II, 1910, str. 262 i n.) oraz.
Maczynski w art. o gminach szkolnych (Muzeum II, 1911, str.
97 i n.).

2) Por. op. cit. str. 101.

") Por. Foerster: Drogowskaz zycia. (Warszawa 1911) str. 71.
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wang zakazem ,kryjagcym—jak powiada Sully—niebez-
pieczenstwo odwrotnej suggestji“. ¥

Z chwilg gdy w pedagogice brak naczelnej za-
sady, t.j. wolnosci a miast niej istnieje niewola, przy-
mus, gwait duchowy, traci wychowanie swdj specy-
ficzny charakter. Pedagogika powinna iS¢ $ladem roz-
woju duchowego ucznia, kontrolowa¢ go na kazdym
kroku, w kazdej niemal chwili, stara¢ sie zawsze za-
czepi¢ o odpowiedni moment rozwojowy tak, aby
przestata by¢ dla niego czym$ zewnetrznym a zdawa-
fa sie wynika¢ z jego wiasnej jazni. W ten sposéb
takze uczen przyzwyczai sie do samokontroli i bedzie
wdzieczny wychowawcy za wskazanie mu tego lub
owego braku, tej lub owej korzysci. Taka wspotpraca
ucznia i nauczyciela zamienia sie raczej w samowy-
chowanie, ktore jako takie liczy¢ musi na najlepsze
wyniki. Wszyscy psychologowie zwracajg uwage na
to, ze rozwdj mitosci do czynu i wzniostego uczucia
sity jest fazg w rozwoju dziecka, na ktorg zwiaszcza
pedagog bacznie powinien zwaza¢. Juz Locke przeciez
zaznacza, ze",wpuszczenie promyka samoistnej czynno-
§ci w prace szkolng jest najpewniejszym Srodkiem do
zupeinego napiecia sit miodocianych®. ). Tyczy sie to
zresztg nie tylko najwazniejszych momentow wycho-
wawczych ale i najdrobniejszych, ktoérych znaczenie
zwyczajnie lekcewazymy, a ktére jak krople wody wy-
drazajg najtwardszg opoke. ,,Mtodziez musi sie uczyc,
by¢ wierng w matym, inaczej trudno jej bedzie p6zniej
by¢ wierng w wielkim*“—powiada Munch*, 3)

Wolne postuszenstwo zatym — oto zasada nowej

¥) Sully: Dusza dziecka str. 261.
) Cyt. w Sully: Psychol, str. 346.
3) Op. cit. str. 35.
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dyscypliny, nowego wychowania, ktére — jak widzie-
liSmy—nie zarzuca bynajmniej postuszenstwa i rozka-
zywania, jak chcg niektorzy przesadni pedagodzy, ale
podnosi je nawyzszy stopien i stara sie uczynic istot-
ng niejako wiasnoscig jednostki wychowywanej. Wy-
chodzi bowiem z zatozenia, ze ,nie bezmys$ine postu-
szenstwo, $Slepa mito$¢, przygodna ofiara— lecz postu-
szenstwo dobrowolne, mitosS¢ przewidujaca, poswiece-
nie peine ducha, dajg poczatek wzniostym czynom spo-
tecznym*! x) Takie wolne postuszenstwo jest gtdwng
cechg srodka wychowawczego, ktory zaczynajg obec-
nie stosowac, a jest nim samorzad szkolny, czyli t. zw.
gminy szkolne, do ktorych historji i znaczenia obecnie
przejdziemy.

[l.  Gminy szkolne.

Samorzad szkolny, ktérego ojczyzng jest obfitu-
jaca w coraz to nowe doswiadczenia pedagogiczne
Ameryka, polega na zasadzie odpowiedzialnosci ucz-
niow wobec siebie samych i przetozonych, wybranych
z grona kolegéw.Dyscyplina szkolna odwotuje sie
w tym wypadku do godnosci osobistej ucznia, ktora
przez wspoOtprace, rodzaj kooperacji wszystkich, wyra-
raza sie w tym, co Amerykanin nazywa ,,self-respect"
(poszanowanie samego siebie). Samorzad taki z na-
tury swej demokratyczny wyklucza tymsamym wszelki
przymus z gory, narzucanie uczniom woli wychowaw-
cy, ktérego osoba w miare doskonalenia sie systemu
coraz bardziej powinna znika¢ i odgrywac tylko role
bodZca zewnetrznego, spiritus movens oraz hamulca,

4) Foerster: Drogowskaz str. 11.
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aby samorzad nie zmieniat sie¢ w absolutyzm, prze-
kraczajgc naturalng swojg granice. Uczniowie tedy,
stojgc sami na strazy karno$ci, wytwarzajg w klasie
pewng opinje, zmuszajgcg nhawet oporne jednostki do
postuszenstwa i do przystosowania sie do zgdan ogotu.
Przekona¢ sie wtedy tatwo, ze stowa dyrektora szkoty
w Worcester nie sg przesada, jesli powiada: ,,Gdy
nauczyciel (ka) w ciagu trzech tylko miesiecy przej-
mie sie mysla, ze dzieci moga same zaprowadzi¢ kar-
nos¢ w klasie, zamiast zeby mialy poddawac sie kar-
nosci przez niego wytworzonej, wowczas przekona sie
0 dobroczynnych wynikach takiej mysli. Pozwolcie
dzieciom by¢ odpowiedzialnemi za swe postepowanie
a natychmiast wejdg na wiasciwg droge“. J) Pedago-
dzy amerykanscy jednogto$nie prawie wyrazajg sie
z uznaniem o takiej reformie dyscypliny, ktéra prze-
wyzsza wszelkie inne systemy stosowania przerdznych
kar, nie poprawiajacych wcale, lecz owszem deprawuja-
cych miode umysty.

System samoposzanowania uczniéw i stanowie-
nia o sobie samych ujety w pewne ramy nazywamy
samorzagdem lub autonomje szkolng. Organizacja ta
jest nadzwyczaj prosta, choé na pozér wydaje sie,
jakoby wymagata jakiego$ ciezkiego aparatu admi-
nistracyjnego. ,,School-cityl (gmina szkolna), wprowa-
dzona w Ameryce, znajduje coraz wiecej nasladow-
cow, a siega swoim poczatkiem w dalekg przesztosc,
jak wykazuje historja pedagogiki. Juz w XVI w.
wprowadzit rektor Trotzendorf w szkole swojej w Gold-
berg na Szlazku co$ w rodzaju rzeczypospolitej rzym-
skiej, w ktorej on sam byt dictator perpetuus, a do
pomocy dodani mu byli rozmaici urzednicy (edylowie,

") Foerster: Szk. i char. str. 140.
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kwestorowie etc.) z posrod ucznidw, ktérzy sami sie
rzadzili. ¥ W Polsce za$ podobng probe przeprowa-
dzit doskonale Tadeusz Czacki w Liceum Wotynskim. 3
W czasach najnowszych tworcg systemu ,,gmin szkol-
nych* stat sie Mr. Wilson Gili, ktéry pragnie nim
przeciwdziata¢ zgubnym wptywom autokratycznego
charakteru szkét. Chodzi mu o to, aby nauczyciel
czy inny przetozony ,z urzedu“ przestat by¢ autokra-
tycznym urzednikiem a stawat sie prawdziwym Kie-
rownikiem i doradcg uczniéw, wyzszym od nieb jedy-
nie wyksztatceniem i do$wiadczeniem zyciowym. Zwra-
ca on stusznie uwage na to, 0 czym wspomniatem juz
wyzej, ze dopoki kto nie stanowi sam o prawie, do-
péty to prawo jest dlan czym$ obcym, nic go nie ob-
chodzi, dop6ty uwaza je za wewnetrznego wroga.
»okoro jednak—dodaje —cata klasa czynny bie-
rze udziat w utrzymaniu porzadku i wymiarze spra-
wiedliwosci, wowczas budzi sie zywotny interes w kie-
runku poznania zasad prawa, i nauczyciel ma sposo-
bno$¢ z powodu pojedynczych funkcji, spetnianych
przez ucznibw w samorzadzie szkolnym, wdrozyé
w miode dusze poszanowanie i poczucie odpowiedzial-
nosci, niezbedne przy petnieniu urzedéw publicznych.
»School-city” umozliwia szczepienie ws$rod uczniow lep-
szego, podnioslejszego ducha. Wraz z jej wprowadze-

h Por. Ziegler: Geschichte der Padagogik (Minchen 1904)
str. 91.

) Por. Encykl. Wychowawczg Ill, str. 50. Nie to samo
wprawdzie, ale co$ podobnego krytyke nanczycieli przez ucz-
niéw, (np. odgrywanie sejmow przez ucznidéw) spotykamy w re-
formie szkolnictwa Konarskiego. (Por. Pitat. Literat. Polska. Tom
IV, str. 36 oraz Encykl. Wych. VI, str. 279 i in.) Autonomje
szkolng jako wazny czynnik wychowawczy poleca rdwniez Tren-
towski w swej ,,Chowannie“ (§ 24).
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niem znika, niby $nieg na stoncu, indywidualna i zor-
ganizowana pospolito$¢, zaréwno jak rzady gorszej
mniejszosci. Bez takiej nowej organizacji najlepsze
zywioly w szkole nawet wodwczas, gdy sie znajda
w wiekszosci, nie sa w moznosci znalezé w sobie sity
do oparcia sie ztym wplywom zycia szkolnego“. Ze
taka organizacja jest wprost konieczna, uzasadnia sto-
wami: ,Nasze dzieci uczg sie codziennie wielkich, ha-
set wolnosci, a jednocze$nie traktowane sg w ten spo-
sob, ze tak muszg postepowac i mysle¢, jak poddani
tyrana. W kazde') niemal szkole ptynie podziemny prad
tajnego buntu. Demoralizujgce przyzwyczajenia i spa-
czenie charakteru, nabyte przez diugie lata takiej ze-
wnetrznej podlegtosci, sg tak silne, ze tylko niewielu
w pézniejszym zyciu zdofa ich sie pozbyc¢“. B

Jest rzeczg zupeinie obojetng—wedtug mego zda-
nia—czy samorzad bedzie zastosowany (zwlaszcza na
poczatku) w catej petni czy tez czeSciowo, zaleznie
od jakosci ucznibw. W Toledo np. (Ohio) w szko-
le ,Lagrange city* uczniowie nie posiadajg zupetnej
autonomji, lecz dopuszczeni sg tylko do wspotrzadow
razem z nauczycielami, ktérzy sadza, ze uczniowie do
samoistnych rzadow jeszcze nie dorosli. Uczniowie
wybierajg sobie tam pewnych urzednikéw (np. skarb-
nika, majora, inspektora zdrowia i t. d.), a ci konfe-
rujg i znosza sie z nauczycielami i dyrektorem szko-
ty, ktoéry przy ich pomocy rzadzi, zasiegajagc zawsze
ich opinji, jako przedstawicieli ucznidéw, ktérych prze-
ciez rzady sie tyczg. 1 w tym wypadku nauczyciele
wyrazajg sie z calym uznaniem o swoich uczniach,
ktérzy naktaniani i dozorowani przez kolegéw, uwa-

") Foerster: Szk. i char. str. 147 i n.
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zaja za punkt honoru nie dawac szkole sposobnosci
do wkraczania w ich zycie. Oprécz tego istniejg
w Ameryce t. zw. ,,Szkoly panstwa“, urzadzone na wzér
panstwowy z nader skomplikowang organizacjg i ad-
ministracjg. W rekach uczniow spoczywa wszystko,
takze i sadownictwo bardzo $cisle i surowo przepro-
wadzane. Mimo to jednak szkoty te rozwijajg sie ku
zupetnemu zadowoleniu nauczycieli i spoteczenstwa.

Nieco odmienne préby samorzadu podjeto w Szwaj-
carji. Wedle referatu pewnego nauczyciela z Toggen-
burga polegajg one na wspotpracy wszystkich nauczy-
cieli z uczniami, przyczyni nie chodzi o jakie$ syste-
matyczne, biurokratyczne urzadzenia (np. urzedy, sady
etc.), jak w gminach szkolnych angielskich, lecz o swo-
bodne pogadanki i wspdlne narady nad rozmaitemi kwe-
stjami, ty¢zacemi sie Kklasy czy calej szkoty, "skrupu-
latnie zresztg protokotowanemu W ten sposéb wycho-
wmjg sie uczniowie ,do samodzielnosci i zycia prak-
tycznego“. Urzadzenia te stopniowo sie rozszerzajg,
obejmujg coraz wiecej i bardziej skomplikowane spra-
wy wychowania a inspektorowie tamtejsi wyrazajg
sie¢ 0 nich z najwiekszym uznaniem. J)

W Niemczech propagatorami tego ruchu sg mie-
dzy innemi znany pedagog Mattlhas i Heckmann w El-
berfeldzie, ktory sam takg szkote zatozyt i dla ktorej
ma jedynie stowa najwiekszej pochwaty. Pomijajac je-
dnak owe catkowite proby ,,gminy szkolnej* w Niem-
czech, zaznaczy¢ nalezy, ze juz przedtym objawit sie
tam ruch za zwigkszeniem swobody uczniow, za ktérg
np. przemawia takze Munch w stosunku zwiaszcza
do uczniéw Kklas wyzszych, ,ktérzy potrzebujg bez-
warunkowo pewnej miary wolnosci, jezeli ich wy-

*) Por. Foerster. c. L sir. 153 i n.



Nowe Tory. 27

ksztatcenie charakteru nie ma juz w poczatkach
by¢ narazone na niebezpieczenstwo®“. #H Wyrazem
tego zadania jest zwyczaj, wprowadzony w niekto-
rych gimnazjach niemieckich, Zze niektére czynno-
$ci klasowe, zwiaszcza higjeniczne (otwieranie okien,
etc.) spetniajg sami uczniowie i to z pedantyczng tro-
skliwoscig i skrupulatnoscig. W jednym z gimnazjéw
»wzorowych* we Frankfurcie zorganizowano w podob-
ny sposob samonadzér. Klasa kazda wybiera ,,naj-
starszego klasy* a ,,najstarszy“ Primy jest ,nadpre-
fektem“ catego zaktadu. Kazdy z uczniéw Primy nad-
zoruje jedna z klas nizszych, sprowadza jg na podwo-
rze, czuwa nad czysto$cig podwdrza, odprowadza klase
na gore i t. d. Wszelkie czynnosci klasowe zatatwia ten-
ze samonadzér". 2)

W koricu wspomnie¢ musze, ze proby z ,,gmina-
mi szkolnemi“ poczyniono tez w szkotach austryjac-
kich, niemieckich i polskich, o ktérych doktadnie zdaje
sprawe W trzeciej czeSci pracy nhiniejszej, opierajac sie
na doktadniejszym materjale statystycznym i wiasnych
dos$wiadczeniach. Zanim jednak przejde do tej czesci,
wytuszczy¢ musze blizej korzysci, jakie wedtug mego
zdania da¢ moga urzadzenia podobne.

Szkota—powiada jeden z wspotczesnych pedago-
gow polskich—musi by¢ ogniskiem zycia duchowego
mitodziezy, ogniskiem, w ktérym miodziez moze i po-
winna znalez¢ wszystko, co do uksztatcenia jej umy-
stu i charakteru jest potrzebne i konieczne, a A. Szy-
cowna, rozwazajac istote wychowania charakteru i uczug,
przemawia za stopniowym zwiekszaniem swobody, gdyz

") Op. cit. str. 98. Por. takze Spencer: op. cit. str. 6 i 126.
) Por. art. Dr. Cygi: ,,Szkoly $rednie niemieckie i fran-
cuskie* w ,,Muzeum* Il, 1911 str. 14 i 17.



28 Nowe Tory.

»takie stopniowe zwiekszanie swobody ucznia, coraz
wieksze poleganie na jego rozsadku, poszanowanie jego
popedéw indywidualnych, o ile te nie szkodzg innym,
pobudzanie do pewnej samodzielnosci, inicjatywy, da
przedewszystkim te korzysci, ze nauczyciele lepiej po-
znajg swych uczniéw i tatwiej zyskajg ich zaufanie,
a tym samym stanowczo wiekszy wplyw moralny wy-
wiera¢ na nich bedg niz tam, gdzie cata ich rola po-
lega na pilnowaniu, aby zaden z drobiazgowych prze-
pisbw regulaminu nie byt przekroczony; uczniowie za-
prawieni juz w szkole do pewnej samodzielnosci, wiek-
szg dajg rekojmie, ze w zyciu pdzniejszym beda
umieli sobie poradzi¢*. 1)

Na tym tedy stojgc stanowisku, odwotywaé
sie bedziemy przedewszystkim do godnosci samych
uczniow — i to w kazdej sprawie, przez co zyskamy
nie tylko na czasie lecz i na intensywnosci poprawy,
ktora obecnie przewaznie jest illuzoryczng. Poszano-
wanie godnosci wiasnej jest ciagtym hastem etycz-
nym, jakiego sie domagamy od ludzkosci, od chara-
kteru, od cztowieka. Jakze zatym wszczepiaC je w mio-
de dusze, gdy sami jej nie szanujemy i narazamy sie
na stuszne czesto zarzuty i krytyke ze strony ucz-
niow? Poszanowanie za$ wiasnej godnosci wzmoze sie
w miare coraz wiekszej wolnosci ucznibw w rozstrzy-
ganiu i stanowieniu o sobie samych, w ramach moz-
liwosci naturalnie i istniejgcych ogélnych, zasadni-
czych przepiséw. Idzmy jednak dalej. Czyz nie jest
zyczeniem kazdego z nas, zdobyC sobie mitos¢ i zau-
fanie wychowankéw? Bez watpienia, a to w tym celu,
aby przez zaufanie zdobyte i utrwalone trafi¢ do serc
powierzonych nam jednostek i uszlachetni¢ je. Czyz

') Sprawy szk. i t. d. str. 11 i 22.



Nowe Tory. 29

kazdy z nas nie wie, Ze wobec istniejgcej przestarza-
tej dyscypliny zaufanie uczniéw jest nader cennym
lecz nie mniej rzadkim objawem? Uczen widzi w nau-
czycielu przetozonego, sedziego, krytyka, wszystko,
tylko nie opiekuna i przyjaciela, przed ktorym moégt-
by do tego lub owego btedu sie przyznac i stara¢ sie
pod jego zyczliwym okiem zto naprawié. Prawda, ze
tu wiele zalezy takze od autorytetu nauczyciela, ale
do tego autorytetu mogtby dojs¢ kazdy z nas, gdyby
stosowat w pedagogice system zachety, pracy, a nie
system grozby i kar — lub co gorsza—niekiedy sy-
stem nieparlamentarnych epitetow.

To wszystko daje sie najtatwiej zrealizowac w sy-
stemie ,,gminnym“, w ktérym profesor ma najobszer-
niejsze pole do obserwacji i wkraczania doradczego,
opiekunczego a nie ,,urzedowego®. Uczniowie za$ majg
tu najlepsze pole poznania i przejmowania sie zasa-
dami stusznosci i sprawiedliwosci, prawdy wobec sie-
bie i innych, czego nie widzg dzi§ w stosunku nau-
czycieli do nich. Nie trzeba chyba udowadniaé, jak
waznym jest takie poczucie sprawiedliwosci i stuszno-
$ci dla przysztych obywateli, zwlaszcza w dzisiejszych
czasach, do ktorych odnies¢ mozna stowa wielkiego
pedagoga epoki Odrodzenia Wiktora da Feltre: ,,Czasy
nasze potrzebujg przedewszystkim ludzi, w ktoérych
odwieczne zasady prawdy i sprawiedliwosci sg nie-
wzruszone jak granit”l )

Samorzad gminny ucznidw uwazam wogoéle za
bardzo wazny czynnik w wychowaniu i ksztatceniu
uczuc t. zw. spotecznych, nader waznych w pozyciu
ludzi ze sobg. Stusznie tez powiada Foerster: ,,Tam,

*) Foerster; Drogowsk. str. 54.
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gdzie walka o byt wiedzie sie¢ zbiorowo, tam i zbio-
rowe uczucia, zapomocg ciggle okazywanej solidarno-
§ci i pomocy, powinny sie coraz wiecej rozwijac”. ¥
Do uczu¢ tych nalezy przedewszystkim wspbtczucie.
Gdziez ono moze sie lepiej rozwing¢ i odpowiednie
przybra¢ formy, jaknie w organizacji, w ktorej ucznio-
wie znajg doskonale stabostki i stosunki swych kole-
gow, o ktérych nauczyciel czesto pojecia mieé¢ nie
moze, a ktGre przy osadzaniu wykroczen bezwarunko-
wo nalezy bra¢ w rachube. Kazdy moment zresztg
daje mndstwo sposobnosci wyksztatcenia tego uczucia,
przyczym jednak system organizacji czuwa nad tym,
aby uczucia tego nie naduzywac dla celéw nieetycz-
nych i nieszlachetnych. Z tym wspotczuciem zwigza-
ny jest dalej caty kompleks uczu¢ t. zw. moralnych,
ktére objawiajg sie w zewnetrznym postepowaniu ucz-
niow wobec siebie i innych, jak uczucie moralnego
zobowigzania, poszanowanie woli drugich, poszanowa-
nie prawa moralnego i t. p. Stusznie twierdzi SuUy,
ze ,to uczucie rozwing¢ sie moze tylko w cywilizo-
wanym spoteczenstwie i to réwnocze$nie z rozwojem
wspotczucia“. § Uczuciowos¢ wogole jest nader waz-
nym czynnikiem w rozwoju charakteru, albowiem—
wedtug Milla—,,natezona uczuciowos$¢ jest narzedziem
i warunkiem, pozwalajagcym nam sprawowaé potezng
wiadze nad sobg, ale do tego musi ona ?by¢ upra-
wiang. Po takim przygotowaniu tworzy ona juz nie
tylkoj bohaterow pierwszego popedu, ale bohateréw
woli, wiadnacej soba. Dzieje i doswiadczenie wy-
kazuja, ze charaktery najbardziej namietne odznaczajg
sie najwiekszg statoscig i nieugietoscig poczucia obo-

1) Drogow. str. 11.
2) Psychol, str. 354 i 377.
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wigzku, gdy namietnos¢ ich skierowana zostanie w tym
duchu*. x)

Niemniej takze problemat ksztatcenia woli znajduje
do pewnego stopnia rozwigzanie (cho¢ nie catkowite)
w ,,gminie szkolnej*. Juz Payot zwraca uwage na to,
ze nauczanie w szkofach S$rednich wskutek réznorod-
nosci materjatu nauki zdaza do wytworzenia z ucz-
nia ,rozprészenca“, zmierza do zabicia w nim wszel-
kiego ducha poczatkowania, wszelkiej nawet chetki
sumiennosci“. A chociaz twierdzenie to nie jest pozba-
wione przesady, to jednak Payot ma o tyle racje, ze
uczen, rozpraszajac sie wskutek réznorodnosci materjatu
naukowego staje sie w korcu jednostkg bierng zamiast
czynna, co naturalnie wptywa tylko na ostabienie jego
woli. Za antydotum takiej zbytniej intellektualiza-
cji uwazam dziatalno$¢ praktyczng ucznia w szkole,
dla ktérej odpowiednim polem jest wiasnie organiza-
cja ,,gminy szkolnej“. W ten sposob ksztatci¢ sie be-
dzie jego wola nie tylko o tyle, oile ona jest potrzeb-
ng dla umystu, dla ,,umeblowania inteligencji“, lecz
w stopniu znacznie wyzszym ku pozytkowi przysziego
obywatela i jednostki spotecznej. O naduzyciach woli
w takim systemie prawie niema mowy, doswiadczenie
bowiem praktyczne i praktyczne stosunki miedzy ko-
legami najlepiej reguluja funkcje woli, zostawiajac jej
zresztag mozliwg swobode w granicach, ustanowionych
dla dobra gminy przepisbw. Moc przyzwyczajenia
i cigglego dziatania wytworzy z czasem to, co Herbart
nazywa ,,pamiecig woli“. Wola zaczyna si¢ poddawac
rozsadkowi i z tego punktu widzenia ocenia¢ rézne
wartosci, ktérych ocena z gory nie zawsze zadawat-
nia i odpowiada mtodym umystom. Wytwarza sie przez

') Cyt. u Payota op. cit. str. 52.
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to i wyrabia praktyczna sita sgdzenia, konsekwencja,
stanowczo$¢ daleka od uporu, panowanie nad soba,
okazujgce sie w ,rozwoju rozsagdnych motywéw jako
zasad ograniczajacych i regulujagcych®, panowanie nad
sktonno$ciami i namietno$ciami, krotko, rozwija sie
osobowos¢, charakter, ktory w miare doskonalenia sie
stara sie wszystkie swe cele podciggna¢ pod jedno
ogo6lne pojecie dobra“. ¥

Oprocz tego zasadniczego znaczenia, pozycie
»~gminne“ uczniéw utatwia—do pewnego przynajmniej
stopnia—rozwigzanie catego szeregu kwestji, zwigza-
zanych ze szkolnictwem, ktore ciggle jeszcze wiszg
w powietrzu, cigzac nad nauczycielstwem jak zmora.
Wyszczegoblnie tylko najwazniejsze i to te, dla kté-
rych ,,gmina szkolna“ przedstawia¢ moze pewne ko-
rzysci. Nalezg do nich przedewszystkim samowy-
chowanie i samoiuylcsztatcenie uczniow. W odniesieniu
do pierwszego wykazatem juz wyzej, ze wszelkie for-
mutki i przepisy wychowawcze narzucane uczniom
z zewnatrz natrafiaja z natury rzeczy na niedowiar-
stwo i opozycje? Rzecz inna, ze uczniowie w pozyciu
gminnym muszg w krotkim czasie dojs¢ do przekona-
nia, ze bardzo wiele z lekcewazonych dotgd przepi-
sow jest koniecznych do utrzymania tadu i porzadku.
Wtedy te przepisy sg wyptywem wiasnej ich checi
i woli, wtedy swobodnie i dobrowolnie poddadzg sie
im i stucha¢ ich beda. Postuszenstwo takie jest wias-
nie ,,postuszenstwem uduchowionym®, jakiego zgda
Foerster. Ale samowychowywanie uczniéw, rzadza-
cych sie w gminie, siega jeszcze dalej. Bedzie ono
miato na celu wyksztalcenie sie w tym Kkierunku, na
jaki obecnie mimo najlepszych checi zbyt wiele uwagi

b Por. Sully: Psych, etc. str. 417 i 424,
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zwraca¢ nie mozemy. A wiec chodzi¢ tu bedzie o ¢wi-
czenie sie w wytrwatosci, samodzielnosci i 0 zaniechanie
wszelkiej potowiczno$ci, szkodzacej organizmowi spo-
tecznemu ,,gminy“, ktérej wykladnikiem jest kazdy
z jej cztonkéw. Dalszym waznym czynnikiem odpo-
wiedniego pozycia spotecznego w gminie jest punktu-
alnos$¢, ktorej, niestety, tak brak naszej mtodziezy
a ktorg nabedzie tutaj niepostrzezenie tak, iz stanie
sie ona drugg jej naturg. Wszelkie za$ takie wady
jak updr, krngbrno$¢ i t. p. musza odpas¢ wias-
nie gwoli tendencji takiego samorzadu. Zamiast
nich wystgpig rozwaga, powaga, milczenie, postuch
i che¢ do pracy, obowigzkowos$¢ i ofiarno$¢ dla wspdl-
nego dobra, co jako wynik da zamiast bezsilnosci —
site woli, zamiast nieprzyjazni — mito$¢, zamiast roz-
luznienia—karnos¢ ducha i charakteru. Podstawg za$
takiego rozwoju by¢ musi samopoznanie, zasadniczy
warunek rozwoju duchowego i ksztalcenia osobowo-
§ci. Takie samowychowywanie wiasnie prowadzi do
»opierania sie z konsekwentng czujno$cig panszczy-
Znie spotecznej, dobrowolnemu popedowi stadowemu,
w ktory sie tak fatwo wpada z braku nalezytej kul-
tury ducha". ’)

W stosunku do samowyksztatcenia ucznidéw zau-
wazy¢ mozna, ze t. zw. ,kotka naukowe“ wyrastajg
po zakfadach jak grzyby po deszczu, dokumentujac
swoim powstaniem niezbicie naglacg potrzebe wiek-
szego i innego wyksztatcenia niz to, ktére daje i dac
moze szkota. Znaczenie tych kotek odpowiednio or-
ganizowanych polega nie tylko na wychowawczym
ich wplywie, stwierdzonym jednomyslnie prawie przez

") Foerster. Drogow. str. 53.
»Nowe Tory" zeszyt I, 3
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pedagogdw, zwihaszcza nieco postepowszych ¥ lecz
nadto i w tym, ze w nich uczniowie moga dowoli od-
dawac sie zajeciom, odpowiadajgcym Scisle ich potrze-
bom indywidualnym.

Ot6z utrzymanie i organizowanie takich kotek
przez samg gmine uwazam za rzecz nader racjonalng
i jedynie uczciwg. Wiadomo przeciez, co zresztg ka-
zdy pedagog bezstronny z wiasnego moze stwierdzic¢
dodwiadczenia, ze czesto takie koétka zawigzujg sie
i wiodg suchotniczy zywot z inicjatywy profeso-
ra czy dyrektora i jedynie pOZniej z obawy przed
nim kotko formalnie sie nie rozwigzuje. Z chwilg je-
dnak, gdy przechodzi w rece ,,gminy“, odpada wszel-
ki nawet pozorny przymus tymbardziej, gdy przyzna-
my cztonkom jej niewinne prawo wybierania sobie
.kuratorow“ tych kétek. W ten sposéb uszanowana
mwolno$¢ inicjatywy i swoboda pracy wryda¢ musi jak
najkorzystniejsze plony.

Z innych spraw wychowania szkolnego wyréznié
nalezy sprawe alkoholizmu i nikotynizmu, obejmujgcych
coraz dalsze sfery uczniowskie i zataczajgcych coraz
szersze kregi. Naprézno walczy sie z niemi stosami
rozporzadzen i mndstwem Kkar, napr6zno wzywa sie do
pomocy instytucje pozaszkolne i rodzicielskie. Wszyst-
kie zabiegi okazujg sie pracg Syzyfows, brak bowiem
dobrej woli i zrozumienia u podstaw, t.j. w samej mio-
dziezy. Zrozumienia tego nie nabierze ona ani z od-
czytow, ani z referatow drukowanych czy wygtasza-
nych, a tym mniej z przepiséw i kar, ktore dotykajg
jednych, a omijajag stu innych. Dopdki ruch absty-

*) Por. Sprawozdanie z Il konfer. dyrektorow szkét Sredn.
galic. (Lwow 1909) str. 22—46.
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nencki nie wyjdzie samorzutnie ztona samej miodzie-
zy, dopéty o walce owocodajnej mowy by¢ nie
moze. A prad taki powsta¢ moze jedynie ws$rod
miodziezy, wychowywanej w wolnosci i stoncu zyczli-
wosci nauczycielskiej, ktora wreszcie sama dojdzie do
zrozumienia waznosci sprawy i sama walke podejmie.
Praca cicha i spokojna ws$rod kolegéw, bez przymusu
i kar, bez denuncjacji i obawy przed karg musi bez-
warunkowo odpowiedni wywrze¢ skutek na tepienie
zta, w czasie moze diuzszy ale za to w sposob rady-
kalniejszy. Jednym z Srodkéw pracy moga by¢ swo-
bodne pogadanki na temat szkodliwosci alkoholu czy
nikotyny miedzy nauczycielem a uczniami albo tez
samemi uczniami. Pogadanki te utatwiajg wielce
uswiadamianie uczniow, jak poswiadcza np. jedna
z nauczycielek z Toledo (Ohio), ktéra co miesigc
omawiata z uczniami inny temat jak oto: oche-
dostwo, prawdoméwnosé, szacunek i t. p. ¥ Z wias-
nej praktyki moge poswiadczy¢ korzysci takich
pogadanek, ktore sam miatem np. na temat sa-
mobdjstwa (przy sposobnosci lektury Wertera) albo
kolega mdj na temat sprawiedliwosci wogole, a w szko-
le w szczegélnosci (przy sposobnosci lektury Fe-
mdona).

W dalszym ciggu moze ,,gmina szkolna” odda¢
pewne ustugi w t. zw. kwestji seksualnej i zwigzanej
z nig Scisle walce z pornografig. Jakkolwiek sie zapa-
trujemy na sprawe uswiadamiania ptciowego w szkole,
na to jednak godzimy sie wszyscy, ze wiasnie ona
wymaga jak najwiekszego taktu i ogromnej ostrozno-

1) Por. Foerster. Szk. i char. str. 54.
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§ci z jednej strony, a znacznego zaufania uczniéw do.
wychowawcy z drugiej strony. Nadto kazdy z nas,
najwiekszy nawet zwolennik uswiadamiania seksual-
nego czuje, ze nie zawsze mozna 0 tym mowi¢ i nie
wobec wszystkich uczniéw, z ktérych czesto znaczna
cze$¢ nie dorosta do powaznego traktowania sprawy.
Ta obawa znika wedlug mnie w ,,gminie“, gdzie role
posrednikdéw obejmujg wihasciwie sami koledzy, ktérzy
trafiajg wzajemnie do siebie, znajac swoje stosunki
i stosuneczki doskonale. Praca nauczyciela w tym
kierunku ufatwiona bedzie o tyle, ze skierowana be-
dzie tylko do grona najpowazniejszych cztonkdéw gmi-
ny a ich obowigzkiem bedzie w odpowiedni sposoh
wptywaé na innych umaralniajgco. Zdaje sobie w zu-
petnosci sprawe z tego, ze i ,,gmina“ nie rozwigzuje
jeszcze tego nader trudnego problematu, ale wierze, ze
ona rozwigzanie jego utatwia i upraszcza. W wyzszym
stopniu odnie$¢ to nalezy do pornografji, ktéra pod-
sycana przez nieuczciwe i zgdne zysku elementy
spoteczne grasuje wsrod miodziezy, niszczac ja fi-
zycznie i duchowo. Tam, dokad nie siega ani oko,
ani reka nauczyciela, siegnie dion kolezenstwa i zy-
czliwa, tu, gdzie zadne przepisy nie pomoga, po-
moze wiele uswiadomienie wzajemne i poczucie am-
bicji, aby wszyscy cztonkowie gminy staneli na jak
najwyzszym stopniu rozwoju i doskonatosci mo-
ralnej.

Jak kazda nowos¢, tak i ta doczekata sie opozy-
cji i przeciwnikéw, zwiaszcza wsréd pedagogdéw star-
szej daty, ktérzy nie tajg swych obaw, ze urzadza-
nie ,,gmin szkolnych* prowadzi wprost do rozluz-
nienia dyscypliny. Daleki jestem od tego, aby woben
nielicznych jeszcze préb dotychczasowych u nas, wy-
powiedzie¢ kategoryczny sad za lub przeciw, sadze
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jednak, ze przy dobrej woli wychowawcow i odpowied-
niej ostroznoSci w prowadzeniu i przeprowadzeniu
tej reformy przyszto$¢ okaze jej zbawienne skutki.
Z krytyk, ktére wymierzono przeciw ,,gminie* szkol-
nej, uwazam za najwazniejszy, bo typowy, artykut
prof. Klatta z Berlina p. t. , Gmina szkolna a dyscyplina
mszkolna® umieszczony w Neue Jahrbicher fur das klas-
sische Altertum etc. (1910 cz. Il str. 121 i n.). Typo-
wym nazwalem ten artykut dlatego, ze autorem jego
jest pedagog stary, ,rutynowany*, konserwatywny,
ktory przeciw ,,gminie” nie przytacza wiasciwie zadne-
go konkretnego argumentu, zbywajac ja przewaznie
ironjg pod adresem ,mtodych reformatoréw". Wedtug
niego dzieje sie teraz w szkotach wcale dobrze, ucznio-
wie powinni s domu rodzicielskiego wynie$¢ poszanowa-
nie praw szkolnych, ktérym powinni sie poddac ,,popro-
mstu dlatego, ze sg prawami i ze uciele$niajg sie w mezach,
ktérzy przewyzszajg ich wiedze, wiekiem i moralnym wzo-
remil. (PodkreSlenia autora!) Zresztg wszystko to uwaza
za ,,zabawe”, na ktdra nauczyciele nie majg czasu. Wpro-
wadzenie ,,gminy“ uwaza jedynie za mozliwe w interna-
tach (np. w Wickersdorf w Turyngji) lecz nie w za-
ktadach publicznych. Zapewne, ze pod tym wzgledem
ma stuszno$¢, nie mniej uzasadnione sg jego wat-
pliwosci co do rozstrzygania spraw miedzy nau-
czycielami a uczniami, z tego wszystkiego jednak
wynika tylko tyle, ze sg pewne trudnosci, ktore
usung¢ sie dadza, zasadniczo jednak ,,gminy“ szkol-
ne nie tylko nie sg ,niebezpieczne” dla dyscypli-
ny szkolnej, lecz — jak staratem sie wykaza¢ wy-
zej — tyle moga przynies¢ korzysci, ze chocby dla
nich samych warto intensywnie podjgé préby. Nie
chodzi o niewolnicze przeszczepienie instytucji ob-
cych do naszych szkot, lecz o rozsadne i odpowied-
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nie korzystanie z tego, co gdzieindziej realne przy-
biera ksztaty.

W koncu postaram sie z juz przeprowadzonych
prob wyciggna¢ pewne wnioski, jako praktyczne wska-
zoéwki dla tych, ktérzy zechcg rozpoczete dzieto po-

prowadzi¢ dalej.
(Dok. nast.).

Dr. M. Bienenstocle.
Stryj.



Zasady ksztatcenia fizycznego podtug systemu
} eshafta

przez

Wiadystawa Kociejowskiego.

W ksigzce ,,Rukowodstwo po fiziczeskoinu obra-
zowaniu dietiej szkolnago wozrasta“ autor ,,Anatomji
teoretycznej* wylozyt ogoélne zasady ksztatcenia fi-
zycznego, ktére wyprowadzit z praw anatomji i psy-
chofizjologii. Zasady te, stosowane przez samego Les-
hafta i jego uczni na lekcjach gimnastyki w salach
laboratorjum biologicznego w Petersburgu, gdzie mies-
cita sie jego wolna szkota wyzsza, a potym na wieczoro-
wych kursach przyrodniczych, atakze nalicznych placach
gier, organizowanych przez petersburskie Towarzystwo
popierania rozwoju fizycznego, wytworzyly pewng ru-
tyne, Kktora ustalita sie w praktyce pedagogicznej
szkoty Leshaftowskiej pod nazwa systemu teshafta.
Dotagd w dziedzinie wychowania fizycznego panuje
chaos i nieuctwo; wobec tego tym wieksze znaczenie
ma podobna proba naukowego ujecia kwestji wyksztat-
cenia fizycznego.

Artykut niniejszy jest streszczeniem zasadniczej
czesci wyzej wymienionego dziefa.

W przedmowie do wydania pierwszego Leshaft
nazywa swa prace pierwszg probg postawienia tego
dziatu pedagogiki na gruncie antropologji. ,,Zadaniem
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tego dzieta—modwi autor—jest rozwijanie w dziecku
mitosci do pracy, wskazanie sposobu, w jaki mozna
przygotowa¢ cziowieka do wykonywania wszelkiej
pracy elementarnej, fizycznej przez wytozenie mu lub
przeczytanie jej opisu, nie za$ drogg nasladownictwa,
oraz pragnienie chocby w pewnym tylko stopniu usu-
niecia beztadu, jaki panuje w tej dziedzinie wycho-
wania“,

Celem wyksztatcenia fizycznego jest: nauczy¢
cztowieka organizowania swych czynnos$ci, poddawa-
nia ich rozkazom intellektu; nauczy¢, jak przystepowac
z petnym uswiadomieniem do sprawdzania wiasnych
mysli w czynie, do realizowania swych mys$li—do ka-
zdej pracy wychowawczej. Samodzielnos¢ w dziata-
niu rozwija sie wtedy tylko, kiedy mysl poprzedza
i kieruje dziataniem; tylko przy samodzielnym dziataniu
rozwija sie i ustala charakter. Nasladownictwo i pod-
dawanie wytaczajg samodzielno$¢ w dziataniu. Dlatego
z lekcji gimnastyki Leshafta usunieto pokazywanie
i komende; zastepujg je opis i wyjasnienie.

,Obserwujac cztowieka — pisze Leshaft—mozemy
przekonac sie, ze rozwdj jego w catosci polega na
Swiadomym rozcztonkowywaniu odbieranych wrazen
i wywolywanych przez nie czynnosci, i na poréwny-
waniu ich miedzy sobg. Dzieki pierwszemu cztowiek
zaznajamia sie ze Swiatem otaczajgcym i z istnieja-
cemu w jego organizmie ruchami, innemi stowy, na-
biera wiedzy i zaznajamia sie ze sposobami. Wiedze
te i sposoby cztowiek moze odtworzy¢ tylko w tej
formie, w jakiej je przyswoit; tworcze przeobrazenie
ich nie moze by¢ uskutecznione przy samym pobieraniu.

Za pomocg drugiego sposobu uczy sie ocenia¢
swe wyobrazenie, bo ocena mozliwg jest tylko na za-
sadzie poréwnania. W organizmie cztowieka rozréz-
niamy narzady zycia roslinnego i narzady sit aktyw'-
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nych. Pierwsze, w gtownych swych czeSciach, sg nie-
parzyste, jak to juz zauwazyt Bichat; majg one zna-
czenie wylgcznie ekonomiczne i funkcjom ich towa-
rzyszg czucia mato zrozniczkowane.

Wszystkie narzady sit aktywnych sg parzyste;
tutaj rozrézniamy: narzady sit miesniowych i umysto-
wych.

Prawa dynamiczne, bedace podstawg ich czyn-
nosci, sg dla nich wspdlne; jak jedne tak i drugie mogg
rozwing¢ swa czynnos¢ tylko odpowiednio do sit, dzia-
fajacych na nie z zewnatrz. Dla migéni bedzie to
op6r gruntu, bez ktérego zadna praca migsniowa nie
jest mozliwa, a dla narzgdow czynnosci $wiadomej ta-
kiez znaczenie majg pobudzenia zewnetrzne, wywotu-
jace wrazenia, bez ktérych niemozliwg bytaby czyn-
nos$¢ tych narzadow. Aktywne sity, rozwijane jak
w pierwszych tak i w drugich, odpowiadajg oporowi
lub pobudzajacemu dziataniu sit, dziatajagcych z ze-
wnatrz, przy tym sita i opér zawsze powinny byc¢
rowne. Zatym, im wiecej wrazeh stopniowo i kon-
sekwentnie zwiekszanych otrzymano z zewnatrz i im
wiekszy opér zewnetrzny, tym wiekszg jest mozliwos¢
rozwiniecia sit aktywnych, jak umystowych tak i fi-
zycznych". ,,Stosunki anatomiczne w systemie ner-
wowym—(potgczenia kojarzeniowe miedzy oSrodkami
parzystych narzadéw funkcji Swiadomej i potgczenie
ich z aparatami odbiorczemi (zmystami) i odtwarza-
jacemi (miesniami) pozwalajg na Sciste porownywanie
wrazen i ocene stopnia i jakosci pobieranych wrazen
i wykonywanych czynnosci.

Typowe obrazy i pojecia, budowane na zasa-
dzie wspdlnych cech, po sprawdzeniu, nabierajg zna-
czenia prawd. Przez obserwacje rozczionkowujemy
otrzymywane wrazenia, a przez poréwnywanie obser-
wacji wytwarzamy doswiadczenie.
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Wszelkie sprawdzanie osigga sie dziataniem, kto-
re jest tym dokladniejsze, im wiecej izolowane (zr6z-
niczkowane) sg ruchy, z im wigkszg $wiadomoscig
okreSla sie przez porOwnanie stopien, jako$¢ i czas
trwania wykonywanej pracy. Praca umystowa, nie
sprawdzona dziataniem, nie jest w stanie wspdtdzia-
fa¢ takiemu zrozumieniu zwigzku przyczynowego, po-
znawanych zjawisk, nie moze wyswietli¢ nalezycie
praw, bedacych podstawg tych zjawisk. Bez takiego
realnego sprawdzianu niemozebnym jest zastosowanie
ogolnych zatozen i prawd do wyjasnienia poszczegol-
nych wypadkow, ani tez tworcze przeobrazanie czyn-
nosci*.

W ksztatceniu fizycznym i umystowym majg za-
stosowanie prawo ewolucji Lamarka (stopniowania
i konsekwentnej ciggtosci i prawo harmonji Bichet'a.

1. Wszelka czynno$¢ powinna wzmagac sie stop-
niowo i konsekwentnie przez réwnomierne postepo-
wanie podraznienia, czym osigga sie rozwoj anato-
miczny czesci czynnych.

2. Rozwdj wszystkich czesci powinien byé harmo-
nijny; przy tym tylko warunku mozliwe jest wyko-
nywanie maximum pracy przy minimum rozchodu ma-
terji i energji.

Cwiczenia konsekwentnie i wytrwale prowadzone
powinny nauczy¢ wydzielania ruchéw, poréwnywania,
co potrzebnym jest dla szybkiego i doktadnego przy-
stosowywania sie¢ do oporu zewnetrznego w celu po-
konania go z najmniejsza stratg sity i czasu czyli
do dziatania celowego i o0szczednego. Celowo$¢
i oszczednos¢ w dziataniu stanowig o estetyce ru-
chu. Zadaniem wiec ksztalcenia fizycznego jest:
»,hauczy¢ izolowa¢ oddzielne ruchy, poréwnywaé je
ze sobg, $wiadomie kierowa¢ niemi i przystosowy-
waé¢ do przeszkod, dla pokonania ich z jak naj-
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wiekszg zreczno$cig i stanowczoscig; t. j. przyzwy-
czai¢ z najmniejszym trudem i w najkrotszym czasie
do wykonywania najwiekszej pracy fizycznej, czyli do
dziatania eleganckiego i energicznego®. Cel ten osigga
sie przez odpowiednie ¢wiczenie. Cwiczenie gimnas-
tyczne powinno jednak nie tylko wyrobi¢ umiejetnos¢
izolowania ruchéw i panowania nad niemi, ale tez
wzmacnia¢ caty aparat ruchowy, zaprawi¢ do dziatania
wytrwalego i szybkiego, i z energjg stopniowo wzra-
stajgcg, wreszcie, co jest takze rzeczg pierwszorzed-
nej wagi, nauczy¢ twardo umocowywac czesci ciata po-
nizej miejsca ruchu.

Dziecko w wieku przedszkolnym nie jest jeszcze
w stanie wykonywa¢ wielu poruszen elementarnych,
ktére sg mozliwe do wykonania. Zwykle udajg mu
sie tylko grubsze poruszania, jak zginanie i rozgina-
nie, odprowadzanie i przyprowadzanie. Skrety i ruchy
kotowe wykonywa sie za pomocg mniejszej ilosci grup
miesniowych i dla tego wymagaja wiekszego napie-
cia, a szczegodlnie wiekszej umiejetnosci umacniania
czesci, miedzy gruntem i miejscem ruchomym. Szcze-
golnie stabo rozwinigte sg ruchy miedzy kregami.
Rzadko tez ktore z dzieci potrafi wykonaC skret w ko-
lanie i w stawie golenio-stopowym. Cwiczenie powin-
no wyrobi¢ te ruchy; nauczy¢ je izolowaé i zupetnie
swobodnie wykonywaé. Zwieksza¢ energje dziatania
miesnia mozna dwojakim sposobem: zwiekszajac opor
zewnetrzny, czyli mechaniczny, lub zwiekszajac napiecie
skurczu miesniowego przez pobudzenie wewnetrzne
bez zwiekszenia oporu z zewnatrz, przy czym takze
zwieksza sie wymiana materji i energji; jest to jak
gdyby zwiekszaniem wewnetrznego chemicznego oporu
dla miesnia. Pierwsze odpowiada normalnym warunkom
dziatania migsni silnych (zginanie), drugie—szybko dzia-
tajacych miesni zrecznych (skrety, ruchy kotowe). Cwi-
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czenie powinno przyzwyczai¢ do umacniania czesci
nizej miejsca ruchu, zwiekszajac tym i utrwalajgc
oparcie, od czego zalezy wieksza lub mniejsza mozno$¢
rozwiniecia sity na zewnatrz i wieksza lub mniejsza
dokfadnos¢ i subtelno$¢ wykonywanych poruszen. (Bez-
posredni wynik z praw dynamiki o dziataniu i prze-
ciwdziataniu). Dla tego to tak trudng jest rzeczg dla
poczatkujagcego wykona¢ ruch miedzy kregami, ze nie
przyzwyczait sie umacnia¢ miednicy na nogach.
Wszelkie dziatanie, wymagajace sity i zrecznosci, wy-
maga mocnego ustawienia czesci koscca, ponad kto-
remi ruch wykonywa sie. Dla tego wszelkie podpory
sztuczne, uzywane w gimnastyce szwedzkiej, drabinki,
szpalery i t. p. sgszkodliwe. Dostarczajg one oparcia
sztucznego, z ktérego pomoca ruch czesSci ciata moze
odbywac sie bez odpowiedniego napiecia miesni w ni-
zej potozonych czeSciach i nie wytwarza sie odpo-
wiednia koordynacja miedzy ruchem jednej czesci,
a napieciem miesni w czesciach stuzacych dla rucho-
mej za podstawe.

Kiedy wyuczono juz ruchéw prostych, trzeba je
zaczg¢ urozmaicac, tgczy¢é w grupy, lub jednoczesnie
wykonywajac rdézne ruchy w odpowiednich konczynach.
Kombinacje te mozna urozmaica¢ bez konca, zmienia-
jac przy tym opor, napiecie i szybko$¢. Trzeba przy-
tym pamieta¢, ze sita miesnia moze by¢ doprowadzo-
na do maximum tylko przy pewnym odpowiednim dla
danego miesnia stopniu obcigzenia. Obcigza¢ mozna:
ciezarem wiasnego ciata, oporem innej osoby i rézne-
mi cigezarkami (hantle, laski, przybory do rzucania).
Pierwsze powinno mie¢ zastosowanie tylko przy c¢wi-
czeniu dolnych konczyn (wspinanie sie na ,palcach,
przysiadywanie i skakanie). Cwiczenia konczyn gor-
nych z oparciem na dioniach i unoszeniem na re-
kach ciezaru ciata (¢wiczenia na drggu poprzecznym,
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kotach i aparatach do tazenia) wymagajg od miesni
rgk wielkiego naprezenia); plaszczyzna oparcia przy
tym jest bardzo mata a zuzycie sit wielkie. Cwiczenia
te rozwijajg site z uszczerbkiem zrecznosci i szybko-
sci—cech najodpowiedniejszych dla czynnosci kon-
czyn gornych. Miegénie rgk, zaleznie od ich budowy
anatomicznej i potozenia wzgledem stawow, naj-
lepiej mogg dziata¢ przy gérnym oparciu, jak to mamy
np. przy rzucaniu. Rece sa przystosowane do zrecz-
nych i silnych ruchéw. Dolne koniczyny, przeciwnie,
przystosowane sg do ruchéw silnych, miesénie ich dzia-
tajg z mniejszym naprezeniem i nie tak predko me-
cza sie. Odpowiednio do tego trzeba dobieraé c¢wi-
czenia dla koniczyn gérnych i dolnych. Dla gornych
najodpowiedniejszym ¢éwiczeniem bedg ¢wiczenia z goér-
nym (centralnym) oparciem Cwiczenia zrecznosciowe
(rzucanie, fechtunek), a dla dolnych ¢wiczenia, wyma-
gajace sity (bieg, skakanie). Zasady tej trzymano sie
w starozytnej Grecji, gdzie nigdy nie uzywano zad-
nych przyrzadéw gimnastycznych w rodzaju niemiec-
kich lub szwedzkich, a tam wszak wysoko stata nauka
panowania nad swemi ruchami, jak mozna o0 tym sg-
dzi¢ z pozostatych pomnikéw sztuki greckiej.
Cwiczenia z ciezarkami posiadaja te zalete, ze
przy nich fatwo jest stopniowal zwiekszanie oporu
mechanicznego przez powiekszanie wagi ciezarkow.
Wyzej wymienione ¢wiczenia nie wyczerpujg je-
dnak programu ksztatcenia fizycznego. Nauczywszy
sie wykonywa¢ oddzielnie ruchy elementarne i kom-
binowac je, obok ¢wiczen ze wzrastajgcym natezeniem,
trzeba uprawia¢ ¢éwiczenie, majgce na celu wprawie-
nie sie w okre$laniu stosunkéw przestrzeniowych
i rozktadaniu pracy w czasie. Zajecia powinny zaczy-
na¢ sie od ¢wiczen elementarnych, ktére trzeba stop-
niowo kombinowaé¢ i utrudniaé, tgczagc w grupy,
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przy tym trzeba ktas¢ nacisk na poréwnywanie ru-
chéw, wykonywanych z ré6znym wysitkiem parzystemi
organami ruchu. Tylko tym sposobem mozha nau-
czyC sie dziata¢ z energjag do odpowiednio pokonywa-
nej przeszkody i dawaé sobie rade z okreSleniem sto-
sunkéw przestrzeni i czasu przy pracy, ha czym po-
lega kazda robota fizyczna i kazde realne sprawdze-
nie poznanych prawd i idei, przeprowadzane w for-
mie doswiadczen i badan. Przy wszystkich subtel-
nych pracach i zajeciach, wymagajgcych wielkiego na-
prezenia sit, przy grze na instrumentach muzycznych,
przy malowaniu, fechtunku i preparowaniu anatomicz-
nym pewno$¢ i stanowczo$¢ ruchu osigga sie przez
dobre umocowanie reki na tutowiu, a tutowia na dol-
nych konczynach. Z tego widzimy jak wielkie zna-
czenie w wyksztatceniu fizycznym, majg ¢wiczenia,
wyrabiajgcg mocng podstawe dla czesci ruchome;j.

Przy wszystkich doswiadczeniach i badaniach,
przy kazdej pracy fizycznej ocena stosunkéw prze-
strzeniowych i rozkfadanie pracy w czasie ma row-
niez znaczenie pierwszorzedne. Przy mysSleniu oder-
wanym powinnismy by¢ w stanie dokfadnie wyjasnic¢
sobie stosunek czesci. Wszystko to stanowi bardzo
wazny dziat ksztatcenia fizycznego. W skiad jego
wchodzg c¢wiczenia, przy ktérych sprawdzamy praw-
dy gieometryczne, wytwarzamy w sobie doktadne
wyobrazenia o katach, plaszczyznach i ich stosun-
ku w ciatach geometrycznych. Sprawdzamy istnie-
jace tu rozmiary i czas trwania wykonywanych roboét
odpowiednio do wysitku, z ktérym dziatamy, i do wias-
nosci materjatu, z ktérym mamy do czynienia. | gra
w pitke, i prace w warsztatach, nastreczajg duzo spo-
sobnosci do ¢wiczen podobnych.

Procz ¢wiczen systematycznych do celow tych
prowadzg gry. W grze ma zastosowanie to wszystko,
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co wyrobiliSmy w sobie przez ¢wiczenia systematyczne.
W grze rozwijamy najwiekszg zreczno$C i przyzwy-
czajamy sie do przestrzegania Scistych prawidet. Tu od-
krywa sie szersze pole dla inicjatywy indywidualnej
i dla rozwoju instynktu spotecznego.

Postepowanie wedtug Scistych prawidet uczy kie-
rowania sie¢ o0go6lng zasada, a nie poszczegdlnemu in-
instrukcjami i rozkazem.

Cwiczenia na aparatach powinny by¢ stanowczo
usuniete; wspétdziatajg one obnizeniu wrazliwosci a nie
rozwojowi analizy.

Takie sg najogodlniejsze zasady, na ktorych opie-
ra sie system c¢wiczen fizycznych profesora Leshafta,
ktory zaczyna sie od nauki izolowania ruchéw, a kon-
czy sie na skomplikowanych grach w pitke, obrabia-
niu réznych materjatdw w warsztatach i na zajeciach
laboratoryjnych. System ten od poczatku do konca
opiera sie na pierwiastku rozumowym. Dzieci, stu-
chajac objasnien kierownika, same dochodza do tego,
jak wykonaé dany ruch, jak skombinowaé elementar-
ne poruszenia w pewng systematyczng cato$é—w pew-
na ,.strofe rytmiczng“, jakwrykona¢ kazdg zadang pra-
ce. Wszelkie pokazywanie jest usuniete. Za pomoca
stbw wywotuje sie obraz myslowy w gltowie ucznia,
ktory kieruje potym jego czynnoscia.

Do jakiego stopnia wszystko to jest mozliwe do
przeprowadzenia w praktyce, mogtem sam przekonaé
sie, zaznajamiajac sie praktycznie z systemem Les-
hafta na jego wyzszych kursach przyrodniczych w Pe-
tersburgu.

Kiedyindziej opisze kilka typowych lekcji gim-
nastyki, prowadzonej wedlug tego systemu.

tuck.
Wiadystaw Kociejowski.



Wycieczki szkolne

przez
W. Wakara.

Krajoznawstwo budzi coraz wigksze zaintereso-
wanie. Ku wielkiej uciesze ucznidéw, szkoly polskie
dos¢ czesto przedsiebiorg niedalekie wyprawy w rézne
czesSci kraju w celu pokazania uczniom krajobrazu ro-
dzimego. Na wycieczkach panuje zazwyczaj $wietny
humor. Przyzwyczajenia i kaprysy domowe uczniéw
ustepujg nagle miejsca spartanskiej skromnosci w wy-
maganiach i wytrwatosci w pokonywaniu trudéw. Ro-
dzice chetnie czynig ofiary na pokrycie kosztéw po-
drézy. Szkoly, biorac ogdlnie, nie zostajg w tyle co
do hojnosci. Niestety, zadna dotychczas nie zorgani-
zowata sportu rowerowego, ktéry przy obecnych wa-
runkach kupna roweréw zapewneby sie powiodt, a dla
wycieczek bytby nadzwyczaj pozadany.

Z okien wagondw uczniowie nie korzystajg i wra-
zen nie odbierajg. W opisach wycieczek zaden z nich
nigdy stowka nie powiedziat o krajobrazie miejscowo-
$ci, mijanych kolejg zelazng, — przynajmniej w mojej
praktyce. Tedy jazda kolejowa w wycieczkach do
miejscowosci mniej odlegtych okazuje sie komfortem
zbytecznym, a nawet moze szkodliwym. Nalezy zache-
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ca¢ do wypraw pieszych. Dajg one uczniom najwiecej
wrazen i przed ich oczyma w pieszych podr6zach nie
ukrywajg sie czasem drobiazgowe nawet szczegoty
krajobrazu. W wycieczkach dalszych, na czas diuz-
szy obliczonych, roéwniezby dobrze byto uzywac jak
najwiecej sportu pieszego. Uczniowie przewaznie cho-
dza wytrwale, odpoczynkdéw wymagajg niewiele, i rzad-
ko sie ma trudnosci z wyjatkowemi ,,pieszczochami®.
(Dla stabszych kolegéw wycieczkowicze zresztg sg bar-
dzo wzgledni.) Nudzi uczniéw tylko powtarzanie juz
raz przebytej drogi. | stusznie. Do powrotu trzeba
obiera¢ inna.

Z dobrg mapag w reku przewodnik wycieczki moze
sie nie liczy¢ zbytnio z drogami wogole. Miedza lub
Sciezka, a nawet wedrowka na przetaj przez tgki lub
lasy zastepujg rownie dogodnie szosy i ,drogi pol-
skie“, a uczniowie odbierajg z nich wiecej wrazen
i majg tu pewne pole dla inicjatywy wiasnej w obio-
rze kierunku. Nie mozna tylko, naturalnie, zmuszac
uczniébw do tradycyjnych pochodéw parami. Jeden
uczen moze zboczyé¢, zeby zerwaé kwiatek lub schwy-
ta¢ motyla, inny zosta¢ w tyle, azeby sie czemu$
przyjrze¢, co zwrécito jego uwage, trzeci wyprze-
dzi¢ ogot, zeby sie rozpyta¢ o droge lub zamoéwic
w chatupie mleko. Ten pozorny nieporzadek nie prze-
czy wewnetrznej harmonji i dyscyplinie kolezenskiej.
Tylko tam, gdzie niema drogi lub droga jest ucigzli-
wa, albo jezeli zalezy na pospiechu, przewodnik wy-
cieczki pilnuje zewnetrznego tadu w pochodzie. Naj-
bardziej celowa i najbardziej malownicza forma po-
chodu—to stanowczo ,,gesiego*.

Na wycieczki piesze uczniowie powinni zabiera¢
ze sobg jak najmniej rzeczy, najwyzej jedng nienadto
wypetniong torbe alpejska na plecy. Przewodnik nie
ma potrzeby przepisywa¢ podroznikom, jakie rzeczy
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maja wzig¢ ze sobg. Mamusie bedag znacznie przezor-
niejsze od niego w tym wzgledzie. Zapasy na pierw-
szg dobe drogi, mydta, reczniki, siatki do motyli, na-
wet cukierki i owoce figurujg zawsze w wystarczaja-
cej az nadto ilosci. Kiedy podczas pewnej wycieczki
zabolat mnie zgb, u ktérego$ z uczniéw znalazty sie
nawet krople naten wypadek. Zato przewodnik powi-
nien oszczedza¢ wiasnych plecow, azeby nie wlec sie
gdzie$ w tyle za uczniami i nie nawotywac do odpoczyn-
kéw. Nie powinni tez uczniowie przecigza¢ sie ubra-
niem zapasowym. O ile, ogdélnie mowigc, z dwojga
ztego trzeba przypuszcza¢ gorsze, o tyle na pieszych
wycieczkach trzeba stosowac zasade odwrotng i liczy¢
na piekng sprzyjajgca pogode i ciepte wygodne nocle-
gi. Gdyby za$ te przewidywania zawiodly, niema wiel-
kiego zmartwienia, jezeli deszcz skropi wycieczkowi-
czéw lub w nocy beda nieco marzngé. Wobec duzej
iloSci uzywanego ruchu i powietrza higjena stawia
wycieczkom nieréwnie skromniejsze wymagania, niz
w warunkach zwyktych. A ,pieszczochy” niech zosta-
nag w domu, niech nie zwiedzajg kraju! Tak kaze do-
boér naturalny.

Ubranie uczniéw powinno by¢é mozliwie lekkie
i wygodne. Modne teraz ws$rdd uniforméw szkolnych
krétkie do kolan majteczki sg szcze$liwym udogodnie-
niem dla wycieczek, gdyz dajg mozno$¢ ztozenia obuwia
do torby i maszerowania boso po piaskach i bagniskach.
W ciepte dnie te majteczki, koszula kolorowa, pas oraz
czapka lekka i przepuszczajgca powietrze winny sta-
nowié catkowity ubidr podrézujacych chtopcéw, a w tor-
bach niech spoczywajg do wieczora obuwie (najlepiej
trepki), kurtka i peleryna.

O ile wycieczka ma na celu zbieranie okazéw—
botanicznych lub mineralogicznych — albo oglgdanie
mato znanych zabytkéw starozytnosci, pozadanym jest
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zeby przewodnik juz przedtym znat doktadnie—chocby
z ksigzek lub opisbw—miejscowos$¢, do ktérej kieruje
uczniow. Gdyby za$ nie miat tych celow specjalnych,
lecz dazyt do zaznajomienia ucznidw z og6lnym cha-
rakterem krajobrazu, moze jecha¢ lub iS¢ z niemi nie-
przygotowany.

Woycieczki uczniowskie sg wszedzie spotykane
goscinnie: fabryki, wiatraki, cegielnie nie tylko stojg
przed niemi otworem, lecz nawet stuza specjalnemi
przewodnikami, objasniajgcemi ich przeznaczenie i pra-
ce. Spotykane lasy, taki, pola i wioski same przez sie
duzo mowig podréznikowi, o ile sie uczy patrzeé. Prze-
wodnik powinien sie stara¢ jak najmniej by¢ mento-
rem swych towarzyszy podrozy, jak najmniej powi-
nien zwraca¢ uwage ich na mijane widoki. Inaczej
uczniowie widzg to tylko, co sie im pokazuje, i nudzg
sie objasnieniami rzeczy powszednich. Przy wiekszej
samodzielnosci mniej sie przygladaja, lecz wiecej wi-
dzg i zapamietujag. Nauka patrzenia jest naukg zdo-
bywang przez doswiadczenie. Objasnienie, skierowy-
wanie wzroku w okre$lone strony czestokro¢ szkodzi
i gmatwa wrazenia, odbierane bezposrednio. Przez mi-
mowolne poréwnywanie krajobrazéw uczniowie lepiej
dochodzg do wiasciwego okreslenia ich charakteru, niz
przez zapamietywanie objasnien przewodnika. Niech
widzg to, co widzg! Dwie—trzy wycieczki doskonale
rozwing w nich bez sztucznej pomocy nauczyciela
zdolno$¢ do umiejetnego odrdzniania wzrokiem rzeczy
waznych od podrzednych.l) A o objasnienia niech wo-
tajg sami, stuchajg ich w takim razie chetniej i z wiek-
szym dla siebie pozytkiem.

Jedna rzecz tylko jest nieodzownie potrzebna
dla utrwalenia odebranych podczas wycieczki wrazen,
i to juz po doprowadzeniu jej do konca. Uczniowie

) W tym miejscu trudno bez wielu a wielu zastrzezen
zgodzi¢ sie z autorem. Red.
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muszg stresci¢ piSmiennie, co widzieli. Nie trzeba sta-
wia¢ im zadnych pytan lub podsuwaé planu. Lepigj
nawet, zeby podczas wycieczki nie wiedzieli o tym,
ze beda jg opisywali. Ale opis taki jest ogromnie po-
zadany. Niech nie poruszajg w nim przebiegu wy-
cieczki, niech poming spotkane przygody, niech napi-
szg to tylko, co moga powiedzie¢ o krajobrazie miejscowo-
$ci, ktorg zwiedzili. W ten sposob zdotajg wywotaé
wspomnienie rzeczy i zjawisk, ktore zaledwie przesu-
nety sie przed ich wzrokiem i ktére bez tego przy-
pomnienia zatartyby sie zupetnie. W ten sposéb przy-
wykng do odrézniania przebiegu wycieczki od tego,
co widzieli, a w tym rzeczy godne wzmianki od pod-
rzednych. W ten sposob utrwalg w pamieci swej to,
co stanowi wptyw ksztatcagcy wedrowki. Dla nauczy-
ciela za$ ¢wiczenia te bedg istnym skarbem, wiasno-
reczng charakterystyka ucznia przez niego samego,
charakterystyka jego zdolnosci patrzenia, orjentacji
w rzeczach nowych, zmystu obserwacji i t. d. Prze-
wodnik wycieczki dowie sie rychto, kto z posrod
uczestnikbw wycieczki odniést korzys$¢ rzeczywista,
kogo warto zabiera¢ na nowe wycieczki, do innych
miejscowosci.
A oto przykiad, ilustrujacy wytuszczone uwagi.

W czerwcu 1911, mniej wiecej na dwa tygodnie przed
koncem roku szkolnego, urzadzitem wycieczke z piet-
nastu uczniami Kkl. IV szkoty Tow. Kultury, chtopcami
wr wieku od lat 12 do 16. WyruszyliSmy wieczorem
kolejag do Grodziska, nastepnie udaliSmy sie pieszo
z Grodziska do puszczy Kampinoskiej, gdzie staneliSmy
nad wieczorem.

Z podrézy kolejg zaden z uczniéw nie zanotowat
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ani jednego wrazenia. Natomiast juz Grodzisk zwro-
cit na siebie ich uwage. ,Lezy on nad trzema matemi
rzeczkami, wszystkie te rzeki sg bardzo ptytkie“, pi-
sze jeden uczestnik wycieczki w swym wypracowaniu
klasowym. ,,Zauwazytem w nim (!) sztuczne stawy“,
pisze drugi: ,,Domy przewaznie sa budowane z cegly.
Za miastem ciagng sie cegielnie, z czego mozna sa-
dzi¢, ze okolica obfituje w gline". ,,Miasteczko nie-
zbyt czyste*. ,Duzo fabryk: tasiemek, octu, porczoch
i inne“.

Do Btonia prowadzi szosa. Uwage wszystkich
zwrécito to, ze ,,szosa jest ostoniona po obu stronach
drzewami*, topolami i wierzbami, okreslajg niektorzy
dokfadniej, i otoczona rowami z ,.ciemnemi wodami
bagnistej rzeczki (?)* Niejeden zajrzat poza te wierz-
by i rowy i wzmiankowat, ze ,za szosa po obu stro-
nach ciggng sie pola uprawne, ktére na pozér (?) zda-
ja sie by¢ urodzajne”, a ,zasiane sg przewaznie zy-
tem, kartoflami lub pszenicg“. Obok pol widzieli nie-
ktorzy ,taki bagniste, pokryte biatemi, puszystemi
kotkami bawetnicy”. Prawie kazdy uczen zwrécit
uwage na geste zaludnienie okolicy. ,,Pomiedzy po-
lami porozrzucane domki*. ,,Chaty przewaznie z drze-
wa“. ,Mieszkaricy majg szczegblny zwyczaj: bielg
swoje chaty pod dachem lub parkany duzemi bialemi
kropkami dla ozdoby“. ,,Tu i 6wdzie wiatraki“. ,,Dro-
ga piaszczysto-gliniasta”. Innemu szosa nie spodobata
sie: ,,sz0sa marna“.

Wedtug mnie, jest to do$¢ doktadny opis jedno-
stajnej miejscowosci, zwiedzane przez wycieczke. Do-
dajmy, ze niejeden uczen starat sie zapamieta¢ nazwy
wsi i rzeczek mijanych. A wiec rzeczka Mrdwna,
wie$ Chrzanéw i t. d.

— Btonie — ,,miasteczko prowincjonalne®, ,nie-
zbyt czyste* (pisze ten sam amator czystosci, co i 0 Gro-
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dzisku), ,zabudowane nietadnie”, zamieszkane przez
zydow, katolikow i marjawitéw", ,stacja drogi kali-
skiej“. Za Btoniem ,spotkaliSmy wazkg ale gteboka
rzeczke Utrate, doptyw Bzury“, ,o0 brzegach nizkich
i blotnistych”, ,porosniet3 na dnie wodorostami®,
Utrate, ,jedyng wiekszg rzeczke”, zapamietat kazdy,
poniewaz wykapano sie w niej. ,,0d Utraty idziemy
Sciezkami i drogami bocznemi“. Zdaleka widzimy
stynne z walk marjawickich Leszno". ,Z poczatku spo-
tykamy czesto male i wieksze wioski i miasteczka®,
lecz ,,p6zniej szliSmy po kilka godzin nie widzac ich*.
,OKolice tamte stosunkowo do poprzednich sg bardzo
mato zaludnione“, ,nieraz trzeba bylo przejs¢ kilka
godzin, aby spotkac jaka chatupe wiejska“. Niektorzy
zapamietali nazwy wsi: Czarnowo i Wiejce. ,,Mieszkan-
cy tutejsi sg nizkiego wzrostu z minami dziarskiemi,
odziani dostatnio®. ,,Goscinno$¢ tu na kazdym kroku,
obejscie delikatne, co $wiadczy o kulturze tubyl-
cow ()).—,,Krajobraz mniej urozmaicony“, cho¢ ,laséw
coraz wiecej“. ,,Grunt piaszczysty az do Kampinosa“.
,Dlatego tez,—zali sie niejeden, — podr6z nasza byta
bardzo ucigzliwa“. Jedyne szczeScie, ze ,przebywa-
liSmy po wiekszej czeSci réwnine”.

»~Piaski, bagniste taki i zrzadka rzeczki — oto
gtéwne cechy krajobrazu okolic, ktore pieszo bardzo
dokfadnie przeszliSmy, bo tez czas na przyjrzenie sie
kazdemu kawatkowi ziemi az nadto pozwalat przy po-
wolnym i jednostajnym marszu pod wysoko na niebo-
sktonnie wzniesionym storicem. Upat wytrwale towa-
rzyszyt nam w ciggu calej prawie podrozy, tylko
u kresu niebo pokryto sie ciezkiemi chmurami o cig-
gle zmieniajacych sie dziwnych smoczych ksztattach,
jakby wystato swe zastepy, zagniewane naszym szcze-
Sliwym przedsiewzieciem*, poetyzuje jeden z uczestni-
kow wycieczki.
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»Kilka wiorst za Kampinosem zaczyna sie
puszcza Kampinoska". ,Za Kampinosem do puszczy
Kampinoskiej ciggna sie piaski, ale w niektérych miejs-
cach byly tez i blota“ i ,rzeczka“. Blizej ku niej
krajobraz sie zmienia, naokolo zaczynajg czernie¢
lasy*“. ,,Okolice, przez ktére przechodziliSmy, byty bar-
dzo urozmaicone: z lasu wychodziliSmy na drogi pia-
szczyste, z dr6g znowuz do laséw i t. d. ,,W niekto-
rych miejscach sg do$é wysokie goOry piaszczyste”.
Zapamietali je uczniowie, poniewaz skakali z nich na
droge: bardziej wiec byty strome, niz wysokie. ,Lasy
w tych stronach sg przewaznie sosnowe®.

Sama puszcza nie wywarta na uczniach wieksze-
go wrazenia. Pisze o niej kazdy, ale mato co. ,,Puszcza
sktada sie z drzew iglastych”, — tyle pisze autor naj-
dtuzszego opisu wycieczki. ,Znajdujg sie tam liczne
lesniczowki“, dodaje drugi. ,,Gleba czarna i wilgotna®,
pisze trzeci i t. d. A to dziwne, bo w puszczy spe-
dziliSmy dtugi wieczér, roznieciwszy ognisko w celu
przygotowania skromnej kolacji, a po noclegu w les-
niczbwce nazajutrz rano przeszliSmy jg calg wszerz.
Widocznie puszcza zawiodta oczekiwania wycieczko-
wiczéw. ,,Puszcza mocno przetrzebiona“, pisze jeden,
»,Puszcza Kampinoska w diugo$¢ jest ogromna, ale
w szerokos¢ niebardzo“, streszcza drugi ogodlne wra-
zenie. Wreszcie ,,nad wieczorem dokuczaly komary“,
Jeden tylko uczen poswiecit opisowi puszczy pare li-
nijek: ,,Puszcza przedstawia nam ogromny las, w kto-
rym gtdwnie rosng sosny masztowe. U podnoza tych
drzew ciggng sie niezliczone masy jagdd, boréwek
i in., co wskazuje na miejscowos$¢ bagnista. To w rze-
czy samej mieliSmy sposobno$¢ sprawdzi¢ doswiad-
czalnie®. To bylo juz nazajutrz. | o tym juz pisza
wszyscy. ,Zaraz za puszczg ciggng sie ogromne bag-
na, przez ktére musieliSmy przejs¢, aby sie dosta¢ do
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wsi i rzeczki Zamos¢“. ,,PrzebyliSmy jg, zmoczywszy
cate ubranie”. ,,Blotniska te i tgki, stojgce pod wodg”,
»ciagnety sie okoto wiorsty”. ,Wiele komaréw do-
kuczliwych®. Bardzo pieknie przedstawiat sie kra-
jobraz rano: dokofa lasy, przewaznie iglaste, ,,miejsco-
wos¢ obfitowata w kwiaty, i tych bylo wiele rodza-
jow", ,rosng tu irysy, bawetnice, chabry*, ,taki pokry-
te bujnemi roslinami“. ,Z trudem® jednak ,wydosta-
liSmy sie* z tej pieknej krainy ,,na twardy grunt®.

»Za Zamosciem znow ciggnety sie piaski az do
Wisty*. ,,Az do Strzyminia nad Wistg szliSmy zno-
wuz po piaskach w strasznym gorgcu®. ,,Lasy ciag-
nety sie do samego Strzyminia“. ,Przed Wistg na-
potkaliSmy jezioro“, ktore musieliSmy obejs¢ przez
»steszka kolo wezba“, jak poinformowat nas jeden
Niemiec. Wogole ,,napotkalismy kilku Niemcow, —
sadze, ze to sg kolonisci, ktérzy najprawdopodobniej
dostali sie tu przy pomocy Wisty“. ,DoS$¢ duzg prze-
strzen od Strzyminia zajmowaty piaski, utworzone
podczas wylewow Wisty*. ,Jeszcze przed Wiskg jest
tacha niegteboka”. ,Wista z tej strony jest z brzegu
ptytka“. Przystan na Wisle znajdowata sie na pra-
wym brzegu®, wiec ,po kapieli w tasze przeprawili-
Smy sie na druga strong“ ,todzig do wioski Wy-
chodz“, ,z ktorej statkiem udaliSmy sie do Warsza-
wy“. ,,Droga piesza wynosita okoto 7 mil“ nieco prze-
sadnie oblicza jeden.

Podr6z parostatkiem wywarta na wycieczkowi-
czach najwieksze bodaj wrazenie. Okazalo sie, ze
mato kto z nich uzywal przed tym tej przyjemnosci.
W opisach wiec Wista zajela najwiecej miejsca. O ile
z okien wagondéw uczniowie nie widzieli nic, o tyle
z pokfadu statku przygladali sie okolicy mimo wy-
czerpania do$¢ uwaznie.

»Wiste zwiedziliSmy od Wychodzi“. Tu, w ,,Ptoc-
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kiej gubernji, Wista jest bardzo szeroka“. ,Dno pia-
szczyste®. ,Barwa jest zielona". ,Zauwazylem na
Wisle moc wiréw, Kktore ciggng sie wzdtuz lewego
brzegu“. ,Na Wisle znajdujg sie liczne duze i mate
wysepki“. ,,Najwieksza— Grochalska“. — ,,Ptynelis§my
statkiem przeciw pragdowi, dlatego tez bardzo wolno®.
»W niektdrych miejscach woda byta zupetnie phytka,
byto duzo mielizn i przez to podr6z byfa ucigzliwa“,
»na kazdym kroku byly oznaczone mielizny, i statek,
ktérym jechaliSmy, nieraz zahaczat o dno*. ,Wista nie
jest zupetnie uregulowana®, ,,co jest bardzo niedogodne
dla zeglugi*.

~Wista jest, dosy¢ jednostajna przez mielizny
piaszczyste i brzegi wzglednie nizkie“, ,pokryte lasa-
mi, ktore sg czesciami wielkiej niegdy$ puszczy Kam-
pinoskiej*, lub ,krzakami“. Z powodu czestych wy-
lewow brzegi Wisty nie sg bardzo zaludnione®, lecz
»,dolina wyglada na zyzng“. Zwr6cit na sie uwage
uczniow ,,Zakroczym, potozony wysoko nad Wistg",
»,ha piaszczystym pagorku“,—,bardzo malowniczo wy-
glada*.

»,PO pewnym czasie mozna bylo zauwazyé¢, ze
woda Wisty ciemnieje. Dzialo sie to dzieki Narwi,
ktérej woda ma odcien ciemnozielony*“. ,Daleko na
Wisle mozna odrézni¢ wode Narwi“. Wreszcie ,,pod
Modlinem do Wisty wpada Narew". ,,Woda tu ptytka*®.
Jednemu sie Modlin spodobat: ,,$licznie wygladat Mo-
dlin nad Wistg“. ,Forteca jest potgczona za pomoca
mostu zwodzonego z drugim brzegiem*®,

Jeszcze dalej ida ,Bielany, gdzie sie wobwczas
odbywata zabawa“. , Do Bielan brzeg prawy byt wy-
soki*, ,,spadzisty*, a ,lewy nizki“ ,przed Bielanami
lewy brzeg sie podnidst”, ,wznosi sie piaszczystemi
stromemi wyniosto$ciami®, ,jest wiecej zadrzewiony*“,
»lecz przewaznie pusty”“. Sg mimo to dla niektérych
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»brzegi Wisty malownicze*. ,,Pod Bielanami widzie-
liSmy nowy dwupietrowy parostatek”, a ,,0koto godzi-
ny 9-tej wieczorem przyjechalismy do Warszawy*.
Cata wycieczka wiec trwata dwie doby, a kosztowata
co$ 20 rubli wszystkich pietnastu uczestnikéw razem.

Tak sie przedstawia opis wycieczki przez ucz-
niow. Nie obeszto sie tu bez drobnych btedéw, a tym-
bardziej bez réznicy zdan w okresleniu krajobrazu.
Zauwazy¢ sie da wielka nieréwnomiernos¢ w opisie
poszczegblnych czesci wycieczki: jedni wiecej zajmujg
sie Wistg, inni miasteczkami, znéw inni roslinnoscig
lub rzeczkami mijanemi. Jednak to jest praca..potgo-
dzinna, nie poprzedzona zadnym przygotowaniem. Ale
mimo te usterki odniostem wrazenie, ze nie tylko ogot
wycieczkowiczOéw, lecz i kazdy z osobna nalezycie zrozu-
miat i odczut, co widziat i widziat, co widzie¢ naleza-
fo. Opisy ich tchng pewng naiwnoscig tonu, — znac
nowicjusz6w na polu krajoznawstwa, ale gdyby sie
dato z niemi wycieczki powtarza¢, pokazujgc im mniej
jednostajne i bardziej oryginalne widoki ziem polskich,
niewatpliwie opisy ich réwniez odznaczatyby sie wiek-
szym wyrobieniem.

W. Walcar.
Warszawa.



Giotto a sztuka dziecieca,

(PARALELA)
przez
Dra A. Stabrowska.

Dzisiejszy stan wiedzy zdaje sie nie pozostawiac
juz watpliwosci, iz prawo biogenetyczne: rozwdj indy-
widuéw jest w rysach zasadniczych powtdrzeniem
skroconym rozwoju gatunku—czyli ze ontogeneza jest
odbiciem filogenezy—rozcigga sie nie tylko na orga-
nizmy cielesne, ale i na psychiczne. Wiec i osobnik
ludzki, a jedynie ten obchodzi nas tutaj, przebiegatby
w rozwoju psychicznym stadja, analogiczne do tych,
jakie przebyt gatunek ludzki.

Tutaj wszakze sprawa komplikuje sie olbrzymio:
wychowanie, nauczanie, tradycja, w roznych posta-
ciach czynna, i wszystko, co sie obejmuje pojeciem
kultury—a u roznych ras czynnik ten nadto w rdznej
wystepuje mierze — przerywa naturalny bieg rzeczy,
wspomagajac go, wzglednie paczac. Zatym ontogeneza
nie moze by¢ tutaj prostym odbiciem filogenezy.

Atoli pomimo wiekszego lub mniejszego nacisku,
jaki wywiera na duch ludzki kultura, w pewnej dzie-
dzinie i w pewnych stadjach rozwoju, paralelizm ten,
jak wykazujg badania specjalne, jest nader wyrazny,
mianowicie w dziedzinie sztuki. Sztuka to odbija na-
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turalny bieg rozwoju psychicznego, dopdki wyptywa
z wewnetrznej potrzeby ducha i wiasnemi idzie dro-
gami, t. j. dopoki sie nig nie Kkieruje. Ze za$ ma
swoje zrodto w naturalnej potrzebie ducha, w potrze-
bie wypowiadania sie i opowiadania, dowodzi tego
fakt, ze sie ja napotyka u wszystkich ludéw, réwnie
jak u dzieci wszystkich ras. Najtatwiej sie przecho-
wuje, w wytworach swych jest najdostepniejsza i naj-
bardziej rozpowszechniona sztuka plastyczna, zwiaszcza
rysunek i malarstwo. Najcelowsze jest przeto, jesli
chodzi o mozliwie obszerny materjat poréwnawczy,
uwzgledniaé wytwory tych wiasnie sztuk.

Niedawno jeszcze zaczynano historje sztuki od
starozytnego Wschodu, dzi$ natomiast znalezione ry-
sunki—wyryte na kosciach—z czaséw przedhistorycz-
nych odnosi sie do najwczesniejszej epoki dyluwjal-
nej; s one tak doskonale, iz bjologowie rozpoznajg
w nich gatunki zwierzat éwczesnych. Nauka pogrze-
bata juz takze mniemanie, jakoby ,.dzicy" nie upra-
wiali sztuki; nawet najnizej stojgce ludy posiadajg ja
w zaczgtkach, réwnie jak dzieci wszystkich ras, z wias-
nego popedu, czy to rysujg patykiem na piasku, czy
»mazg"“ otdwkiem po drzwiach, stotach i po czym sie
tylko da.

Ta wiasnie okoliczno$¢, ze sztuka wyptywa pier-
wotnie z potrzeby ducha ludzkiego, a wiec, pozosta-
wiona sobie, whasnych szuka drog i jest przeto wyra-
zem rozwoju psychicznego, ta okoliczno$¢ sprawia, ze
badania uczonych: historykéw, etnologéw, psycholo-
gow i pedagogOw, zainteresowanych wspomnianym
parlaelizmem rozwojow, skierowujg sie na sztuke, jak
juz wdemy, na rysunek i malarstwo. Zebrano juz spo-
ro materjatu poréwnawczego i skonstatowano w wielu
punktach zasadniczych zgodno$¢ pomiedzy wrytwrorami
sztuki dzieci i ludéw, stojagcych na nizkim stopniu
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kultury. Sg to fakty, na ktore wskazywano juz nie-
jednokrotnie. Ponizej wszakze zamierzam omdwic¢ ba-
dania poréwnawcze 1), siegajgce o wiele dalej. Nie
chodzi w nich o wykazanie paralelizmu sztuki dzie-
ciecej i pierwotnej, ale sztuki wioskiej XIll-go wieku,
tej epoki, ktora wydata Dantego, Petrarke, Bocaccio
i Giotto, i ktdrg historja zowie Odrodzeniem.

Po tysigcletniej niemal drzemce zbudzita sie wow-
czas tworczos¢ artystyczna luddw, grupujgcych sie
wokot morza Srédziemnego. W architekturze i rzezbie
przechowaly sie tradycje klasycyzmu; ideaty jego, cho-
ciaz zbarbaryzowane, mogty jeszcze stuzy¢ za punkt
oparcia dla artystbw nowoczesnych. Ale w malarstwie
nie posiadano nic nad symboliczne figury Chrystusa,
apostotow, cesarz6w i ksigzat, bezduszne schematy
w stylu bizantyjskim. Teraz, kiedy nastgpito przebu-
dzenie, ta sztywna, uroczysta sztuka, wydajgca sie do-
brze w bazylikach wczesnego chrzescijanstwa, nie
miata ludziom juz nic do powiedzenia i trzeba byto
tworzy¢ sztuke nowa. Przypadto to na czas upadku
wiadzy cesarskiej i poczatku owego ruchu religijnego,
ktory sie zwrécit przeciwko monopolowi kleru i zadat
wolnosci kazania. We Wioszech zadania nowoczesne
reprezentowat Sw. Franciszek z Asyzu. On to potrafit
sktoni¢ Ojca Sw. do ustepstw, zaspakajajacych potrze-
by religijne budzacego sie mieszczanstwa i odja¢ ru-
chowi nieprzyjazny dla kleru charakter. Z osobg $w.
Franciszka zwigzane jest tez obudzenie sie¢ do nowego
zycia sztuki, pozostajgcej w Scistym zwigzku z koscio-
tem. Czynami swojemi i pismami, rownie jak czarem
swej impulsywnej, subtelnej i czystej natury, Swiety

9 Felix Rosen, Darstellende Kunst im Kindesalter der Vol-
ker. J. A. Barth. Lipsk.
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ten wywierat olbrzymie wrazenie na lud i postaé
jego zaczeto upieksza¢ legendami. Opowiadano so-
bie o nim nie tylko po klasztorach, ale i u ognisk
domowych, i na ulicy, i oto chciano opowiada¢ o nim
I W sztuce.

Do tego za$ celu nie mozna sie byto postugiwac
sztywng, ceremonjalng sztukg bizantyjska; nowe zycie,
pulsujace w mieszczanstwie wioskim, wymagato sztu-
ki Swiezej, miodocianej, sztuki dzieciecej, ktdra opo-
wdada. Oto jak powstaty pierwsze wielkie dzieta
Giotto; opowiada on w nich o cudownych czynach
Swietego z dramatyczng nieraz zywoscig. Stworzone
w Asyzu, Padwie i Florencji, przez jaki$ czas byty
podziwiane, a nastepnie zapomniane i zaniedbane.
Cale cykle jego obrazéw, malowanych al fresco zatyn-
kowano, aby pozyska¢ czyste Sciany pod malowidia
innych i oto po szeSciu stuleciach odkryto je pod tyn-
kiem, Swieze, jak pierwotnie niemal, i znow sie je
podziwia.

Jednakze przystepujac do nich bez uprzedzen,
znajduje sie caly szereg cech, charakteryzujgcych
wszelkg sztuke w wczesnych jej stadjach, zar6wno
jak sztuke dziecka. Jest to zrozumiate. Kiedy Giotto
rozpoczynat swoj cykl obrazéw z zycia $w. Franciszka,
brakto mu jakichbgdz wzoréw, rnusiat wiec nowg two-
rzy¢ mowe dla swoich pomystow.

Cechy, charakteryzujgce rysunek i malarstwo
w zaczatkach, sg dzi$§ wyraznie sformutowane. Mia-
nowicie:

dziecko nie prébuje wydobywaé brytowatosci ciat,
lecz rysuje tylko ich kontury; nie zna cieniowania;

nie wie nic o perspektywie, ani 0 zagadnieniu
przestrzeni; jesli uzywa farb, to dla pokrycia ptaszczy-
zny, nie za$, zeby modelowa¢ niemi.

Tez same cechy posiadajg egipskie i asyryjskie
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dekoracje (ptaskie) ze swemi wyraZznenii konturami,
nieraz jedynym S$rodkiem artysty; farba im stuzy do
modelowania, koloruje tylko ptaszczyzny.

To samo widzimy w pierwotnej sztuce greckiej,
na wazach. Dekoracje czysto konturowe przezwycie-
zono tutaj wczesnie, ale pozostata ptaszczyzna jedno-
barwna: figury czerwone na wazach czarnych, albo
czarne na wazach czerwonych. Wplyw tej manjery
siega freskdw sztuki rzymsko-greckiej. Pomienione
cechy wykazujg tez minjatury epoki Karolingbw i ma-
lowidta na szkle w katedrach gotyckich. Jedynie w mo-
zajce osiggnieto pewien stopien brylowato$ci, zresztg
i tutaj figury pozostaty ptaskie, uzywanie za$ lazuru
lub ztota do tta psuto wrazenie glebi. Przez cate wie-
ki $rednie zadawalniano sie ttem jednobarwnym, albo
znéw upiekszonym arabeskami i figurami geometrycz-
nemu.

Dopiero Giotto przetamat te tradycje, umieszcza-
jac figury ludzkie w Swiecie realnym: przed bramg
ogrodu, na ulicy, albo w halach patacu. Koloryt za$
jego, obok brudnego, bronzowego tonu poprzednikdw,
uderza czystoScig; ale, ze i on jeszcze nie modelowat
farba, wida¢ to na starszych obrazach bardzo wyraz-
nie: twarze kolorowane jedng barwg, a nosy, usta
i oczy nasadzone bronzowemi kreskami. Natomiast
sztuka nowoczesna nauczyta nas rozroznia¢ rysunek
i malowanie; dzis wiemy, ze kolorowany rysunek nie
stanowi jeszcze malowidta.

Z cech, charakteryzujgcych rysunek dziecka, wy-
mieniamy nastepnie: figury ludzkie nie sg umieszczo-
ne na mocnej podstawie.

Ot6z i u Giotta na jednym z obrazéw w Asyzu
Bdog Ojciec siedzi na wozie niebieskim, ktoéry, wraz
z konmi, jest wprost usadzony na niebieskim tle. Za$
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sztuka poOzZniejsza umieszcza wdz na skiebionych obto-
kach, albo na drodze z promieni stonecznych.

Nastepnie, u Giotta uderza brak proporcji pomie-
dzy figurami ludzkiemi a ich otoczeniem. Budynki,
drzewa i goéry, stuzace za scenerje w obrazach, sg za-
wsze razagco mate w stosunku do figur. Ten sam sto-
sunek uderza w rysunkach dziecka: figury sg zawsze
za duze wzglednie do przedmiotow otoczenia. Dla-
czego?

Oto zaréwno sztuka pierwotna, jak i dziecko, ry-
sunek swoj rozpoczynajag od Cziowieka i to w takiej
wielkosci, zeby mozna bylo odda¢ szczegoéty; za$ dom,
ogrod, zwierzeta, zabawki wykonywajg w takich roz-
miarach, na jakie zezwala pozostate miejsce: dziecko
rowniez jak sztuka pierwotna, ujmujg przedmioty we-
dtug roznych masztabdow.

Niektore obrazy Giotta nie pozostawiajg watpli-
wosci, ze braklo mu wprost miejsca na wykonanie
scenerji, proporcjonalnie do figur, a wielko$¢ tych
ostatnich jest przepisywana koniecznos$cig rozpozna-
wania, co te figury znaczg, albo co robig. Tak np. na
obrazie ,,Uwolnienie heretyka“, w gornym kosciele
w Asyzu, posta¢ ludzka wychodzi z wiezienia, w kto-
rym zaledwie mogtaby stang¢, a gdzie o lezeniu juz
niema mowy. Albo tez ,.Sen papieza“. Stroskany prze-
ciwkoscielnym ruchem, papiez $ni, ze bazylika lote-
ranska sie chwieje. Oto wystepuje czitek w skromnej
odziezy i podpiera jg, zeby nie upadia. Jest to Sw.
Franciszek z Asyzu. Jakze naiwnie ta tres¢ opowie-
dziana jest w obrazie, jaka dysproporcja pomiedzy fi-
gurami a architekturg! Sw. Franciszek nie wszedtby
przez gtébwny portal do koSciota; posta¢ papieza nie
lezy wiasciwie, ale postac stojgca, sztywna, jest umiesz-
czona poziomo. Istniejg dwa sposoby oddawania sce-
nerji w proporcji stusznej, pomimo raz obranej juz
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wielkosci figur: odsuniecie kulis na plan dalszy, albo
tez przedstawienie tylko ich czesci. Jednakze na za-
den z tych pomystdw nie wpadt Giotto, jak nie wpa-
da na nie dziecko. Odsuniecie kulis wgtgb mozliwe
jest tylko przy pomocy perspektywy, o tej za$ wie-
dziat Giotto bardzo niewiele. Matematyczne trakto-
wanie perspektywy nastgpito poOzniej dopiero, a czysto
empiryczne rozwigzanie zadania, wobec tego, ze oko
ludzkie nie rozpoznaje matych roznic katow, jest bar-
dzo trudne. Wprawdzie Giotto probowat rysowac bu-
dynki i inne przedmioty w perspektywie—ijak to
zresztg czynig i starsze dzieci — i ,udawatlo mu sie
nieraz uchwycic¢ katy poprawnie. Ale nie byt on $wia-
dom zasad perspektywy: zmniejszania sie przedmio-
tow w miare odlegtosci. Np. w obrazie ,,$lub czysto-
sci“ figury ludzkie wewnatrz zamku i przed jego mu-
rami majg jednakowg wielkos¢.

Wszystkim malowidtom wspo6iczesnym brak byto
perspektywy, figury pierwszego planu wygladajg na
nich, jak gdyby przylepione do domoéw, gor i t. p.
Jeszcze w XIV wieku popetniano ten sam biad, nie
umiano nadawac pejzazowi odpowiedniej proporcji: ma-
lowano pagorki, gdzie szto o gory, krzaki—gdzie szto
0 drzewa; tak sie dziatlo az do XVI w., z wyjatkiem
Pierre delta Francesca, obznajmionego z matematyka
perspektywy.

Jesli zagadnienia przestrzeni nie rozwigzano
w sztuce prymitywnej zaporaocg perspektywicznego
zmniejszenia, dziwi¢ sie mozna zaiste, ze nie uczy-
niono tego innym sposobem, oddajac mianowicie tyl-
ko czes¢ scenerji. Giottio, malujgc np. suttana Kamila
przed patacem, kiedy on skazuje na probe ogniowg $w.
Franciszka, oddaje patac z wszystkiemi szczegétami,—
pomimo, ze uwaga skupia sie na figurach ludzkich—
jest to tez patac malenki, niby model patacu; wogdle

~Nowe Tory* zeszyt I. 5
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domy, gory, drzewa, stanowigce scenerje, oddaje Giotto
w catosci. To samo widzimy na rysunkach dzieci.
Czym to objasnic¢?

lfosen mniema, ze artysta pierwotny, réwnie jak
dziecko, nie przypuszczajg w widzach swoich, ani tez
sami nie posiadajg zdolnosci dopetniania np. czesci—
domu—do catosci, budynek musi mie¢ dla nich dach,
jak gora szczyt i t. d., a wszak sztuka pierwotna, jak
dziecieca, opowiada i to doldadnie.

Nie uwazam objasnienia tego za trafne. Wszak
juz dziecko trzyletnie, ukfadajac tamigtéwke, poznaje
z czesci obrazka, nalepionego na szescian, do kto-
rego obrazka, do jakiej catoSci ona nalezy; dzieje sie
to moca kojarzenia poprostu, a wiec nie zalezy ani od
kultury oka, ani tez od rozwoju umystowego. Brak
Swiadomosci—u dziecka i u artysty pierwotnego — ze
chodzi gtéwnie o figury ludzkie, ze scenerja jest tylko
scenerja, natomiast oddana ze szczegdétami nie tylko
nie poteguje wrazenia, aleje ostabia, rozpraszajac uwa-
ge widza—oto, czym, moim zdaniem, ttumaczyc¢ nalezy
wypracowywanie scenerji. Przeciez Giotto, oddawszy
caty patac, dawat tez ornamentacje jego, a na tronie
suttana drobne szczegdty. Nie tylko brakto mu $wiado-
mosci, ze 0 to nie chodzi, ale przeciwnie, kfadt on na
to wielkg wage. Wszak poglad na zadanie malarstwa
przechodzit r6zne fazy rozwoju i wywierat wpltyw na
strone techniczng tej sztuki.

W kompozycjach pézZniejszych, z wiekszg iloscig
figur, wskutek braku miejsca, poczeto sobie radzi¢
w ten sposob, ze figury ustawiano jedne nad drugie-
mi, zamiast jedne za drugiemi, W obrazie ,Alegorja
kosciota zwycieskiego* w kaplicy Spagnuoli we Flo-
rencji, figury, dla ktérych zbraklo miejsca na przo-
dzie, ustawione sg ponad dachem katedry i posiadaja,
réwnie jak trzecia grupa figur, zaludniajgcych niebo,
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te samg wielko$¢, co figury na planie pierwszym. Albo
tez ,,.Demony w Arrezzo*: domy, stojgce jedne za dru-
giemi, Giotto rysuje tutaj jedne nad drugierai.

Dopiero Massaccio uczynit zasadniczy krok na-
przéd. W kaplicy Brancacci malowat on domy i drze-
wa proporcjonalne do figur ludzkich, oddajac miano-
wicie tylko ich czesci; on tez Swiadomie wypracowy-
wat scenerjag mniej, niz figury ludzkie, kiladac nacisk
szczegOlniej na ich wyraz; np. ,,Wygnaniec z raju“.

Massaccio zwracat sie do widzéw dojrzalszych, niz
Giotto, nie tylko opowiadat, ale i przedstawiat; pejzaz,
jako scenerje, wzbogacit w to nieuchwytne co$, co
zowiemy nastrojem. Dopiero generacje pdzniejsze oce-
nity nalezycie tego wielkiego artyste. Nawet prosty
sposéb, w jaki rozwigzat zagadnienie przestrzeni,
obciecie przedmiotéw, stuzacych za scenerje, nie przy-
jat sie odrazu. U Botticellego, dwie generacje pdz-
niej, wyrdznia sie $rod obrazéw jeden, na ktérym za
scenerje stuzy kawat muru z wrotami. Ze obraz ten
pozostat unikatem, dowodzi to, jak trudno byto arty-
stom wieku XVI wyzwoli¢ sie z cech dziecinnych swej
sztuki, pomimo przykfadu Massaccia.

Z cech, wspolnych sztuce pierwotnej i dzie-
ciecej, wazna jest nastepnie: nieproporcjonalna wiel-
kos¢ figur gtownych. Jeszcze w epoce gotyku na
obrazach z 'wielu figurami gtéwne 2z posréd nich, jak
Chrystus i $wieci, niezaleznie od wzglednej odlegtosci
od widza, sg wieksze od innych. Jest to dzieciecy
sposdb zwracania uwagi na figury gtéwne. W wie-
kach XVI i XVII nie uciekano sie juz do tego sposo-
bu, natomiast figury podrzedne grupowano symetrycz-
nie okoto gtébwnej, jak to czynit Rafael, albo skiero-
wywano $wiatto od gtéwnej figury do podrzednych,
jak to czynili Corregio i Rembrandt, zanim zaczeli je
wyrédznia¢ zapomocg ruchu i wyrazu.
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Nastepnie, artysta pierwotny, rownie jak dziec-
ko, ma dla kazdego przedmiotu pewnag pozycje, jako
normalng, gdyz w tej bywa rozumiana. Np. postac¢
ludzka daje zarys najlepiej znany, najzrozumialszy,.
wtedy kiedy stoi. Najwczes$niej tez przedstawiajg dziec-
ko i artysta pierwotny w pozycji stojacej; artysta po-
trafit juz nada¢ jej wyraz i ruch, kiedy nie czynit
zado$¢ najelementarniejszym wymaganiom, jesli szio
0 pozycje lezaca lub siedzacy, przyktadem ,Sen papie-
za“. Papiez nie lezy wcale, jestto figura stojgca, umie-
szczona poziomo. Jeszcze w wieku XV Antonio del
Pollajuolo nie potrafit narysowac postaci siedzgcej,
np. ,,Madrosci” w galerji Uffizi, w Florencji. Oddanie
figur ludzkich w innej pozycji, jak w normalnej, byto
zadaniem nowym nadwczas. Stosuje sie to do figur,,
widzianych z przodu, gdyz z profilu rysowat je juz
w swym czasie udatnie Andrea del Castagno.

To samo widzimy w rzezbie, gdzie posta¢ lezaca
powtarza sie ciggle w nagrobkach: sg to najczesciej
figury stojgce, umieszczone poziomo, dla tego tez nogi
opierajg sie zwykle o jaka$ podstawe.

Wiemy juz, ze sztuka pierwotna, rownie jak dzie-
cieca, opowiada i chce byé¢ doktadnie zrozumiana, dba
przeto o to, zeby byla wyrazna. Dazenie to przejawia
sie w godny uwagi sposob w oddawaniu wody. Jako
ciato bez trwatych konturéw i barwy, wielkie stawna
ono trudnosci sztuce w zaczatkach. Jeszcze w wiekach
XIV. iXV. malowane potoki wygladajgjak sploty wtosow.

Trudno bytoby rozpozna¢ w nich wode, jezeliby
nie dodawano akcesorjow: mocno zarysowany brzeg albo
ryby; czesto podpisywano nazwe rzeki. W sztuce kla-
sycznej dodawano boga wodnego. W epoce napdt po-
ganskiej Giulio Romano, po6zniej za$ Rubens wprowa-
dzili znéw istoty wodne.

A dziecko? Naprzdd, jak sztuka wieku XIII. i jak
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starozytna egipska, zaznacza wode za pomoca brzegoéw
ladu i drzew na nim, czesto tez przez ryby, ale naj-
czesciej ucieka sie do statku parowego. W sztuce
wioskiej postugiwanie sie todzig jest rzadkie, tylko
w weneckiej ogolnie przyjete. Juz w sztuce starozyt-
nej do rozpoznawania wody stuzy trzcina, rownie jak
dzi§ w naiwnym oddaniu rzeczy; jako S$rodek rozpo-
znawczy stuzyly tez, zapozyczone od Holendréw, lilje
wodne. Rosliny i zwierzeta, stuzace pierwotnie do rozpo-
znawania wody, nabierajg péZniej znaczenia symbo-
licznego prawie i stosowane bywajg nawet tam, gdzie
biologicznie sg niemozliwe. Botticelli w ,,Narodzinach
Wenery“ charakteryzuje morze zapomocg trzciny, ros-
nacej wylacznie u wod stodkich, za$ Dirk Bouts
charakteryzuje znéw Zrodto zapomoca koralow.

Dalej, w sztuce pierwotnej, réwnie jak w dzie-
cigcej, wazng role gra dom. W wieku XIV. staje sie
rzadszy, w XV. za$ znika prawie zupetnie. Dom wi-
dzimy zwykle zdotu, wszakze ani dziecko, ani artysta
pierwotny nie dajg nigdy tego widoku, natomiast wi-
dok frontu, ajesli figury umieszczajg wewnatrz domu,
rysuja go bez Sciany frontowej. Nawet Massaccio na
jednym z wczesnych obrazéw w kaplicy Brancacci.

Dazenie do zarysu charakterystycznego widoczne
jest tez w traktowaniu ro$linnosci: trawy i liscie
drzew sg tak rysowane, zeby je mozna byio tatwo
rozpozna¢, a wiec szerokg strona do widza zwrdcone,
bez wzgledu na mozliwo$¢ takiego widoku. Z drzew
przektada nad inne sztuka pierwotna te, ktore majg
kontury charakterystyczne: cyprysy, pinje i palmy.
Dopiero w epoce pdzniejszego Odrodzenia zrezygnowa-
no z takiej wyraznosci, majacej na celu poznawanie.
Tycjan maluje ,,drzewa wogdle”, a Rubens przenosi te
manjere na potnoc; za$ w krajobrazach Ruysdaels’a na-
daremniebysmy prébowali rozpozna¢ gatunek drzew.
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Ciekawg analogje stanowi sztuka dziecieca i pier-
wotng pod wzgledem traktowania czasu, wiasciwie
czynnos$ci, odbywajacych sie w czasie. Opowiadanie
stowami oddaje wydarzenia w naturalnym ich prze-
biegu, malarstwo za$§ musi sie ograniczy¢ do jednego
momentu. Ot6z sztuka prymitywna zaréwno jak dziec-
ko, na jednym i tym samym obrazie przedstawiajg
kilka momentéw z wydarzenia. U Giotta spotyka sie
to czesto, ale nawet jeszcze u Massaccia, mianowicie
w ,,Groszu czynszowym® figura Piotra jest oddana
trzy razy w réznych sytuacjach.

Gdzie sie opowiada o podrézy, dziecko i arty-
sta rysujg droge, ktorg podréznicy daza. Historja
sztuki przywigzuje wielkag wage do obrazéw Domeni-
co Ghirlandajo, Benozzo Gozzoli'ego, Hugo van der
Goesa i inn., w ktérych wedréwka Trzech Kréli byta
bodZzcem do studjowania krajobrazu, atym samym do
rozwigzania zagadnien przestrzeni.

Wreszcie dwie zgodnos$ci natury ogolniejszej po-
miedzy sztuka prymitywna i dziecieca.

Wytwory obu sztuk uderzajg ogromng S$miato-
Scig. Juz trzy wieki przed Giotto Bernard von Hil-
desheim brat sie z calg naiwnoscia do zadan naj-
trudniejszych, np. w ,,Zamordowaniu Abla“, na wro-
tach katedry w Hildesheimie, oddaje on Kaina w tak
$Smiatym ruchu, jakiegoby sie nie powstydzit Michat
Aniot. | Giotto probowat wielu trudnych rzeczy, do
ktérych sie nie brali metodycznie ksztalcacy sie arty-
sci wieku XIV.

Czym objasni¢ te $Smiatos¢? Otéz brakiem
Swiadomosci u dziecka, i u artysty prymitywnego,
jak trudne sg przedsiebrane zadania, nastepnie bra-
kiem samokrytyki. Dziecko nie obserwuje natury i nie
kontroluje swych rysunkéw wedtug przedmiotow, lecz
czerpie ze skarbnicy pamieci, chociazby miato przed



Nowe Tory. 71

sobg przedmioty, ktére rysuje. Tak samo artysta pier-
wotnie oddaje rzeczy z pamieci, chociazby je mogt
obserwowaé w naturze. Czy Giotto nie miat okazji ob-
serwowac, jak wyglada np. posta¢, lezgca na miekkiej
poscieli? Jednakze w obrazio ,,.Sen papieza“ umiescit
poziomo sztywng posta¢ stojgcg, pod ktorg poduszki
nie uginaja sie ani troche.

Obecnie wiemy, ze nie dos$¢ jest mie¢ przed sobg
model, zeby go ,widzie¢“ w znaczeniu artystycznym;
trzeba sie uczy¢ widzie¢, za$ na zobaczenie pewnych,
teraz bijacych w oczy, rzeczy, trzeba bylo wielu po-
kolen artystébw. Rzeczy, raz juz widziane—przez wy-
bitne talenty—stajg sie, dzieki bardzo fatwo przeno-
szacej sie w tej dziedzinie tradycji, dorobkiem catej
ludzkosci cywilizowanej. Nie dziw wiec, ze obecnie
po kilku latach nauki rysunku, albo nawet tylko umie-
jetnego ogladania dziet sztuki, nie popetniamy tych ble-
dow kardynalnych (np. nie rysujemy cztowieka od wroét
koscielnych wigkszego), jakie popetniat wielki Giotto.

Nakoniec jeszcze jedna cecha wspolna dla sztuki
dzieciecej i pierwotnej: realizm, bedacy tak czesto
przedmiotem dyskusji.

Giotto ceniony byt przez wspétczesnych za swo-
ja realistycznosé.

Boccacio powiada (Decamerone giornata VI, 5),
ze ,miat on tak zadziwiajacy talent, iz ws$rdd tego,
co matka natura... tworzy, nie bylo rzeczy, ktérejby
nie oddat z tudzacym podobienstwem”. Jednakze nie
mozna tego bra¢ za realizm metodyczny, oparty na
studjach natury, Giotto reprodukowat wiecej z pa-
mieci, nizli kopjowat nature“, oddawat rzeczy tak, ja-
kiemi je znat z zycia, przeto zrozumiata, ze obrazy
jego odbijaty realistycznosciag od martwego wodwczas
dla Wiochéw stylu bizantyjskiego. Realistycznos$¢ sztu-
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ki dzieciecej tlumaczy sie tem, ze czerpie ona z pa-
mieci.

Przeprowadzona oto paratela miedzy sztukg ar-
tysty, szukajacego nowych drég samodzielnie, a sztu-
ka dzieciecg ujawnia nam prawo biogenetyczne. Na-
pozOr panowanie jego rozcigga sie na sztuke wogole—
mamy tu ciggle na uwadze jej strone podmiotowg —
wszak i obecnie zyjacy artysci przechodzg w ogrom-
nym skréceniu te same stadja rozwoju, ktore przeszia
sztuka dana historycznie. Tak sie dzieje i w nauce:
cztowiek uzdolniony moze ,,przejs¢* w éwier¢ wieku
to, co ludzkos¢ zdobyla na drodze stopniowego roz-
woju w ciggu tysigcoteci.

Jednakze tam, gdzie indywidua przyswajajg so-
bie tylko zdobycze kultury artystycznej, nie mozna,
sadze, mowic¢ o ich ,rozwoju“ w tym samym znacze-
niu, jak w wypadkach samodzielnego szukania drog
w sztuce. Czynnik kultury, dostarczajgc badz w formie
nauczania, badZ tylko ogladania dziet sztuki, gotowych
wynikéw rozwoju wielu pokolen artystéw, utrzymuje
postep indywiduéw bardziej na powierzchni, w wiel-
kiej mierze redukuje go do przejmowania techniki
i do ,przechodzenia“, w tempie ogromnie przyspie-
szonym, tego, co cate pokolenia artystow zdobywaty
powoli i samodzielnie.

Ostatnia okoliczno$¢ sprawia wiasnie, ze w sztu-
ce danego artysty tym mniej odbija sie jego rozwoj
psychiczny, im wiecej on przejgt wynikéw rozwoju
sztuki, t. j. im bardziej wchodzi w gre czynnik kul-

tury.
Dr. A, Stabrowska.

Monachjum.



Z LITERATURY

Antoni Karbowiak. Studja statystyczne z dziejow
Uniwersytetu Jagielloriskiego 1433/4 do 1509/10.

Wiadomo, jakie znaczenie w dziejach Wszechnicy
Krakowskiej ma drugi dziesigtek XVI. w.; na te bowiem
czasy przypada 6w przetom, podkreslany przez history-
kéw, a polegajacy na tym, ze Uniwersytet ze szkoty o euro-
pejskim rozgtosie i powadze w wieku XV. i poczatkach
XVI. spada zwolna dzieki réznorodnym wptywom domo-
wym i postronnym do poziomu szkoly partykularno-naro-
dowej; gtos mistrzéow jagiellonskich juz nie przedo-
staje sie poza mury szkolne i granice panstwa na areneg
walk ogolno-europejskich, jak niegdys opinje Jakéba z Pa-
radyza, Elgota i Hessego w czasie sporéw bazylejskieh lub
glos Pawla z Brudzenia na zjezdzie w Konstancji; cichnie
stawa starej uczelni i jej autorytetdw, zmniejsza sie tez
nie do poznania, a w koncu ustaje zupeinie 6w wielki
naptyw cudzoziemskich szkolarzy do Krakowa, ktéry daw-
niej tak ozywiat i wzbogacat miasto, a byt zarazem owg
stugebng famga, co za granice scholastyke, matematyke
i ,,humaniora” krakowskie chwalita wobec obcych.

Temi to wilasnie blogiemi czasy wielkiego kwitnienia
uniwersytetu zajagt sie prof. Karbowiak, niestrudzony ba-
dacz polskiego szkolnictwa, tyle juz zastuzony na tym
polu. Owa znaczna frekwencja cudzoziemskich uczniéw
uderzyta go przedewszystkim, dlatego tej kwestji poswie-
cit najwiecej uwagi w swych dociekaniach. Przegladajac
pilnie, z otdwkiem w reku , Album studiosorum”, wydany
przez Chmielg, z lat od 1433. do 1509. (t. j. z 77 lat
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najbujniejszych rozwojow) obliczyt, ze na ogdlng liczbe
17.263. szkolarzy, immatrykulowanych w tym czasie,
7.611 studentéw (t. j. 44°/0), pochodzito z zagranicy, a do
Krakowa przybyto na studja. Badajac w dalszym ciggu
na podstawie ,,Albumu“ pochodzenie tych obcokrajowcow,
ustalit prof. Karbowiak, ze najwiekszego procentu stucha-
czy (16'66°/0 t. j. 2.876 gitow) dostarczyly Wegry, nastep-
nie Slask (14'410/0), Morawy (2'39%), Brandeburgja i Po-
morze (1'87%), Czechy (1'70%), ponadto bawili tu licznie
Niemcy z najrozmaitszych prowincji, Dunczycy, Szwedzi,
Wiosi, Wotosi, Belgowie, Turcy (5), Anglicy i Hiszpanie;
brakto tylko w catym tym okresie Francuza. Dokladne
zestawienie krajow i miejscowosci, skad ci szkolarze sie
wywodzili, opatrzone w objasnienia i odsytacze do ,,Albu-
mu“, stanowig niewatpliwie najcenniejszy zrab wydanych
przez prof. K. materjatdw, chocbysmy nawet przyjeli, ze
nie obeszio sie tu bez pewnych pomyilek.

Poza temi zmudnemi, pedantycznemi, a tak cennemi
dla przysztego historyka polskiej oswiaty obliczeniami —
pomiescit dr. Karbowiak w niniejszej pracy jeszcze inne
statystyczne wyniki swych studjéw, jak np. Statystyczny
wykaz szkolarz6w z Prus polskich wredle dyecezji (razem
byto uczniow 603); Cyfrowy stosunek szkolarzoéw krajo-
wych do zakrajowych w poszczegélnych latach wspomnia-
nego okresu; Wykaz szkolarzow przybytych z uniwersyte-
tébw obcych (razem 73, najwiecej Lipsk, Kolonja, Wieden);
Wykaz zakonnikéw w Uniwersytecie Jagiellonskim w tym
czasie, wedle Zakondéw (razem 167, najwiecej Cystersow
i Franciszkanow); wreszcie Immatrykulacje i promocje ar-
tystow w Swietle cyir, 1433—1506 (na 17.262 ucznidéw
byto 4.092 bakatarzy krakowskich, a na 4.152 bakatarzy
wszystkich bylo promowanych w Krakowie magistrow
artium 822).

Materjaty powyzsze, zebrane przez szanownego auto-
ra w trakcie pracy nad Ill. tomem ,Dziejow wychowa-
nia“, ktory sie niebawem ukaze. nuzg moze swg drobiaz-
gowoscia, niemniej jednak znaczenie ich uzna¢ musi ten,
kto na trwatlych podstawach budowa¢ zechce gmach dzie-
jow oswiaty i szkolnictwa polskiego w dawnych wiekach.

Stanistaw tempiclci,
Lwow.
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Ferd. Jozef Sliwinski. Plutarch w Polsce XVI. w.
Lwow. 1911. Nakt. Tow. Filologicznego.

Wymieniona w nagtowku rozprawa powstata w se-
minarjum polonistycznym prof. Bruchnalskiego we Lwowie
i wyrosta z inicjatywy, tegoz uczonego, ktory w wykia-
dach swoich niejednokrotnie kiadt nacisk na koniecznos¢
opracowania wptywu wazniejszych autoréw starozytnych,
rzymskich i greckich, na formowanie sie i ustalanie tego
pradu kulturalno-literackiego, ktéry nazywamy ,humaniz-
mem polskim*“. Inne narody zrobity juz pod tym wzgle-
dem dosy¢ znaczne postepy; monografje, dotyczace byto-
wania i oddziatywania pisarzy starozytnych w Sredniowie-
czu i za Odrodzenia nie nalezg u nich do rzadkosci (wy-
mieniam np. Zaperta: ,Virgils Fortleben im Mittelalter”,
Bartscha ,,Ovid im Mittelalter”, rzeczy Baumgartnera, Nor-
dena i t. d.); my mamy w tym kierunku jedng rzecz tyl-
ko, t. j. Zielinskiego ,Cicero im Wandel der Jahrhunder-
te”, lecz i tu o Polsce niewiele. A przeciez materjatu tak
duzo lezy prawie ze pod reka; wystarczy przegladna¢ Bi-
bljografje Estreichera i Wistockiego, $wietne Katalogi re-
kopiséw i inkunabutow krakowskich, aby moéc pochwali¢
sie juz bardzo obfitym plonem. Wazny wiec jest impuls,
jaki daje préba p. Sliwinskiego!...

0 Plutarchu i wplywie jego na czasy poOzniejsze pi-
sano za granicg wiele; istnieje 0 nim niemiecka, obszerna
monografja Volkmana, francuska De Crozalsa, nadto duzo
mniejszych, waznych przyczynkéw. U nas p. Sliw, pierw-
szy przytozyt reki do tej kwestji.

Wiadomo, jak wielkg powagg i znaczeniem cieszyt
sie medrzec z Cheronei w S$redniowieczu i za renesansu,
w calej Europie. Czytano go i przepisywano powszech-
nie, rady jego pedagogiczne i moralne stawiano bardzo
wysoko, a ,,lumen“ humanistéw, Erazm Rotterdamski pi-
sat, ze wsrdéd Grekéw nikt od niego nie jest ,,sanctior aut
lectu dignior”“. Wplyw Plutarcha na Polske, jak wynika
z badan p. Sliwinskiego, byt tez bardzo znaczny. W dziel-
ku swym rozpatrywat autor wplyw ten na przestrzeni
XVI. w., opierajgc sie przy tym jedynie na materjale bar-
dzo rzeczowym, operujgc danemi niezawodnej wagi, bo
statystyka: a) rekopisow i wydan zagranicznych Plutarcha,
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w Polsce przechowanych; b) wydan polskich Plutarcha;
c) przektadéw i przerébek jego dziet na jezyk polski; d)
zapozyczeh i wplywow Plutarcha na literature polskA
owych czasow.

Rezultaty rozprawki zastuguja na obszerniejszg
wzmianke. Pomingwszy bowiem fakt, ze rozne dzieta Che-
ronejezyka znane sg Polakom XVI. w, w manuskryptach
Sredniowiecznych i edycjach obcych z przed r. 1500., za-
znaczy¢ nalezy, ze np. w ciggu 36 lat, od 1514—1550.,
przedrukowano u nas Pseudo-Plutarchowa rozprawke ,,De
liberis educandis” sze$¢ razy, inne drobniejsze rozprawki
i apoftegmata 11 razy. Przekladéw pism Plutarcha jest
tez w Polsce w XVI. w. bardzo wiele, z tych najwazniej-
szy przekiad ,,Moraliow“ Mikot. Kochanowskiego (przed
1582.) i ,,Apophtegmatéw"” przez Bienjasza Budnego (w r.
1595); nadto ttumaczyli go jeszcze: Wojnowski, Januszow-
ski, Maczuski, Jan Kochanowski (,,Wzor pan meznyeh*)
i inni. Co sie tyczy zapozyczen z Plutarcha wr zakresie
literatury oryginalnej, to idg one w 3. Kierunkach: zywo-
topisarstwa, moralno-pedagogicznych i apoftegmatow. | tak:
Plutarchowe Biov, ktére za renesansu stworzyty odrebng,
a wielce modng galgz zywotopisarstwa o charakterze przy-
ktadowo-parenetyeznym, nasladowali u nas Warszewicki
(Caesarum, Reguni etc. Vitae) i Solikowski (Lukrecja rzym-
ska i chrzescijanska), a niema moze pisarza bardziej zna-
nego, ktéryby ich nie znat i nie cytowal. Jeszcze silniej
zaznacza sie wplyw pedagogicznych rzeczy Plutarcha, kto-
re poczatkowo zastepowaty zupetny brak wszelkiej pol-
skiej produkcji pisSmienniczej w tym Kierunku, po6zniej za$
bardzo silnie oddziataty na naszych pedagogéw i mora-
listbw jak Sz. Marycki, Erazm Gliczner, Klonowicz (Vic-
toria deorum), J. Januszowski i t. d. Najsilniej jednak
ztobity swe oddziatywanie ,, Apophtegmata“, bo podobnie
jak Erazm z Rotterdamu, Fulgoza, Poggio, Lykostenes, tak
i nasi anegdocisci i autorowie przypowiastek moralnych
takoma garscig czerpali obficie z Zrodet madrosci Plutar-
cha; pozyczki i rzeczy zywcem z ,,Apophtegmatéw“ Che-
ronejezyka wziete mozna znalezé w kazdym niemal dziele
polskim XVI. w., a szlachta, czytelniczka tych dziet, budo-
wata sie zaenemi przykiady greckiego mistrza, nie wie-
dzac zgota, komu to tyle cnotliwych wskazah zawdziecza.
Z Plutarcha brat Rej (w Zwierzyncu), Paprocki (Préba
cnot dobrych), Budny (Krétkie weztowate powiesci), Wit-
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kowski, Grotowski, Moczydtowski, Szarzynski, Jan Kocha-
nowski, Gornicki i t. d,, i t. d. Poza tym wszystkim za$
petno wzmianek o Plutarchu i jego dzietach, peilno cyta-
tbw z nich spotyka sie wszedzie, uzytych w celach naj-
rozmaitszych; Jan Zamoyski np. w dziele ,De senatu Ro-
mano" postuguje sie niemi jako swiadectwem historycznym
w swych dowodzeniach antykwaryczno-naukowych.

Juz z powyzszych uwag widaé, jak szerokie rozmia-
ry przybrat wpltyw Plutarcha na piSmiennictwo polskie;
dzieki ,,pieknosci formy, eklektycznemu sposobowi trakto-
wania rzeczy, uwzglednianiu ciggtemu strony moralnej
czynéw ludzkich i filozofji na ogo6t biernej* przypadat
wielki moralista i pedagog grecki Polakowi do gustu i wy-
rugowywat z Polski nawet Arystotelesa. A upodobania te
do Plutarcha przetrwaty dtugie lata, bo az do wieku XVIII.
i jeszcze pozniej (Krasicki, Gdanski, Stowacki).

Rozprawka p. Sliwinskiego napisana jest z ogromna
sumiennoscig i skrupulatnoscia, a uderza nawet pewnym skap-
stwem stylistycznym, niedopuszczajgeym niepotrzebnego
stdwka dla okrasy; autor wyzyskat wszelkie dostepne mu
zrédta, cho¢ stusznos¢ kaze doda¢, ze wszystko raczej no-
towat, znaczyt, niz rozwijat i szczeg6towo omawiat; zesta-
wieniami za$, odnoszacemi sie do wptywu Plutarcha na
Reja, Paprockiego i t. d., przystuzyt sie znacznie history-
kom literatury owych czaséw.

Stanistaw tempicki.

Lwow.

Dr. Stanistaw Kot. Andrzej Frycz z Modrzewa o wy-
¢howaniu i szkole. (Na tle éwczesnej literatury pedagogicz-
nej). Lwow, Nakk Tow. Nauczycieli Szkét Wyzszych.
1910.

Piekna posta¢ Andrzeja Prycza Modrzewskiego, opro-
mieniona nimbem niepospolitego rozumu i wielkiego du-
cha, nieraz przykuwata do siebie uwage naszych i obcych
badaczéw; pisat 0o nim przed laty Malecki (jeden z pierw-
szych), rozprawiat szeroko Stan. Tarnowski w ,,Pisarzach
politycznych®, nadto Dylewski, Plenkiewicz, Knapiriski, Kar-
towicz, ks, Warminski, z posrod cudzoziemcéw nieodzato-
wany Caro. Wszystkich ich interesowat Modrzewski gtow-
nie jako polityk, po czeSci takze jako teolog-reformator;
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jego bystre, .samej gtebi charakteru narodowego siegajgce
uwagi o wszelkich niemal dziedzinach Owczesnego zycia
polskiego, jego $wietne, gruntownie przemy$lane, a z naj-
czystszych zrddet patryotyzmu plynace plany reformator-
skie, wyrazone najdoskonalej w pismie ,0 poprawie Rze-
czypospolitej “ zachwycaty naszych uczonych, podobnie jak
niegdy$ budzity podziw catej Europy humanistycznej,
schylajgcej czota przed wielkg madroscia wolborskiego
wojta. Nieposlednie znaczenie Frycza w dziejach polskiego
ruchu reformacyjnego na polu spotecznym i religijnym, zo-
stato tez juz w gltdwnych przynajmniej zarysach okres-
lone.

Prawie ze nie zwracano natomiast uwagi na poglady
pedagogiczne wielkiego polityka-patryoty, nie zastanawiano
sie baczniej nad tym, co myslal o szkole i wychowaniu
miodziezy, jakie postulaty stawiat pod tym wzgledem przed
oczy narodowi; a przeciez probleméw tych, w XVI. w. nie-
zmiernie doniostych, nie pominagt Modrzewski w catoksztat-
cie swych rozwazan, owszem osobng ksiege w swoim zna-
komitym dziele poswiecit szkole i zwigzanym z nig za-
gadnieniom. Luke te w badaniach dotychczasowych nad
autorem ,,De Republica emendanda“ wypetnit obecnie Dr.
Stanistaw Kot, dzielny pracownik na niwie historji wy-
chowania w Polsce, ktérego prace o szkolnictwie arjan-
skim omawialiSmy niedawno na tym miejscu.

Rozprawa jego o Modrzewskim wyrdznia sie bardzo
korzystnie z pomiedzy wielu przecietnych prac podobnym
kwestjom poswieconych przedewszystkim tym, ze autor,
doskonaty znawca zlotej Zygmuntowskiej epoki, nie trak-
tuje pogladéw Frycza na szkote w oderwaniu niejako, nie
ogranicza sie do streszczenia i ,,zanalizowania“ dotyczg-
cego dzietka, czy rozdziatlu, jak sie to zazwyczaj czyni,
lecz stara sie zlokalizowa¢ te poglady na szeroko a barw-
nie zakreslonym tle &wczesnej literatury pedagogicznej,
nie tylko polskiej, lecz ogdlno-europejskiej; w ten spos6b
uwypukla sie i w zywych kolorach wystepuje wiasciwy
ich charakter,

Humanizm, ktoéry we wszystkich dziedzinach twor-
czoéci umystowej wywotat przewrét ogromny, ukazujgc
ludzkosci skarby nieprzebrane w literaturze antycznego
Swiata, takze i w zakresie wychowania zrywa zupeinie
z sprochniatemi szablonami S$redniowiecza; pod wptywem
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wydobytych na jasn i szybko sie rozbiegajacych pism Ary-
stotelesa (oryginalnych) i Platona, Plntarcha i Kwintylja-
na, budzi sie zywy interes dla kwestji pedagogicznych,
zaznaczajacy sie najsilniej w obfitej strudze literatury pa-
renetycznej, stworzonej przez humanistow (Vergerio, Gua-
rino, Filelfo, Eneasz Sylwjusz. Wimpheling, Erazm, Hisz-
pan Vives i t. d.), ktéra wiele nowych, tworczych mysli
wnosi w sfere, mocno zaniedbang w ciggu ubiegltych stu-
leci. Wychowanie zyskuje teraz miano ,,sztuki“, a wy-
emancypowawszy sie z pod strychulca koscielno-duchow-
nego, demokratyzuje sie coraz bardziej i modernizuje pod
wplywem $wiezo wchionietych pierwiastkow.

Oddziatywanie parenetyki starozytnej i humanistycz-
nej na Polske zaczyna sie dosy¢ pozno; w wieku XV. tyl-
ko dzietko Vergeria: ,,De ingenuis moribus et liberalibus
studiis” jest znane Polakom. Wiek XVI. dopiero przynosi
jakies Swieze powiewy na niwe pedagogiczng; dzietko
Pseudo-Plutarcha ,,De liberis educandis“, wydane w Kra-
kowie 1514 r. i wielekro¢ potym przedrukowywane, jest
pierwszym zwiastunem pewnego ruchu reformacyjnego na
tym polu; w Slad za nim idg liczne przedruki i przykiady
rozpraw pedagogicznych i dydaktycznych Plutareha, Eraz-
ma, Lorichjusa, Hegendorfina, Mancinellego, Bourbona,
Heydena, Vivesa i t. d., ktore, jak gdzieindziej, tak i u nas
zawazylty niemato w ewolucji pogladéw og6tu i jego wy-
brancow na wychowanie miodziezy i szkote. Znacznie go-
rzej jest jednakze z oryginalng tworczoscig polskg w tym
kierunku: wprawdzie juz w r. 1502. powstat w Krakowie
glosny traktat ,,.De institutione pueri regii*, elaborat wios-
ko-humanistyczny, przypisywany niby to Elzbiecie, Zzonie
Jagiellonczyka, wprawdzie w Polsce i dla Polski napisane
zostaty wykwintne dzietka pedagogiczne Coxa i Piotra IlI-
licina, lecz wszystko ,to wytwory mozgéw niepolskich®.
Pierwszym Polakiem, opracowujacym kwestje pedagogicz-
ne, bedzie dopiero Frycz, a obok niego, cho¢ pozniej nie-
co, stanie czcigodny Pilznehnczyk, Szymon Marycki, Kra-
kowski humanista—profesor, autor dzietka ,,De seholis seu
Academiis“. Dla uzupetnienia obrazu dodac jeszcze trze-
ba, ze i na Uniwersytecie Jagiellonskim nie cieszyli sie
autorowie pedagogiczni opieka i zainteresowaniem i tylko
wyjatkowo zajmowano sie niemi.
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Byt zatym Frycz—jak stwierdza dr. Kot—jakoby ini-
cjatorem i pierwszym uprawiaczem nowej gatezi pismien-
nictwa, niematej wagi dla spoteczenstwa polskiego. Peda-
gogiem jednak zawodowym nie by}, podobnie jak pisat
0 prawach, wojnie i kosciele, nie bedac, Scisle biorac, ani
jurysta, ani strategikiem czy teologiem, lecz przedewszyst-
kim i jedynie politykiem-statystg—tak tez i o szkole trak-
towat wylgcznie ze stanowiska meza stanu, chociaz bez
cienia dyletantyzmu, a owszem z sumiennos$cig i istotng
glebig erudycji. Osadzajgc, jako prawy i Swiatty obywa-
tel wszelkie strony tamtoczesnego zycia publicznego, wno-
szac ptodng inicjatywe w rozne dziedziny — nie maégt nie
zajac¢ sie blizej wychowaniem miodzi, ksztatceniem przy-
sztych cives, w ktorym upatrywat doniosty czynnik, wpty-
wajacy na losy Rzptej.

Zapatrywania swoje na wychowanie i szkote wypo-
wiedziat Frycz w dziele ,0 poprawie Rzeczypospolitej”,
w ksiegach: I-szej i V-tej, modwigc z osobna o wychowa-
niu wogole, osobno o szkole.

Poglady Frycza na wychowanie mtodych pokolen by-
najmniej nie sg czym$ nowym; nie spotykamy tu jakichs$
nieznanych dotad, a dopiero z ducha wielkiego polskiego
mysliciela wykwittych koncepcji. Pozostajac pod nieza-
przeczonym urokiem znamienitych teoretykOw-pedagogow
starozytnosci i ich humanistycznych dziedzicow, przesnu-
wat, transponowat Modrzewski po najwiekszej czesci ich
wiasne, zdrowe mysli i idee na polskie podtoze; na ory-
ginalne zabarwienie, nie bedac z profesji pedagogiem,
wcale sie nie silit. Wszelka tworczos¢ ludzka—powtarzat
za Arystotelesem i Plutarchem — zalezy od trzech czynni-
kéw, ktérymi sa: przyrodzenie, ¢wiczenie (moralne) i nauka,;
ich harmonijne wspo6tbrzmienie lub rozdzwiek okresla efek-
tywng warto$¢ cztowieka. Dwa ostatnie czynniki, nie-
zmiernie wazne, wchodzg w zakres wychowania i ich to
zadaniem modyfikowa¢ odpowiednio nature dziecka. Szcze-
g06lng za$ wage majg ¢éwiczenia moralne, bo bez nich nau-
ka i natura sg bezsilne. Glowny nacisk kladzie tedy
Modrzewski na ,,wychowanie moralne®, ktore przeprowa-
dza¢ nalezy wszelkiemi $rodkami (np. nawet podczas zaba-
wy),—chociaz i wychowania fizycznego (np. higjeny od-
zywiania) nie spuszcza z oczu. Zada w ciggu dalszym,
by wychowywano dziecko w kierunku obywatelskim, uczac
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je ,,co winne rodzicom, co sgsiadom, co Rzeczypospolitej”,
oraz w duchu religijnym; wyjazdu za granice ,,nastudja”
nie zaleca wprost, daje jednak peregrynantom madre wska-
zO0wki, jakie korzysci stad ciagng¢ dla siebie i dla pan-
stwa. Ciskajagc wyrazy oburzenia na deprawujacy ducha
sposOb edukowania syndw magnackich i na demoralizujgce
wptywy wigkszosci owych dworéw wielkopanskich, co obok
szkoty niby druga uczelnig powinny by¢ dla miodych—
domaga sie Frycz utrzymywania chtopca w ryzach i kar-
nosci, zdata od dziewczat i wybrykow cielesnych, przy-
zwyczajania go do pracy i zajecia ustawicznego (chocby
to byto rzemiosto jak u Turkdéw), odstreczania od wszel-
kiego prézniactwa i t. d. Nie sposéb wymieniaé wszyst-
kich takich i tym podobnych og6lnych rad i przepisow pe-
dagogicznych, podawanych przez Frycza; wystarczy jesli
zaakcentujemy to tylko, ze suma tych wskazan sklada sie
na ogolny kanon wychowawczy o charakterze gteboko mo-
ralnym, niepozbawionym nawet pewnych ascetycznych ry-
sow. Pod tym wzgledem przypomina Frycz najbardziej
hiszpanskiego Vivesa.

Szczeg6towsza o wiele i bardziej realnie postawiong
jest V. ksiega dzieta Fryczowego, rozprawiajaca ,,0 szko-
le”, do ktérej dr. Kot z kolei przystepuje, Modrzewski nie
wyczerpat tu jednakze, jakby kto$ z tytutu mogt sadzic,
wszelkich pytanh i zagadnienn ze szkolg zwigzanych. Nie
jest przecie pedagogiem ani dydaktykiem, jak wspomnie-
liSmy, wiec prézno szukaliby$Smy tu jakich$ doktadniejszych
wywodéw o0 programach szkolnych, metodzie nauczania etc.
Rozpoczyna Modrzewski od gorgcej apologji szkoly jako
instytucji o niezmiernym znaczeniu i pozytku dla Rzeczy-
pospolitej i KosSciota; wszak Kosciotowi dostarcza ona zdol-
nych kaznodziejoéw i ksiezy, panstwu zas ,filozoféw, pisa-
rzy politycznych, prawodawcow, wymowcow®, ktorzy nie-
zbedni sg do rzadzenia. Z pochwalg szkoty taczy Frycz—
jak niegdy$ Melanchton w mowie ,,De laude vitae schola-
sticae“—obrone stanu nauczycielskiego, bedacego najnie-
sprawiedliwiej — co z zalem wyrzucat Polsce Marycki —
w niematej pogardzie u szlachty polskiej i w nadzwyczaj
nedznym opatrzeniu materjalnym. Krzywde te, niebywalg
gdzieindziej, a notoryczng u nas przez caty wiek XVI.
i XVIl.—wytyka Frycz rodakom swoim bez ogrodek, sta-
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rajgc sie podnies¢ rozlicznemi przyktady i cytatami ,w o-
czach opinji pojecie o godnosci nauczyciela-wychowawcy.

Najdonios$lejsza atoli, a zarazem najpraktyczniejsza
z poruszonych przez Modrzewskiego kwestji piekacych
w dziedzinie szkolnictwa, byta z pewnoscig sprawa mate-
rjalnej podstawy szkolnictwa i to nie tylko szkdt wyz-
szych, akademji—o czym mowiono dotad niejednokrotnie,
lecz i szkolnictwa nizszego, ludowego, powszechnego, o kto-
rego organizacji nalezytej i wyposazeniu nikt przed Fry-
czem nie pomyslat. Modrzewski—polityk—wzorem staro-
zytnych—ehciatby widzie¢ w catym wogole wychowaniu
publicznym nierozdzielng funkcje panstwa, zmierzajgca
unormowanemi szlakami do pewnych statych, jasnych ce-
Ibw. Szukajgc zas funduszoéw dla tych szkét, znalazt je
tam, gdzie naprawde najpredzej jeszcze byty one w po-
gotowiu: u duchowienstwa, S$wieckiego i zakonnego. A nie
domagat sie ich Modrzewski rozkazujacym tonem reforma-
tora-zdobywcy, obywajacego sie bez argumentow, lecz ow-
szem staratl sie w Swietnym wywodzie wykaza¢ ksiezom,
ze zada tylko dobrowolnego poswiecenia dla dobra og6tu
(i Kosciota) tych beneficjow, ktore niegdy$ tytko na cele
szkolno-o$wiatowe duchownym oddane zostaty, jak Swiad-
czg o tym takie nazwy jak: scholastyk, kanonik, kantor
etc. ,Czas juz, aby wzdy rzeczy przezwiskam swojem
byty zwro6cone; wszystkie owe grunty i majetnosci ludziam
uczonym nalezg, ktore jesli kto okrom ich posiedzie, niech
wie, ze rzecz cudzg niesprawiedliwie posiada“. Beneficja
tedy duchowne stanowi¢ majg konieczne zrodto funduszéw
na utrzymanie profesoréw i ucznidw. Nie wystepowat je-
dnak Frycz—jakby kto$ stad sadzit—zupeinie przeciw su-
premacji ksiezy nad szkotg, nie zadal catkowitej sekula-
ryzacji jej; jako cziek rozsadny i godny patryota, chciat
tylko szkot porzadnych, nauki systematycznej, lepszych
pensji profesorskich—chocby za cene wzmozenia sie wpty-
wow prawdziwie obywatelskiego duchowienstwa.

Kwestje nauki, programu — jak mowilismy wyzej —
Frycza nie zajmujg tutaj; co najwiecej zauwazy, ze na-
lezy wybiera¢ uczniow zdolnych i pracowitych, zaczynaé
nauke od ,trivium*“, zwaza¢ na styl, dysputacje i dekla-
macje retoryczne, a wzigé stanowczy rozbrat z scholasty-
cyzmem, co sprosSnym grubianstwem swoim szerzyt tak
dtugo wszelkg ,,obscuritatem™ w szkotach. Frycz-huma-
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nista jest nieprzejednanym wrogiem owych ,,Scotistae, To-
mistee, Alanow, Alexandréw de Villa Dei i t. d.”, ktérych
wspotczesnie wydrwiwal pan pisarz Przytuski.

Zdgzajac do charakterystyki wypadkowej powiemy,
ze Frycz Modrzewski jako pedagog-teoretyk oryginalnych
pomystow wiasciwie nie dat, zastuzyltsie jednak niepospo-
licie tym, ze pierwszy wogdle z Polakéw kwestje wycho-
wania i szkoty wywiodt na arene dyskusji publicznych, ze
zebrat i przedstawit rodakom to, co najgodniejszego uwa-
gi znalazt u starozytnych i wspotczesnych sobie pedago-
géw, ze byt wielkim oredownikiem szkét i nauczycieli, ze
nakoniec chciat da¢ szkole takie state, mocne i realne pod-
stawy, o0 jakich pomyslano w Europie dopiero z koricem
XVIII stulecia. W tym jego chwata, ktdrg, podobnie jak
poézniej pracami Komisji Edukacyjnej wolno sie nam po-
chlubi¢ przed Swiatem.

Lecz jeszcze stdbwko o autorze rozprawki omawianej.
Dr. Kot bardzo dokladnie i jasno wytozyt poglady peda-
gogiczne Modrzewskiego, wybierat rzeczy istotnie wazne,
illustrowatl analize cytatami pieknemi i umiejetnie dobra-
nemi. Nie szczedzit tez—a rzecz to dla czytelnika nie-
obojetna— ciekawych dygresja zajmujgcych i obfitych
przypiskéw, przy koncu za$ ucieszyl nas pomieszczeniem
w dodatku pysznych wierszy /ana Sulpicjusza z zakresu
etykietologji humanistycznej, w komicznie niezdarnym prze-
ktadzie polskim aptekarczyka Alantseego z Plocka. Roz-
prawke czyta sie bardzo przyjemnie, za co tez godna po-
chwaty. 1

Stanistaw tempicki
Lwow.

I) Przypominamy dodatkowo, ze o Szymonie Maryckim
i jego pogladach pedagogicznych pisat bardzo ciekawg rzecz dy-
rektor Antoni Danysz w Muzeum (lwowskim) z r. 1905. str. 678
—95, 820—8 i 923—4|



Notatki bibliograficzne,

» Wektor”,

Od sierpnia r. 1911 zaczeto wychodzi¢ w Warszawie
czasopismo matematyczno-fizyczne p. t.: ,,Wektor“. Redak-
torem jest p. Stanistaw Kalinowski, kierownik pracowni fi-
zycznej Muzeum P. i R.; komitet redakcyjny tworza pp, 0.
Arlitewicz, Z. Straszewicz, W} Wojtowicz i L. Zarzecki.

»~Wektor“ uwzglednia specjalnie metodyke i dydak-
tyke nauk matematycznych. Przeznaczony jest przede-
wszystkim dla nauczycieli, wyktadajacych te nauki; oprécz
tego dla tych, ktorzy sie interesuja matematyka, fizyka
i astronomja, lecz nie majg czasu na studjowanie prac
specjalnych.

Oprécz artykutdw metodycznych znajdzie w nim czy-
telnik informacje o rozwoju nauk matematycznych, wiado-
mosci o literaturze przedmiotu, kronike naukowsg, tematy
do zadan i wypracowan.

Przeglad wydanych dotychczas zeszytow odkiadamy
na pozniej, teraz zawiadamiamy tylko o samym fakcie uka-
zania sie czasopisma, poswieconego metodyce jednej z gtéw-
niejszych gatezi wyksztatcenia nowoczesnego.

Cena za 10 zeszytéw rb. 5, z przesytkg rb. 6.

Biblioteczka dziet spoteczno-ekonomicznych pod redak-
cjg dra Zofji Daszynskiej-Golinskiej. Serja 1. Ekonomisci
polscy. Tom 1. Fryderyk Skarbek: Ogoblne zasady nauki
gospodarstwa naukowego. T. Il. Jozef Supinski: Szkota
polska gospodarstwa spofecznego. T. Ill. Henryk Kamien-
ski. Flilozofja ekonomji materjalnej ludzkiego spoteczen-
stwa. Warszawa 1911. Naktadem Ne. Arda.

Wedtug prospektu zadaniem ,,Bibljoteczki dziet spo-
teczno-ekonomicznych” jest zasilenie ekonomicznej mysli
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polskiej szeregiem dziet znakomitych dawniejszych ekono-
mistéw, przedewszystkim za$ wydobycie z pod pylu za-
pomnienia cennych prac uczonych polskich. Czyn to ko-
nieczny, aby twoOrczos¢ polska w zakresie nauki gospodar-
czej oprze¢ sie mogta na catym dotychczasowym dorobku
naukowym. W serji | prospekt (nie trzymajac sie po-
rzadku chronologicznego zapowiada dzieta Skarbka, Supiri-
skiego, Kamienskiego, Stroynowskiego W., Hoene-Wron-
skiego, Stroynowskiego H., Naxa, KoHataja i Staszica. Bi-
bljoteczka zawiera te dzieta nie w catosci, lecz w skroce-
niu, $cislej w ,.ekscerptach mozolnie dobranych” tak, by
mysl autora, tok jego rozumowania, wiasciwosci stylu zo-
staty zachowane, usunieto zas np. u Supiriskiego ,,balast
przydtugich wywodoéw*, streszczajgc krotko to, co u auto-
row byto kompilacjg, potrzebng im do petnosci dzieta—
uwydatniajgc natomiast to, co w danym pisarzu jest ory-
ginalnym i wiasnym. Redaktorka zadata sobie wiele trudu,
by skrotéw tych dokonaé tak, by catos¢ byta spdéjna.

Skrét wybranego najwazniejszego dzieta poprzedza
zyciorys i charakterystyka pisarza. Autorowie tych wste-
poéw niejednolicie wypetnili swe zadanie. Dr. Z.-D. Goliri-
ska daje wszechstronna, choé¢ zwieztg charakterystyke
Skarbka na tle éwczesnej mysli ekonomicznej, dr. B. Li-
manowski w charakterystykach Supinskiego i Kamienskie-
go uwzglednia bardziej tto ogodlno-dziejowe, kiadzie nacisk
na strone ideowa. W kazdym tomiku podana jest blbljo-
grafja prac danego autora i wazniejszych prac o nim oraz
stowniczek terminéw, uzywanych przez autora swoiscie,
lub posiadajacych dzisiaj odmienne znaczenie. W zasadzie
redakcja nie prostuje twierdzen mylnych, wydawanego au-
tora—w niektérych jednak miejscach w odnosnikach zwra-
ca uwage na niezgodno$¢ zdania dawnego ekonomisty z dzi-
siejszym stanem badan lub kierunkiem rozwoju gospodar-
czego.

.Bibljoteczka ekonomiczna“ odda¢é moze ustugi tym
wszystkim, ktorzy nie studjujgc specjalnie dziejéw eko-.
nomji pragng sie zapozna¢ z najwazniejszemi pogladami
ekonomicznemi przesztosci. Dostarcza w przejrzystej for-
mie wiele materjatu ,,poglagdowego“ — w razie potrzeby,
przy jej pomocy tatwo odszuka¢ w oryginale ustepy naj-
wazniejsze. Przy ubdstwie naszych bibljotek jest to po-
moc wielka nawet dla pracownikéw naukowych. Nauczy-
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ciele historji i ekonomji korzys¢ z niej odniosa. Nie sgdze,
by (w mysl redakcji) nadawata sie ,,dla bibljotek robotni-
czych i oswiatowych“—redakcja bowiem przypuszcza i przy-
puszcza¢ musi u czytelnika gruntowng znajomo$¢ podsta-
wowych poje¢ ekonomicznych i przebiegu dziejow.

H. Orsza.

Bibljoteka estetyczna. Serja I, tom, I. , Wstep do este-
tyki nowoczesnejil. Cze$¢ I przez Ade Werner-Silberstein,
dr. fil. Warszazua 1911.

»Wstep“ ma zapozna¢ czytelnika z podstawowemi
zagadnieniami estetyki, wybitniejszemi probami ich roz-
wigzania. Stad dzieli sie na dwie czesci: przedmiot,
zadania i metody, teorje i przyczynki specjalne. Ogtoszong
cze$C pierwszg poprzedza rozdziat o mozliwosci estetyki,
gdzie autorka rozprawia sie ze sceptycyzmem laikow,
artystow i uczonych. Wskazawszy na okolicznosci, skia-
dajagce sie na to, ze estetyka, cho¢ ma za sobg tak
dtuga historje, jednakze mato jeszcze dokonata, autorka
analizuje indywidualno$¢ gustu i wykazuje, ze fatszywym
jest wnioskowanie z niej o subjektywnos$ei samego piekna,
z czego wiasnie kujg argument najpopularniejszy przeciw mo-
zliwosci nauki o pieknie (biorgc to pojecie w znaczeniu naj-
szerszym). Piekne nie jest to, co sie komu podoba, lecz
rzeczy z okre$lonym charakterem objektywnym; jesli ktos
piekna nie widzi, to nie dowdd, ze go niema (na prostych
przyktadach uwydatniona jest réznica kardynalna dwuch
twierdzen: ,,przedmiot jest piekny“ i ,,przedmiot jest piek-
ny dla widza“), raczej nalezy tu méwic o Slepocie na war-
tosci estetyczne.

Estetyka posiada swoj przedmiot odrebny; istnieje
tez Scista zaleznos$¢ reakcji estetycznej od licznych warun-
kéw, ztozonych tak w rzeczach, jak i w samym widzu;
z tej strony niema wiec przeszkody dla odnosnej nauki;
ale i brak metod badania jest tylko pozorny. Rozrézniajac
nastepnie Sciste i popularne pojmowanie normatywnego
charakteru estetyki, autorka prostuje mylne pojecia o da-
zeniach estetykdw normatywnych; wreszcie rozprasza oba-
wy o zintelektualizowanie rozkoszy estetycznej wskutek
studjéw.

Na przygotowanym tak gruncie zajmuje sie w roz-
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dziale pierwszym, blizej przedmiotem estetyki. Pigekno oka-
zuje sie tylko jednym z fenomendéw estetycznych i to
nie najwazniejszym, w roznych epokach kultury rdzne
wartosci uchodzg za najwyzsze; ciekawe bytoby zbadac,
wedtug autorki— od jakich warunkéw to zalezy. Czynigc
kardynalnie wazng roznice miedzy napawaniem sie, jako
swoistym aktem psychicznym, a przyjemnoscig, wywodzi
autorka, ze przyjemnos¢ nie stanowi bynajmniej kryte-
rjum wartosci estetycznych, Z tego stanowiska rozstrza-
sa tez odwieczng kwestje estetycznosci brzydoty.

Rozdziat drugi traktuje o zadaniach estetyki, ktore
wyznacza juz sam jej przedmiot i wskutek czego rozni
estetycy réznie formutujg zadania swej nauki, zaleznie od
tego, w czym widzg jej przedmiot, w objektach czy prze-
zyciach. Badanie winno sie rozpoczyna¢ od zadah specjal-
nych i prowadzi¢ do coraz og0lniejszych; definicje za$
moga tylko wienczy¢ badania.

Rozdziat trzeci przedstawia metody ostetyki jako wy-
znaczone przez jej przedmiot i zadania. Wykazanie tej
zaleznosci ogromnie utatwia orjentowanie sie w tak rozbiez-
nych usitowaniach estetyki nowoczesnej. Te charaktery-
zuje autorka jako empiryczng, w przeciwstawieniu do me-
tafizyczno-spekulaeyjnej z epoki minionej, ktérg poznaje
czytelnik w rozdziale drugim. Tu znajdnjemy jeszcze pod-
kreslenie przeciwienstwa spekulacji i empirji, i réznice
miedzy metoda i naukg pomocniczg. Préba klasyfikacji
metod i rozwazania, w jakiej kolei nalezy sie niemi posit-
kowa¢, zamykajg pierwszg czes¢ Wstepu.

0.
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Letniska dla dzieci,
urzadzone przez P. Z. N.

W Kkoficu ubiegtego roku
szkolnego z inicjatywy prezesa
Zwiagzku p. Stanistawa Okuli-
cza ogtoszono w pismach _ode-
zwe, wzywajaca ludzi zamozniej-
szych po zabierania na_wies
dzieci rodzicéw niezamoznych
podczas wakacji.

Rezultatem odezwy byto kil-
kanascie listow ze strony oséb,
wyrazajacych —gotowosC bez-
ptatnego goszczenia przez lato
po jednym lub dwojgu  dzieci
I zgtoszenie sie znacznej ilosci
dzieci, kandydatow na letniska.
Procz tego otrzymano rb. 100
w gotdwce na ten sam cel, bez-
imiennie.

Za otrzymane rb. 100 umiesz-
czono za optata po 15 rb. mie-
siecznie:

Zygmunta R. na cate lato;
Marje K. na dwa miesigce; He-
lene W. na jeden miesigc.

Bezptatnej gosciny udzielili
pp.: Roeslerostwo w okolicyWar-
szawy; pp. Klimowiczostwo
w Grochéwie pod Kutnem; pp.
Markowscy w Brwinowie; p. Ko-
tokotowa w Putawach; pp. Gra-
dowscy na Podolu; pp. Nabelscy
na Podolu; pp. Krzykowscy
w Krasnymstawie; pp. Pronasz-
Iéolstwo w Derebczynie na Po-

olu.

Ogotem z 2?/czliwej uczynno-
Sci skorzystato dzieci osmioro.
Niektorym z nich, udajacym sie
dalej, udzielono zasitku na prze-
jazd z pozostatej gotowki.

Tegoz lata Dr. tuczynski,
wiasciciel zaktadu Przyrodo-
leczniczego, ofiarowat 20 bez-
ptatnych biletéw na kuracje
dwumiesi(gcznab i znizyt oplate
zrb. 15 do rb. 2 za kuracje
jednomiesieczng  dla uczacej
sie miodziezy, rekomendowanej
przez P. Z. N. .

Darmowe i ulgowe bilety roz-
dano dzieciom, dla ktorych nie
znaleziono odpowiedniego miejs-
ca na wsi.

Towarzystwo ,,Gniazd
sierocych* (Miodowa 3).

W sierpniu r. z. zatwierdzo-
na zostata ustawa towarzystwa,
majacego na celu opieke i wy-
chowanie sierot zupetnych bez
$rodkéw do zycia.

Z ogtoszonej odezwy przyta-
czamy program instytucji w o-
golnych zarysach.

1) ‘Do Gniazd Sierocych bra-
ne beda dzieci od lat 6-ciu
i starsze.

2) Gdy najstarszy wychowa-
nek skonczy lat 18, na jego
miejsce wejdzie nowy szescio-
letni sierota. ]

3) Sieroty b_edg sie  wycho-
wywaly w Gniazdach w pracy
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naréwni z rodzonemi dzie¢mi
opiekunéw do lat 16—18.

_4) Elementarne wyksztatce-
nie otrzymaja w miejscowej
szkole wiejskiej lub w nowo-
zaktadanych nizszych szkotach
gospodarczych, jakie w miare
q_otrzeby i moznosci za sprawg

owarzystwa Gniazd Sierocych
beda powstawaty.

5) Po ukoriczeniu 16—18 lat
wychowancy nasi przejda do
Sredniej szkoty zawodowej, rol-
niczej lub rzemieslniczej, jaka
bedzie utworzona w Ognisku
Gniazd. Tam stosownie do wy-
kazanych przez dziecko  zdol-
nosci 1 checi, ksztalci¢ sie be-
dzie nasz wychowaniec w o-
branym zawodzie jako rolnik,
ogrodnik, mleczarz, pszczelarz,
krawiec, stolarz, szewc lub in-
negt())_ rodzaju_fachowiec. Naj-
wybitniejsze jednostki z liczby
wychowancow Gniazd bedzie-
my starali sie ksztalcie wy-
ze], stosownie do ich zdolno-
scl.

6) Dochdd, z gospodarstwa
Gniazda ma starczy¢ na_potrze-
by wszystkich jego mieszkan-
cow i na optacenie opiekunéw
zagrody. D atego pod Gniazdo
potrzebujemy 30 — 60 morgow,
zaleznie od jako$ci ziemi i wa-
runkow zbytu produktow. Na
urzgdzenie ~ gospodarstwa poza
budynkami I ziemig potrzeba
10.000 rb. wieczystego kapitatu
fundacyjnego.

7) Koszt wychowania jedne-
go sieroty w Gniazdach obli-
czamy na 180 rubli rocznie, nie
liczac 6% od 3000 rb. fundacyj-
nego kapitatu na dziecko.

Sprawozdanie z
siedzenia ,,Sekcji pe-
dologicznej* Ogniska
nauczycielskiego wKra-
kowie z dnia 26 maja r. 1911.

Przewodniczacy dr. Henryk

po-

Kanarek przedstawit dotych-
czasowy rozwoj sekcji. Liczy
ona obecnie przeszto 140 czion-
kdow nietylko z pomiedzy nau-
czycielstwa szkét ludowych,
ale takze szkot srednich i osob,
poza szkolnictwem stojacych.
Wiadze szkolne ochotnie " po-
zwolity na prowadzenie badan
nad dzieémi w szkotach miej-
skich, a inspektor topuszan-
ski w referacie zapowiedzianym
poda sposoby poznawania zme-
czenia. Dla celow naukowyc
bedzie w jesieni przy wspot-
udziale sekcji pedagoglcznei
,Towarzystwa naucz, szké
wyzszych® zorganlzowan% kurs
pedologiczny; w 16 prelekcjach
zapozna p. J. Wk Dawid z psy-
chologjg dziocka i pedagogi 3
doswiadczalna, taczac wykta
z eksperymentaml. Szczegoto-
wy program ogtoszony bedzie
w pazdzierniku b. r. Sekcja
zawigzata stosunki z warszaw-
skim , Tow. badan nad dzie¢-
mi“, ktore przestato jej swe
kwestjonarjusze w sprawie ba-
dan inteligiencji dziecka. Dzie-
ki poparciu ,Ogniska naucz.”,
ktore ofiarowato 100 k., juz
w czerwcu moze by¢ otwarta
bibljoteka i czytelnia, zaopa-
trzona w pisma i dzieta z dzie-
dziny nowoczesnej pedagogiki
i psychologji.

Posiedzenie to potgczone byto
z odczytem: ,0 szkole zycia
Decroly’ego w Brukseli“, Refe-
rentka p. Zofja Szybalska
przedstawita idealne warunki
tej szkoty dla dziecka i zna-
czenie jeJ dla zycia spoteczne-
go przez wyrabianie samodziel-
nosci mysli i pracy. Plan nauk
i metoda jego przeprowadze-
nia, nie spotykana gdzieindziej,
zastuguje takze na uwage. Sil-
na koncentracja wiedzy jest
jego cecha, siekanina przed-
miotow szczesliwie  ominieta.
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Metoda przeprowadzona Scisle
w _nauce obejmuje zawsze 3,
dziaty: 1) obserwacji, 2) aso-
cjacjl i 3) ekspresji konkretnej
i abstrakcyjnej, “wiec przez
zbieranie t.” zw. muzeow 1 wy-
powiadanie sie ustne i Flsem-
ne. Po odczycie toczyta sie
ozywiona dyskusja na temat
brakébw naszego szkolnictwa.

Nieco o0- rozmaitych
metodach badania in-
teligencji w dobie obec-
nej.

W szeregu posiedzer i dys-
kusji, urzadzonych przez ,,Sek-
cje pedologiczng® Ogniska na-
ucz. w Krakowie w miesigcu
Czerwcu rozpatrywano rozmaite
wspoétczesne metody badania
inteligencji dziecka. Po iran-
cuskiej metodzie Binet'a, 0 czym
juz pisaliSmy, zastanawiano si¢
nad rosyjska prof. Rossolimo.
Dr. Bujakowski zapoznat stu-
chaczy doskonale nietylko z jej
strong  teoretyczno - naukowa,
ale podat takze wskazowki jej
praktycznego zastosowania dla
celow pedagogicznych. Metoda
ta, ktérej rezultaty ogtasit Ros-
solimo 1908 roku w dwu ksigz-
kach: ,,Profile psychologicz-
ne metodyki* 1 ,Profile psy-
chologiczne* ma juz zasto-
sowanie_ praktyczne od lat 4.
Uzywa jej z powodzeniem mos-
kiewskie “ Tow. im. £omonoso-
wa, Ktore zajmuje sie wyszu-
kiwaniem zdolnych synéw wio-
Scianskich, aby ich ksztalci¢
jako stypendystow wymienio-
nego Tow. Badania metodg R.
odnoszg sie kolejno do 3 grup
psychicznych: uwagi z wolg,
pamieci i procesow asocjacy]-
nych. Pierwsze 2 grupy obej-
mujg 33 dzialy, a ostatnia 5.
Poniewaz caty eksperyment trwa
'/2 godz. i jednorazowo -wyko-
na¢ sie nie da ze wzgledu na

Tory.

znuzenie objektu, wiec R. dzieli
go na 3 posiedzenia po godzi-
nie i 15, dziennie. Po skoriczo-
nych wyktadach, ilustrowanych
szeregiem demonstracji, nasta-
pita nader ozywiona krytyka
omawianej .meto%y. Obecny B
J. WL Dawid poddat metode R.
nader ostrej krytyce, odmawia-
jac jej oryginalnosci, warto-
sci naukowe] i pedagogicznej.
Twierdzenie swoje uzasadnit p.
Dawid, jak nastepuje. Teorji
prof. R. nie mozna uwaza¢ za
metode naukowsa, bo brakuje
jej catosci; nie jest doktadna.
Nie bada charakteru i woli,
a t. zw. ,,préby”“ woli odnoszg
sie prawie wylgcznie do suge-
stywnosci. Oryginalr) nie jest,
bo prawie pod kazdg ﬁréba
moznaby podpisa¢ nazwisko u-
czonego, ktory é'a przed R. sto-
sowat. P. Dawid wymienia zna-
ne nazwiska, jak Bourdan’a,
Paulhan’a, Binet'a, Ebbinghau-
sa; te same doswiadczenia sto-
sujg psychologowie amerykan-
scy, za$ szeregi obrazkow,
przedktadanych badanym osob-
nikom, sg to bardzo pospolite
w Niemczech t. zw. Bilderbo-
gen. Wynikatoby stg'd, ze prof.
R. oprécz nazw dla préb po-
szczeg6lnych, zadnego wiasne-
go pomystu nie daje. W po-
dziale materjatu naukowego pa-
nuje u R, zupetny zamet. Uwa-
ga jest tu pomieszana ze spo-
strzegawczoscia, spostrzegaw-
€z0s€ z a_sociaqq. Prob mysle-
nia, czyli whasciwej inteligen-
cji brak zupetny. Z powodu
tych wyzej wymienionych bra-
kéw odmawia p. Dawid tej me-
todzie wartoSci _pedagogicznej,
a nawet kwestjonuje  zastuge
prof. R. ujecia w pewien sy-
stem badan_innych uczonych,
bo prébowali to juz zrobi¢ Som-
mer, Toulouse, Binet i i. Jedy-
ng warto$¢ przedstawiataby ta
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metoda dla psychologa prak-
tycznego w zastosowaniu le-
karskim, gdzie chodzi o pozna-
nie pewnych poszczegolnych
zaburzen w funkcjach psychicz-
nych, czyli wlasciwie o luzne
objawy chorobowe. 0O catosci
inteligencji osobnika tg meto-
da badanego, nic powiedzie¢
nie mozna. Tyle p. Wt. Dawid.
W dalszej krytyce zarzucono
tej metodzie zbyt skompliko-
wany aparat, czas badania zbyt
dtugi i dla dziecka nuzacy i zbyt
szczegbtowe  rozcztonkowanie
czynnosci psychicznych. Bronit
metody przedstawionej Dr. Bu-
jakowski, opierajac sie gtéwnie
natym, ze ma za sobg praktyke,
wykonywang przez psychologow
i nauczycieli, a zarzuty jej po-
czynione sg raczej natury 0gol-
nej, jakie kazdej metodzie na-
ukowej poczyni¢ mozna, hie do-
tykajac istotnej wartosci. Nie
mozna odmoéwic prof. R. zastu-
gi w zebraniu i uporzadkowa-
niu pracy innych 1 w umiejet-
nosci zastosowania tego do
swoich celéw. Byfa takze mo-
wa 0 polskiej metodzie Wt Da-
wida. Pierwsze préby, poczy-
nione przez Dr. H. Kanarka na
uczniach szkolnych, okazaty
rezultaty zadowalajace; metoda
zdaje sie byC trafng, szczegol-
niej gdy sie rozchodzi o bada-
nie inteligiencji. Najlepiej by-
toby przeprowadzi¢ ~caty sze-
reg préb rozmaitemi metodami,
potym wyniki badan poréwnac
I wtedy orzec o wartosci danej
metody w naszych warunkach,
Teoretycznie mozna sie juz
zprzedmiotemzapoznac, bo Kra-
kowska Sekcja badan nad dzie¢-
mi otworzyta wiasnie czytelnie
oraz bibljoteke, zaopatrzong
wczasopismaidzietaz dziedziny
wspodtczesnej psychologji i pe-
dagogiki eksperymentalnej. Sek-
cja wniosta tez podanie do Ra-
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dy szkolnej okregowej z prosba
0 utworzenie w Iprzysz’f m roku
szkolnym specjalnych klas w tu-
teljsz ch _ szkotach  migjskich
dla dzieci podnormalnych.

Muzeum Miedzynaro-
dowe w Brukseli.

Wszech$wiatowy Kongres Sto-
warzyszen Miedzynarodowych,
ktéry odbyt sie d. 9, 101 11
maja 1910 r. postanowit zato-
zy¢ muzeum, obrazujace doro-
bek umystowy i techniczny na
polu miedzynarodowego wspot-
dziatania.

_Celem muzeum jest wykaza-
nie postepu  dokonanego we
wszystkich kierunkach w dzie-
dzinie organizacji miedzynaro-
dowej i doniostosci takich or-
ganizacji z punktu widzenia na-
ukowego i spotecznego. Muze-
um dazy¢ bedzie do tego przez
gromadzenie kolekcji miedzyna-
rodowej i poréwnawczej przed-
miotow i dokumentéw ilustru-
jacych nauke, sztuke, ekono-
dmjle spoteczng, przemyst i han-

el.

Muzeum to zorganizowane
przez Urzad Instytucji Mi?dzy-
narodowych (L'Office des Insti-
tutions  Internationales) lp()od
protektoratem rzadu belgijskie-
go, ofiarowato oddzielng sale
na sekcje polska.

Sekcja Polska w Muzeum
Miedzynarodowym ma zawiera¢
nasteﬁyjqce dzialy:

1) historyczny;

2) krajoznawczy: mapy geo-
gra iczne, reljefy, rezultaty ba-
an geologicznych, karty lud-
nosci, kostjumy, przedmioty
sztuki ludowej;

3)  ekonomiczno-spoteczny:
organizacje spoteczne, koope-
ratywy i zwigzki, stowarzysze-
nia wszelkich typow;

4)  przemystowo-handlowy:
stan wytwaorczosci i stosunkow
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handlowych, stan rolnictwa,
rzemiost i sztuki stosowanej
Przedstawmny w tablicach, gra-
ikach, broszurach, ksigzkach,
sprawozdaniach i t. d.

5) oswiatowo kulturalny: stan
oSwiaty, instytucje wychowaw-
cze i oSwiatowe;

6) naukowy: udziat Polakéw
w  miedzynarodowym ruchu
naukowym.

Manifestacja nauczy-
cieli ?allcyjsklch.

W potowie stycznia odbyta
sie we Lwowie manifestacja
nauczycieli ludowych, ktérzy
zjechali sie z catego kraju, aby
sejmowi przedstawi¢ swojg ne-
dze, zaswiadczy¢ gtosno, ze nie
maja z czego, ani siebie, ani
swych rodzin wyzywic. ,,Brzmia-
ta "w tym zjezdzie manifesta-
cyjnym naprawde nuta rozpa-
czy. Czuto sig, ze to mowi

tod, i ze kraj jest wobec tych
udzi, ktérzx mu wychowuig
przyszte pokolenia obywateli,
niemitosiernym  wyzyskiwa-
czem®, pisze Kurjer Warszaw-
ski, ktorego o radykalizm sie
nie posadza.

»1ylko rozpacz — czytamy
w ,,Gaz. nardd.“—mogta wmroz
trzaskajagcy wygna¢ z domow
takie masy nauczycieli na wiec
lwowski. “Komitet, wiec ten u-
rzadzajacy, rozestat 14.000 za-
wezwan, a dato mu postuch
zwyz 8.000 nauczycieli i nau-
czycielek i przyjechato do Lwo-
wa. Ci, ktorzy nie przyjechali,
przysyfali listy usprawiedli-
wiajgce, niektore, jakby tzami
kreslone, ze oto piszacy nie ma
tych kilku koron, potrzebnych
na optacenie biletu kolejowe-
go, lub nie ma cieptej odziezy.

A ci, ktérzy przyjechali, je-
chali czesto za ostatni grosz,
jechali z dalekich stron o gto-
dzie i chtodzie, a prawie wszy-
scy poswiecic musieli dwie
noce na odbycie drogi, bo w so-
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bote trzeba bylo jeszcze uczyc
w szkole, a dzisiejszego ponie-
dziatku juz o pét do Osmej ra-
no, znowu w szkole zjawic sie
trzeba. Dwie noce trzeba byto
przepedzi¢ w pociggach prze-
petnionych i zle ogrzanych.
A z powodu zasp $nieznych,
pociagi szty wolniej, opdzniaty
sie, przeciggajac czas trwania
meczacej jazdy. BKny nawet
nieszczesliwe wypadki. Pociag,
ktory wyszedt z Jasta, utknat
w zaspach $nieznych i zanim
go uruchomiono, wiele nauczy-
cielek, Zle odzianych, zmarzto
i na najblizszej stacji musiano
wzywaC pomocy lekarskiej.
W Sanoku znowu pociag wy-
szedt z 2-godzinnym _opoznie-
niem, a dla nauczycieli dano
stare wagony nieprzecbodne,
oblepione catg masg $niegu i
lodu. Podobnie bylo w Zago-
rzu, z tym dodatkiem, ze po-
ciag_ stad przybyt do Lwowa
zamiast rano, dopiero w potu-
dnie, gdy wiec sie konczyt, a
przeziebli i zgi}odniali nauczy-
ciele nie mogli znalez¢ nawet
pozywienia, bo wedliniarnie i
ﬁ)_iekarnie byty juz zamkniete.
ylko ciezka potrzeba pchnac
mogta nauczycieli ludowych do
zjazdu w takich warunkach.
I bylo w tym zjezdzie wiele
tragizmu*,

iemy jakie sg nadzieje, ze
bedzie kres potozony tej nedzy
rozpaczliwej, ktdra skarzyta sie
na wiecu lwowskim.

Wydziat krajowy, spetniajac
uchwate poprzedniego sejmu,wy-
pracowat w tej Sﬁra\_/vie wspo6lnie
z radg szkolng krajowg memo-
rjat, ktory bedzie przedmiotem
obrad sejmowych. Niewatpliwie
zapadnie uchwata, ktora w cze-
§cl uczyni zadose zadaniom
nauczycieli, ale do spetnienia
wszystkich  stusznych zadan
nauczycielstwa ludowego jakze
jeszcze daleko!



Ksi nadestane do Redakeji ,Nowych Tom".

Wydawnictwa im. Mieczysta-
wa Brzezinskiego.

K. Lubkowski. wska-
z6wki do wyrobu tortu opato-
wego, kop. 5.

R. M. Brzezinska. Roz-
rywki dla dzieci i miodziezy,
cz. I, kop. 20.

Fr. GensOwna. Dla szczes-
cia dziecka, obrazek sceniczny
w 4-ch odstonach, kop. 10.

Iskierka. Miyn na Po-
kusie, powiastka kop. 15.

Lucjan Biard. Po cier-
nistej drodze, powies¢ histo-
ryczna z walk meksykanskich.
Z francuskiego skrocili M. i R.
Brzezinscy, kop. 30.

Nowinski. Przewrot
w pszczelnictwie, ule magazy-
nowe, kop. 10.

Kraszewski. Jaksowie,
z powiesci historycznej Bracia
Zmartwychwstancy, skrécit dla
miodziezy M. B. kop. 20.

Rudnicka. saletra, jej
wihasnosci i pozytki, kop. 9.

R. M. Brzezinska. Czy-
tanki drugie z rysunkami, kop.
40.

J. Bohuszewicz. Gé?-
matyka jezyka polskiego a
uzytku sz?«%i $rednich meskich
i zenskich. Czes$¢ 1. Glosownia
i etymologja. Warszawa. Na-
kfad Drukarni Synéw St. Nie-
miry. 1912, str. 142. Cena kop.70.

Tytus Benni. Podrecznik
jezyka angielskiego z C¢wicze-
niami, stownikiem i wymowa,
podang przy kazdym wyrazie
za pomoc? specjalnej polskiej
pisowni fonetycznej, wedtug
siodmego wydania dunskiego
0. Jespersona i Chr. Sarauwa.
Metoda bezposrednia i fone-
tyczna. Warszawa. Nakladem

ebethnera i Wolffa, str. 242.

C. Bogucka i c. Niewia-
domska. Nauka stylistyki
i teorji literatury na przy-
ktadach i wzorach. Wyd. II.
KI. IV. Warszawa. Nakfad Ge-
bethnera i Wolffa, str. 386.

Przewodnik dla uczacej sie
mtodziezy na rok szkolny 1911/
1912, wydany staraniem redak-
cji ,,Wieczorbw Rodzinnych®,
Warszawa 1911, str. 186.
-Z yomunt Stan kie wiez
Algiebra elementarna. Podrecz-
nik dla uczni i uczenie szkét
$rednich. Nakfad Kazimierza
ldzikowskiego. Warszawa, 1910.
Mata 6semka. Str. XVI 136.
Cena w oprawie kop. 50.

R. Cieslewsk]l Gieomet-
ga praktyczna z Cwiczeniami

la szkdt poczatkowych i rze-
mieslniczych ze 109 rysunka-
mi. Nakfad Kazimierza Idzi-
kowskiego. Warszawa, 1909.
Mata 6semka. Str. 94. Cena w o-
prawie kop. 45.

J. St. Bohuszewicz.
Zbioér zadan arytmetycznych
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dla szkdt srednich meskich i
zenskich. Cze$¢ 1. Wydanie
czwarte poprawione.  Nakiad
Kazimierza ldzikowskiego.War-
szawa 1910. Cena w oprawie
kop. 70.

J. St Bohuszewicz.
Zbiér zadan arytmetycznych
dla szkét $rednich meskich i
zenskich. Czes¢ 1. Wydanie
trzecie poprawione. Nakiad Ka-
zimierza ldzikowskiego. War-

szawa 1910. Cena w oprawie
kop. 85.

S. Michalski i W. Za-
krzewski. zbiér przykia-

déw i zadan algebraicznych
dla érednich zakladéw nauko-
wych meskich i zenskich. Czes¢
Il. (Kurs klasy V., VI, VII i
VIIL.). Wydanie drugie. Nakia-
dem Kazimierza ldzikowskiego.
Warszawa 1910. Cena w opra-
wie kop. 80. )

0 koniu i stajni. Wskazéwki
prathczne. Podlug oryginatu
angielskiego opr. W. M. War-
igawa 1911, str. 99. Cena kop.

R. M. Brzezinska. Roz-
rywki dla dzieci i miodziezy.
Dodatek tygodniowy do ,Zo-
rzy*. Rok 1911. Cze$¢ 1. Wy-
dawnictwo imienia Staszyca.
Str. 96. Cena kop. 20.

Wiadystaw Uminski.
Ogienn na ustugach cztowieka.
Ogczyt popularny.  Wydanie
drugie. Wydawnictwo imienia
Miecz. Brzezinskiego. Warszawa
1911. Str. 32. Cena ko_p. 12.

S. Jerlicz Rodzina Wré6-
blewskich. Powie$¢ mieszczan-
ska. Skiad gtowny w Ksiegarni
Polskiej, plac Warecki 6. War-
ggawa 1911. Str. 103. Cena kop.

Henryk Utaszyn. Filo-
logja i lingwistyka prof. A.
Brucknera. Szkic polemiczny.
Krakéw 1910. Str. VI-J-152.

Herbert Sand. Wspét-
czesny dramat polski. Ksigzni-

ca naukowai artystyczna. Kra-
kéw 1911. Str. 157.

Moja ksiazeczka, nauka czy-
tania i pisania, utozona przez
Grono nauczycieli szkoty po-
czatkowej. Warszawa. Nakia-
dem Bronistawa Goldfedera.
2811. Cena kop. 35, w oprawie

St. Okulicz 2zbior za-
dan algiebraicznych w ukia-
dzie metodycznym. .

Czesc 1ll. Rownania wyzsze-
go stopnia. Nierownosci. Row-
nania nieoznaczone. Postepy. Lo-
garytmy. Kombinatoryka. Dwu-
mian Newtona. Utamki ciagte.
Dziat mieszany. Warszawa 1911
—1912. Str. 158. Cena kop. 90.

Wypisy historyczne ilustro-
wane dla uzytku milodziezy
przy nauczaniu dziejow po-
wszechnych ﬁOd redakcjg Kazi-
mierza Wachowskiego. Zeszyt
I, 1, 1 i V. Warszawa 1911.

Marja Gerson Dafi-
rowska Wielcy artysci,
ich zycie i dzieta. Naktad Ge-
tz)gghnera i Wolffa, r. 1912. Str.

M. Mossoczowa (M. K o-
liskéwna). Za ortami Na-
poleona. Opowiadanie dla mio-
dziezy. Nakt. Gebethn. i Wolffa.
Str. 128. .

Teresa Jadwiga. Po-
jednani—powies¢ z czasow Na-

oleona |, d. Il. Naktl Ge-

ethn. i Wolffa. Str. 254.

H. Andersen. Bajki.
Opracow. przez C. Niewiadom-
ska, wyd. Ill. Nakt. Gebethne-
ra | Wolffa. Str. 421.

J K tukaszewiczow-
na. Serdeczni  przyjaciele.
Przekt. M. Morawskiej w oprac.
S. Karpowicza. Nakt. Gebethn.
i Wolffa. 1911 r. Str. 68.

H. Beecker-Stowe.
Chata Wuja Toma. Powies$é
oprac. dla mtodziezy. Wyd. 1V.
Nakl}. Gebethn. i Wolffa .Str. 276.

Wiktor Gomulicki.
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Kok 1812. Powie$¢ dla mio-
dziezy. 1912. Naki. Gebethnera
i Wolffa. Str. 319.

Teresa Jadwiga. Stra-
cony. Powias¢ obyczajowa dla
miodziezy. Nakk. Gebethnera
i Wolffa. Str. 199.

Mayne-Reid.
Pobyt w pustyni. Nakt. Ge-
bethnera | Wolffa. Przelozyt
St. M. Rzetkowski. Wyd. nowe.
Str. 297.

Kapitan.

Mar. Win. Ptaszki. War-
szawa 1911 r.

H. Sienkiewicz. W pu-
styni i w puszczy. 2 tysiac.
Nakt. Gebethn. i Wolffa, 1912.
Str. 395.

Juljusz Verne. Wyspa
tajemnicza. Przektad J. Bef(’e-
jowskiej. Wyd. nowe w 2 to-

mach. Nakt. Gebethn. i Wolffa.
Str. 269.

Ludwika Jahotkow-
ska_ W domu. 30 pow. dla
dzieci od lat 5—8. Wyd. nowe.
Str. 137. Warsz. J. Lisowska.

MarjaWeryho. w ieli
Swiecie. Opowiadania z zycia
zwierzat dla mtodszych dzieci.
Nakt. Gebethn. i Wolfa, 1911 r.
Str. 171

Wiadystaw Uminski.
Krwawy chleb. Przygody mito-
dego ufana r. 1812. Nak}. Geb.
i Wolffa. Str. 344.

Zuzanna Morawska.
Adjutant nastepcy tronu. Po-
wies¢ z czaséw wojny francu-
sko-pruskiej. Naktadem Gebeth-
Eloezra i Wolffa. Warszawa. Str.

Podréze Guliwera. Naklad
Gebethn. i Wolffa.

Bajki Ezopa W opracowaniu
Or-Ota. Nakfadem Gebethnera
i Wolffa.

Piotr Skarga. Kazania
sejmowe. Wydat i przedmowg
poprzedzit Ign. Chrzanowski.
Wyd. Il. Nakt. Gebethn. i Wolf-
fa. Str. 377.

W. Stejmnan. Zbiér za-
dan i przyktadow algebraicz-
nych w zakresie szkoty Sred-
niej. Warsz., 1911. Skiad gtow-
n}l w Ksieg. Powszechnej, str.
62. Cena 60 kop.

Th. H Huxley. Zzasady
iizjologji. W opracowaniu dr.
J. Rosenthala. Przet. dr. A
Lande. Warsz. 1911 r. Nakt. H.
Lindenfelda. Ski. gi. w ksieg.
G. Centnerszwera. Str. 490.

K. Bobrzynski. Ze stu-
djéw nad nauczaniem psycho-
logji w szkotach $rednich. Kra-
kow 1911 r. Skfad gtowny
w Warszawie. E. Wende 1 S-ka,
str. 74.

M. Dzierzanowsk a,
C. Niewiadomska i J.
W arnkoéwna Gramatyka je-
zyka polskiego z ¢éwiczeniami.
Podrecznik szkolny na klase 1,
Il i 1. Wydanie szoste. ar-
szawa. Naklad Gebethnera i
Wolffa. Str. 283. Cena 80 kop.

Cecylja Niewiadom-
ska. Uczmy sie czytaé i pi-
sa¢ A-B-C. Nauka czytania
i pisania z obrazkami i wzor-
kami pisma. Wydanie nowe.
Warszawa. Nakfad Gebethne-
ra i Wolffa. Str. 170. Cena 30
kop.

Jan Hempel Kazania
Piastowe. Bielsk 1912. Str. 229.
Cena 50 kop.

Dr.A. F. Holleman. Pod-
recznik chemiji organicznej,
z siédmego, uzupetnionego wy-
dania niemieckiego, przettuma-
czyli K. Stawinski i T. Pytasz.
Z zapomogi Kasy pomocy dla
0s6b, pracujacych na polu nau-
kowym imienia Dra Jozefa Mia-
nowskiego. Skiad gt w ksie-
garni E. Wendego i S-ki. War-
szawa 1911, str. 504. Cena rb.
1 kop. 50.

Dr. G. Lewin. Jak uchro-
ni¢ sie od powtérnego zapad-
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niecia na gruzlice ptluc. Od-
bitka z Ne 4 ,,Zdrowia“ z roku
1911. Warszawa. Skfad gtow-
ny w Ksiegarni Powszechnej.
Str. 23.

K.Chmielewski. Omoim
kraju. Szkice krajoznawcze.
Warszawa 1911 r. Gebethner
i Wolff, str. 175.

Schram. Podrecznik ana-
lizy jakosciowe;.

Dr. Koman BybarsKki.
Sprawa wilosciariska na sejmie
w roku 1831. Krakow. Skiad
gtdwny w ksiegarni Gebethne-
ra i Wolffa. 1910, str. 59.

W4t Olszewski. Pod-
recznik korespondencji han-
dlowej polsko - niemieckie;j.
Warszawa. Ksieg. M. Arcta,
1911 r. Str. 221.

Redaktor i Wydawca: A. Szczepaniakowa.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa Mazowiecka 8.



