Z powodu stopni

przez

A. SUIKOWSKIEGO.

Jesli nauczyciel ma jedno lub kilkoro dzieci do
nauki, jezeli poswigca im duzo czasu, to wkrétce tak
poznaje swych uczniéw, ze protokutowanie postepow
jest rzeczg zupelnie zbyteczng. Zwigkszenie ilosci
miodziezy uczonej przez jednego nauczyciela oraz spe-
cjalizowanie w nauczaniu poszczegolnych przedmio-
tow, ktére pocigga za sobg krotkotrwate zetkniecie
nauczyciela z uczniem, zmusza do protokutowania po-
stepow, gdyz inaczej nauczyciel nie moze spamietac,
Co uczeh umie, czego powinien sie douczy¢, lub co
powinno mu sie powtornie wyjasnic.

Rodzice, powierzajgc dziecko szkole, muszg co
pewien czas otrzymywac¢ wiadomosci, dotyczace nie-
tylko sprawowania dziecka, lecz nadewszystko po-
winni wiedzie¢, jakg korzys$¢ dziecko ze szkoty wy-
nosi.

Poczatkowo wyrazenia, okre$lajgce pewne poste-
py, a stuszniej pewne odpowiedzi powtarzaty sie czes-
ciej, stawaly technicznemi, na papierze mogty sie sta-
wac skroceniami, czasami wrecz symbolami.

~Nowe Tory“, zesz. Ill. 1
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Jednym z szeregéw takich symbolow byty cyfry.
Czasami najwyzszy stopien doskonatosci oznaczajg je-
dynka, a im mniej wiadomosci, tym wyzszg wybie-
rajg liczbe, czesciej jednak jedynke zostawiajg dla
wiadomosci rozpaczliwie najmniejszych, a wieksze wia-
domosci oznaczajg wiekszemi liczbami az do 3, 5, 12
i t. d W pierwszym wypadku mozna sie¢ domyslac,
ze ma to oznacza¢ grupy wychowancow w porzadku
zmniejszajacych sie wiadomosci, w drugim, czego ni-
gdy sie nie mowi, ma to oznacza¢ warto$¢ licznika
w utamku, ktérego mianownikiem ma by¢ najwyzszy
stopien skali uzywanej.

Stopien jak i wszelka ocena posiada przeznacze-
nie rozmaite: 1) ma zawiadamia¢ rodzicéw o postepach
dzieci, 2) dawac obraz nauczycielowi i zwierzchnosci
szkoty (kierownik, rada pedagogiczna, inspekcje wszel-
kiego rodzaju) owocnosci lub bezowocno$ci pracy nau-
czycielskiej i 3) przypisano im z biegiem czasu zna-
miona nagrod i Kar.

Co powinna uwzglednia¢ ocena, aby byfa spra-
wiedliwa, a zarazem pozyteczna w sprawie ksztalcenia
dziecka? Powinna uwzgledniac:

I. warunki otoczenia,

1. indywidualno$¢ dziecka i

I, wyniki jego pracy.

Co dol. uwazam, ze warunki otoczenia dadzg sie
sprowadzi¢ do nastepujacych zagadnien: 1) Czy dziec-
ko posiada odpowiednie warunki higjeniczne w domu?
a) Czy jest dostatecznie odzywiane (w sferach zamoz-
niejszych, czy nie nadmiernie? b) Czy ma dostatecz-
ng ilos¢ Swiatta, powietrza i miejsca do ruchu? c) Czy
ma spokojny kat do pracy? 2) Czy w szkole znajduje
warunki higjeniczne? 3) Czy odlegto$¢ od szkoty nie
jest meczagca? 4) Czy (starszej miodziezy to dotyczy)
pracuje zarobkowo? 5) Czy po pracy rocznej posiada
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odpowiedni wypoczynek letni? 6) Czy posiada pomoc
do nauki w domu? a) Czy posiada dozoér, przymus
moralny lub moze podlega karom cielesnym? b) Czy
pobiera lekcje uzupetniajace lub korepetycje? c) Czy
w domu odczuwa sie atmosfere spokoju czy tez roz-
draznienia, smutku lub zgnebienia? d) Czy otoczenie
posiada kulture ducha, ktéra mogtaby na dziecko od-
dziatywac ksztatcagco i uszlachetniajgco? e) Czy nau-
czyciel umiejetnie spetnia swe obowigzki, gorliwie
lub z musu.

Co do Il. nalezatoby wiedzie¢ (a jezeli mozliwe
i pamietac): 1) Czy dziecko jest zdrowe? 2) Czy nie
ro$nie zbyt szybko, lub czy nie znajduje sie w okre-
sie wyraznego dojrzewania piciowego (ten stan czes-
ciej sie da skierowac z korzysScig ku rozwojowi umys-
towemu dziecka, niz sie to powszechnie przypuszcza)?
3) Czy odpowiada wiekiem przecietnemu wiekowi kla-
sy (lub grupy), czy tez jest mtodszym lub starszym?
4) Czy poprzednio nie byt przecigzonym pracg? 5) Czy
posiada tatwo$¢ wrodzong uczenia sie? Mowi sie po-
pularnie o zdolnosciach, myslac najczesciej o tatwosci
zapamigtywania, tymczasem nalezy tu mie¢ na uwa-
dze i inne strony zjawiska. 6) Czy posiada wiadomo-
§ci, odpowiadajgce przecietnym dla grupy (klasy),
gdyz wiadomos$ci wigksze sprawiajg wielkie ufatwie-
nie, a mniejsze sg przyczyng niedomagac? 7) Czy po-
siada cenny dar skupiania uwagi, na jakie przedmio-
ty i czy to moze byC rzeczg trwalg? (Bez wzgledu,
czy ten dar jest wrodzony, czy tez rozwiniety przez
rozumne nauczanie przedszkolne). 8) Czy posiada in-
teligiencje ¥ wrodzong?

') Pod wyrazem ,inteligiencja“ rozumiem (za Wundtem)
zywe przejecie sie i zaciekawienie do zagadnien abstrakcyjnych,
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Co do Ill. nalezatoby uwzglednié: 1) postep ucz-
nia w stosunku do wiadomosci dawniejszych, 2) po-
step w stosunku do zamierzonego programu szkoty,
3) che¢ do pracy, uwage i zainteresowanie w czasie
zaje¢ szkolnych, 4) ilo$¢ czasu, poswieconego przez
dziecko na nauke poza szkofs.

Gdyby nauczyciel mégt odpowiedzie¢ na wszyst-
kie pytania, a chociazby tylko na znaczng ich czesc,
to ocena bytaby sprawiedliwa i jednoczes$nie dla ro-
dzicdw, jako wskazbéwka.

W jaki spos6b mozna dojs¢ do takiej oceny?

Nalezatoby odpowiada¢ na kazde pytanie poszcze-
goblnie, a jezeli na pewng ich cze$¢ nauczyciel moze
znalezé gotowe i Sciste odpowiedzi u wychowawcy, to
jeszcze i tak powinien odpowiedzie¢ samodzielnie na
caty szereg zagadnien. Czy moze wywigzaC sie z tego
jednym znaczkiem z pos$réd szeregu symbolow? Nie
0 to chodzi, czy symbolami bedg znaki liczbowe 1—5,
czy tez 1—12, lub ,dsu, ,,nd* i t. d.

Jeden znaczek czy tez jeden symbol tylko wow-
czas mogtby odpowiadac rzeczywistosci, gdyby wszyst-
kie stany i zjawiska, ktore nalezato w ocenie uwzgled-
ni¢, znajdowaty sie miedzy sobg w zwigzku nierozer-
walnym, gdyby zmiany tam dokonywajgce sie mogty
by¢ niejako funkcjami wzgledem siebie. Tymczasem
tak nie jest, bo nietylko grupy warunkéw zewnetrz-
nych i wewnetrznych moga oddziatywac Srednicowo

bezposrednio nie zwiazanych ze sprawami biezacemi. Natomiast
ustep w Binet'a Les idées modernes sur les enfants (str. 56): ,11
est tout naturel de juger [lintelligence d'un enfant d’aprés ses
succes scolaires. C'est pour la méme raison qu'on juge Iintelli-
gence d’un adulte d’aprés sa réussite dans la vie“, jest dla mnie
wrecz niezrozumiaty, bo takie poglady wedtug mnie cechujg
nie psychologéw lub pedagogow, lecz kottunow.
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odmiennie i wzajemnie sie znosi¢, ale nawet warunki
wewnatrz jednej grupy moga by¢ niezgodne (pracowi-
ty, lecz niezdolny Ilub utalentowany leniuch), to tez
jeden szereg symboléw (1—5) nie moze scharaktery-
zowa¢ bardzo wielkiej liczby kombinacji, ktére mogag
wypas¢ z zestawienia paru dziesigtkow zjawisk, jezeli
pamietamy, ze kazde z nich ¢o do swego natezenia moze
podlega¢ stopniowaniu w bardzo szerokich ramach.
Jeden symbol (stopier)) dla oznaczenia rzeczy tak roz-
norodnych— biorgc logicznie —jest rzeczg niedopu-
szczalna.

Poniewaz kazdy nauczyciel wewnetrznie odczuwa
calg niedostateczno$¢ stopni, czy tez innych symbo-
16w skréconych, wiec mimowoli zjawity sie uzupet-
nienia przez krzyzyki i kreski (minusy), przez to wy-
tworzono skale o drobniejszych jakoby podziatkach.
Jak to juz wzmiankowatem, u nas wytworzyto sie po-
jecie, ze najwyzszy stopien (5) ma oznacza¢ najwiek-
szg z wymaganych sume wiadomosci, przeto na koncu
tej drabiny znalazt sie szésty stopien (0) dla oznacze-
nia braku wszelkich wiadomosci, a rébwniez wzgledem
trojki (3) jako oznaczajacej najmniejszg z tolerowanych
wiadomosci zyciowych utarto sie co$§ w rodzaju po-
gladu, ze ona oznacza 60$ wiadomosci maksymalnie
wymaganych, ze dwojka (2)—40% i t. d. — stad tatwo
zrozumie¢ powstawanie owych krzyzykow i minusow,
one miaty oznacza¢ wiekszg doktadnos$¢, a szersza wyob-
raznia w tym ciasniutkim zakresie doprowadzita do
stopni z dwoma krzyzykami lub minusami oraz do
takich subtelnosci jak czwoérka z trzema minusami,
piatka z czterema plusami, pigtka z gwiazdka, piatka
rzymska, jedynka z minusem, zero z minusem i t. p.
wynalazki pedagogiczne. Jezeli te wszystkie wysitki
pomystowosci mogtyby nawet co oznacza¢, to jedynie
sume wiadomosci, ale i to pod warunkiem, ze absolut-
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nie nie dotykajg warunkéw pracy ucznia ani jego in-
dywidualnosci — czyli suchy szkielet nie przydatny
pedagogicznie jako orzeczenie, a tym bardziej jako
wskazdwka, co z dzieckiem nalezy pocza¢, jak z nim
nadal postepowac!

Jezeliby zamiast 0, 1, 2 i t. d. podstawi¢ inne
symbole A, B, C to one, zachowujac catg nielogicznos¢
stopni, miatyby nad niemi pewng wyzszo$¢, ze nie
podpowiadatyby iloSciowego wymierzania wiadomosci.

Jednakze stopnie sg czym$ bardzo waznym dla
mitodziezy, tak samo jak waznym byt bizun lub kan-
czuk, czy tez bardziej niewymys$lna rézga brzozowa;
mozna z calg stuszno$cig powiedzie¢, ze stopnie byty
dalszym ciggiem kar i nagréd—otrzymany stopien by-
wat zwiastunem pochwaty lub kary, az do cielesnej
wiacznie, juz przez to samo silnie oddziatywat na mio-
dziez i bywat poteznym Srodkiem w rekach nauczy-
ciela. Te pojecia ,,dwojka i kara“, lub ,patka i rézgi.”
w oczach dawniejszych pedagogoéw (przez miodziez
Owczesng zwanych trzepisicoramz), byly tak zrodniete,
ze ci po zniesieniu kary cielesnej w szkotach $red-
nich czuli sie zupetnie pozbawieni ziemi pod nogami.
Jednakze czuli jeszcze poparcie poza szkota, gdyz
w domu rozgi jeszcze dtuzej sie trzymaty. Obecnie—
zgodnie z udatnym okresleniem Ellen Key w wieku
dziecka w naszych oczach bicie ginie z wielkg szyb-
koscia; z szeregow inteligiencji juz ta dazno$¢ siega
warstw ludowych (szczeg6lniej w miastach), gdzie
obok staro$wieckiego bicia czesto mozna spotka¢ obja-
wy wielkiej serdecznosci i troskliwo$ci bez bicia.
(Uboczng tu zrobie uwage, ze ten niestychanie pocie-
szajacy objaw idzie reka w reke z przesadng czutost-
kowoscig, a mianowicie bardzo czesto sie zdarza, ze
Grodzice, wyrzekszy sie bicia, nie umiejg wywrze¢ zad-
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rego nacisku wowczas, gdy dobro dziecka nieodzow-
nie tego wymaga—brak tu najczesciej sity woli).
Stopnie, tak silnie zwigzane z catym systemem
kar i rzadziej nagrod, w ostatnich czasach zostaty nie-
co zachwiane. Kara cielesna niknie juz w domu, moz-
na przewidywaé czas—trzeba na to pare dziesigtkdéw
lat—ze niecheC, a czesto nawet oburzenie, z jakim sie
dzi§ patrzymy na bicie przejdg na stopnie, wystawia-
ne w szkole. Jezeli stopien (2) lub (1) juz nie pocigga
za sobg bicia w domu, to wiasciwie ze zlego stopnia
znaczna cze$¢ jego duszy uleciata— pozostaje z niego
symbol sadu, oceny, ba, nawet zadowolenia osobistego
nauczyciela. Jezeli jedni gorliwie bronig rozleglejszej
drabiny w ocenie jako $Srodka w reku nauczyciela, to
inni uwazaja, ze podnioSlejsza i pedagogicznie po-
zyteczniejszg rzecza bedzie odjg¢ ocenom szkolnym
wszelkg ceche nagrod lub kar, a tylko pozostawi¢ im
charakter skroconego orzeczenia o postepach. Jako pierw-
sze nastepstwo zjawita sie dgzno$¢ do skrécenia skali.
Nie mogac rozwodzi¢ sie wyczerpujaco, chce tylko
zaznaczy¢, ze ta sprawa ma u nas swojg historje.
Warszawska Szkota Handlowa otwarta jesienig
1900 r. pod kierunkiem p. J. Cwietkowskiego, poru-
szajgc  mnostwo zagadnienn szkolnych i wychowaw-
czych, postanowita tez podnie$¢ sprawe ocen. Zniesio-
no stopnie, a natomiast chciano daé¢ skrocone orze-
czenie, czy uczen czyni dostateczne postepy, czy tez
nie—zamiast skali 0 — 5 wprowadzono dwa symbole
Lak' i1 ,nie*. Tak samo w tej uczelni, jak i w in-
nych szkotach, ktére po reformach pazdziernikowych
z r. 1905 zaczety w mniejszej lub wiekszej mierze za-
patrywac sie na stosunki, wytworzone w Warszawskiej
Szkole Handlowej, samo zycie zmuszatlo do stawiania
rozmaitych NB lub uwag, oznaczajacych, ze uczen
wprawdzie co$ w szkole zyskuje, jednakze jego poste-
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py nie sg dostateczne —to stworzylo prawie wszedzie
trzeci symbol ,stabo, niezupeinie®.

Inicjator, p. J. Cwietkowski, jak i jego gorliwi
wspotpracownicy, godzili sie na dwa (czesto i na trzeci
posredni) symbole gtéwnie w tej mysli, ze jezeli nie-
ma kar ani tez nagrod, to nie moze by¢ i stopniowan
w dostateczno$éi. Nagrodg za szczerg prace i wytrwa-
to$¢ ucznia powinien by¢ caly stosunek nauczycieli,
wychowawcy i ich kierownika — ich lekka pochwata
lub nagana powinna by¢ bodZzcem wystarczajagcym.

Rozpatrujac 3, 4 i 5 spostrzegamy, ze dwa ostat-
nie stopnie majg dazno$¢ do obdarzania dzieci przy-
jemnoscia, nagrodag—czy zastuzenie? Za co tu nagra-
dza¢? Odpowiada si¢, ze za ,dobre postepy“, ,dobre
odpowiedzi“, ,,za wiecej niz S$rednie wiadomosci“ —
zgoda, ale skad sie zjawily u jednych owe postepy,
odpowiedzi i wiadomosci lepsze, niz u innych? Oto
stad, ze majg od urodzenia wigkszg tatwos¢, pa-
mie¢, ze posiadajg warunki zewnetrzne jak pomoc, do-
z6r lub umiejetng opieke; na tym tle rozpatrywana
nawet pilnos¢ wyglada na rzecz mniej zastugujaca na
wyrdznienie, niz sie to powszechnie praktykuje. Row-
niez nalezy pamieta¢, ze czesto jedynki i dwojki
spadajg na dziecko za to, ze jest mniej obdarzone od
natury lub ze brak Srodkdw w rodzinie, brak zrozu-
mienia potrzeb dziecka nie pozwala mu dostarczy¢ od-
powiedniej, umiejetnej pomocy.

Biorgc spotecznie, stopnie majg gtebsze znacze-
nie, nizby sie zdawato: obdarowanych od natury przy-
uczajg do samolubnego zadowolenia ze swych wyréz-
nien i rozwijajag pyche niczym nie lepszg od pychy
z odziedziczonego majgtku—pozbawionych za$ lotnos-
ci, niezdolnych (bardzo czesto nieumiejetnie uczonych
wskutek biedy) wystawiajg na niezastuzone upokorze-
nia, na przetrawianie goryczy, na niezadowolenie ze
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stosunkéw wzgledem tej kategorji dzieci—stosunkow
niesprawiedliwych, czasami okrutnych.

Jezeli kto$ ironicznie sie na to uSmiecha, to
niech pamieta, ze Warszawska Szkota Handlowa pra-
gneta oprze¢ swoj wpltyw pedagogiczny na wspotdzia-
faniu z rodzina, Zze chciata dziecko zna¢ jak najdo-
ktadniej, ze wiec odrzucanie takiej mozebnosci spro-
wadza sie do stawiania stopni, upstrzonych krzyzyka-
mi i kreskami wraz z cichemi westchnieniami w strone
bizuna.

Stan wyrabiania nowych stosunkéw w omawia-
nej uczelni trwat zbyt krétko (1900 — 1907 z bardzo
utrudnionym okresem prawie przez caty rok 1905),
opieral sie na niezwyklej indywidualnosci kierow-
nika i gromadce nauczycieli gorliwych wspdtpracow-
nikéw, to tez dzisiaj trudno przekonywac¢ niedowiar-
kow, ze brak nagrod i kar, a réwniez brak czworek
i pigtek stwarzat atmosfere naturalng i dla mtodziezy
wysoce pozyteczng. Dzisiaj skrocone symbole zamiast
stopni istnieja w niektorych szkofach, o ile wiem,
w jednej cata cenzura sklada sie z zawiadomienia, z ja-
kiego przedmiotu dziecko nie czyni postepdéw dosta-
tecznych. ¥

Naog6t mozna powiedzie¢, ze rodzice, Kktorzy
mieli do czynienia z ,nowosciami“ Warszawskiej
Szkoty Handlowej zywili dla ludzi i bronionej przez
nich sprawy wiele zyczliwosci—byto to bowiem burze-
nie dawnych szkolnych stosunkéw, ktore byty uznane

) W niektorych szkotach zenskich, podlegtych ministe-
rjum dworu istniaty trzy stopnie z kazdego przedmiotu: za po-
stepy, pilnos¢ i uwage. Ten bardzo stuszny podziat, czastkowo
mogacy tagodzi¢ niesprawiedliwo$¢ stopni, w zastosowaniu byt
najczesciej chybiony, gdyz do stopnia za wiadomosci dociggano
i ocene za pilnos¢ i uwage.
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za nie do wytrzymania. Jezeli w szkotach, odrzucajg-
cych stopnie, ich brak komu zawadzal—to nauczycie-
lom-rutynistom; jezeli zdarzato sie, ze kto rodzicom
odpowiadat ,teraz... wiasciwie... to wszystkie koty
szare, bez stopni i ja nie moge sie potapa¢“—to nau-
czyciele-rutynisci to robili. Rodzice, majac symbole
skrocone, szczegdblniej gdy one oznaczaty braki, zwra-
cali sie o szczeg6towsze wskazoéwki do nauczycieli i to
jest jedng z zalet symboléw skroconych. Jezeli ro-
dzicom wydaje sig, ze rozumieja, co znaczy trojka
lub czworka z catym garnirunkiem krzyzykow i kre-
sek, to tylko Swiadczy, ze sa przedmiotem hipno-
zy nauczycieli-rutynistow, ci zas w najlepszym razie
moga pod stopniami rozumie¢ sume wiadomosci, ale
gdziez tu méwié o rzeczywistej ocenie postepéw ucz-
nia, a c6z dopiero o sprawiedliwosci!

Stopnie, to bezlitosne narzedzie upokorzania stab-
szych apsucia mocniejszych, znajdujg czasami obrone
$rdd rodzicow—takie i tym podobne zjawiska juz daw-
no byly znane nawet Mickiewiczowi, on wiedzial, ze
czasem cztowiek

... tak sie natozy
Do cierpliwie i dtugo noszonej obrozy,
Ze wreszcie gotow kasac reke, co mu jg chce odjaé.

Uznajac, ze symbole skrocone (,,ds“, ,,nd“) maja
niejakg wyzszo$¢ nad stopniami, odrazu zaznaczylem,
ze w gruncie rzeczy one zachowujg calg nielogicznos¢
stopni—w takim razie co powinna szkota czyni¢, aby
zawiadomié¢ rodzicow doktadnie i sprawiedliwie o po-
stepach w pracy ich dzieci. Stosownie do zalozenia,
co powinna ocena uwzglednia¢, uwazam, ze szkofa po-
winna zarzuci¢ wszelkie symbole, a natomiast redagowaé
orzeczenia, ktoreby mozliwie wyczerpujgco, chociaz zwiezle,
uwzgledniaty warunki zewnetrzne, indywidualno$¢ ucznia,
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jego wysitki i wyniki tych wysitkéw. Jezeliby w takich
orzeczeniach spotykaty sie jakie$ skrocenia, czy tez
symbole (liczby, litery lub chociazby hjeroglify), to
one mogtyby nie przeszkadza¢ z warunkiem, aby ten
szkielet bezduszny nie stawat sie treScig orzeczenia.

Sprawa redagowania takich orzeczen niejest ani
fatwa, ani prosta, bo to wymagatoby: 1) doktadnej
znajomosci dziecka i 2) znacznej straty czasu i za-
biegébw, poswieconych przez wychowawce i wszyst-
kich nauczycieli.

Szkota moze doktadnie zna¢ dziecko tylko przy
matej liczbie miodziezy w klasie. Przed dwunastu laty
dzietko Demolin’a o niektérych szkotach angielskich,
przettumaczone na jezyk polski, wzbudzato u nas za-
chwyt dla tego jakoby ostatniego wyrazu doskonatosci
pedagogicznej. Rodzice, czytajgcy o tych ,szkotach
na wsi“, zachwycali sie atmosferg starannosci o dziec-
ko, widziano tam dazno$¢ do indywidualizowania w na-
uczaniu i w traktowaniu dziecka, a przeciez jest to
mozliwe dopiero wowczas, kiedy nauczyciele doktad-
nie poznajg dziecko. Jednak jezeli te szkoty mogty
sie obchodzi¢ i wcale bez stopni, to majg one jedng
zasadniczg wade: chociaz prasa nazywata je ,angiel-
skiemi*, ,szkotami na wsi“ lub ,,szkotami Reddiego*
i t. d, to zwykle zapominata im nada¢ nazwy jedy-
nie stusznej, ze sg to ,szkoty dla ludzi bogatych*
Tam nauczycieciel rzeczywiscie moze poznac dziecko,
ale kto moze tam dziecko ksztatcic!

Jezeli jednak méwimy o naszych szkotach $red-
nich, gdzie niewiadomo skad wzieta kabalistyczna
liczba 40 jest bodaj ze S$rednig iloscig ucznidéw
w klasie, to wiemy, ze nauczyciel w zwyktych wa-
runkach nie moze zna¢ dzieci dokkadnie. A co mdwic
0 nauczaniu poczatkowym, gdy nauczyciel miewa 100
—120 dzieci wjednej klasie, podzielonych na 3—4 gru-
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pyl W szkotach $rednich nauczyciele jezykow, ktérzy
miewajg tylko 6 — 8 klas, mogg mie¢ Srednio 300 —
350 uczniow, ale przyrodnik, wykfadajacy po dwie
lekcje tygodniowo w jednej klasie moze mie¢ 13—18
klas; jeden z takich nauczycieli (miewat nawet i po
jednej lekcji w klasie) dorachowat sie 800 wychowan-
cow. Przy matej ilosci lekcji tygodniowo i przy 800
uczniach czy nauczyciel moze indywidualizowac? Je-
zeli jest w'ychowaweca, a lekcji ma tylko *) 25—30 ty-
godniowo, to w swojej klasie, a najwyzej w dwuch
klasach pozna swych wychowancéw do$¢ gruntownie,
ale reszta moze mu by¢ znana tylko bardzo powierz-
chownie.

W takich warunkach jak nauczyciel ma redago-
wac orzeczenie 0 uczniu? Tradycjonalne trojki czy
czworki mogg jakoby oznacza¢ ilo$¢ wiadomosci (i to
z bardzo znacznym udziatem bujnej wyobrazni), ocena
jednak wrysitkow dziecka, jego uzdolnienia, wytrzyma-
tosci w pracy, zainteresowania, a nadewszystko rozwo-
ju—wszystko to zostaje dla nauczyciela sprawg nie-
znang: trzech lub czterech najlepszych w klasie i dru-
gie tyle od szarego konca sg nauczycielowi znani,
0 reszcie posiada dane urywkowe. Rozumie sie, ze
,ds" i nd* zamiast 2 czy 4 nic a nic sprawy nie po-
prawiaja, rozumowane za$ szczegOtowe orzeczenie jest
rzeczg niemozebng, gdy nauczyciel zbyt malo zna
dziecko.

Jakie z tego wyjscie?

Dopoki nauczyciel zbyt wiele ma lekcji, czyli
dopdki przy dzisiejszej drozyznie zbyt wiele pracy
musi bra¢ na siebie, to radykalnego na to lekarstwa
nie widze—czastkowa za$ poprawa jest mozliwa przy

Y W Austrji i w Niemczech ta ilos¢ waha sie od 18 do 23.
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gruntowniejszym i troskliwszym wykonywaniu tego,
co i dzisiaj sie robi. Nauczyciel zaledwie Kkilka razy
do roku zapytujacy ucznia nie moze pozna¢ dziecka
doktadnie, ale z jego odpowiedzi moze wyprowadzic¢
gar$¢ spostrzezen i wnioskow; nie powinien notowac
stopniami (jezeli szkota do nich zmusza, to oprocz
nich), lecz za kazdym razem powinien notowa¢ swoje
wrazenia, dotyczace rozwoju umystowego ucznia i pew-
nych cech wystowienia. Nalezy zapisywaé oryginal-
niejsze wyrazenia, zachowanie sie ucznia w czasie
lekcji, jego znudzenie lub zainteresowanie. Na kazdej
lekcji bedzie ledwie pare takich spostrzezen, o ka-
zdym uczniu jeden nauczyciel zbierze tego materjatu
nie wiele, ale na sesji pedagogicznej te urywkowe no-
tatki zsumowane z Kilku Zrédet — szczegOlniej gdy
uczen jest nie pierwszy rok w szkole —dadzag wycho-
wawcy materjat do$¢ obfity. Po paru latach nie na-
lezy dawnych okresSlen z przyzwyczajenia powtarzac,
lecz baczy¢, czy dziecko wyrastajgc nie zmienia sie,
bo zauwazona zmiana w dziecku i jej kierunek jest
cenng wskazOwka dla pedagoga, przeoczenie za$ moze
by¢ krzywda dla dziecka. Notowanie stopniami lub
znaczkami nie moze niczego 0 uczniu powiedzie¢
poza sumg wiadomosci (bardzo niedokfadng!), tym-
czasem obecno$¢ stopni jakoby uwalnia nauczy-
ciela od drobiazgowszych notatek, a pamie¢, gdy
ma dotycze¢ 300 o0sob, napewno bedzie zawodzita.
Na sesjach przy omawianiu ucznia nie nalezy cza-
su zatowaé, szczegOlniej, gdy chodzi o miodziez
niewyrazng pod wzgledem postepéw—trojki lub ,,ds”
moga réwnie dobrze ukrywaé szarzyzne jak i za-
mitowanie do spraw czasem pozaszkolnych, lecz do-
wodzacych nietuzinkowos$ci, moga oznacza¢ zdolnych
prézniakow, jak i niezdolnych lecz z wysitkiem pracy,
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ze skréceniem zycia zdobywajacych wiadomosci. Owi
praktycy zyciowi, ktérzy rozpatrywanie na sesjach
usposobien uczniowskich lub ich warunkéw domowrych
uwazajg za strate czasu, albo wprost za gadulstwo,
nie powinni by¢ stuchani i owo jowialne po cichu
popedzanie ,predzej, dalej* powinno raz na zawsze
zaginaC.

Nasuwa sie uwaga: to, co nhauczyciel notuje
0 uczniu, nie powinno by¢ tajemnicag dla ucznia, chy-
ba, ze notowatby rzecz jaskrawo pochlebng, lub rzecz,
odbierajacg wiare we wiasne sity; te wyjagtkowe wy-
padki nauczyciel powinien notowaé¢ natychmiast po
wyjsciu z klasy, ale juz w pokoju nauczycielskim;
szczegOlniej niewolno onieSmiela¢ dziecka przez mniej
lub wiecej wyrazne o$wiadczenie, ze sie je uwaza za
tepe.

Zbiorowemi sitami mozna doj$¢, szczegdlniej gdy
wychowawca dba o0 to, do poznania dziecka dos¢
stusznego, a przy tej sprawie notowanie tylko stop-
niami (lub nielicznemi symbolami) zaciemnia pozna-
nie indywidualnosci ucznia.

Tylko szczegGtowsze orzeczenia uwazam za pe-
dagogiczne. Takie orzeczenia miatyby (tam gdzie nie
ma stopni, gdzie przeto i czesciej spotykamy sie
z niemi—tam one juz majg) bardzo dodatni wplyw na
jako$¢ pracy nauczycielskiej, gdyz znajac fizjonomje
duchowg klasy, pedagog lepiej sie moze dostosowac
do jej poziomu—system za$ stopni czy tez symbolow
skroconych pozwala mu nie zastanawia¢ sie nad tym
zbiorowiskiem, lecz umywac rece na sposob Pitata.

Jezeli szkofa nakazuje stopnie, to w razie stopni
niedostatecznych, a jeszcze bardziej watpliwych (3—,
2+) obowigzek pedagogiczny nauczycielowi powinien
podyktowac: 1) blizsze okreslenie natury brakéw (np.
w zakresie jezykéw, czy braki dotyczg pisowni, gra-
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matyki, wystowienia), 2) wyjasnic¢, co nauczyciel uwa-
za za przyczyne (np. brak wrodzonej fatwosci, pamie-
ci, niedostateczne przygotowanie do poziomu Kklasy,
zbyt malg pracowito$¢, przepracowanie) i 3) wyraznie
zaznaczy€, co nauczyciel uwazatby za stosowne, aby
dziecko robito celem wyréwnania brakéw. Bedzie to
czesciowym powetowaniem krzywdy, ktOrg wyrzadzajg
stopnie, lub wszelkie symbole.

Jezeli rozumowane orzeczenie nalezy uwazac za
rzecz nakazang dla dobra miodziezy, to czym sg stop-
nie lub znaczki? To sg surogaty orzeczen rzeczywiscie
pedagogicznych. Jak cziowiek niezamozny nie moze
sobie pozwoli¢ na zaspokojenie swych potrzeb rzeczo-
wych towarem w dobrym gatunku, lecz musi naby-
wac tandete, tak samo w szkofach, gdzie wcigz rwaca
sie ni¢ tradycji nie stworzyta przyzwyczajenn do ana-
lizy psychicznej dziecka, gdzie nauczyciel licho ptat-
ny i bez zadnego zabezpieczenia staro$ci musi praco-
wac ponad sity, w tych szkotach wytlumaczone sg
stopnie i wszelkie skrécone symbole—upraszczajg one
prace, chociaz obnizajg jej wartosc.

Stopnie (0—5, czy tez inne systemy) jako czyn-
nik pedagogiczny moga mie¢ znaczenie tylko ujemne,
nie styszatem, aby kto dowiddt, lub nawet powaznie
prébowat dowies$¢ ich pozytku. Czym beda inne sym-
bole, np. ,,nd“, ,ds“ ,st* i t. d.? Te znaczki sg dos¢
lichg prébg wprowadzenia zmian na lepsze; policzy-
wszy im na dobro, ze usuwajg cze$¢ niesprawiedliwo-
§ci, najwiekszg ich zaletg bedzie to, ze sg symbolem
skromnosci nauczyciela, symbolem niezupeinego za-
dowolenia nauczyciela ze swej pracy (zupetne zadowo-
lenie z siebie prawie zawsze rowna sie bezmysInosci
i rutynie), ktéry w ten sposdb zaznacza, ze chce da-
zy¢ do sprawiedliwszych sposobow w ocenie pracy
uczniowskiej. Od tych znaczkéw fatwiejsze przejscie
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do szczegdtowych rozumowanych orzeczen, anizeli od
stopni, ktére zwykle oznaczajg zaskrzepniecie w sym-
bolu zagmatwanym przy pozornej prostocie, symbolu
krétko i bezapelacyjnie narzucajgcym niesprawiedli-
woSC€.

Biorgc rzecz rozwojowo, orzeczenie rozumowane
bedzie cofaniem sig, bo kazde nauczanie musiato od
tego zaczynaé, tylko ze pierwotnie byly to orzeczenia
prostacze, dzisiaj za$ powinniSmy sie zdoby¢ na orze-
czenie oparte na analizie psychicznej ucznia i uwzgled-
nieniu warunkéw zewnetrznych. Przej$cie od stopni
i wszelkich symboléw do takich orzeczen bedzie przej-
sciem od rutyny do celowosci i zarazem da sie po-
rébwna¢ z przejsciem od nieudatnej tandety fabrycznej
do uduchowionego wytworu artysty.

4. Srokowski.

W Bedzinie, w marcu 1912,



Nauka jezyka ojczystego n szkole

przez
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I
Nauczyciel.

Reformy szkolne. — Specjalizacja nauczycieli. — Jej przyczyny
i skutki. — Metodologja i ekspertymenty pedagogiczne. — Szkota
a zycie.

Ciezkie warunki, w jakich znajduje sie szkolni-
ctwo polskie, a zwlaszcza polskie nauczycielstwo,—
atmosfera przedsiebiorstw prywatnych i brak nie tyl-
ko kontroli, lecz nawet krytyki spotecznej,—wywotujg
to niepozadane zjawisko, ze metoda wykiadu przed-
miotoéw poszczeg6lnych rozwija sie u nas powoli, nau-
czanie idzie staremi, ubitemi S$ciezkami, a szla-
chetne wysitki lepszych jednostek z pos$réd nauczy-
cieli i ich eksperymenty pedagogiczne napotykajg
opér ze strony zacofanej opinji, rodzicow i niepowo-
fanych czasem kierownikéw szkolnictwa. Nie baczac
na to, ze ruch, dazacy do przywrécenia w szkotach
wyktadu polskiego, zapowiadat daleko siegajace reformy
pedagogiczne, szkoty polskie pomimo wszystkich swych
niezaprzeczalnych zalet zachowaly w przewaznej mie-

.Nowe Tory*, zeszyt lll. 2
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rze ogolnoeuropejski ,stary porzadek“, oddawna juz
potepiony przez specjalistow, prase i uczniéw. Upadty
proby koedukacji, system grupowy pozostat w dzie-
dzinie marzen wobec starego klasowego, szkota polska
nie stata sie ,,Swieckg" (ecole laigue), a uczen po daw-
nemu jest zniewalany do nauki strachem dwojki lub
kary, i niektore szkoty polskie tylko wiekszym tadem
i staranniejszym nauczaniem réznig sie od rygoru
dawnej szkoly rzadowej. Wszystkie te warunki dzi-
siejszego nauczania skiadajg sie na to, ze jest ono da-
lekie jeszcze od ideatu. Duzo mozna zarzuci¢ meto-
dom panujagcym wyktadu réznych ,,przedmiotéw” szkol-
nych, lecz wszystkie ich wady jak gdyby sie skupity
W nauce jezyka ojczystego. Tu $wieze, oparte na no-
woczesnej pedagogice sposocby nauczania przedostajg
sie najpOzniej. Tiumaczy sie to poniekad doborem
i przygotowaniem wyktadajgcych.

Gtownym punktem swoistej ambicji kierownikow
szkot jest mie¢ do nauczania kazdego przedmiotu nau-
czyciela— ,,specjaliste”, t. j. czlowieka, ktory specjal-
nie studjowat wyktadany przez siebie przedmiot i tyl-
ko tego jednego po szkotach udziela, i z osobliwg
dumg powie kazdy zamozniejszy dyrektor, ze w jego
szkole niema nauczycieli ,,do wszystkiego®, ,,omnibu-
séw“. Przyczyn zjawiska tego nie trudno sie doszu-
kac. Wszak mamy rzeczywiscie specjalistow, a nie
mamy uczelni wyzszych, gdzieby ci mogli zastosowac
i rozwing¢ nalezycie swe umiejetnosci, — Kierujg sie
wiec, chcac nie chcac, do szeregu ,,belferji“. Z drugiej
strony mamy obok siebie przykiad niemiecki, ktéry
panuje nad umystami naszych uczonych a zaleca was-
nie specjalizacje nauczycieli i odrzuca do ich szere-
gow niedosztych profesordéw, choé, zdawatoby sie, nau-
czaniem powinni zajmowac sie nie ci, ktorym zabrak-
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fo zdolnosci do zajecia innych stanowisk, lecz ci, kté-
rzy posiadajag wiasnie zdolnosci pedagogiczne.

Skutki owej specjalizacji nauczycieli sg nader
ujemne. Specjaliscie trudno ogarng¢ catoksztatt zajec
uczniowskich i -wydzieli¢ dla przedmiotu swego odpo-
wiednie w nim stanowisko, uwaza on zazwyczaj wy-
ktadany przez siebie przedmiot za najwazniejszy i radby
ku niemu skierowac prace ucznidw; przetadowuje ich
gtowy drobiazgowemi szczegdtami i pedantycznie wy-
maga ich znajomosci, zamiast uczy¢ odroznia¢ rzeczy
gtébwne od podrzednych. Nieraz, majgc wygorowane
mniemanie o swej uczonosci, z niedostepnych szczy-
tow, naucza swe audytorjum zamiast, Kierujgc jeno
pracag jego, uczy¢ sie z nim razem. Angielski system
nauczycieli, prowadzacych z calego kursu szkolnego
-calg klase, jest niezrozumiaty chyba dla naszych ,.sfer
miarodajnych*.

Najgorzej odbija sie specjalizacja nauczycieli na
wyktadzie jezyka ojczystego. Tu kazdy jest specja-
lista. Godziny jezyka polskiego stajg sie nieraz jakas
synekurg dla ludzi, dorabiajgcych lekcjami szkolnemi
40 innego Zrodta swych dochodéw, a kazdy prawie
dyrektor lub przetozona szkoty S$redniej jest jakby
z tytutu najzwyklej polonistg lub polonistka,—bo jezyk
polski ,,kazdy umie“. Jednak powierzchowna znajomo$¢
mowy potocznej naturalnie nie wystarcza do nauczania
jezyka. Tu niezbedny jest stosunek $wiadomy do jego
zjawisk. Lecz pozatym nauczyciel jezyka polskiego musi
by¢ koniecznie cztowiekiem, majagcym wiasne poglady
metodologiczne, umiejagcym je stosowac i biorgcym sie
z zapatem do spraw nauczania. U nas za$ pod tym
wzgledem panuje obojetno$¢, cho¢ tak niewielka, zda-
watoby sie, jest ta specjalno$¢ nauczycielska, tak nie-
trudno by¢ godnym jej przedstawicielem. Studja nad
metodologjg szkolng sa ledwie rozpoczete, przygotowa-
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nie teoretyczne nauczyciela mimo checi nie moze by¢
zbyt obszernym i ucigzliwym. Najwiekszg role ode-
grywa nie czytanie nielicznych dziet metodologicz-
nych, lecz wlasne doswiadczenie, uwaga w stosunku
do wiasnej pracy tworczej i proceséw myslowych ucz-
nidw, wyzyskiwanie wilasnych pomystéw w dziedzinie
nauczania, eksperymentowanie, —jednym stowem, za-
mitowanie do swego zawodu. Zastepuje sie ono jednak
u nas zwykle nieuleczalng rutyna.

Jakzez czesto wygtaszamy gtosne frazesy o tym,
ze szkota przoduje spoteczenstwu, leczy jego wady
i braki, napeinia treScig jego zycie, daje mu cele
i hasta. A roéwnoczesnie z tym w szkole uprawiamy
Sredniowieczng scholastyke i caty system wychowania
i nauczania szkolnego opieramy na $w. tradycji. Szko-
fa nie przoduje i nigdzie nigdy nie przodowato zy-
ciu, lecz zawsze i wszedzie wlokta sie w jego ogonie
o setki lat rozwoju historycznego z tytu wolnym zot-
wim krokiem. To, co odrzucata nauka, jako niedo-
rzecznos¢, szto do szkoty, co spoteczenstwo zaczynato
uznawaé za przestarzaly przesad, stawalo sie podwa-
ling systemu wychowawczego. Szkota stanowi zawsze
archiwum spoteczenstwa, niedostosowane do zadan zy-
cia i zmagajgce sie z nim w imie wskrzeszenia za-
pomnianej starzyzny. Gdy spoteczenstwo odrzucato
cenzure, ustalato sad praworzadny, uznawato wolnosé
sumienia i sceptycyzm naukowy, ze szkét rugowato
sie ,,nieodpowiednie® ksigzki i pisma uczniowskie,
widzimisie i usposobienie zwierzchno$ci stawaly sie
podstawg i miarg kary, wykfad za$ religji gwalcit
krytycyzm miodziezy.
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Gramatyka szkolna.

Scholastyka.—Nauka praktyczna.—Gramatyka rozumowa.—Rozu-
mowanie i spostrzeganie w nauce jezyka.—Odmiennia.—Gramaty-
ka zajmujgca.—Skondensowywanie kursu.

Twierdzenia powyzsze sprawdzajg sie przede-
wszystkim na nauce gramatyki polskiej. Pobiezny prze-
glad najlepszych jej podrecznikow dowiedzie, ze szko-
ty hotdujg dotychczas §. p. scholastyce. Oparta wiec
cata jest na ,,okresleniach“, z ktérych wnioskami sg
nieliczne ,,przyktady“,—nieuleczalna dedukcja panoszy
sie na miejscu badania zjawisk jezykowych. , Prawi-
dfa“ i ,,wyjatki“ stanowig catkowitg jej tre$¢, jak gdy-
by gramatyka byta sztukg kucharskg, —prawa jezyko-
we sg jej obce. Nie zawiera ona takich podstawo-
wych poje¢ naukowych, jak zjawisko jezykowe i zmien-
no$¢ mowy, pomija istnienie jezyka ludowego, uznaje
za ,,btedng" nasza mowe potoczng, a w mowie dziecka
dopatruje sie nie rozwoju, lecz wytamywania sie z pra-
widet gramatycznych. Wcigz traktuje zywy jezyk pol-
ski, jak dawniej traktowano nauke martwej faciny.
Dzieje sie to pod natchnieniem mistrzw S$rednio-
wiecznych, woéwczas, kiedyby autoréw mogli natchnac
liczni i znakomici filolodzy i jezykoznawcy polscy w ro-
dzajuBaudouin’a de Courtenay, Bruecknera, Krynskiego,
Nitscha, Rozwadowskiego i innych Swietny rozwoj je-
zykoznawstwa polskiego nie wywiera zupetnie wptywu
na gramatyke szkolng. Dziecko w szkole zaznajamia
sie nie z nauka o mowie i pisSmie, lecz ze stekiem nie-



210 Nowe Tory.

dorzecznos$ci naukowych. Nictez dziwnego, ze grama-
tyka w kazdym dziecku normalnym budzi natural-
ny wstret. Skutkiem tego dziecko zohydza sobie
badania jezykowe i niewiele pamieta z regut pi-
sowni.

m\Wobec tego stychaC czesto glosy, zalecajgce
sprowadzenie kursu szkolnego gramatyki, jako zta ko-
niecznego, do mozliwego minimum, bez ktérego nie
sposob oby¢ sie w zyciu praktycznym. Nauczanie
praktyczne jezyka znajduje coraz wiecej zwolennikow
nawet wsrdéd nauczycieli, z ktérych niejeden jak gdy-
by sie chelpit tym, ze zmniejsza swe wymagania
gramatyczne wzgledem uczniéw. Praktyka jezyko-
wa podtug nich powinna wypleni¢ ze szkot reguty
gramatyczne, zwykle ¢wiczenie sie ucznibw w mowie
i piSmie (opowiadanie, przepisywanie), pozbawione
pierwiastku uogdlniajgcego, ma nauczy¢ jezyka.

Celem nauki jezyka jest zmechanizowanie pro-
ceséw jezykowych naszego mozgu. Piszemy, czy-
tamy, mowimy, nie zastanawiajac sie nad kwestjami,
jak potaczy¢ sasiednie gtoski, gdzie je pochylié¢, na kt6-
rym miejscu postawi¢ podmiot w zdaniu—pracujemy
mechanicznie. Na tym opiera sie metoda praktyczna
nauki szkolnej jezyka, dazaca wiasnie do wyrobienia
w uczniu natogéw jezykowych, podobnie jak istnieje
natég chodzenia bez namystu, w ktorym miejscu po-
stawi¢ noge i ktdre mianowicie migsnie wprowadzi¢
w ruch. Calkowite zmechanizowanie tych proceséw
jest jednak wylgczone i niepozadane. Spotykajac
przeszkody w ruchu — btoto, réw, pagorek, kamienie,
namyslamy sie nad kazdym krokiem. Spotykajac
przeszkody w mowie—brak wyrazu, wyraz rzadziej uzy-
wany, zwrot cudzoziemski, trudng do wypowiedzenia
mysl, t. zw. btedy mowy, musimy sie zastanowi¢ nad
wiasnym lub cudzym powiedzeniem. Tu wiasnie okaze
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sie, iz znajomosc¢ jezyka wytgcznie praktyczna jest niedo-
stateczng. Za mato jest mie¢ natogi prawidtowego uzy-
wania jezyka, potrzebne sa natogi logicznego mysle-
nia jezykowego. Nie stwarza ich ani gramatyka szkol-
na, ani praktyka jezykowa. Do wyrobienia ich nalezy
szuka¢ dodatkowego Srodka, ktéryby poprowadzit ucz-
nia do znajomosci jezyka lepszg i krétszg droge, uprzy-
stepniajgc zrozumienie praw jezykowych. Przeciez
jezykoznawcy polscy pracujg nie naprozno, badania
ich dajg owocne wyniki naukowe, ktore da sie chyba
przystosowa¢ do poziomu umystu dzieciecego.

Tak samo, jak w nauce gieografji szkolnej dzie-
ki pracom Romera, Natkowskiego i ich uczniéw za-
szta gruntowna zmiana, dzieki ktorej wyliczania fak-
tow i nazw zastgpito lub powigzato rozumowanie, tak
samo gramatyka dzisiejsza powinna ustgpi¢ miejsca
»~gramatyce rozumowej“. Dzieki pracy jezykoznawcow
polskich stworzy¢ jg jest nierdwnie tatwiej, niz byto
przeksztatci¢ gieografje. Potrzeba do tego tylko wy-
zby¢ sie natogébw myslenia scholastycznego i ospato-
§ci nauczycielskiej, potrzeba, zeby autorowie podrecz-
nikow znali sie na jezykoznawstwie i tgczyli ze zna-
jomoscia jezyka zdolnosci pedagogiczne.

Gramatyka, oparta na rozumowaniu, powinna
uczniowi przedewszystkim da¢ odpowiedzi na nasu-
wajagce mu sie w czytaniu i pisaniu zapytania jezy-
kowe: dla czego i po co,—dla czego tba, orla, lecz nie
teba, orzeta, poco 6 lub rz i t. d. Gramatyka powinna
uczepic¢ sie tych pytan, wyttumaczy¢, ze zapytanie:
po co? w nauce jezyka nie istnieje, ze posiada ona
nie prawidta, majgce pewien cel, lecz prawa, majace
tylko przyczyny. To juz wprowadza ucznia do poj-
mowania naukowego zjawisk jezykowych. Dalej gra-
matyka musi zajg¢ sie poszukiwaniem ich przyczyn.
Zwrdci sie wiec mimowoli do historji jezyka, zajrzy
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czasem do narzadébw mowy, poréwna dane zjawisko
jezyka polskiego do praw jezykdéw pokrewnych lub
przeciwstawi je normom jezykoéw do niego niezblizo-
nych. Stad omdwi kwestje pokrewienstwa jezykow,
odrézni je od wpltywdéw obcych i zawadzi o pocho-
dzenie mowy. Woyciggniete stad pojecie zmiennos-
ci jezyka i rozwoju zastosuje do poszczegOlnego
cztowieka i zajmie sie mowg dziecka. Od mowy in-
dywidualnej przejdzie do jezyka literackiego i do
pojecia 0 narzeczach polskich. Doszedszy do sto-
worodu, poréwna nasz system tworzenia wyrazow
i przyrostkbw, naprz. z chinskim, a w nauce odmia-
ny szeroko rozprawia¢ bedzie o analogji, Bedacej
podstawa jednostajnych koncowek, i o daznosci jezy-
ka do form jednostajnych lub rozbieznych. Napotka
tu ,wyjatki“, ktére wytlumaczy historycznie i uzna
za czynnik przemian jezykowych. Same nielogicznosci
w pisowni polskiej dadzg materjat do studjow nad
udziatem w niej $wiadomosci ludzkiej. Btedy okazg
sie przyczynkiem do studjum jezykowego, ktore wy-
ttumaczy ich pochodzenie, role i znaczenie, nie tylko
je usunie lub poprawi. Nawet przerazajace auto-
réw i nauczycieli roéwnolegte istnienie dwu pisowni
polskich da naszej gramatyce materjat do ciekawych
dociekann lingwistycznych. Cwiczenia gramatyczne
przestang by¢ -wypisywaniem diugich tabliczek dekli-
nacji lub konjugacji, lecz bedg spostrzezeniami i ro-
zumowaniami ucznidw, zwilaszcza w dziedzinie stowo-
rodu i poréwnan jezykowych.

Najnudniejsza cze$¢ gramatyki — odmiennia —
przeksztalci sie zupetnie. Opiera sie ona dzi§ na iscie
scholastycznej klasyfikacji stow podtug ich znaczenia,
mamy wiec w niej nazwy przedmiotéw, czynnosci,
liczb, przymiotdw, okrzykow, imion, poréwnan, grup
przedmiotdéw, czasu, przynaleznosci i t. p., cho¢ nie
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mamy kategorji terminéw, barw, miar, pozytecznosci
lub tatwopalnosci, rownolegle za$ do zaimkéw nie po-
siadamy ,,zaprzystdwkoéw*: kiedy, tedy, zawsze i t. p.
Podziat wszelki zresztg stow na kategorje w kazdym
razie bedzie niezupetny i jednostronny. Powstaje zenh
olbrzymia mieszanina poje¢, z powodu ktorej jasnos$¢
lub bieganina sg przedmiotami (bo rzeczownikiem
a nie przymiotnikiem przymiot jasno$¢, i nie czasow-
nikiem czynnos¢ bieganina), a biegty i stojkowy rze-
czownikami, bo przedmiotami. Powinna ona ustgpic¢
miejsca jednolitemu i naukowemu traktowaniu jezy-
ka. Przy tym rodzaj, osoba, a zwiaszcza liczba ja-
kiz obfity materjat dadzag do rozumowania grama-
tycznego wobec podobienstwa i roznic tych form
a ich odpowiednikéw zyciowych. Wszystko to oswietli
i urozmaici krytyka dzisiejszej gramatyki szkolnej
i samodzielne dociekania jezykowe uczniéw,—a bedzie
to gramatyka naukowa, ciekawa, przystepna i owoc-
na. Nauczy ona rozumowania jezykowego i spostrze-
gawczosci, czyli przystuzy sie do rozwoju umystowe-
go uczniow w tej mierze, co inne nauki, oparte na
rozumowaniu (matematyczne) i spostrzegawczosci
(przyrodnicze). Dzieki pewnej znajomosci teorji jezy-
ka, uczen nauczy sie mowic¢ i pisa¢ z wigkszg Swia-
domoscig, ze danych zwrotow i liter uzywa zgodnie
z rozwojem jezyka i zwyczajem narodu, i z wiekszym
skutkiem potrafi broni¢ czystosci mowy ojczystej. Do
tego skutku nigdy nie doprowadzi ani gramatyka
scholastyczna, ani sama praktyka jezykowa w na-
szych warunkach, niezbyt sprzyjajgcych czystosci
i prawidtowosci mowy polskiej.

Gramatyki nie przyjeto pisa¢ ciekawie: scho-
lastycy nie umieli rozprawia¢ zywo o martwej taci-
nie. Ostatnio autorzy zaczeli sie wylamywac z tego
zwyczaju, np. p. Szycowna. Lecz zajmujgcemi m ich pod-
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recznikach sg tylko podawane jako przykiady bajki,
ktdre jednak stajg sie nudne, skoro si¢ je poddaje analizie
jezykowej. Nikogo nie natchngt Swietny przyktad Kor-
czaka w ,,Dziecku Salonu“, ktory potrafit interesujgco
wytozy¢ juz nie przykiady, lecz samg tre$¢ grama-
tyki. Proba jego dowodzi jednak wykonalnosci cieka-
wej gramatyki. Naznaczmy tylko dla podrecznika zaj-
mujgce dziaty, ukrywajgce suchy system, np.—Jak sie
ludzie nauczyli pisa¢? — z wzorami egipskiemi, chin-
skiemi, staropolskiemi.—Nasze btedy.—Mowa zwierzat.—
Po co o i rz?—Jak sie dziecko uczy mowi¢? — Jak z rze-
czownikoéw zrobity sieprzymiotniki? (za pomocg przedimka,
a raczej ,,po-imka" polskiego ji, ja, je).—Skad sie biorg
wyjatki? i t. d., i t. d., i t. d. Dobierzmy umiejetnie
przyktady, zaczerpniete z zycia lub literatury (np.
z Anczyca o zdziwieniu kréla Inkéw na widok pisma),
nieraz $Smieszne, zawsze dosadne, nie szczedzmy Swie-
zych poréwnan, — a niejedno dziecko zajmiemy jezy-
kiem, zmusimy do $ledzenia mowy wiasnej lub mowy
matego braciszka, nauczymy rozumowania jezykowego
i spostrzegawczosci. To wptynie bez watpienia nader
korzystnie na jego praktyke jezykowa i ogélny roz-
woj. Potrzeba tylko raz sie wyrzec rozwatkowywania
kursu, tak wiasciwego programom szkolnym. Cate za-
ciekawienie dziecka zniknie, o ile roztozymy mu kurs
gramatyki na pie¢ lat lub podamy w ulubionych przez
pedagogoéw dziatach ,koncentrycznych“. Niech kurs
gramatyki zawiladnie catkowicie uwagg ucznia, lecz
nie wymagajmy, zeby go absorbowat dtuzej, niz przez
pare miesiecy, ewentualnie rok szkolny. Nie rozwijaj-
my w nim sztucznie ociggania sie w pracy i nie nad-
uzywajmy jego zaciekawienia. A da sie je wywotac,
o ile ksiazka gramatyki bedzie napisana zywo, tad-
nie i madrze.
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Nauka pisania.

Praktyka jezykowa.—Cel pracy szkolnej i lenistwo uczniéw.—Wal-
ka z lenistwem.—Cel prac pi$miennych. — Kontrola pracy.—Ma-
terjaty do prac pismiennych.—Cwiczenia pi$mienne.—Praca me-
chaniczna. — Oszczedno$¢ pracy. — Wyniki prac pismiennych.—
Stylistyka szkolna.—Jej krytyka.—Indywidualizacja nauczania.—
Grafomanja uczniéw.—Pisma uczniowskie.—Kierownictwo pismem
w reku nauczyciela jezyka polskiego.—Organizacjakierownictwa.—
Jego korzysci.—BodzZce pracy, cel i odpowiedzialno$¢. — Kaligra-
fja, jej zadania.—Przepisywanie.—L.isty,

O ile na nauke teoretyczng jezyka przeznaczymy
np. klase trzecig szkoty S$redniej, to w poprzednich
uczniowie zajmg sie wylgcznie praktykg jezykowa,
ktdérej zresztg nie porzucg do konca szkoty.

Potrzeba tu ucznidw przyzwyczaié, zeby praco-
waé uczyli sie w pewnym zupetnie zrozumiatym
i okreSlonym celu, nie trwonigc naprdézno wysitkow
swej pracy, lecz oszczedzajac jg i szanujgc. Zasady
te—celowosci i o0szczednosci pracy — stanowig podwa-
liny zycia i rozwoju kulturalnego, i wszystko, czym
sie szczycimy—maszyny, szkoty, parlamenty—zawdzie-
czamy tym prawdom socjologicznym. Za mtodu nalezy
szczepi€ je ludziom, azeby nie marnowali bez sensu
czasu roboczego, szanowali prace i jej rezultaty,
umieli wreszcie do nich znajdywaé najkrétszg droge.
Inaczej niepodobna wyksztatci¢ dzielnych i praco-
witych ludzi. U nas za$ czesto szkota uprawia pra-
ce dla pracy, bez celu i rezultatdbw, co$ w rodzaju
beczki Danaid. W naszych szkolnych pracach pis-
miennych na bezuzyteczne i sztuczne tematy, szab-
lonowo opracowywane przez wszystkich uczniow klasy
(np. ,,Jakspedzitem wakacje?*),w r6znych poréwnaniach,
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streszczeniach, charakterystykach brak wiasnie tego
zrozumiatego dla ucznia celu; nie wie on, dla kogo i po
co pisze, tymbardziej, ze sie owe w-ypracowania wy-
rzuca do kosza wihasnie wdenczas, kiedy po poprawie-
niu przez nauczyciela powinny bytyby juz stanowic
pewng wartos¢.

Celem prac tych jest wyrobienie stylu, umiejet-
nosci wystawiania sie,—my ten cel rozumiemy, ale trud-
no dzieci nauczy¢ pracowac pilnie bez paczenia ich
zdrowego rozsadku dla tych celow odlegtych, oderwa-
nych, niezrozumiatych. Ludzie dorosli czestokroc
umiejg pracowac li tylko na jutrzejszy obiad,—im lu-
dzie sg pierwotniejsi, tym jest dla nich potrzebniej-
szy cel blizszy, konkretniejszy, materjalniejszy,—a dzie-
ci to sg ludzie pierwotni. Wymaga¢ wiec od nich pra-
cy w imie celéw odlegtych i oderwanych to znaczy ho-
dowaé sztucznie wsrdd nich prézniactwo, gdyz praca
pozbawiona zrozumiatego celu jest ohydna dla kazde-
go zdrowego organizmu. Czesto wiec w piSmiennych
pracach szkolnych uczniowie ociggajg sie, nie prze-
strzegaja termindw, ,,$ciggaja”. To tez dzisiejsza prakty-
ka pedagogiczna, walczac z lenistwem uczniéw, musi
ucieka¢ sie do stawiania im w pracy sztucznych ce-
6w blizszych: unikniecia kary, stopnia za dang pra-
ce, cenzurki kwartalnej, promocji, nagrody, wyroznie-
nia sie wsrdéd kolegdw, — co naturalnie nie ma nic
wspolnego z wihasciwym nauczaniem jezyka, ani z za-
sadami wychowania. W pracach pisSmiennych wyste-
puje wyrazny element kontroli nad praca ucznia, i ten go-
ruje nad nauka. Szkota wogdle wiecej egzaminuje, niz
uczy: uczg sie dzieci w domu, w szkole za$ ,,wydajg"
lub ,,odpowiadajg”“. Podczas prac piSmiennych: nau-
czyciele kaza uczniom chowaé¢ do kasetki wszyst-
kie niezbedne materjaty, i zupetnie zrozumiate daze-
nie ucznia do korzystania z nich uwaza nauczy-,
ciel za karygodne oszustwo. Gdy polecitem pewnemu
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uczniowi zajrze¢ po jaki$ szczegot, ktérego nie pamie-
tatem, do ksigzki, w klasie powstat formalny poptoch,,
i musiatem dlugo ttumaczy¢ w atmosferze niedowie-
rzania, ze potrzeba uczy¢ sie pisa¢ z materjatami
w reku, a nie polega¢ na zawodnej pamieci, co wias-
nie byloby oszustwem w kazdej pracy wzgledem pu-
blicznosci, do ktorej sie zwraca autor. Niech wiec
uczniowie podczas prac pisSmiennych majg przy sobie
choéby stownik ortograficzny,—potrzeba przyzwyczaic
ucznidw, zeby z niego korzystali nalezycie i swobodnie.

W ostatnich czasach zresztg zna¢ tu zwrot ku
lepszemu. Lay proteguje np. zwyczajne przepisywa-
nie z ksigzki lub z tablicy do kajetu i twierdzi, ze skut-
ki tego sg wyborne. Niektorzy odmieniajg to w ten
sposéb, ze opuszczajac watpliwe litery, zmuszajg ucz-
nia do zastanawiania sie¢ nad uzyciem prawidta. Inng
odmiang tego sg dyktanda, ztozone z wyrazéw do-
brze znanych i czesto uzywanych. O ile moge sadzi¢
z wiasnej praktyki, ¢wiczenia te, nudzac ucznidéw
W najwyzszym stopniu, gdyz samodzielno$¢ ich spro-
wadza sie tu do zera, nie osiggajg celu i, wykonywa-
ne mechanicznie, przepetnione sg bledami, zwlaszcza
ze nauczyciele nie majg fizycznej moznosci ich catko-
witego skontrolowania.

Ostatecznie, naturalnie, wiekszo$¢ uczniow nau-
czy sie pisaC bez bledow ortograficznych, przyznac
jednak trzeba, ze rezultat pracy nie optaca wysitkéw
ku temu skierowanych. Bez zrozumienia celu, bez
checi do pracy, z ocigganiem sie, karami i pobudka-
mi pobocznemi wykonywajg uczniowie po szkotach
ogromng prace Syzyfowa: odrabiajg ¢wiczenia, prze-
pisuja z ksigzki i z tablicy, piszg dyktanda, opraco-
wujg plany i tematy mniej lub wiecej samodzielnie,,
zapisuja za nauczycielem i t. d. | pisza jednak, jak
twierdzi zgodna opinja nauczycieli, — Zle: niegrama-
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tycznie i nie po literacku. Uczen po wyjsciu ze szkoty
zazwyczaj nie umie utozy¢ porzadnie najzwyklejszego
listu, napisaé korespondencji, prowadzi¢ najtatwiej-
szych notatek, cho¢ rok caly poswieca nauce stylis-
tyki teoretycznej.

Ta klasyfikacja scholastyczna utworéw literac-
kich nie na wiele sie zdaje. Szczeg6towo rozprawia
ona o utworach, jakich dzi§ nikt nie pisze i prawie
nikt nie czyta: o odach, balladach, epopeach, epigrama-
tach i hymnach. Sredniowiecczyzna géruje wiec i w sty-
listyce. Natomiast nowe formy pomija: nie wzmiankuje
o szkicach, nowelach, obrazkach scenicznych, drama-
tach niescenicznych, nawet pamfletach i paszkwilach,
ktére zdazyly powstac, rozkwitng¢ i znikng¢, a styli-
styka ich jeszcze nie zanotowata, — a tymbardziej ta-
kiej formy literackiej, jak—,,artykut”, naukowy, kry-
tyczny, publicystyczny, — jednej z najbardziej rozpo-
wszechnionych form literatury dzisiejszej. Cale czaso-
piSmiennictwo, a zwlaszcza gazety,—stylistyka pomija
zupelnym milczeniem. Notatka reporterska, depesza
agiencyjna, polemika, wywiady, wyciagi z pracy, ogto-
szenia, nawet feljeton, — cala treS¢ gazety, gtdwnej
strawy literackiej dzisiejszego spoteczenstwa, nie jest
znana stylistyce szkolnej. Rozwo¢j wiedzy ani troche
nie poruszyt jej ze stanowiska scholastycznego: kla-
syfikujac piSmiennictwo, zapomina o dzietach nauko-
wych, specjalnych i popularnych, oryginalnych i kom-
pilacyjnych. Cafa literatura broszurkowa, uprzystep-
niajgca ludowi wiedze teoretyczng lub praktyczng,
jest poza nawiasem stylistyki. C6z méwi¢ o odezwach
politycznych, lotnych pisemkach i literaturze ustnej:
mowach adwokackich i parlamentarnych, odczytach,
referatach i dyskusjach?! To wszystko w Sredniowie-
czu nie istniato, nie istnieje i dla szkoty dzisiejszej.

Nic wiec dziwnego, ze stylistyka zaréwno jak
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gramatyka nie uczy dzieci pisaé. Przeciwnie, narzuca
im przestarzate normy, z ktéremi sie nie liczg nowsi
autorowie. Bedac czym$ posrednim pomiedzy naukg
a sztuka, stylistyka wprowadza wiasnie element im-
peratywny w stosunku do pisarstwa i subjektywny
w jego ocenie, mOwigc o rzeczach tylko dobrych i piek-
nych, a tych poje¢ zupetnie nie wyjasniajac i nie uza-
sadniajgc kwestji popularnosci utworéw literackich.
Naturalnie, ze w formie dzisiejszej wykiad stylistyki
jest bezuzyteczny, a szkota nie interesuje sie obec-
nym przewrotem w dziedzinie teorji literatury i, bo-
jac sie nowatorstw, uczy po dawnemu scholastycznej
klasyfikacji ,,dobrych* utworow literackich. POki ten
przewr6t nie wyklarowat wiasciwej tresci teorji lite-
ratury, najlepiejby byto, gdyby szkota sie nig wcale
nie zajmowata.

Stylistyka nikogo nie nauczyta porzadnie wyra-
za¢ swych mysli na piSmie ani ustnie. Literaci i mow-
cy powstajg bez wszelkiej pomocy szkét, czasem na-
przekor szkole, zawdzieczajac czasem nieco najwyzej
pomocy prywatnej nauczyciela, ale nigdy nie kursowi
szkolnemu. Co prawda, nie ma on obowigzku ksztatci¢
lub tworzy¢é mistrzow stowa, ale uwazam za obowig-
zek szkoty da¢ mozliwe warunki do ich rozwoju.

Duzo sie moéwi w ostatnich czasach o indywidua-
lizacji nauczania, lecz nie siega ona dotychczas da-
lej, niz do tworzenia roznych typow szkdt z jedna-
kowo szablonowym nauczaniem wszystkich ucznidw,
ktérzy przygodnie do nich sie dostang. Prawdziwa
indywidualizacja szkolna polega za$ na tym, azeby
nauczyciel wyzyskat kierunek i stopier zdolnosci po-
szczegOlnego ucznia i dobrat dlan odpowiednig strawe
umystowa. Dobry rysownik rozleniwia sie w szkole,
nie majac nic do roboty, gdyz praca jego dostosowuje
sie do poziomu gorszych ucznidw klasy i pigtka za
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nig jest mu zapewniona na 7 czy 8 lat nauki szkol-
nej. A tymczasem w wolnych chwilach poza lekcja-
mi rysuje rzeczy trudniejsze bez kierownictwa szkol-
nego i manieruje nieraz swe zdolnosci. Tam, gdzie
wprowadzajg indywidualizacje nauczania, tyczy sie
ona gtownie uczniéw stabszych, i nowe podreczniki,
np. Falskiego, wywierajg wrazenie napisanych dla
dzieci umystowo upo$ledzonych. Uczniowie, wybitniej
uzdolnieni i rozwinieci, od szkoty otrzymujg znacznie
mniej, niz mogliby z niej wynie$¢ przy odpowiednim
jej urzadzeniu. To samo w wiekszym stopniu, niz ma-
larstwa, tyczy sie zdolnosci literackich uczniéw. | tu
lepsi przystosowywaé sie muszag do mniej zdolnych,
a nie odwrotnie.

Niema prawie ucznia, ktéryby nie oddawat hotdu
muzom w czasach szkolnych, lecz nauczyciele przewaz-
nie wykpiwajg ich ,grafomanje“. A nalezatoby po-
stepowa¢ wrecz odmiennie, nalezatoby jg wykorzystac¢
dla nauki stylu i chocby wprost pisania ortograficz-
nego, poniewaz kazdego cztowieka trzeba nauczyé wy-
raza¢ na piSmie zgrabnie swe mysli i uczucia. Ucz-
niowie ucza sie pisa¢ nie wowczas, kiedy opracowujg
zadane tematy z przymusu i dla stopnia; jeszcze mniej
pozytku dajg im notatki z wykfadu nauczycieli,—te oni
prowadzg ,,dla siebie“ wedtug ich naiwnego usprawie-
dliwienia sie, i tu btedy ortografji i stylusa, zdaniem
ich, dopuszczalne, a w wypracowaniach klasowych do-
puszczalnym im sie nieraz wydaje nawet ,,$cigganie”,
tak ze uczniowie nie uciekajacy sie do oszustwa poczy-
tujg to sobie za wielkg zastuge, a to ich mniemanie
podzielajg nieraz sami nauczyciele. Uczg sie prawdzi-
wie pisaC uczniowie, ksztatcgc swoj jezyk i styl, w pi-
semkach uczniowskich, nad ktéremi szkota przecho-
dzi do porzadku dziennego, cho¢ oddajg one wielkie
ustugi w sprawie rozwoju umystowego uczniéw i choé
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tu umiejetne i taktowne Kkierownictwo nauczyciela
jest ze wszech miar pozadane i wielce byloby pozy-
teczne.

Z takiego objecia przez nauczyciela Kkierownic-
twa pismem ptynetyby dla uczniéw niewystowione ko-
rzysci. Nudne lekcje, podczas ktérych nauczyciel su-
mienny wyteza czasem daremnie wszystkie sity, aze-
by w formie ciekawej wylozy¢ rzeczy istotnie nudne,
i mimo to, ponoszac kleski w tej pracy, uciekaC sie
musi czestokro¢ do $rodkéw przemocy, zwanej rygo-
rem szkolnym, zupetnie odmienityby swdj charakter,
stajgc sie posiedzeniami redakcyjnemi z zabieraniem
gtosu, przewodniczagcym i gtosowaniem. Na nich be-
dzie sie dyskutowato o przyjeciu lub odrzuceniu po-
szczegOlnych artykutow do pisma i niezbednych w nich
uzupetnieniach i poprawkach. W ten sposéb w ucz-
niach bedzie sie rozwijato smak artystyczny i zmyst
spoteczny, gdyz bedg musieli sadzi¢ kwestje, czy
dany utwor bedzie czytany, czy jest stosowny, jakie
wywrze wrazenie i t. p., a ,,8cigganie” spotka sie z su-
rowg nagang kolegdéw. Nauczyciel taktowny, ruchliwy
i rzutki potrafi pokierowaé tg robotg i zyskac¢ zaufa-
nie ucznidw, bedac, zaleznie od usposobienia, Kierow-
nikiem rozpraw czy tez gorliwym ich uczestnikiem,
aby tylko nie wywierat presji na twoérczos¢ ucznidéw
i ich sad samodzielny. Z po$rod nich w piSmie znajda
robote poeci, humorysci, nowelisci, recenzenci, polity-
cy, nawet tlumacze i t. d. — indywidualizacja pracy
wedtug zdolnosci ucznidbw moze by¢ zupetna. Ponie-
waz za$ kazdy z nich musi nauczy¢ sie pisa¢ popraw-
nie (chyba ze kto$ zupetnie nie ma do tego powota-
nia, zdolnosci lub checi, — przymus tu jest zabojczy),
wiec kazdemu moze nauczyciel lub klasa zada¢ jakie$
terminowe wypracowanie dla pisma, ktére odrobi i na

.Nowe Tory“, zeszyt Ill. 3
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termin, i samodzielnie, i z zaciekawieniem, bo pisa¢
bedzie nie ,dla siebie“, nie ,dla Pana“ t. j. nauczy-
ciela, dla ktérego przyzwyczajony jest robi¢ biedy,
lecz dla og6tu, rodzin i znajomych swoich i kolegow.
Stopien, rygor, kara okaza sie zbyteczne, wystarczy
poczucie odpowiedzialnosci. Tu juz wstyd robi¢ biedy
ortograficzne, i nauczycielowi wobec tego tatwiej jest
je wypleni¢, niz przy wszelkich ¢wiczeniach na wpi-
sywanie liter umysinie opuszczonych lub dyktandach.
Poniewaz objasnienie btedu przez nauczyciela ma dla
uczniébw znaczenie dorazne i cel zrozumialty i w ich
oczach doniosty, nie za$ odleglty lub niejasny, tycza-
cy sie dyplomu lub przysziej dziatalnosci ucznia, be-
dzie ono wystuchane i zastosowane bardzo starannie.
Zresztg uczniom nalezy powierzy¢ samg korekte pis-
ma. Klasa sama powinna tez zajgC sie strong mate-
rjalng wydawnictwa, przyzwyczaja¢ sie do odpowie-
dzialnosci, prowadzenia i zdawania rachunkéw i za-
radnosci zyciowej. To, czego braknie dzisiejszym
wypracowaniom szkolnym, zrozumiaty dla uczniow cel
pracy i odpowiedzialno$¢ publiczna zajej rezultaty,—
wyruguje ze szkoty lenistwo uczniéw i potrzebe t. zw.
rygoru, zachecajgc uczniéw do pracy w imie rozum-
nych i zdrowych pobudek.

Najlepiej, zeby kazdy uczen sam przepisywat do
»druku“ swdj utwrér odpowiednim atramentem, gdyz
bedzie sie w ten spos6b przyzwyczajat pisa¢ wyraznie
i nawet Kkaligraficznie, a zarazem na termin, wiec
predko. Zastapi to dzisiejsza kaligrafje. Wogole za$
kaligrafja jest nauka za inteligientna, azeby powie-
rza¢ jej wyklad przygodnym nauczycielom; powinna
wiec by¢ wigczona do nauki jezyka polskiego, co
usunie ze szkét dtugie godziny swego rodzaju sztuki
dla sztuki: ,pisania dla pisania“, czyli bezsensownego.
Skutkiem tego wiasnie podziatu pracy pomiedzy przed-
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miotami szkolnemi uczniowie nasi tak brzydko i nie-
starannie pisza na wszystkich lekcjach, uwazajac, ze
tylko lekcje kaligrafji sa od pisania starannego i tad-
nego, i nic z nich sng¢ nie wynoszg. Nic dziwnego.
Uczy ona pisa¢ szablonowo, wszystkich jednakowo,
prosto lub ukos$nie, jednakowego ksztattu i wielkosci
liter. A przeciez predzej prowadzitaby do celu, gdyby
sie liczyta z tendencjg charakteru pisma poszczegol-
nych uczniéw, jednych wielkiemi, innych matemi lite-
rami, jednych prosto, innych uko$nie, dazac do tego
jedynie, zeby kazdy w swym rodzaju pisma pisat czy-
telnie, czysto i mozliwie fadnie. Nauki pisania tadne-
go nie nalezy zresztg wynosi¢ ponad inne cele kaligra-
fji. Od czaséw Guttenberga upadto pobozne przepisy-
wanie ksigzek, i nasza Sredniowieczna kaligrafja musi
pogodzi¢ sie z tym przykrym faktem, uznajac natomiast
nowe cele i wspotczesne potrzeby pisania. My musimy
pisa¢ przedewszystkim predko, ale, poniewaz nas nie
uczono tego, nie tgczymy z tym fadnego i wyraznego
pisma, poniewaz na lekcjach szkolnych zajmujemy sie
powolnym kaligrafowaniem w kajetech z licznemi li-
njami, wiec jezeli piszemy bezlinji i bez rygi, znikajg
natychmiast wszelkie pozory linji prostej i rownosci od-
stepOw pomiedzy wierszami. Wspoétczesny rozwoj spo-
teczny wymaga jednak reform i w tej dziedzinie nau-
czania.

Szkota jednak dotychczas nie szanuje czasu ucz-
nibw i nie uczy ich, zeby zen intensywnie korzy-
stali. Naprzyktad przepisywanie na czysto wypraco-
mwai staje sie czasem plagg szkolng. Nauczyciele, nie
Szanujac swojej pracy, swojego czasu podczas ogiu-
piajacego poprawienia setek bezmys$Iinych wypracowan,
nie umiejg réwniez uszanowa¢ pracy uczniow i kazg
im bez konca przepisywac swe prace zamiast—w celu
przyzwyczajenia ich do pisania odrazu dobrze — to-
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lerowa¢ tymczasem przekre$lanie i zmazywanie bile-
dow albo zaleca¢ pisanie otéwkiem z gumag w reku,
réwnie szlachetnemi narzedziami pracy, jak atrament
i piéro z towarzyszacemi im ,zydami“ i brudnemi
palcami matych autoréw. Bezmyslne za$, mechanicz-
ne przepisywanie, uczgce dzieci lubowa¢ sie w mar-
nowaniu czasu, jak staratem sie dowie$¢, nie daje po-
zytku nawet pod wzgledem wyrobienia w uczniu na-
togbw pisania ortograficznego.

Pod tym wzgledem jabym obok pisma zalecat,
zwlaszcza w klasach nizszych, ujecie przez nauczy-
ciela catkowitej korespondencji uczniéw, tymbardziej
ze nalezy ich nauczy¢ pisa¢ listy. Jest to mozliwe,
o ile nauczyciel posigdzie zupeine zaufanie ucznidéw
i nie bedzie narzucat im tematdw, jedynie Kierujgc
ich pracg i dopomagajagc w wystylizowaniu listow.
W braku korespondencji mozna jg nawigza¢ z réwies-
nikami nieznajomemi za posrednictwem pism dla mto-
dziezy. Zjawig sie tu bodzZce silniejsze od kontroli
nauczyciela—celowo$¢ pracy i odpowiedzialno$¢ pisza-
cego wobec adresata. W wyzszych klasach jednak ko-
respondencje musi zastgpi¢ pismo, poniewaz 1) otwar-
tos¢ zupetna w stosunkach miedzy nauczycielem
a uczniem starszym jest juz niemozliwa, i 2) pismo
zmusza¢ bedzie ucznia do czytania.

(D. n.).

Warszawa, Wt Jurgis.

_ ") Praca, ktorej druk tutaj rozpoczynamy zawiera tyle
Swiezych i udatnych “pomystéw metodologicznych, iz Redakcja
uwazata za swoj obowigzek og’fosiéf' w catosci (bez zmian), choé
nie zawsze podziela zdanie autora lub uznaje stusznosS¢ jego spo-
strzezen.

Nowos¢ pomystow p. Wi Jurglisa Sciggnie z pewnoscig na.
siebie zarzuty, moze zyska zwolennikéw i obrofcéw. Bedzie to
niematg przystuga w sprawie tak waznej i, powiedzmy, tak trud-
nej, jak nauka jezyka ojczystego.

(Przyp. Red.~).



Lekcja ,,przyrody”

F. Jarosa.

Niema tak doskonatej szkoty, ktéraby dawata
wszystkie wiadomosci niezbedne w zyciu praktycz-
nym, niema na Swiecie takiej szkoly, poza ktérg czto-
wiek, na jakimkolwiek stanowisku, nie potrzebowatby
sie juz niczego uczyC.

Ale kazda prawie szkota spetni catkowicie swoje
zadanie, jezeli ponad swoj program nauczy tej wiel-
kiej i nieocenionej w zyciu praktycznym sztuki — sa-
modzielnej obserwacji zjawisk i faktéw, umiejetnego
wysnuwania wnioskéw, tworzenia wiasnych hipotez—
I wdrozy do samodzielnego ksztalcenia sie przez cate
zycie.

Wytworzenie tej samodzielnosci umystowej w je-
dnostce, wyksztatcenie jej sit tworczych winno by¢
ostatecznym i najdalej siegajacym celem szkoty. Tym-
czasem szkotfa dzisiejsza mniej dba o strone fizyczng,
uczuciowg i twdrczg — cale swoje zadanie upatruje
w tym, zeby wypeti¢ gotowag wiedzg umyst danego
objektu—oto jej wyraz ostatni.

Praktyka zyciowa nieraz dowiodta bankructwa
takiego systemu: iluz to mamy ludzi wyksztatconych,
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a jednocze$nie niedotegdéw zyciowych bez jakiejkol-
wiek inicjatywy lub samodzielnosci.

Ksztatcenie samodzielno$ci — oto postulat, ktory
powinna stawia¢ sobie szkota dzisiejsza i w tym Kie-
runku tkwi bodaj najgtowniejszy pierwiastek do jej
odrodzenia.

Lecz jakichze potrzeba warunkow, jakiez czyn-
niki postuzg nam na drodze do tego odrodzenia? Od-
powiedZ jedna: sprawi to metoda. W metodzie tkwi
rozwigzanie tej sprawy. Dzisiejszy Swiat nauczy-
cielski wiecej stara sie modyfikowa¢ i udoskonalaé
programy, mniej za$ zajmuje sie sposobami poda-
wania wiedzy, 'wychodzac z zatozenia, ze kazdy nau-
czyciel moze mie¢ swojg indywidualng metode, ktorg
stwarza sobie drogg doswiadczenia. Obrobina tylko
w tym pogladzie moze jest prawdy, gdyz faktycznie
metoda musiata powsta¢ ta droga, ale obok tego moz-
na twierdzi¢ ze w 90 na 100 wypadkéw powstaje
tym sposobem manjera indywidualna, oparta w najlep-
szym razie na wywodach spekulatywnych, ale nie me-
toda, ktorej zatozeniem muszg byC podstawy czysto
naukowe, oparte na psychologji dziecka.

Jednym z zadahn racjonalnego wychowania jest
ksztatcenie umystu—nie znaczy to—aby droga podda-
wan stownych (metodg werbalistyczng) odkrywac przed
uczniem caty labirynt cudzych doswiadczen, teoriji,
cudzych mysli, podawa¢ wiedze gotowa, odwotujgc sie
jedynie do pamieci — przeciwnie, prawdziwa wiedza
powinna sie zaczyna¢ od wrazen zmystowych a kon-
czyé¢ na wihasnym samodzielnym kombinowaniu, wnios-
kowaniu, sgdzeniu.

Rola zatym nauczyciela polega na dostarczaniu
takich wrazen dziecku, ktéreby stanowity podniete do
budzenia sfery czynnej, badawczej, konstruujgcej. Pod-
niety te, rzecz naturalna, uwarunkowane sg stopniem



Nowe Tory. 227

zainteresowania sie, czy to pod wzgledem estetycznym
czy praktycznym.

Powyzsze wywody w zupetnosci ttumaczg zdanie
tych pedagogoéw, ktérzy twierdzg: ,,mniejsza o to, cze-
go uczy¢, wazniejsza, jak uczyc¢“. | rzeczywiscie na
podstawie obserwacji nauczycielskiej stwierdzono, ze
czasami jedno pytanie, celowo postawione, wiecej przy-
nosi korzysci, niz caty wykiad.

Jakiez ta metoda w zatozeniu swoim powinna
mie¢ tendencje?

Winna oto: a) ksztatci¢ zmyst obserwacyjny, b)
rozwija¢ logike, c) oddziatywac¢ na osrodki motoryczne.

Ksztatcenie obserwacji polega przedewszystkiin
na umiejetnosci budzenia ,,uczu¢ intelektualnych” i za-
mitowania wiedzy. Ugruntowany tym sposobem ,,in-
teres umystowy*, stanie sie prawdziwym motorem za-
rowno do ksztatcenia woli, jak i do budzenia samo-
dzielnych mysli, poje¢, wnioskow. Potrzeba w danym
razie poddawania takich podniet, ktéreby oddziatywa-
ty na uczucie i wyobraZnie dziecka. Stowem, potrzeba
wzruszen intelektualnych, jako energji, ktora zrodzi
samodzielng mysl, a nastepnie czyn.

Ksztatcenie sfery logicznej polega na tym fakcie,
ze, podilug metody biologicznej, zadne zjawisko nie
moze by¢ brane jako pewien abstrakt, ale musi or-
ganicznie wyptywa¢ z innego, stowem, kazde obser-
wowane zjawisko powinno by¢ interpretowane przy-
czynowo., Jezeli np. przy nauce przyrody ustalimy
fakt, ze sowa zeruje podczas nocy, i, bioragc ten fakt,
jako skutek, musimy szuka¢ jego uprzyczynowienia,
ktére odnajdujemy w ustroju oczéw sowy, nie nhada-
jacych sie do Swiatta dziennego, bedziemy w ten spo-
sob oddziatywali na mysl i kombinowanie, a zwigzek
ten przedmiotéw i zjawisk—to gotowy materjat do
wnioskowan, ktory to proces sam sie bedzie nasuwat.
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Tak, czyn jest logicznym nastepstwem, koniecz-
nym skutkiem pracy czysto psychicznej w imie zasa-
dy ,.zachowania energji“. Dlatego nie trzeba zapomi-
na¢ jednocze$nie o pracy czysto fizycznej, jako potrze-
bie fizjologicznej, w celu wytadowania energji myslo-
wej w postaci ruchu. Dla oddziatywania na o$rodki
motoryczne, potrzeba dostarczy¢ dzieciom odpowied-
niej treSci do rysunkoéw, jak rowniez lepienie odpo-
wiednich przedmiotéw.

Podkreslic na tym miejscu nalezy zasade jako
prawo:

»Nie traci¢ z uwagi indywidualnosci poszczegdl-
nych objektow",

W calym tym nader skomplikowanym procesie
dominujagcym czynnikiem, grajgcym role gtowng, be-
dzie stanowita podnieta—podnieta subtelna, mistrzow-
ska ze strony nauczyciela. Bedzie to zatym metoda
podniet, ktora, jak to wynika z przeprowadzonej po-
wyzej analizy, stanowi integracje metod innych, mia-
nowicie:

a) metody heurystycznej, polegajgcej na samo-
dzielnym poszukiwaniu prawd naukowych;

b) logicznej—przyczyn i skutkow;

c) metody motorycznej i

d) metody indywidualnej, to znaczy opartej na
znajomosci dokfadnej stanu zmystowych i intelektual-
nych zdolnosci dziecka droga eksperymentu, droga do-
Swiadczen pedologicznych. Mamy tu gtéwnie na uwa-
dze zaréwno kierunek sit tworczych danych objektow,
jak i ich braki poszczeg6lnych pierwiastkow intele-
ktualnych.

Stowem, nauczyciela wykiadajgcego powinien obo-
wigzywac szereg praw, ktére mozna okre$li¢ w spo-
sob nastepujacy:
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a) Zadne poddawanie nie powinno przekraczaé
granicy niezbednych wyjasnien;

b) stawianie zawsze i wszedzie ucznia w roli
umystowo czynnej, obserwujacej, badawczej;

c) interpretacja zjawisk powinna by¢ przyczyno-
wa, aby tym sposobem wprowadza¢ dziecko na droge
whnioskowan;

d) oddziatywaé na jego o$rodki sfery médzgowej,
motoryczne (wyladowujace);

e) przystosowywaé sie w miare moznosci do kie-
runku jego indywidualnych sit twérczych.

Tyle 0 metodzie co do jej treSci. Teraz zastano-
wimy sie nad jej zastosowaniem przy wykiadzie nauk
przyrodniczych, a co wazniejsza, nad technicznym wy-
konaniem takiej lekcji. Bierzemy dla przykfadu jako
temat: nauke o Slimaku.

Lekcja.

Nauczyciel. Przyniostem wam, dzieci, zwierzgtka
dos¢ osobliwe, nawet ciekawe. Wiem, ze je znacie, gdyz
w swoim czasie pokazywatem wam je w lesie, jednak,
przyjrzyjcie im sie jeszcze raz dokfadnie a potym spo-
strzezenia swoje opowiecie mi.

{Uwaga. Mowiac to, nauczyciel kiadzie przed dziec-
mi kilka przyniesionych $limakoéw, dzieci ogladajg je pil-
nie).

N. Jak sie nazywa to zwierzatko?

U. Slimak.

N. Co wam sie wydaje nadzwyczajnym (osobliwym)
w tym S$limaku?

U. Dla mnie osobliwym wydaje sie ten jakby domek
na grzbiecie.

N. Na co mu potrzebny ten domek?

{Uwaga. Nauczyciel dotyka palcem $limaka; $limak
chowa sie).

U. Domek potrzebny S$limakowi na to, aby sie miat
gdzie schroni¢, gdy mu co zagraza.
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N. Dlaczego takiego schronienia nie ma mysz, wro6-
bel lub jez.

U. Mysz i wrobel szukajg obrony w ucieczce, a jez
broni sie kolcami.

{Uwaga. W razie jezeli dziecko nie daje odrazu po-
zadanej odpowiedzi, naprowadzamy je odpowiednio stawia-
nemi pytaniami.)

N. Co w tym razie musimy jeszcze bra¢ pod uwage?
Poréwnajcie skére myszy, wrébla i slimaka.

U. Ciatlo myszy pokryte grubg skoérg i sierscia, pta-
ka- pierzem, a $limaka—delikatne, musi zatym mie¢ trwal-
szg ochrone.

N. Skorupka slimakowi jest niezbedna. Niema nie na
Swiecie niepotrzebnego. Wszystko, cokolwiek istnieje musi
by¢ potrzebnym. My za$ powinniSmy umie¢ te potrzebe
podpatrzy¢.

U. Pan powiedziat, ze skorupka S$limakowi jest po-
trzebna i niezbedna, a ja widziatem $limaka bez skorupki.

(Uwaga. Pytanie takie byloby prawdziwie cenne.
W nim mamy dowdd prawdziwie czynnej roli ucznia. Zdo-
taliSmy obudzi¢ jego obserwacje. JesteSmy przeto na dro-
dze do wiasciwego celu.)

N. Slimaki nasze majg ciato biate, tatwo dostrzegal-
ne, slimak, ktérego widziate$, tatwiej sie bez niej mogt
obejé¢, gdyz przed okiem nieprzyjaciela chronit go jego
kolor szary, podobny do ziemi; nadto nie ma on tak deli-
katnego ciata, jak pierwsze.

N. Coscie nastepnie zauwazyly u tego slimaka?

U. Ma on na glowie 4 rozki, na koncach goérnych
rozkdw ma jakby centki, rézkami temi czesto porusza a po-
tym je chowa,

N. Zwrdccie jeszcze uwage na to, w jakim kierunku
porusza gérnemi i dolnemi rézkami i powiedZcie mi, co
was tu interesuje?

U. Mnie interesujg te centki i chciatbym wiedziec,
CO One znacza.

N. Wez otéwek i ostry koniec powoli zblizaj do roz-
ka z centka.

U. Juz wiem: to musza by¢ jego oczy, bo on jakby
widziat zblizajacy sie otowek i schowat te rézki.

N. A co nas moze jeszcze utwierdzi¢ w tym prze-
konaniu, ze to musza by¢ oczy?
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U. To, ze Slimak przed kazdym poruszeniem sie na-
przéd wysuwa te rozki, kieruje niemi na wszystkie stro-
ny, jak gdyby sie przygladat.

N. A eo mozna powiedzie¢ o dolnych rozkach?

U. Niemi zawsze maca po ziemi, jakby prébowat, czy
dobra droga.

N. A czym sie rézni $limak od wielu innych stwo-
rzen?

(Uwaga. Dzieci beda wyliczaé caty szereg roznic.
Nauczyciel wybiera te odpowiedz, ktora nadaje mu sie do
nakre$lonego z gory planu lekcji.)

U. Nie ma on ndg.

N. A w jaki sposob porusza sie $limak?

U. Kurczy swoja tylng cze$¢ ciata i posuwa sie na-
przéd.

N. Otéz ta cze$¢ ciata jest jego noga. Slimaki za-
tym sa zyjatkami jednonoznemi.

N. Wyliczcie mi zwierzagtka o réznej ilosci nog.

U.—1-szy. Ptaki majg po 2.

U.—2-gi. Zwierzeta ssgee po 4.

U.—3-ei. Owady po 6.

U.—4-ty. Pajaki po 8.

N. Widzimy, ze $limak jest uposledzony w poréwna-
niu z innemi stworzeniami pod wzgledem ndg, poniewaz
ma tylko jedng noge. Jakie stad nastepstwo?

U. Chodzi bardzo powoli.

N. A czy Slimaki eo na tym tracg, czy nie przyda-
tyby im sie takie nogi, jak chartowi lub skrzydia, jak
jaskotce?

U. Nie, bo $slimak nie goni zajgca, ani tez nie po-
trzebuje chwyta¢ zrecznie fruwajgcych muszek.

N. Badzcie pewni, ze gdyby $limak zywit sie musz-
kami lub innemi owadami, toby napewno miat szybkie
i zreczne ruchy, a skoro ich nie posiada, czego to do-
wodzi? ).

*) By¢ bardzo moze, ze niejedno z powyzszych pytan zda
si¢ niejasnym, troche oryglnalnym lub trudnym. Otéz powiem,
ze zadawanie pytan za bardzo wyraznych 1 tatwych jest nie-
zgodne z wymaganiami na nowszgch zasad dydaktyki. Pytanie
nleco zagadkowe byleby tylko wzbudzato peW|en interes umysto-
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U. Ze mu sa niepotrzebne.

N. Tak, slimak zywi sie roslinami, ktérych goni¢ nie
potrzebuje. Teraz zwr6¢my uwage na to, czym gryzie te
pokarmy, dlatego zajrzyjcie ma do pyszczka, poszukajcie
tam zebow. Przyjrzycie sie bacznie jezykowi.

(Uwaga. Dzieci obejrzaty pyszczek przy pomocy
lupy.)

U. Zebow na szczece nie ma, ale szczeki twarde,
a na jezyczku rzedy zabkdéw jak u tarki.

N. Co mozna o tym myslec?

U. Ze nie gryzie pokarméw, lecz je trze.

N. Slimak posunat sie po stole, zostawit $lad na dro-
dze. Jest to $luz, ktéry wydziela spodnig powierzchnig
ciata: coby to mialo znaczy¢?

U. Smaruje sobie droge, aby z ftatwoscig po niej
mogt sie $lizgac.

N. Masz racje: kto smaruje, ten jedzie.

(Uwaga. Bardzo mozebne, ze powyzsza odpowied?
bedzie wymagata uprzednich naprowadzan, np., ze Slimak
sie czolga, petza czyli $lizga, ze my S$lizga¢ sie mozemy
po powierzchni gtadkiej i Slizkiej, to wygtadzenie wiec
drogi utatwia slimakowi posuwanie sie z mniejszym na-
ktadem energji czyli sity miesniowej).

Gdziescie spotykali Slimaka?

Najczesciej w ogrodzie, w lesie, w zbozu.

A nie podpatrzyliscie; co on tam robit?

Objadat listki i paczki roslin.

Czy moze przeto by¢ pozytecznym?

Nie, jest szkodliwym.

A czy nie widzieliscie go wygrzewajacego sie
na stoncu?

U. Nie.

N. Dlaczego nie wychodzi na stonce?

U. Zapewne stonca nie lubi.

N. Stonce pozbawia go S$luzu, (wysusza). W gora-

zczczcz

wy ma wszelkie kwalifikacje sta¢ sie podnietq do wzbudzenia
procesu_myslenia, kojarzenia, sadzenia, wnioskowania, oriento-
wania si¢ wreszcie. | to jedyna droga do rozwoju inteligiencji.
Przeciwnie, pytania powierzchowne I fatwe — to metoda, ktorg
tylko za rozsadnik ptytkosci i odruchowosci uwaza¢ nalezy.
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cych krajach sg S$limaki, ale chowajg sie w ziemi¢ na
czas upatdw, wpadajgc w sen letni; zalepiajg przytym
otwor skorupki wieczkiem wapiennym (z wydzielajgcego sie
§luzu). W podobny sposob spedzajg $limaki u nas zime,
zagrzebujac sie do ziemi; budzg sie na wiosne.

N. A w jakiej porze roku spostrzegaliscie miode
$limaki?

U. A w czerwcu.

N. Tak, wtedy sie wylegaja z jajeczek.

N, Ten oto $limak nazywa sie winniczek; a czy nie
widziatyscie, dzieci, odmiennych?

U. 1-szy. Ja widzialem w zaro$lach podobnego, tylko
nieco mniejszego od winniczka i inne prazki miat na sko-
rupce.

N. Ten, o ktérym moéwisz, nazywa sie Slimak za-
rostowy.

U. 2-gi. Podczas wiosny widziatem na trawie S$limaki
barwy ciemnej w jasniejsze kropki i z jedng prega na
skorupce.

N. To byt Slimak plamisty.

U. 3-ci. A jak sie nazywa $limak, ktdry ma skorup-
ke wysoka i spiczastg?

N. Slimak z wysmukilg i spiczasta skorupka w ksztat-
cie wiezyczki, nazywa sie rozban. A jakie jeszcze widzie-
liscie?

U. Czesto widywatem S$limaki malenkie, szare, zielon-
kawe w polu bez skorupki.

N. To jest pomréw polny najmniejszy ale najszkod-
liwszy ze wszystkich, niszczy salate, kapuste, koniczyne,
zboze...

U. Raz widziatem w lesie na klodzie drzewa $lima-
ka o barwie podobnej do kory starego drzewa.

N. Pomréw czarny.

U. Widziatem $limaka pod grzybem koloru z6tto-bru-
natnego.

N. Byt to podroze¢ zoHo-brunatny, wielki amator
grzybow.

N. Powiadacie, ze w koniczynie zielonej widzieliscie
Slimaki barwy zielonkawej, na klodzie drzewa siedziat sli-
mak o barwie podobnej do kory drzewnej, a wreszcie
koto grzyba krecit sie Slimak zoko-brunatny — co tutaj
mozna zauwazyc¢?
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U. Ze kazdy a tych $limakéw ma taka barwe, ja-
kiego koloru sa rosliny, ktére go otaczaja.

N. A czy nie umiatybyscie, dzieci, wyttumaczy¢ tego
zjawiska, a moze nie jesteScie ciekawe?

U. Ciekawe jesteSmy, ale nie wiemy.

N. Tak, jest to rzecz bardzo ciekawa, jak i cata
przyroda, ktéra petna jest wielkich dziwow, nalezy tylko
pilnie te dziwy podpatrywac.

Na ostatnie moje pytanie odpowiem wam podczas na-
stepnej lekcji, a tymczasem narysujcie mi naszego win-
niczka, a pod rysunkiem zapiszcie wszystko to, coscie
0 nim styszeli.

{Uwaga. Chwile czasu powinno sie pos$wieci¢ na przej-
rzenie dwuch lub wiecej notatek, azeby wobec klasy wy-
kna¢ lub uzupetni¢ ewentualne braki.)

o F. Jaros.
Zawiercie.



Obecny stan szkolnictwa ludowego w Galic]
W Swietle cyfr urzedowychl}

przez

D-ra H. K.

Podczas ostatniej sesji sejmowej, Rada szkolna
krajowa, podobnie jak lat ubiegtych, przedtozyta po-
stom sprawozdanie o stanie wychowania publicznego
za rok 1909/10. Sprawozdanie to, ktore jest najwaz-
niejszym obecnie zrodtem urzedowym dla zaznajo-
mienia sie z rozwojem szkolnictwa publicznego w Ga-
licji, ma stuzy¢ postom jako substrat do dyskusji
w sejmie. Spoteczenstwo pragnetoby ustysze¢ zdanie
postow, czy polityka szkolna idzie wiasciwym torem,
czy idzie z duchem czasu i z postepem, czy gospo-
darka na polu wychowania publicznego odpowiada zy-
wotnym interesom narodu, czy sg niedomagania i bra-
ki badZz to w administracji, badZz tez w kierownictwie
pedagogicznym najwyzszej magistratury szkolnej i ja-
kiem! $rodkami wreszcie nalezatoby ewentualne zio
usungé. Niestety, jedyny sejm polski, ktorego bez-

) C. K. Rada szkolna krajowa o stanie wychowania pu-
blicznego w roku szkolnym 1909/10. Lwéw 1911. Nakiadem c. k.
R. S. K.
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sprzecznie najwazniejszym, zadaniem jest zajmowanie
sie kwestjag wychowania publicznego, ten sejm, ktory
powinien by¢ wyrazem zadan, jakich spoteczenstwo do-
maga sie od szkoty w imie nalezytego rozwoju kul-
tury polskiej i przysztoSci narodu, od kilku lat nie
poswieca tej sprawie swej uwagi.

Przyczyny tego nader smutnego objawu, nie po-
zadanego ze wzgledu na normalny rozwdj szkolnictwa
ludowego i o$wiaty $rdd szerokich warstw ludu pol-
skiego i ukrainskiego nalezy szuka¢ i w ogdlnej sy-
tuacji politycznej i w obecnym skiadzie sejmu kurjal-
nego. Rzadzace dotgd w kraju stronnictwo konserwa-
tywne, ktére ma swych przedstawicieli na najwyz-
szych i najbardziej odpowiedzialnych, stanowiskach
i w ktorego reku dotad spoczywa najwyzsze Kierow-
nictwo catym wychowaniem publicznym w Galicji,
nadzwyczaj stabo postepujgca demokratyzacja spote-
czenstwa, aktualna podczas ostatnich sesji sprawa re-
formy wyborczej i taczaca sie z nig $cisle obstrukcja
ukrainska w sejmie, a wreszcie zupetlny brak facho-
wych znawcéw szkolnictwa ludowego, t. j. nauczy-
cieli ludowych w obecnym skfadzie sejmu sg powo-
dem, ze pierwszorzedna kwestja narodowa nie znaj-
duje od dhluzszego czasu nalezytego uwzglednienia
w pracach sejmowych.

Jedynym w tym czasie objawem, $wiadczacym,
ze sejm poczuwa sie do obowigzku czuwania nad roz-
wojem wychowania publicznego jest uchwalona je-
szcze w r. 1908 staraniem lewicy demokratycznej re-
zolucja, polecajgca Radzie szkolnej krajowej zwotanie
ankiety dla rozpatrzenia niedomagan i potrzeb szkol-
nictwa ludowego w kraju i przedtozenie jak najrych-
lej sprawozdania o wyniku obrad ankiety wraz z od-
powiedniemi wnioskami. Ankiety szkolne obradowaty
wprawdzie jeszcze w r. 1909 i w kwietniu 1910
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Rada szkolna krajowa uzyskala wiele cennego mate-
rjatu i wskazowek, w jakim Kkierunku winna pojsc re-
forma szkolnictwa ludowego, ale rezultatbw obrad
i wnioskdéw stosownie do zyczenia sejmu, dotychczas
nie przedtozono. To tez na ostatniej sesji sejmowej,
odbytej w styczniu i lutym 1912 r., poset Dr. Ernest
Adam, przypominajgc uchwate z r. 1908, postawit
wniosek nagty, wzywajacy Rade szkolng krajowg do
zdania sprawy z obrad ankiet szkolnych.

Daremnie szukanoby tez $ladu gtosnych w kraju
ankiet w ostatnim sprawozdaniu c. k. Rady szkolnej
krajowej, a wiasnie w sprawozdaniach, wydawanych
przez najwyzszg wladze, Kierujgca edukacjg narodowsa,
pragnetoby sie znalez¢ obok suchych dat statystycz-
nych takze pewne idee przewodnie, blizej okreslony
program dziatalnosci na najblizsza przysztos¢, cho-
ciazby w najogdlniejszych zarysach, stanowisko Rady
szkolnej w sprawie koniecznych reform w dziedzinie
szkolnictwa w mysl opinji, wyrazonej podczas obrad
ankiet szkolnych ¥ i stusznych zadan nietylko catego
nauczycielstwa, ale i rezolucji, uchwalonej na posie-
dzeniu Kofa polskiego w Wiedniu. Bylyby tez poza-
dane zasadnicze uwagi Rady szkolnej, uzyskane na
podstawie spostrzezeri inspektoréw okregowych i kra-
jowych, tak co do rezultatobw dziatalnosci wychowaw-
czej ze strony nauczycielstwa, jak i metodycznego
traktowania poszczeg6lnych przedmiotéw naukowych
z uwzglednieniem wymagan nowoczesnej pedagogiki.
Tego rodzaju uwagi ozywityby sprawozdanie, a co
najwazniejsza datyby jasne pojecie o0 rozwoju naszego
szkolnictwa nie tylko pod wzgledem ilosciowym, ale
i jakosSciowym.

i) Por. artykut w Nowych Torach ,Projektowana reforma
szkoty ludowej w Galicji“ (kwiecien 1911).
.Nowe Tory* zeszyt lIl. 4
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Na podstawie dat statystycznych, zestawionych
przez wiadze szkolng, przedstawie obecny stan szkol-
nictwa ludowego w Galicji, przy czym zwrdce uwage
na to, czy panujgce stosunki sprzyjajg podniesieniu
poziomu szkoty ludowej, czy tez przeciwnie tamujg
normalny rozw6j wychowania publicznego.

Wedtug ostatniego spisu ludnosci z 31 grudnia
1910 r. jest w Galicji 8,022.126 mieszkancow. Liczba
dzieci, obowigzanych do uczeszczania na nauke co-
dzienng w wieku od 6 do 12, wzglednie 13 lat, wy-
nosita w gminach, w ktorych istniaty szkoty 1,204,826,
w tym 1611.631 chiopcéw (50'76%) i 593.195 dziewczat
(4924%). Z tej liczby nie zapisato sie wcale do szko-
ty 167.304 (13'8%), a z zapisanych nie uczeszczato
52.937 (4'4$) czyli nauki elementarnej nie pobierato
220.241 (18'2%) dzieci. Cyfra ta powiekszy sie znacz-
nie, jesli sie wezmie pod uwage, ze nie uwzglednia
ona miejscowosci, zupetnie pozbawionych szkoty ele-
mentarnej, a takich gmin bylo w Galicji z koncem
roku szkolnego 1909/10—463. W tym samym roku byio
na ogolng liczbe obowigzanych 1,159294 w Czechach
119 dzieci normalnie rozwinigtych, a 3734 upo$ledzo-
nych fizycznie lub umystowo, ktore nie uczeszczaty
do szkoty ludowej. W ostatnich 5 latach podniosta
sie frekwencja w szkotach ludowych w Galicji z 75'4%
na 81'8$. Przecietna dla catej Austrji wynosita 83-2%
w r. 1880, z czego wynika, ze nie osiggnelismy je-
szcze frekwencji, do ktorej dorosta monarchja przed
30 laty.

W roku sprawozdawczym istniato w Galicji 5.408
publicznych szkét ludowych wraz z 17 szkotami ¢wi-
czen przy seminarjach nauczycielskich, a mianowicie
2920 z jezykiem wykladowym polskim, 2463 z ruskim
(ukrainskim) i 25 z niemieckim. Na 5391 szko6t ludo-
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wych ’) czynnych byto 5.202, a nieczynnych z powo-
du braku budynku i nauczyciela 189 (3-5%, w tym
polskich 98, a ruskich 91. Szkoty w tych gminach
zorganizowano, ale na razie nauka sie¢ nie odbywa
z tego powodu, ze gminy nie dostarczyly odpowied-
nich budynkéw, a w jednym wypadku z powodu
braku nauczyciela. Co do istnienia 463 gmin, pozba-
wionych szkoty elementarnej, zaznacza Rada szkolna,
ze liczba ta obecnie zmniejszyla sie do 145 i wyraza
nadzieje, ze z poczatkiem roku szkolnego 1913 nie
bedzie ani jednej gminy bezszkolnej w kraju. W r.
1909/10 przypadato na kazdych 10 tysiecy mieszkan-
cow 6-8 szkdt (w r. 1900—5-7), a na kazde 100 km?
7 szk6t (w r. 1900 — 5-4). Czechy, Morawy i Slask
miaty juz w r. 1850 na 10.000 mieszkancéw 8-2, 8'8
i 8-9 szkot, a na 100 km2 przypadato w tym roku
w Czechach 6-9, na Morawach 7-1, a na Slasku 7-6
szkot.

Pod wzgledem ustroju dzielg sie szkolty w Gali-
cji na dwa typy: wyzszy, czyli miejski i nizszy, czyli
wiejski.

Na ogdlng liczbe 5202 szkét czynnych byto 4790
szkét typu wiejskiego, a 412 typu miejskiego.

Umieszczona ponizej tabelka przedstawia ilos¢
publicznych szkoét klasowych ze wzgledu na organi-
zacje i plan nauki, typ, jezyk wyktadowy, pte¢ dzieci
i wreszcie liczbe klas.

W poréwnaniu z rokiem 1908/9 liczba czynnych
szk6t publicznych wrzrosta o 200, w ostatnim dziesie-
cioleciu zorganizowano #gcznie ze szkotami (wiczen
i prywatnemi 1229 nowych szk6t w kraju.

X) Nie uwzgledniamy 17 szkot Cwiczen przy ¢. k. semina-
riach naucz., miedzy ktéremi niema nieczynnych.
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Jezeli weZmiemy pod uwage stosunki galicyj-
skie, a w szczegolnosci diugoletnie zaniedbanie gospo-
darki szkolnej, przyznac nalezy, ze postep na polu szkol-
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nictwa ludowego pod wzgledem iloSciowym jest widoczny..
W porownaniu jednak nietylko z Zachodem, ale i z in-
nemi krajami koronnemi, np. z Czechami, Slaskiem,.
Morawig, Austrjg dolng, Galicja ciggle jeszcze pozo-
staje i pod tym wzgledem w tyle.

Biorgc natomiast jakoSciowy rozwoj szkolnictwa pod
uwage, mozna z przykroscig stwierdzi¢ brak jakiegokolwiek
postepu. Cyfry wykazuja wprawdzie nieznaczny przy-
rost szkot o wyzszej organizacji, ale wiadomo, ze na
podniesienie poziomu szkoty w duchu nowoczesnych
wymagan pedagogicznych i dydaktycznych wptywajg
jeszcze inne czynniki, a przedewszystkim nalezyte przy-
sposobienie nauczycieli do zawodu, ponadto program nau-
kowy i odpowiednie podreczniki. Tymczasem poziom
seminarjow nauczycielskich w ostatnich latach widocznie si¢
obniza, zaklady te nie dajg przysztym nauczycielom ani
nalezytego wyksztatcenia ogélnego, ani przysposobienia pe-
dagogicznego, ktoreby odpowiadato wspotczesnym zdo-
byczom naukowym. Program naukowy dla szkoty lu-
dowej jest przestarzaly, przecigza sie umyst miodzie-
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zy niepotrzebnym balastem, uzywana zwykle pamie-
ciowa metoda nauczania mechanizuje, podreczniki
szkolne po najwiekszej czesci liche i niezgodne z du-
chem czasu.

Postepem nazwa¢ mozna fakt, iz obecnie pozo-
stawia sie nauczycielowi wiecej anizeli przed kilku
jeszcze laty swobody w uzywaniu metod. Jest to je-
dnak najczesciej zdobycz problematyczna, albowiem,
primo, nauczyciel nie wynosi ze seminarjum tai
kiego wyksztalcenia pedagogicznego, aby odznaczat
sie pod tym wzgledem inicjatywg albo twdrczoscia,
a z powodu braku funduszbw nie moze sie zaznajo-
mi¢ z nowoczesnym ruchem pedagogicznym i uzu-
petni¢ w ten sposob luki ,studjéw” seminaryjnych;
secundo, o ile natrafi na inspektora, ktory nie kre-
puje nauczycieli w stosowaniu réznych metod.

Jak wynika z powyzszego zestawienia ogromng
przewage majg w Galicji szkolty o najnizszym ustroju, t. j.
jedno i dwuklasowe, w ktorych zazwyczaj uczy jedna,
wzglednie dwie sity nauczycielskie dzieci wszystkich
szesciu stopni i to w ten sposob, ze kiedy jedna czes$é
ma nauke gtos$ng, reszta mtodziezy ma tak zwane ci-
che zajecie. Szkdt takich byto w roku sprawozdaw-
czym 4.371 (84'02%), do ktérych uczeszczato ogdtem
703.896 dzieci. W tym samym roku bylo w Czechach
na 6,153 ludowych szkdt publicznych 2,815 jedno
i dwuklasowych (45'75%) ¥

Nadzwyczaj trudne ma zadanie nauczyciel pra-
cujacy w szkole jedno—ewentualnie dwuklasowej. Na
jedna site przypada zwykle 80 — 100 a nierzadko

") Jahresbericht des k. k. Landesschulrates fir Béhmen
Uber den Zustand des Volksschulwesens im Konigreiche Béhmen
flr das Jahr 1909 Praga 1910.
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i przeszto sto dzieci; je$li sie ponadto uwzgledni fa-
talne nieraz warunki higjeniczne, stabg frekwencje
dzieci, szczegdlniej w czasie rob6t polnych i podczas
ostrej zimy, nic dziwnego, ze wyniki pracy, przecho-
dzacej sity jednego cztowieka, nie moga sie przedsta-
wia¢ korzystnie. Miodziez po ukonczeniu takiej szko-
ty, po szeScioletniej nauce jest stabo rozwinieta pod
wzgledem umystowym, a wiadomosci jej sg nader
skape.

Réwnoczesnie z powiekszeniem liczby szkot w kraju
powinny iS¢ starania o podniesienie ich pod wzgledem ja-
koSciowym, a wiec tworzenie coraz wigkszej liczby
szkdt o wyzszej organizacji, zmniejszenie przecietnej
ucznidw, przypadajacej na jedng site nauczycielska,
a co wazniejsza gruntowna reforma szkolnictwa, zgod-
na z zasadanai nowoczesnej pedagogiki.

Obowigzek uczeszczania na nauke Codzienng
w miejscowosciach, gdzie sg szkoly typu nizszego,
trwa lat sze$¢, nastepnie dziecko obowigzane jest we-
dtug ustawy do chodzenia na t. zw. nauke dopetnia-
jaca przez trzy lata. 1lo$¢ dzieci w wieku od 12 —.15
(16) lat, obowigzanych do uczeszczania na nauke do-
petniajaca, wynosita wr. 1909/10 251.294, zapisato sie
182,5.11, a uczeszczato 166,994. Praktyka wykazata, ze
jiguka dopetniajaca, ktora sie odbywa przez 6 miesie-
cy zwykle w 4 godzinach tygodniowo (czasem w 6,
a nawet w 2), nie przynosi nawet minimalnych re-
zultatéw, to tez rodzice niechetnie posylajg swe dzieci
pa te nauke, ponoszac raczej dotkliwe kary.

Jak wiadomo istnieje w Austrji ustawa, wpro-
wadzajgca przymus szkolny; S$rodkami, ktoremi sie
zmusza ludno$¢ do wykonywania ustawy sg kary
aresztu lub grzywny. W r. 1909/10 wydano 15.256
Orzeczen, skazujagcych na kare aresztu, z czego wyko-
nano 13542 oraz 114.802 orzeczen, skazujagcych na
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kary pieniezne; Sciggnieto 89.501 k. Ogbtem wydano
w roku sprawozdawczym 130.058 orzeczeh karnych
z powodu zaniedbania nauki codziennej i dopekniaja-
cej. Na kazdych 100 dzieci przypada 132 orzeczen
karnych. Pod tym wzgledem przewyzsza Galicje tyl-
ko Dalmacja (3 krotnie) i Bukowina (niemal 4 krot-
nie). Cyfra tak znaczna ma swoje przyczyny i w niz-
kim poziomie kulturalnym rodzicéw, w znacznej od-
legtosci szkoty, i w strasznej nedzy, ktéra uniemozli-
wia posyfanie do szkoly dziecka gtodnego i nieodzia-
nego. Dzieci za$ starsze, ktOre ukonczyly nauke co-
dzienng, stanowig juz powazng dla rodzicow site ro-
boczag. W wymierzaniu kar za zaniedbanie nauki
powinno sie zachowa¢ nadzwyczajng ostroznos$é, aby
nie skrzywdzi¢ rodzicow. Szczegllnie przykrym jest
Srodek zamykania rodzicow do aresztu, co pocigga za
sobg nietylko straty materjalne, ale i poniza cztowie-
ka moralnie.

Obowigzek uczeszczania na nauke codzienng
w miastach, w ktérych sg szkoty wydziatowe, trwa
siedm lat. Szkdt wydziatowych byto w r. 1909/10—98,
w tym 42 meskich, 56 zenskich, do ktérych uczesz-
czato ogbtem 36.034 dzieci, w tym 12.844 chiopcow
j 23.190 dziewczat. Meskie sg 3 klasowe, potaczone
z 4 klasowa szkotg pospolitg 1), zenskie za$ sg 3 kla-
sowe, 4 klasowe i 5 klasowe. W Czechach bylto w tym
samym roku 608 szkdt wydziatowych: meskich 349,
zenskich 259, do ktérych uczeszczato 105.882 dzieci
(57.809 chtopcow i 48.073 dziewczat).

Szkota wydzialowa ma wazne zadanie w nowo-
czesnym spoteczenstwie: celem jej jest wychowywanie za-

Y W Krakowie i Biatej istnieja w 3 szkotach IV. ki. wy-
dzialowe jako fakultatywne.
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stepéw inteligientnych i zdalnych do pracy tworczej warstw
mieszczanskich, wioscianskich i robotniczych i wyposazenie
ich w minimum wyksztatcenia, koniecznego dla kazdego oby-
watela. Zadanie to moglaby spetni¢ zreformowana
szkota wydziatowa o 4 latach nauki, ewentualnie je-
dnolita 8 kl. szkota ludowa. Po 8-miu latach takiego
wychowania powinno dopiero nastapi¢ rézniczkowanie
w dalszym ksztatceniu miodziezy. Obecna szkota wy-
dzialowa w Galicji nie moze spetniaC swego zadania
z powodu wadliwej organizacji tak pod wzgledem pro-
gramu naukowego jak i krétkiego okresu nauki (dziec-
ko po skonczeniu 4 kl. posp. moze sie zapisa¢ do I.
kl. wydz., w innych Kkrajach, gdzie w szkole posp.
uczg tylko jednego jezyka, t. j. ojczystego, dopiero
z ukonczong 5 Kkl. posp.). To tez ludnos$¢ niechetnie
posyta swe dzieci do tych szkét i gtownie staby roz-
woj umystowy, nedzne stosunki materjalne, a wresz-
cie brak szkoty Sredniej w danej miejscowosci zmu-
Szajg rodzicow do zapisywania dzieci do szkoly wy-
dziatowej.

Rownoczesnie wiec z koniecznym pomnozeniem liczby
szkot wydziatowych w kraju ¥ powinna nastgpi¢ gruntow-
na ich reforma 10 duchu nowoczesnych zasad psycliologji
I pedagogiki, oraz z uwzglednieniem stosunkdw socjalnych.
Tylko tg droga bedzie mozna z jednej strony zara-
dzi¢ silnemu naptywowi miodziezy, ktérej z reguty
ostatecznym celem jest zdobycie posady rzadowej, do
gimnazjow klasycznych, z drugiej za$ strony skiero-
wa¢ miode pokolenia na droge pracy tworczej w roz-
nych zawodach praktycznych.

*) Pod wzgledem ilosci szkét wydziatowych Galicja zajmu-
je czwarte miejsce w monarchji; wyprzedzajg ja Czechy, Austrja
dolna i Morawja.
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Ze wzgledu na jezyk wyktadowy byto w r. 1909/10
szkot polskich 2811 (54-03%), ukrainskich 2.366 (45'48),
niemieckich 25 (0-49%), co odpowiada mniej wiecej
stosunkom narodowosciowym w Galicji. We wschod-
niej czeSci kraju nauka jezyka polskiego jest przed-
miotem obowigzkowym w szkotach z jezykiem wykia-
dowym ruskim, podobnie jak w szkotach z jezykiem
wyktadowym polskim nauka jezyka ruskiego, poczaw-
szy od Il. kl. posp. (drugiego roku nauki).

W szkotach ludowych byto ogétem 13.665 klas
czynnych, a mianowicie klas etatowych 8.999 {86),
nadetatowych 4.666 (33'4%). Niezmierna liczba klas nad-
etatmoych krzywdzi w niestychany sposéb nauczycielstwo;
w klasach tych bowiem uczyli nauczyciele, ktérzy po-
bierali 42'3%—90% ptacy nauczyciela statego pomimo,
ze 40% posiadato zupetng kwalifikacje. Najniekorzystniej
wptywat stosunek klas nadetatowych do etatowych na
materjalne potozenie nauczycieli tymczasowych w szko-
fach wydziatowych, w ktérych na ogélng liczbe 515
klas byto 200 nadetatowych, a nalezy zwazy¢, ze
w szkotach tych uczg wylgcznie nauczyciele (—Kki), po-
siadajgcy egzamin do szkdt wydziatowych; pracujg oni
8—15 i wiecej lat, a pobierajg 51—55% placy nauczy-
ciela stalego, majgcego te sama kwalifikacje. Wsku-
tek nadmiernej liczby klas nadetatowych obniza sie jeszcze
bardziej 1 tak juz nedzne ptace nauczycielstwa galicyj-
skiego.

Wij\ij909/10 wynosita liczba nauczycieli (—lek),
ogotem 14.101. Na'jedna site nauczycielska przypa-(
dato Srednio w catym kraju 72 dzieci; w szkotachi
miejskich przecietna wynosita 53’5, a w wiejskich
78-8. Umieszczona ponizej tabelka uwidocznia ilos¢ sit
nauczycielskich ze wzgledu na kwalifikacje, pte¢ i cha-
rakter stuzbowy.
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Stosunek procentowy nauczycieli do nauczycie-
lek wykazuje przewage kobiet w zawodzie (45'75%
mezczyzn i 54'25% kobiet), Charakterystycznym jest
fakt, ze w ostatnim dziesiecioleciu liczba nauczycie-
lek wzrosta z 49'25$% na 61'73$, liczba za$ nauczycieli
zmalata z 50°'75% do 3827%. Zjawisko to mozna wy-
ttumaczy¢ tym, ze obecne stosunki materjalne w nau-
czycielstwie odstraszajg wielu miodych ukonczonych
seminarzystow od zawodu nauczycielskiego. Wiedza
oni, ze wszedzie indziej czeka ich lepsza przysztos¢.
Kobiety natomiast sg zmuszone poniekad zadowoli¢
sie nizszg ptacg juz chocby z tego wzgledu, ze do
wielu zawodoéw dotychczas majg wstep utrudniony.

Ksztatceniem nauczycieli
seminarja. W roku szkolnym 1909/10 byto w Galicji

17 seminarjow rzadowych, a mianowicie 14 meskich |

i 3 zenskie, do ktorych uczeszczato ogétem 4537 ucz-
niow i uczenie (3562 ucznidéw i 975 uczenie).

ktéremi byto 1 meskie, a 24 zenskich z frekwencjg, /
wynoszacg ogotem 2655 ucznidw i uczenie.

ludowych zajmujg sie-"

|

Oprocz |/
rzgdowych seminarjow byto 25 prywatnych, miedzy /
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Ze wzgledu na jezyk wyktadowy byto miedzy
panstwowemi 8 seminarjéw polskich, a 9 utrakwi-
stycznych, w Kktérych pewne przedmioty wykiada
sie w jezyku polskim, inne w ruskim. W 19 zakia-
dach prywatnych jezykiem wykiadowym byt polski,
w 4 ruski, a w dwuch niemiecki i polski.

Nadmierna liczba prywatnych seminarjow zen-
skich jest dowodem, ze Rzad nie spetnia swych obo-
wigzkow, zwalajac z jednej strony ciezar utrzymywa-
nia zaktadéw na spoteczenstwo, a z drugiej strony
oddajagc w czesci kierownictwo nad wychowaniem
przysztych nauczycielek w rece zakondw zenskich, co
sie przyczynia do klerykalizacji szkolnictwa i wptywa
ujemnie na normalny rozwoj oswiaty ludowej.

Program naukowy seminarjéw nauczycielskich
roztozony jest na cztery lata; przy seminarjach me-
skich istnieje ponadto t. zw. kurs przygotowawczy. Po
4, ewentualnie 5 latach zdajg kandydaci(-tki) egzamin
dojrzatosci, a po dwuletniej praktyce w publicznej
szkole ludowej egzamin kwalifikacyjny, na ktérego
podstawie otrzymuje sie patent nauczyciela szkét ludo-
wych pospolitych. Po dalszym roku praktyki moga
nauczyciele sktada¢ egzamin kwalifikacyjny do szkot
wydziatowych.

Egzaminy dojrzatosci i do szkét wydziatowych
odbywajg sie przed Komisjg rzadows, ztozong gtownie
Z nauczycieli, zajetych w seminarjach, wskutek czego
grona te sg bardzo przecigzone. W sprawozdaniu czy-
tamy, ze ,,przecigzenie gron nauczycielskich egzami-
nami stuzbowemi uniemozliwia w przewaznej liczbie
zaktadow wszelkg prace naukowa i literacka, ktora
w zadnej kategorji szkdt nie wydaje tak mato owo-
cow, jak wiasnie w seminarjach nauczycielskich”, Ta-
kie Swiadectwo wystawita wihadza naukowej, a wiec
i pedagogicznej dziatalnosci nauczycielstwa semina-
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ryjnego. Poniewaz tej kwestji, jak wogole sprawie
przygotowania do zawodu nauczycielskiego, poswieci-
my osobny artykut, zaznacze tu tylko, ze oprocz
wspomnianego w sprawozdaniu powodu wchodzg, tu
jeszcze w gre inne bardziej zasadnicze przyczyny,
ktére sie skladajg na to nader smutne zjawisko w na-
szym szkolnictwie.

Na ogolng liczbe 224 sit, pracujagcych w semina-
rjach nauczycielskich (oprocz katechetow, nauczycieli
szkot éwiczen z kwalifikacjg do szk6t ludowych, nau-
czycieli muzyki i robét recznych) byto 135, a wiec
przeszto 60% nauczycieli tymczasowych i pomocni-
czych. O kwalifikacjach tych os6b niema wzmianki
w sprawozdaniu; luke te jednak koniecznie uzupetnic-
by nalezato, bo i ten moment rzucitby sporo Swiatta
na przyczyny upadku seminarjow w Galicji.

Z zestawienia, umieszczonego powyzej, wynika,
ze w galicyjskich szkotach ludowych oprécz 2074 osob,
posiadajacych wprawdzie patent do szkét posp., ale
bez egzaminu dojrzatosci pracowato 299 sit bez ja-
kiejkolwiek kwalifikacji nauczycielskiej; w jednym
i drugim wypadku uderzajgca przewaga jest po stro-
nie kobiet. Miedzy nauczycielkami bez kwalifikacji sg
przewaznie osoby, ktére ukonczyty zaledwie szkote
wydziatows; po trzechletniej praktyce nauczycielskiej
mogg uzyska¢ dyspense od matury seminaryjnej i od-
razu sktada¢ egzamin kwalifikacyjny. Celem przygo-
towania nauczycielek do tego egzaminu urzadza Rada
szkolna kursy wakacyjne, trwajgce zwykle sze$¢ ty-
godni. Jezeli obecnie czteroletnia nauka seminaryj-
na okazata sie nie wystarczajgca, mozna sobie wyob-
razi¢, jakie braki pod wzgledem systematycznego
wyksztatcenia zawodowego i o0g6lnego okazujg nau-
czycielki, ktore tg droga odbyty swe studja. W r. 1910
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urzadzita c. k. Rada szkolna krajowa 2 kursy dla nau-
czycielek bez kwalifikacji, jeden w Wieliczce, drugi
w Przemys$lu. W sprawozdaniu niema wzmianki o po-
waznej juz obecnie liczbie nauczycieli (-lek), ktérzy
pomimo ciezkiej pracy zawodowej zitozyli mature gi-
mnazjalng, wzglednie realng i poswiecajg sie studjom
uniwersyteckim. Objaw ten nadzwyczaj dodatni $wiad-
czy, ze nauczycielstwo samo zrozumiato, ze poziom
wyksztatcenia seminaryjnego, szczeg6lnie w Galicji
nie stoi w zadnym stosunku do nowoczesnych wy-
magan.

W mysl ustaw szkolnych i regulaminu nauczy-
cielstwo obowiagzane jest do dalszego ksztatcenia sie;
w tym celu zarzadza wiadza co roku konferencje okre-
gowe i zaktada bibljoteki dla nauczycieli; konferen-
cje w obecnej swej organizacji niewiele przynosza
szkolnictwu pozytku i wecale sie nie przyczyniajg do
rozbudzenia mysli pedagogicznej wsrdéd nauczyciel-
stwa, ktére bedac z goéry przekonane, ze stawiane
wnioski w sprawie plandw, podrecznikow i t. p. po-
zostang bez rezultatu, biorg tylko z ,,urzedu® udziat
w tym zebraniu. W r. 1910 zaproponowata Rada szkol-
na omowienie tematu: ,Czy i w jaki sposob datoby
sie osiagna¢ zblizenie planu naukowego w zakresie
gramatyki jezyka wyktadowego w szkotach ludowych
pospolitych obu typéw, z uwzglednieniem wymagan
przy egzaminie wstepnym do szkdt Srednich®.

W tym wielce ,ciekawym* temacie ukrywa sie
wstydliwie pierwszy, cho¢ stabiutki atak ze strony
samej wiadzy, podjety zapewne pod wptywem po-
wszechnej opinji na ostawione typy szkolne.

W kazdym okregu szkolnym istniejg zazwyczaj
dwie bibljoteki dla nauczycieli. W 81 okregach byto
w r. 1909/10 150 bibljotek, liczacych 64.687 dziet
i 815 atlasbw. W sprawozdaniu Rady szkolnej czy-
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tamy, ze ,bardzo wielka cze$¢ tych dziet nalezy do .
przestarzatych i matowarto$ciowych, przyrost za$ jest
wogote nieznaczny, jezeli sie zwazy, ze na dwie bi-fl
bljoteki w jednym okregu przypada przecietnie pol
170 koron rocznie“. Zatowaé tedy nalezy taknacych
Wiedzy, ktérzy jej poszukujg w ,,cennych” bibljote-|
kach szkolnych. Liczba nauczycieli (-lek), korzystaja-
cych z bibljotek okregowych wynosita 7.561.

Kierownictwo pedagogiczne administracyjne w spra-
wach szkolnych spoczywa w reku inspektoréw okre-
gowych, ktérzy przewodniczag na konferencjach okre-
gowych i przy egzaminach kwalifikacyjnych nauczy-
cieli szkét ludowych pospolitych. Inspektoréw okrego-
wych bylo w r. 1909/10 w 81 okregach 91. Do naj-
wazniejszych obowigzkéw inspektora nalezy wizytacja
szkot, na ktoérej podstawie ma udziela¢ nauczycielom
wskazowek pedagogiczno-dydaktycznych. Z hospitacji
swych przedktadajg inspektorowie urzedowe sprawo-
zdania Radzie szkolnej krajowej. Od tych sprawozdan
zalezy los nauczyciela, na podstawie wizytacji wydaje
inspektor opinje o zachowaniu sie nauczyciela, o pe-
dagogicznym uzdolnieniu i o rezultatach jego pracy
w szkole. Opinja ta jest tajemnicg urzedows, tajna
kwalifikacja, ten Srodek policyjny, przeciwny zasa-
dom, jakiemi sie kierowa¢ powinno nowoczesne spote-
czenstwo, pocigga za sobg nieraz straszne naduzycia,
o ktorych czytamy nietylko w prasie zawodowej, ale
I codziennej.

Inspektorowie, wykonujacy nadzor szkolny majg
nader odpowiedzialne stanowisko wobec braku pragma-
tyki stuzbowej, ktéraby jasno okresSlata prawa i obo-
wigzki nauczyciela; sg obecnie inspektorowie nieogra-
niczonemi niemal panami nauczycielstwa swego okre-
gu. Poziom etyczny cztowieka na takim stanowisku
powinien by¢ bardzo wysoki, a kwalifikacje zawodo-
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we takie, aby mogt skutecznie i zgodnie z postepem
pracowa¢ nad rozwojem szkolnictwa w swym okregu.

Posady inspektoréw okregowych w Galicji otrzyj
mujg badZ to nauczyciele ludowi (Kierownicy szkét)
z egzaminem wydziatowym, badZ tez nauczyciele szkot
$rednich, posiadajacy studja uniwersyteckie—ci ostat-
ni przewaznie w wiekszych miastach. ¥ W sprawo-
zdaniu niema rubryki, wykazujgcej kwalifikacje inspe-
ktoréw, ilu bylo z egzaminem do szkdt ludowych, ilu
z kwalifikacjg do szkdt Srednich i ilu ksiezy. Wot
gble Rada szkolna poswieca nader mato miejsca tym
kierownikom szkolnictwa i zwierzchnikom nauczyciel-
stwa, a juz o ich dziatalnosci pedagogicznej i literac-
kiej, co przeciez w Scistym pozostaje zwigzku z roz-
wojem szkolnictwa i oswiaty w Kkraju, najmniejszej
niema wzmianki.

Inspektorowie okregowi z kwalifikacjag do szkot
ludowych znajg wprawdzie z praktyki wiasnej szkol-
nictwo ludowe i tym samym posiadajg pierwszy i naj-
wazniejszy Warunek, kwalifikujacy ich na to stano-
wisko, ale, moim zdaniem, powinni ponadto posiada¢
studja uniwersyteckiej bra¢ czynny udziat w ruchu
pedagogicznym i wystepowaé wogdle zinicjatywa na
polu szkolnictwa w duchu nowoczesnym.

Co za$ do inspektoréw okregowych, ktérzy po-
siadajg studja unrwersyteckie i kwalifikacje do szkot
$rednich, nalezy zauwazy¢, ze zazwyczaj dopiero po
objeciu obowigzkéw inspektorskich, zapoznajg sie z u-
strojem szkoty ludowej i z metodyka elementarng. Nie
majac doswiadczenia, zdobytego w praktyce nie mogg

*) Inspektorowie okregowi sg tylko w Galicji definitywne-
mi urzednikami; w innych krajach koronnych sg Wybierani na
pewien okres czasu z tona nauczycielstwa na konferencjach

okregowych.
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odpowiedzie¢c—przynajmniej w pierwszych latach swe-
go urzedowania — zadaniu wizytatora i doradcy peda-
gogicznego. Stad wniosek, ze profesorowie szkdt Sred-
nich, jezeli chcg objgé stanowisko inspektora, powinni
ztozy¢ dowody, ze sie szkolnictwem ludowym zajmo-
wali teoretycznie, a ponadto pozadanymby bylo, aby
przed objeciem urzedowania odbyli przynajmniej dwu-
letnig praktyke w szkole ludowe;j.

Oprocz inspektorow okregowych sg takze krajo-
wi, ktéorych w r. 1909/10 byto szesSciu. Na jednego
inspektora [krajowego przypadato Srednio 867 szkot
i 2350 nauczycieli.

Mowigc o wychowaniu publicznym, zwréci¢ wresz-
cie nalezy uwage na stan budynkoéw szkolnych i urza-
dzenia szkolnego. Wobec uchwalonej przez Sejm kra-
jowy w r. 1907 dziesieciomiljonowej pozyczki, prze-
znaczonej na bezzwrotne zasitki, akcja podjeta w spra-
wie budowy szkét postepuje naprzéd. ¥ Jednak sta-
tystyka za r. 1909/10 wykazuje jeszcze rozpaczliwy
stan ogromnej liczby budynkéw szkolnych.

Na 5202 szkot czynnych posiada budynki w bar-
dzo dobrym i dobrym stanie 2887, w odpowiednim
1130, a w nieodpowiednim 1185 szkét. W tych ostat-
nich tracg nauczyciele i miodziez zdrowie z powodu
wilgoci, grzybu, braku odpowiedniego powietrza, $wiat-
ta i temperatury. Rudery szkolne w Galicji wiele juz
ofiar pochtonety ws$réd nauczycielstwa; znaczny pro-
cent zapada na gruzlice, a dzieci z powodu fatalnych
fawek i niedostatecznego $wiatta nabawiajg sie roz-
nych choréb ,szkolnych“. W niektérych okregach,

') Na ostatniej sesji, odbytej w styczniu i lutym 1912 r.,
uchwalit sejm 10 miljonéw na budowe szk6t w gminach wiej-
skich i 5 miljonéw jako fundusz pozyczkowy na budowe szkot
po miastach.
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jak w brzezanskim, Zborowskim, nowosadeckim, wado-
wickim, wielickim i t. d. bylo 30%—59% nieodpowied-
nich budynkéw szkolnych. To tez nic dziwnego, ze
w ciggu roku 1909/10 udzielono urlopéw 2033 nauczy-
cielom i nauczycielkom. W sprawozdaniu Rada nie po-
data, ilu nauczycieli byto na urlopie z powodu choroby,
a ilu z powodu przygotowywania sie do egzamindw i t. p.
Rubryka taka bylaby pozadana. Urzadzenie bardzo
dobre i dobre miato 3376, odpowiednie 1539, a nieod-
powiednie 287 szkot.

O racjonalnym wychowaniu fizycznym miodziezy
w naszych szkotach trudno méwi¢ wobec panujgcych
dzi§ stosunkédw. Ogromny procent nieodpowiednich
budynkoéw, brak sal gimnastycznych i boisk, wadliwy
system wychowania, brak lekarzy szkolnych, wreszcie
nedzne stosunki materjalne rodzicéw tamujg fizyczny
rozw6j miodych pokolen.

W r. 1909/10 udzielano gimnastyki w ogble w 363
szkotach. Od kilku lat weszty w zycie wycieczki mio-
dziezy szkolnej. Z powodu braku funduszéw nie moz-
na jednak z miodziezg szko6t ludowych, miedzy ktérg
maty tylko procent pochodzi z doméw zamozniejszych,
wybra¢ sie na dalszag wycieczke. W tym wypadku ko-
nieczng okazuje sie pomoc wiadz szkolnych lub in-
nych instytucji spotecznych.

W sprawozdaniu niema tez wzmianki o tym, czy
Rada szkolna zamierza w przysztosci zwrdci¢ uwage
na wychowanie dzieci nienormalnie rozwinietych pod
wzgledem fizycznym i umystowym.

Jak z powyzszego przedstawienia wynika, szkol-
nictwo ludowe w Galicji domaga sie jeszcze ogromnej
pracy i poSwiecenia ze strony wszystkich czynnikow
naszego spoteczenstwa. Gruntowna reforma szkoty lu-
dowej, oparta na zdrowych zasadach pedagogicznych,
wyzszy poziom wyksztatcenia stanu nauczycielskiego

~Nowe Tory“, zeszyt Ill. 5
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w duchu nowoczesnych wymagan, energiczna akcja,
zmierzajgcg do sanacji stosunkéw higienicznych w szko-
fach, zwrocenie bacznej uwagi na fizyczne wychowa-
nie miodziezy — oto postulaty, od ktérych spetnienia
zalezy nalezyty rozwoj spoteczny, ekonomiczny i kul-
turalny naszego narodu w zaborze austryjackim.
Rzecza spoteczenstwa bedzie wobec blizkiej zmiany
ordynacji wyborczej wprowadzi¢ do jedynego sejmu
polskiego postepowych i demokratycznych przedsta-
wicieli, ktorzyby sie goraco, szczerze i ze znajomoscig
rzeczy zajeli kwestja wychowania publicznego i po-
wierzyli kierownictwo najwyzsza magistraturg szkolng
takiej osobie, ktéraby data gwarancje, ze stanie na wy-
sokosci zadania i pokieruje wychowaniem publicznym
tak, jak tego wymaga przysztos$¢ ludu.

Dr. H. K.

Krakéw, 25 marca 1912 r.



Z LITERATURY.

Al. Swietochowski. Zrodta moralnosci.  Warszawa,
1912.

Zagadnienie moralnosci zwigzane jest zawsze ze
szczegolnym dla wychowawcéw zainteresowaniem. Oczy-
wiscie, w dziatalnosci praktycznej, bezposrednio do gtow-
nego celu zmierzajgcej, kierowac sie musimy juz wyrobio-
nym w sobie poczuciem i oddane nam pokolenie prowa-
dzi¢ po drodze tych wskazan etycznych, ktére za najpo-
zadansze uznajemy. W tej dziedzinie etyka nie moze
by¢ roztrzgsaniem genezy poczucia moralnosci, ani jej roz-
norodnych przejawow. Ideat, mocno i wyraznie ujety
i postawiony, znaczy tu wszystko.

Ale dla samych wychowawcOw przyjrzenie sie dro-
gom, po ktérych obowigzujgca nas dzisiaj moralnos¢ roz-
wijata sie poprzez wieki, jest oczywiscie pozadane, za-
rowno jak postuchanie teorji, dotyczacych jej zrédet i prze-
znaczen.

Z tych wzgledéw ksigzka p. Swietochowskiego oddaé
moze nauczycielstwu znaczne ustugi. Juz chocby dlatego,
ze zawiera dokladny, przejrzysty i krytyczny przeglad
wszystkich dotychczasowych teorji o zrédtach moralnosci,
poczawszy od filozofji greckiej, a skonczywszy na najnow-
szych pracach Suterland’a i Westermarck’a, na ktorych
tez autor najwiecej sie powotuje. Mamy w tej ksigzce (na
poczatku) réwniez roztrzasnienie pytania, o ile wogoéle
etyka, tak jak pojeta bywa dzi§ na ogdt, jest naprawde
nauka. Autor odmawia jej tego miana, ze wzgledu na jej
charakter przewaznie normujacy praktyke zyciowg i ze
wzgledu na to, ze brala ona pod uwage czlowieka abs-
trakcyjnego, zamiast podjs¢ droga ,badania moralnosci
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w jej odmianach i rozwoju“. To ostatnie p. Swietochowski
uwaza za prog i wstep konieczny do wszelkiej etyki nau-
kowej i badaniom tym nadaje nazwe ,.etologji“

Nastepne wiasnie rozdziaty poswiecone sg prze-
gladowi owych odmian moralnosci i tu ksigzka daje mné-
stwo bardzo ciekawych szczegdtdw z zycia przeroznych,
mniej lub wiecej dzikich ludéw. Okazujg sie ogromne
roznice w poczuciu moralnosci, zalezne od poziomu kultu-
ry danego ludu. Ale z zestawionych przyktadoéw wynika,
ze niejednokrotnie takie przejawy moralnosci, ktére $rod
ludéw kulturalnych stracity juz wage koniecznego faktu,
znajdujg sie na nizszych szczeblach rozwoju, jako rozu-
miejgce sie same przez sie. Oto jak jeden z ,dzikich*
odpowiada powatpiewajgcemu o prawdziwosci jego stow:
»Dlaczego miatbym kiamacé? Wstydzitbym sie ziemi, wsty-
dzitbym sie niebios, wstydzitbym sie Swiata, wstydzitbym
sie wieczoru, wstydzitbym sie niebieskiego przestworza,
wstydzitbym sie ciemnosci, wstydzitbym sie storica, wsty-
dzitbym sie wszystkiego, co jest we mnie i mdéwi przeze
mnie“.

»Europejczyk“—czyni uwage p. Swietochowski—,dla
ktérego moze najwazniejszym nerwem zycia jest kkamstwo,
nie odczuwa tego wstydu“...

Po przegladzie historycznym nastepuje rozdziat o in-
stynktach, ktore okazujg sie jako szczegdlnie donioste Zro-
dlo moralnosci, posréd nich za$ pierwsze zajmuje miejsce
instynkt piciowy.

Pytanie, o ile dziedziczy sie poczucia moralne, znaj-
duja tu réwniez szczegOtowe roztrzasnienie. Autor zazna-
cza, ze sprawa dziedzicznosci u ludzi pozostata dotad bar-
dzo ciemna. ,Zadna sita wysokiej miary nie przechodzi
Z rodzicéw na dzieci;,.. stosunkowo najpewniejszym bywa
przenoszenie sie standw chorobliwych®.  Zrozumie¢ tatwo,
ze wiasnie sprawa dziedziczenia ma w wychowaniu role
doniostg. Jest ona zresztg i w nauce tak wazna, iz autor
stara sie (mimo owg stwierdzong ciemno$¢) postawic¢ co
do niej jaka$ pewniejsza teze. Wyraza jg stowami, ze
»dziedziczno$¢ jest proporcjonalna do ogolnosci cech or-
ganicznych®.

Wogoble jednak zauwazy¢ nalezy, ze cala teoretyczna
strona ksigzki, t. j. ta, w ktérej sie przejawia dgznosé
do wysnucia pozytywnych teorji, odznacza sie niepewno-
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§cig, przez samego zresztg autora zupelnie szczerze przy-
gnang. Pod tym wzgledem warto przytoczy¢ stowa przed-
mowy, ktére jako wzor Swiadomej skromnosci niejednemu
z pisarzow naszych godzitoby sie postawic:

»Im bardziej wnikalem w istote objetych tg pracg
zjawisk psychicznych i spotecznych, tym dowodniej prze-
konywatem sie, ze nawet najsubtelniejsze ich analizy sg
jeszcze robotg grubg i powierzchowng, niezdolng dosiegnaé
widkien tkanki i pierwiastkéw zycia. Zadowalamy sie taka
robotg, ale sumienie naukowe kaze nam wyznaé, ze poza
nig stoi zawsze dlugi szereg pytan bez odpowiedzi i diugi
szereg zaston bez szczeliny. Najpomyslniejsze badanie uka-
zuje w nas wiecej niemocy, niz sity i uczy nas wiecej
pokory, niz dumy*,

Szkoda tylko, ze p. Swietochowski pare razy w ciagu
tej ksigzki odstgpit od wygtoszonej tu zasady i okazat za
wiele bezwzglednego odrzucenia w stosunku do myslicieli,
ktérzy inng, niz on, poszli drogg. Mam tu na mysli pozba-
wione zupetnie pokory (a przytym zgota niepotrzebne)
wycieczki przeciwko Nietszchemu, jak réwniez przeciwko
t. zw. ,starej etyce*

(a).

Ks. Hugo KoHataj, szkic biograficzny na tle jego
dziatalnosci politycznej 1 pedagogicznej, napisat Stefan Za-
leski (odbitka z ,,Gtosu Nauczycielstwa Ludowego®) Kra-
kow 1912.

Jest to broszura jubileuszowa, napisana z szczerym
zapatem i umitowaniem postaci wielkiego reformatora.
Autor uwydatnia fakty umiejetnie i skierowuje je pole-
micznie przeciwko dawniejszym i nowszym przeciwnikom
KoHataja. Z tego jednakze powodu cata pierwsza czes¢
pracy (obejmujaca zywot i dziatanie polityczne) ma nadto
agitacyjny charakter, za malo zas zawiera zrodlowego
uzasadnienia obrony. W drugiej czesci znajdujemy dla po-
trzeb nauczycielstwa treS¢ znacznie donioSlejszg. Autor
podaje tu wiasciwie dobrze wybrane urywki z pism pe-
dagogicznych KoHataja. Czytamy mocne, stanowcze i ostro
zarysowane poglady jego na nauke religji, zdania o wpty-
wie moralnym przyktadu, gtebokie uwagi o koniecznosci
wyksztatcenia kobiet, pielegnowania w miodziezy ducha
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rycerskiego i t. d. Widzimy dalej, jak KoHataj sprzeciwiat
sie dozorowi kleru nad szkotami, uwazajac wplyw jego
za niepozadany ze wzgledu na odrebng dyscypline ksieza.
Jest dalej caly program nauczania, raczej sposob wykia-
dania nauk, ktéry do dzi§ na wartosci nic nie stracit
i uwadze, szczego6lnie nauczycieli ludowych, winien by¢ po-
lecony. Uwagi o doniostosci o$wiecenia ludu, $wiadczg nie
tylko o glebokim umysle ks. podkanclerzego, ale i o sercu
wielkim. Wreszcie nauczycielstwo dzisiejsze, ktOre jeszcze
nie doczekato sie nalezytego uznania i wyposazenia swego
trudu spotecznego, odczyta z zadowoleniem projekty Kot-
tataja, podnoszace wysoko prace wychowawczg i zgdajace
dla niej odpowiedniego w spoteczenstwie stanowiska.—Ca-
tos¢ dobra, jako zacheta do blizszego zaznajomienia sie
z mysla i dziataniem jednego z najwiekszych umystow
przesztosci naszej.

(b).

Thomas H. Huxley. Zasady fizjologji w opracowa-
niu D-ra J. Rosenthala, prof. uniw. w Erlangen. Z upo-
waznienia D-ra Rosenthala z czwartego poprawionego wy-
dania niemieckiego przetozyt Dr. Adam Lande. Nakiad
Henryka Lindenfelda. Warszawa 1912. Skiad gtoéwny
w ksiegarni G. Centnerszwera i S-ki. Sir. XX -j- 490,
105 rys.

Od wielu lat dawat sie nam odczuwac¢ brak ksigzki,
ktéraby w przystepny spos6b, w zajmujgcej, niewymuszo-
nej formie zaznajamiata czytelnika z budowg i czynnoscia-
mi ustroju ludzkiego. Dotkliwy ten brak w naszej litera-
rze popularno-naukowej wypetniaja Zasady fizjologji Hux-
leya-Rosenthala, ktére w czwartym wydaniu oryginatu
zostaty doprowadzone do poziomu nauki wspoétczesne;j.

Jest to ksigzka popularna w najlepszym znaczeniu
wyrazu i w tym zakresie najlepsza moze w literaturze
europejskiej.

Autor nie przypuszcza u czytelnika zadnego przy-
gotowania specjalnego, z wyjatkiem najelementarniejszych
zasad fizyki i chemji, wszystkie za$ wiadomosci przygoto-
wawcze podaje w swoim wyktadzie. Kazdy dziat fizjologji
jest poprzedzony krétkim rysem anatomiczuym, zawieraja-
cym wiadomosci najniezbedniejsze, przyezym pamieé czy-
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telnika nie jest nigdzie obarczana zbytecznym balastem
faktycznym: autor istotnie podaje to tylko, co jest na-
prawde nieodzowne do zrozumienia czynnoSci naszego
ustroju, gtowny za$ nacisk kladzie na strone rozumowag
fizjologji.

Obok zupeinej prostoty wystowienia i jasnosci wy-
ktadu, odznaczajacego sie jednak zywoscia, a nawet nie-
pozbawionego wadzieku, ksigzka zaleca sie przedewszyst-
kim ukladem wysokiej wartosci pedagogicznej; wiele roz-
dziatbw—zwiaszcza I, ogolny rzut oka na budowe i czyn-
nosci ciata ludzkiego, IV—o oddychaniu, V—o0 przemianie
materji, VIIl—o ezuciach i stuchu, Xl—o ukladzie nerwo-
wym i jego czynno$ciach—moga stuzy¢ za wzoér wyktadow
i obfitujg w bardzo udatne pomysty pedagogiczne.

Tak zawite i trudne do wykladu czynnosci, jak np.
mechanizm oddychania, ruchéw i zmiany miejsca, dziata-
nie serca, ptuc ,,przemiana materji, anatomja i fizjologja
ucha wewnetrznego, tgczenia sie czu¢ miedzy sobg—sg tu
wyltozone z niezwyklg prostotg, tak iz moga by¢ czytane
i rozumiane przez najmniej nawet przygotowanego czy-
telnika.

Wielkg pomocg dla czytajacego sg takze liczne ry-
sunki, dobrze odbite, o wiele piekniejsze niz w oryginale
niemieckim i bardzo udatnie dobrane.

W dwunastu wyktadach znajdujemy tu, procz wyzej
wspomnianych, wykiady o systemie naczyniowym i kraze-
niu, o krwi i limfie, odzywianiu, ruchu i zmianie miejsca,
ezuciach i narzgdach czuciowych, organie wzroku, #tgcze-
niu sie czu¢ miedzy sobg i z innemi stanami $wiadomo-
$ci, wreszcie najniezbedniejsze wiadomosci z histologji.
W oddzielnym dodatku i jedenastu dopetnieniach znajdu-
jemy szczeg6towsze wiadomosci, dotyczace fizjologji, dla
czytelnikdw glebiej interesujgcych sie nauka.

Taki podziat przedmiotu—na cze$¢, zawierajgcg wia-
domosci najbardziej zasadnicze, i drugg, podajacag blizsze
szczegOty o przedmiocie—nalezy réwniez poczyta¢ za wiel-
ka zalete pedagogiczng ksigzki popularne;j.

Ksigzka Huxley’a—zgodnie z tradycja—nie zawiera
rozdzialu o narzadach rozrodczych i ich funkcjach; wielu
bedzie uwazalo to za zalete ksigzki, my—za wade, ktéra
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mozna bylo w przektadzie polskim usungé, dodajac napi-
sany specjalnie rozdziat. Natomiast ceni¢ bedziemy Zasady
fizjologji, iz nie podajg niepewnych jeszcze uogélnien,
teoryjek, ktére powstajg i ging réwnie predko i tatwo,
w ksigzce, na poziomie popularno-naukowym utrzymanej,
chodzi¢ powinno gtdwnie o fakty i o ich ujecie.

Przektad, dokonany dobrg polszczyzng ze znajomo-
$cig rzeczy i z zachowaniem poprawnej nomenklatury i ter-
minologji polskiej, nie pozostawia nic do zyczenia. Drobne
usterki stylowe ttumaczg sie trudnoscig przektadu z jezy-
ka niemieckiego, sa zreszta bardzo nieliczne i nie zmniej-
szajg wartosci ksigzki.

Strona zewnetrzna nader staranna: papier, druk, ry-
ciny nie ustepuja celniejszym tego rodzaju wydawnictwom
europejskim.

W. Jezierski.

Moja ksigzeczka. Nauka czytania i pisania. Ulozyto
grono nauczycieli szkoty poczatkowej. Warszawa 1911. Na-
ktadem Bronistawa Goldfedera. Cena kop. 35, w opra-
wie 40.

Praca pod powyzszym tytutem jest jednym 2z obja-
woéw dazenia do zreformowania nauki poczatkowej zgodnie
z dzisiejszym postepem wiedzy. Wobec nowych poje¢ me-
todycznych nie mogg sie osta¢ dawne podreczniki; nic
wiec dziwnego, ze nauczyciele, majgcy za sobg wieloletnig
praktyke szkolng i znajomo$¢ teorji pedagogicznej, zbio-
rowemi sitami opracowujg nowe. Jest to objaw tak dodatni,
ze tylko z uznaniem podnies¢ go nalezy, a jesli w pewnej
dziedzinie ukazuje sie jednocze$nie Ilub w krétkim odste-
pie czasu kilka prac, miedzy ktéremi znajdujemy pewne
podobieristwo, moze to by¢ tylko dowodem popularnosci,
jaka sie cieszy pewna idea ws$rdd nauczycieli. Przed laty
kilkunastu jak grzyby po deszczu ukazywaty sie gramatyki
z zastosowaniem metody indukcyjnej w wyktadzie, pdzniej
wszyscy wydawali ezytanki, w latach 1905 — 1908 sypaty
sie jak z rekawa zadania arytmetyczne, teraz przyjdzie
kolej na elementarze. Przyjrzyjmy sie temu, ktéry mamy
przed soba.

Jest on utozony wedlug metody wyrazowej anali-
tycznej, t. j. za punkt wyjscia bierze cate wyrazy, ktére
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dziecko czyta, t. j. rozpoznaje wzrokiem jako pewng ca-
tos¢, pewien ksztatt okreSlony: pézniej dopiero wyrazy juz
poznane dziecko poréwnywa, analizuje co do ich skiado-
wych czesci i tym sposobem wyodrebnia oddzielne litery.
W przeciwienstwie do elementarzy belgijskich i amery-
kanskich, w ktérych ta analiza nastepuje p6zno po obznaj-
mieniu sie ze znaczng iloscig wyrazéw; do polskiego ele-
mentarza Marjana Falskiego, ktéry do analizy przechodzi
dopiero na stronie 8-ej; autorzy ,Mojej ksigzeczki“ daja
litery (a, o, t) juz na stronie 2-ej. Zdaje sie. ze uczynili
to Swiadomie, pragngc osiggna¢ szybsze postepy w czyta-
niu i pisaniu ze wzgledu na krotki przecigg czasu, jaki
dzieci ubogie spedzajg w szkole elementarnej. Obok ana-
lizy postugujg sie tez od poczatku analogja, zestawiajac
wyrazy podobne, aby dziecko przez liczne poroéwnania dos¢
szybko byto zdolne czyta¢ wiekszg liczbe wyrazow. Te ze-
stawienia, polegajace na wytwarzaniu nowych wyrazéw
z dawniej poznanych przez dodawanie liter na poczatku
lub na koncu, nie sa rOéwniez obce dawniejszym elemen-
tarzom polskim bez wzgledu na metode opracowania: za-
rowno przy starodawnym uktadaniu wyrazéw z liter ru-
chomych, jak przy metodzie Promyka znajdowanie takich
analogji wazng odgrywa role, dlaczeg6z tego wyprébo-
wanego juz $rodka nie zastosowac i przy metodzie wyra-
zowej? Mniej szczesliwym pod wzgledem metodycznym wy-
daje mi sie pomyst wprowadzenia rysunkéw w S$rodku lub
na koncu zdania zamiast wyrazow, ktorych dziecko je-
szcze nie umie przeczytac. Autorzy wprowadzili je dla
urozmaicenia tekstu i uwolnienia dzieci od czytania wy-
razow bez zwiazku; lecz czy nie wprawiajg w kiopot nau-
czyciela, gdy dziecko nie pozna rysunku albo nazwie go
falszywie? Nie podzielam zdania tych, ktorzy odrzucajg
bezwzglednie zagadki, t. j. nie, chcieliby nic pozostawic
domyslnosci dziecka; przeciwnie, uwazam za dobry kazdy
Srodek, ktory pobudza dziecko do myslenia i budzi zain-
teresowanie do nauki;—sadze tylko, ze przy dalszym udo-
skonaleniu metody nalezatoby réwnie bacznie wybiera¢ owe
rysunki, jak i wyrazy do czytania. Co do tych ostatnich,
to przyzna¢ trzeba, ze zasob ich jest znaczny i obejmuje
wszystkie dziedziny postrzegania dzieciecego, t.j. dotycza
tego, co dziecko widzi w domu, na ulicy, w miescie, na
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wsi, w polu, w lesie i t. d. Czy dobo6r ich zawsze jest
szcze$liwy? Na to trudno da¢ odpowiedz bezwzgledna.
Jesdli jako zasade przyjmiemy, ze tekst elementarza powi-
nien by¢ zastosowany do zasobu poje¢ i wyrazéw dziecka,
to musimy uznaé, ze ten zasOb zalezy w znacznej czesci
od otoczenia dziecka: jesli ksigzeczka, ktérg mamy przed
sobg, ma stuzy¢ do nauki czytania dla dzieci ubogich
miejskich, to nie sg btedem wyrazy: balon, tramwaj, fotel,
ktéreby byty zupetnie nieodpowiednie dla dzieci wiejskich,
ale pewne watpliwosci w nas budzg takie wyrazy, jak:
wilk, lis, zmija, wrona, sowa, ktoére wprawdzie z brzmie-
nia moga by¢ znane dzieciom miejskim, ale oznaczajg zwie-
rzeta, ktérych one nie miaty sposobnosci widzie¢, nie roz-
poznaja wiec tak tatwo na obrazku. Inne braki wykazacby
mogly Scislejsze badania mowy i inteligencji dzieci 7 let-
nich, ktére, mamy nadzieje, w przysztosci beda brane pod
uwage przy uktadaniu ksigzek do pierwszej nauki.
Wspomne tu o paru punktach, ktore stojg w nieja-
kiej sprzecznosci ze znamionami psyehicznemi tego okre-
su. Zaliczymy tutaj wczesne wprowadzenie nazw pewnych
narzedzi; juz na stronie 5-ej mamy ich rysunki, a na stro-
nie 9-¢j wyraz kosa jest uzyty dla zaznajomienia dzieci
z nowg literg fc; — tymczasem nazwy narzedzi ogrodni-
czych, rolniczych, a nawet rzemieslniczych nalezg do wy-
razobw bardzo mato znanych dzieciom 7-letnim a nawet
9-letnim. Wsrdd tych, z ktéremi miatam do czynienia, pra-
wie wszystkie umialy powiedzie¢, skad sie bierze chleb
i co robi rolnik, ale na pytanie co to jest plug zwykle
otrzymywatam odpowiedz: ,,nie wiem®. ¥ Dziecko bowiem
wczesniej interesuje sie Czynnoscig i jej celem, niz narze-
dziami pracy; naprzod wiec nalezaloby je zaznajamiac
z calg sytuacjg, np. pokaza¢ mu rolnikéw siejacych lub
orzacych, sianokos, zniwo, a poézniej dopiero przechodzic¢
do analizy tych obrazkéw i do uczynienia poszczeg6lnych
przedmiotéw; sam rysunek kosy i wyraz kosa dla dziecka

Przyczyng takiej odpowiedzi moze by¢ tu sposob zapy-
tywania. W samej rzeczy nie tatwo dla dziecka odpowiedzie¢ na
pytanie: co to Jest ptug, lecz moze go zna¢ i wiedzie¢ ze stuzy
do orania. ;

Red.
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miejskiego, ktore nie moze go dopetni¢ wyobraznig nie nie
moéwi. To samo moznaby powiedzie¢ o wyrazie ramka,
przecietne dziecko 7-letnie interesuje sie obrazkami i fo-
tografjami, ktére sg oprawione w ramki, ale ramka sama
przez sie nie przedstawia dla niego dostatecznej tresci.
Na str. 22-ej czytamy pod obrazkiem: tu 5 lip — niezalez-
nie od tego, ze obrazek ten nie jest bardzo wyrazny,
zwréci¢ nalezy uwage, ze rozrOznienie gatunkéw drzew
i znajomos$¢ tych drzew jest bardzo staba u dzieci ubo-
gich w miescie, 0 czym S$wiadczg miedzy innemi odpowie-
dzi dzieci, opracowane w ksigzce J. W} Dawida p, t.
Zasob umystowy dziecka. Na str. 25-¢j zdanie: Marek lepi
lisa, a Mela lepi kury bedzie zrozumiate tylko dla tych
dzieci, ktore zajmujg sie modelowaniem; inne zupetnie nie
pojmg, 0 co chodzi. Niezbyt szczesliwie pomyslana jest
strona 43, gdzie wyraz rower i rolety nie beda dostep-
ne nawet dla wielu dzieci miejskich (w ochronie, gdzie
badatam mowe, wigkszo$¢ dzieci mieszata wyrazy ro-
leta i firanka, a nawet firanka byfa lepiej znana). Sa to
wprawdzie szczegdty, ktére nauczyciel tatwo naprawi przez
odpowiednie objasnienia, ale sadze, ze idealem powinno
by¢, aby ksigzka sama mowita do dziecka, tekst byt za-
wsze zrozumiaty bez komentarzy, woéwczas i w samym czy-
taniu postepy dziecka bedag szybsze. Przyznac trzeba, ze
wspomniane niezrecznosci w ukladzie tekstu spotykamy
przewaznie w poczatkach, gdy autorzy mieli matg liczbe
liter do rozporzadzenia; dalsze czytanki sa bardzo zajmu-
jace i zastosowane do poje¢ dziecka. Razg nas tylko dos¢
liczne bledy przeciw dobrej polszezyznie.

Autorzy bardzo stusznie nie wyrdzniajg w swej ksigzce 2
czesci: elementarza i czytanki, lecz wszedzie trzymajac sie tej
samej zasady, podkre$laja nowe litery lub ich kombinacje;
czyby niebyto dobrze w pézniejszych wydaniach p6jsé o krok
dalej: w kazdej powiastce wyrd6znia¢ w pewien sposob wy-
razy trudniejsze pod wzgledem czytania i pisowni, aby
odrazu zwraca¢ uwage na wiasciwg ortografje, catemu
zas$ tekstowi nadac wiecej jednolitosci, unikajac umieszcze-
nia obok siebie ustepow, nie majgcych logicznego zwigzku
ze sobg. Wogdle calg ksigzke uwazamy jako krok naprzéd
w dziedzinie podrecznikéw dla szkoty elementarnej, i dla-
tego wypowiedzieliSmy szereg uwag, aby i samych auto-
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row i ogdét nauczycielstwa pobudzi do dalszej pracy nad
rozwojem tej sprawy.
Aniela Szycéwna.

Uzupetnienie.—Prof. Ign. Radlinski uzupetnia uwage
p, A. B. w artykule o ,,Apokryfach judaistyczno-chrzesci-
janskich“ (N. T. str. 178—181) nastepujacym wyjasnie-
niem. ,Za otrzymane z kasy im. Mianowskiego rb. 150
i rb. 75 nie wyjdzie druga serja Apokryfow, lecz wyszia
owa ksigzeczka, o0 ktorej sprawozdanie traktuje, a ktora
wedtug planu mojego miata by¢ tylko uzupeinieniem tam-
tej, jakby dowodem koniecznosci takiego opracowania Apo-
kryfow, ktore zamierzatem wydaé, ktorych pierwszg serje
wydatem (Apokryfy prorocze), a na wydanie drugiej (Apo-
kryfy biograficzno-podaniowe, np. Ewangelje, Dzieje Apo-
stolskie i t. d.) o pienigdze Kase prositem.

Wiec serja Il pozostaje nie wydana i nie wyjdzie
wcale, gdyz niema nakiadcy*.
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nalezy rozumie¢, ze jest nim Warszawa).
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Szkolnictwo ludowe
na zjezdzie Kotek rol-
niczych imienia St. Sta-
szica.

Doroczny zjazd Kotek imie-
nia Staszica zgromadzit wiecej
niz dwustu wioscian, przyby-
tych z roznych stron kraju,
i wypetnit im trzy dni zajmu-
jacemi obradami, ktore toczyty
sie w sali Muzeum przemystu
i rolnictwa. Nic dziwnego, ze
te zjazdy coroczne budzg coraz
zywsze zainteresowanie w ko-
tach inteligiencji  miejskiej,
zwlaszcza obozu postgpowego.
Staszycowcy, inaczej ,zarania-
rzami* zwani, stanowia bez za-
przeczenia przednig straz po-
stepu na wsi, sam wybor inte-
ligiencji wioscianskiej, Swiado-
mie, planowo, konsekwentnie
zmierzajacej do podniesienia
wszechstronnej kultury spote-
czenstwa od Lej najszerszych
podstaw. Buch to “wzglednie
miody, .liczy nie wiecej niz 6
lat zycia, a juz zdotat w pew-
nej mierze zaznaczy¢ sie Cp_ozy-
tywnemi rezultatami. ieka-
wym zjawiskiem jest odradza-
nie sie. w tym nowym pradzie
wszystkich haset, wszystkich
tych punktéw programu, ktére
inteligiencje nasza poruszaty
czterdziesci lat temu, w zaraniu

tak zwanego pozytywizmu war-
szawskiego. Wiara, ze ,wiedza
to potega“, walka o niezalez-
no$¢ mysli przeciw zywiotom
ciemnoty i fanatyzmu, daznos¢
do zrownania kobiety pod
wzgledem udziatu w pracy spo-
tecznej i uczestnictwa w dobro-
dziejstwach wiedzy, wreszcie
silne przekonanie, ze dobrobyt
jest niezbedng_ podwaling kul-
tury duchowej, i ze nietylko
godziwg lecz wprost wskazang
Jest rzeczg zdobywac materjal-
ne dobra I wyzwolenie ekono-
miczne, by na nich samoistno$¢
spoteczng zbudowaé — oto kar-
ynalne wskazania tego kate-
chizmu, ktéry dzi$ od inteli-
giencji przejat chtop. ]
Oczywiscie nowy ten prad nie
zostat” przeniesiony na Swiezy
grunt zywcem, bez zmian i uzu-
etnien. Doswiadczenia lat u-
ieglych zasility go nowemi,
cennemi przymieszkami, chro-
nigc go od krancowej jedno-
stronnosci, od przeciwstawiania
sie bezwzglednego ideatom cza-
sow minionych, ktére mtodym
poz istom przedstawiaty sie
w formie przezytku, miodym
»,Zaraniarzom“ w postaci ol-
Sniewajacego objawienia. Tam-
ci przesycili sie perJg, ci za-
czynaja ja dopiero odkrywac,
a nawet probujg jg tworzyc.
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W czasie zjazdu rozpowszech-
niano tomik poezji, napisanych
przez miodego ucznia Kkursow
w Sokotowku, dzi$ zagrozone-
go choroba giersiowa i lecza-
cego sie w Otwocku. W jego
niekunsztownych  piosenkach
E_rzmiq jakoby filareckie dzwie-
i.

Poréwnanie  tegorocznego
zjazdu z poprzedniemi ka-
zuje szereg zmian, S$wiadcza-
cych o coraz wiekszej dojrza-
tosci  uczestnikéw. — Przede-
wszystkim zaznaczyta sie wiek-
sza {eszcze niz_dawniej samo-
dzielno$¢; chtopi nietylko czyn-
ny brali udzial w zjezdzie, lecz
przewodniczyli mu, kierowali
nim, nadawali mu ton i cha-
rakter. J oto, co sie okaza-
to: Whrew rozpowszechnionym
przekonaniom o grubym ma-
terjalizmie chiopa polskiego,
sprawy kultury duchowej wy-
sunely sie tym razem na plan
pierwszy, usuwajac na drugo-
rzedne stanowisko kwestje na-
tury czysto gospodarczej.

Kto pilnie $ledzit przebieg
obrad od poczatku do korca,
rnusiat stwierdzi¢, ze tam na-
wet, %dme ich treS¢ obracata sie
wokoto zadan ekonomicznych,
spotek handlowych, rolniczych
i przemystowych, motywem
przewodnim wszystkich prze-
moéwien chiopow, bylo wiasnie
wotanie o Swiatto, 0 wiedze.

Ciemnota jest wedle nich
najciezsza, najdotkliwsza plaga
wsi polskiej. Z ciemnoty pty-
nie ngdza, gdyz ona odwraca
grosze chtopskie od produkcyj-
nych do nieprodukcyjnych ce-
Iow; z ciemnoty pijanstwo,
brud, choroba, $miertelno$¢ do-
rostych i dzieci; ciemnotg thu-
maczy sie nieche¢ do organi-
zacji i zrzeszen, niedotestwo
ekonomiczne i spoteczna bez-
radnos¢, rozstrdj i niesnaski zy-
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Ei_a rodzinnego, washi sasiedz-
ie.

Z natury rzeczy tedy dysku-
sja w kwestji szkolnej rozrosta
sle powaznie, pochion?}a wiele
godzin i lg/’raby trwata dtuzej
lt()eszcze, gdyby _prezydjum nie

yto zmuszone jej przeciac ze
wzgledu na konieczno$¢ wy-
czerpania programu.

Wiasciwie ~ zainaugurowaty
ja juz obrady wstepne, poswie-
cone 0g6lnym potrzebom wsi
polskiej. o

Pierwsza jej potrzebg sg
szkoty; to stwierdzili wszyscy
moéwcy. Jeden z nich wypo-
wiedziat przekonanie, ze liczba
analfabetow jest u nas znacz-
nie mniejsza, niz podajchk/fry
urzedowe. W jego okolicy,
w  Grdjeckim, 'wedlug przez
niego = sporzgdzonej — statysty-
ki niema ich wiecej, niz
25%. To tylko bieda, ze umie-
jaﬁ:y czyta¢, nie czytaja. Stu-
chajac tych stow, niepodobna
byto oprze¢ sie uwadze, ze
mniej wiecej to samo da sie
powiedzie¢ o wielu grupach tak
zwanej inteligiencji.

Zreszty tej statystyki niepo-
dobna nieopatrzyC znakiem za-
pytania. Jesli jest Scista, to
moze odnosi¢ sie tP/Iko do da-
nej okolicy. Z dalszych obrad
ujawnito “sie, ze istniejg o-
gromne réznice pod wzgledem
osSwiaty i szkolnictwa. Gd
naprzykfad w towickim, ja
stwierdzit przewodniczacy, je-
dna szkota przypada dzi$ prze-
cietnie na 2 —3 wsi, w powie-
cie Putawskim, jak moéwit, na
18 wsi jest zaledwie jedna
szkota.

Podstawg dyskusji w kwestji
szkolnej byt referat p. Klimka
0 zadaniach i znaczeniu szkoty
ludowej i o brakach naszego
szkolnictwa ludowego.

Przedewszystkim jego ujem-
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nakstrone stanowi krotkosS¢ roku
szkolnego i nieregularne u-
czeszezanie dzieci do szkoty.
Co do pierwszego punktu zgod-
nie z nim wypowiadali sie Inni
uczestnicy, co do drugiego je-
dnak, to zdaje sie, duzo jeszcze
wody uptynie, zanim ogét ro-
dzin® chtopskich zrozumie, Ijalg
wazng rzeczg w nauce szkolnej
jest systematycznos¢ i jak krot-
owidzacy sa ci rodzice, ktd-
rzy nauke dzieciom przerywa-
ja nieustannie, dla tej lub owej
gospodarskiej czynnosci, nie
pojmujac, jak mozna obejs¢
sie bez postug dziecka lub jego
obowigzkom szkolnym poswig-
ci¢ zajecia domowe. Sato prze-
ciez jednak rzeczy praktyko-
wane w krajach stojgcych wy-
zej od naszego zaréwno pod
wzgledem os$wiaty jako tez
i gospodarstwa. Praca dzieci
w godzinach szkolnych musi
by¢ catkowicie wykluczona, je-
dynie to moze by¢ rekojmia
dodatnich wysitkobw nauczania.
Niepodobna bowiem porzadnie
i systematycznie prowadzi¢ lek-
cji, majac coraz to inny skiad
uczniéw. Niektorzy mowcy wios-
cianscy prébowall pogodzi¢ po-
zytek z dzieci z korzyscig dzieci
proponujac, aby dla dziatwy,
pasacej dto 'w polu, urza-
dzano osobne lekcje w godzi-
nach potudniowych, miedzy go-
dzing 10 a 2, to jest wtedy,
gdy owo bydto wraca do obo-
ry. Stusznie zaprotestowal go-
raco przeciw takiemu wyzyski-
waniu czasu_ jeden z nauczy-
cieli, p. Nowicki, poparty zresz-
tg przez kilku chtopéw. Dziec-
ko, ktdére zrywa sie 0 Swicie
i biegnie na pastwisko, nie
moze wciagu kilku godzin, na-
lezacych sie nietylko krowie
ale i jemu na positek i wypo-
czynek z uwaga stuchac lek-
cji. Przedewszystkim za$ nie-
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podobna wymaga¢ od nauczy-
ciela, aby bez wzgledu na
wiasng potrzebe V\Q/poczynku
0 kazdej godzinie dnia coraz
to inng gromade dziatwy brat
do szkoty i wyuczat.

Wogole dato sie zauwazyc
to, co z innych wzgledéw na-
wet i dziwi¢ nie moze, iz chio-
pi, cho¢ rozumiejg i uznajg po-
trzebe oswiaty, zuB_einie jesz-
cze nie zdaja sobie spra
z warunkéw pracy nauczyciel-
skiej, ani tez z elementarnych
postulatbw  pedagogji.  Juz
w przemowieniu pana Klimka
podkreslono, ze brak szkét wy-
wotuje ich_przepetnienie, a stgd
przeciazenie nauczycieli i nie-
dostateczne postepy dzieci. Na-
turalnie wecale nie zmniejsza
ztych nastepstw tego stanu
rzeczy fakt, iz przepetnienie
panuje tylko w miesigcach zi-
mowych, w cieptej porze liczba
dzieci zmniejsza sie, a szkota
pustoszeje z chwila, gdy prace
olne sie zaczng. Nauczycie-
owi mimo to stawia sie wyma-
gania, aby wszystkie dzieci,
uczeszczajace na_nauke, ko-
rzy$¢ z niej odnosity. Zmuszo-
ny prowadzi¢ 3 — 4 oddziatow
rownoczesnie nie moze nawet
skutkiem czestej nieobecnosci
wielu uczniéw doktadnie ich
wszystkich pozna¢ i $ledzié
ich postepéw. Stad wynika nie-
zmiernie meczacy beziad i do-
rywczo$¢ w pracy, co—jak wie-
m‘y—nles’fycha}nle poteguje wy-
sifek nauczyciela. Rodzice do-
tad nie rozumieja, Ze nauczy-
ciel, wzbraniajacy sie uczyc
wiecej niz 60 dzieci w jednej
szkole, czyni to nie przez for-
malistyczne trzymanie_sie prze-
ﬂlséw, nie przez zitosliwg chec

amowania dostepu o$wiaty do
mas, lecz pod wpltywem nie-
ztomnej koniecznosci, jest bo-
wiem fizycznym niepodobien-
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stwem, by wiekszej pracy po-
dotat i aby w liczniejszej Jle-
szcze, a nierébwnej pod wzgle-
dem przygotowania gromadzie
uczniow, jakiekolwiek osiggnac
mozna rezultaty.

Pani Marja Dabrowska roz-
wineta przed oczami stucha-
czy obraz szkolnictwa poczat-
kowego w Belgji, ktadac gtow-
ny nacisk na obywatelski,
spoteczny kierunek wychowa-
nia w szkotach ludowych. Aze-
by rozbudzi¢ mitos¢ kraju, zro-
zumienie jego przesztosci, nau-
czyciele ‘odbywajg z dzie¢mi
wycieczki do miast i miejsc
historycznych, —pokazujg im
pomniki wielkich ludzi, staro-
zytne gmachy i opowiadajg ich
dzieje. Azeby uzdolni¢ do zycia
w dzisiejszym spoteczenstwie
i do pracy dlajego przysztosci,
tworzg organizacje kolezenskie
w szkole, wszczepiajgce nietyl-

ko w umysty ale w zwyczaje
dzieci zasade wspotdziatania,
kooperacji.

Pan Gejer opowiadat, w jaki
sposéb w Czechach dziatwa
szkolna wciggana bywa w zy-
cie organizacyjne, w_ prac
w kooperatywach od najwczes-
niejszego dziecinstwa zaprawia-
jac sie¢ pod kierunkiem rodzi-
cow do sgsiedzkiego wspétdzia-
fania.

Pan Nowicki, biorgc za punkt
wyjscia referat p. Dabrowskiej
wyrazit zal, ze u nas nie moz-
na w catej rozciagtosci zasto-
sowa¢ wzoréw belgijskich. Brak
nam pomnikéw i pamigtek wia-
zacych nas z naszg przeszio-
Scig dziejowa; zostaty po niej

omniki ducha, dzieta wielkich
ludzi w ksiggach zamknigte
i z temi nalezy nasze dzieci
zaznajamiac.

Nie byt to jedyny gtos Swiad-
czacy 0 pragnieniu zaznajo-
mienia sie z przesztoscig kraju
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i z jej duchowa spuscizng. Co-
raz wyrazniej w kotach wios-
cianskich objawia sie dazenie
do nawigzania tacznosci mie-
dzy dniem dzisiejszym a mi-
nionym wczoraj i upragnionym
jutrem. Wiaze sie to Scisle ze
Swiadomoscig obywatelskich za-
dan i obywatelskiej odpowie-
dzialnosci u tych, ktorzy coraz
wiekszy szmat ziemi rodzinnej
bezposrednio w rece zagarniaja.

Przed dwoma miesigcami z ini-
cjatywy nauczycieli ludowych
zaczal wychodzi¢ przy Zaraniu
dodatek p. t. ,,Sprawy szkolne“,
poswiecony szkolnictwu ludo-
wemu. Ma on bardzo powazne
zadanie. Dyskusja szkolha na
zjezdzie wykazata obok zainte-
resowania kwestja o$wiaty tak-
ze i bardzo niedostateczne zro-
zumienie warunkow jej pomysl-
nego rozwoju. Jest jeszcze
mnéstwo  punktéw ciemnych,
spornych, drazliwych, moga-
cych by¢ zrédtem tysigcznyc
nieporozumien miedzy domem
i szkota. Na famach ,Spraw
szkolnych* mozna _stopniowo
wszystkie te kwestje wyswie-
tla¢ i rozwijac.

@z Al).

Z Towarzystwa ba-
dan nad dziecmi.

P. F. Jaros zdawat sprawe
ze swoich badan estezjome-
trycznych w laboratorjum przy
dwuklasowej szkole poczatko-
wej, utrzymywanej kosztem To-
warzystwa akcyjnego ,,Zawier-
cie® w Zawierciu.

Dzialy badan w szkole w Za-
wierciu sg nastepujace; lekar-
ski, antropometryczny, fizjolo-
loglczny 1 psychologiczny.

Materjat badany olbrzymi:
1200 dzieci.
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W sprawie podrecz-
nikow szkolnych.

Inspekc{a szkdt  warszaw-
skich wystata do szkét pry-
watnych okoélnik datowany 14-go
lutego (st. st.) Ne 3450/3710,
w ktérym zada, aby wszystkie
odreczniki, uzywane w szko-
ach prywatnych, mialy apro-
bate wiadzy na zasadzie art.
3762 tomu XI cz. | ,Zb. pr.”
wyd. r. 1893. Podrecznikéw nie-
zaaprobowanych nie bedzie
wolno uzywac, o ile za$ obec-
nie sg w uzyciu takie podrecz-
niki, nalezy zlozy¢ po dwa
eazemplarze do komitetu przy
okregu szkolnym warszawskim
i aprobate wyjednac.

Zajac¢ sie tym powinni prze-
dewszystkim ‘wydawcy, a spisy
podrecznikdw zaaprobowanych,
Jak réwniez do aprobaty przed-
stawionych, powinni przedsta-
wi¢ szkotom, aby te mogty
wybor odpowiedni’ czynic.,

Inspektor zada zlozenia so-
bie przez poszczeg6lne szko-
ty spisu podrgcznikow, w nich
uzywanych, juz do d. I-go maja,
wiec sprawa jest pilna. Wobec
za$ coraz powazniejszego roz-
woju szkolnictwa prywatnego
i coraz lepszych wynikéw na
tym polu osigganych jest ona
tez bardzo wazna.

Doda¢ nalezy, iz okdlnik in-
spektora wydano na podstawie
odezwy kuratora z datg 14-80
stycznia (st. st.) r.b. (Ne 36252),
w ktérej kurator zaznacza, iz
doszto do jego wiadomosci,
ze przetozone szkdt prywat-
nych wprowadzajag podrecz-
niki i pomoce (uczebnyja poso-
bja) nietylko nie 5)05|a ajagce
aprobaty wiadzy, lecz nawet

dane za granica,

naprzy-
kfad—w Krakowie. przy
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Czasopismo mat. -fi-
zyczne ,Wektor" wycho-
chodzace w Warszawie od
sierpnia r. ubieg’re%o, uzyskato
ap(obaté Rady Szkolnej Krajo-
wej w Galicji. Rada szkolna na
posiedzeniu z dnia 16 marca
uchwalita polecenie prenume-
raty ,Wektora“ dyrekcjom
wszystkich szkét Srednich w Ga-
licji.

Miedzynarodowy fa-
kultet pedologiczny.

Dr.-med. Jozefa Joteyko, kie-
rowniczka laboratorjum psy-
chologicznego przy ~uniwersy-
tecie w Brukseli otwiera od je-
sieni 1912 roku Fakultet Mie-
dzynarodowy Pedologji (Wyz-
sza Szkota nauk pedologicz-
nych i psychologicznych).

Pierwszy kurs rozpocznie sie
4-go listopada. Blizszych szcze-
gotow zasiegngé mozna: 35,
Avenue Paul Jaer, Bruxelles.

Nauki o dziecku i miodziezy
stanowig w obecnej dobie ca-
toksztakt dos¢ skonczony a je-
dnoczesnie do$¢ wazny i inte-
resujagcy dla utworzenia nowe-
go fakultetu. Juz deziderata
w tej sprawie wyrazane byty

na I Miedzynarodowym Kon-
ggesie Pedologji  (Bruksela,
1911).

Now_opowstajgcy Fakul-
tet Pedologiczny bedzie jedno-
cze$nie osrodkiem nauczania
i o$rodkiem badan. Cato$¢ kur-
su obejmie trzy lata. Po dwuch
latach  stuchacze po ztozeniu
egzaminéw otrzymywac beda
dyplom ,,licencié® nauk pedolo-
gicznych; trzeci rok przezna-
czony bedzie do przygotowania
oryginalnej rozErawy, po kto-
rej obronie stuchacze otrzyma-
ja tytut ,.doktora nauk pedolo-
gicznych*,
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Do sktadu profesorow wejda
osoby najbardziej kompetentne
w rozmaitych specjalnosciach.
Obok kurséw takich jak: Pe-
dologja teoretyczna i praktycz-
na, Psychologja doswiadczal-
na, Antropometrja, Higjena
szkolna, Historja  pedagogiki,
Dydaktyka i Pedagogja do-
$wiadczalna, nauczanie liczy¢
bedzie nadto wyktady poswie-
cone Neurologji, Psychiatrji,
Psychologji  dzieci anormal-
nych, Fizjologje miesni i ner-
wow itd.

Nauczanie odbywac si? be-
dzie: 1. za pomocg wykfadow

2. w licznych szkofach; 3.
w Seminarjach; 4. w Labora-
torjach.

Fakultet pedologji posiadac¢
bedzie cztery laboratorja: 1.
Laboratorjum pedologiczne; 2.
Laboratorjum_ psychologiczne;
3.1 Laboratorjum " fizjologiczne
i Antropometrji i 4. Laborato-
rjum chemiczne.

Odnoénie do nauczania wyz-
szego Fakultet Pedologji be-
dzie tym, czym sa dzi$ tak zw.
szkoty ,nowego typu’ odnos-
nie do nauczania Sredniego.

Stuchacze regularni  przyj-
mowani beda na zasadzie dy-
plomu szkot $rednich lub  se-
minarjum nauczycielskiego. Dél_
plomy ze szkét polskich bedg
prawomocne.  Optlata roczna
250 fr., egzamin 50 fr. Wolni
stuchacze przyjmowani bedg na
tych samych warunkach.

Niezaleznie od Fakultetu Pe-
dologji, Kursy wakacyjne Pe-
dologji (t. zw. Séminaire de
Pédologie) D-ra Joteyko odby-
wac sie bedg tak jak i dawnigj
w lipcu. Przeznaczone sg dla
osob, ktore czas majg ograni-
czony a zyczg sobie zapoznac
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z Pedologjg teoretycznie

sie
ptata 50 fr.

i praktycznie.

Ofiary na cele oswia-
towe i szkolne.

Wdziecznej, pamigci Romuald
Krzyzanowski, zmarty w Kijo-
wie d. 25 marca r.b. na schyi-
ku swego dlugiego zywota,
w zarliwej trosce o przysztosc
nadchodzacych pokoleni poczy-
nit zapisy nastepujace:

Na szkote imienia Al. Swie-
tochowskiego 350 rb.

Na meska szkole rolnicza
w Gototczyznie 2,500 rb.

bNa redakcje ,.Swiatta® 1,500
rb.

Na czytelnie dla rzemiesini-
kow w Warszawie 1,000 rb.

Na wydanie nieznanych re-
kopiséw Staszica 2,000 rb.; z do-
chodéw wydawnictw dziet Sta-
szica na Towarzystwo kultury
polskiej 1,500 rb.

Na zapomogi dla studentdw-

polakdw uniwersysetu kijow-
skiego 1,000 rb.

Na szkote gospodarstwa do-
mowego w Kruszynku 1,000 rb.

Na SZkO+8 rolnicza w Gotot-
czyznie 1,000 rb.
bNa szkote w Sokotéwku 500
rb.

Na wydanie dzieta Wactawa
Natkowskiego 500 rb.

Na polski Zwigzek nauczy-
cielski 250 rb.

Na bibljoteke samoksztatce-
nbia nauczycieli wiejskich 250
rb.

Na wydawnictwo dostepnej
dt;a ludu” historji polskiej 25
rb.
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Na wydawnictwo ziotych  pod opieke dzieci 500 rb., oraz
mysli pisarzéw polskich 250 reszte swego majatku, jaki po-

rb. zostanie po wykonaniu w ca-
Na wydanie prac Romualda tosci testamentu — na cele do-
Minkiewicza 500 rb. broczynne i spoteczne, do roz-
Na Towarzystwo fizyczne porzadzenia p. Stanistawa Mi-
w Warszawie 100 rb. chalskiego.
Oprocz tego testamentem za- Zaiste, stusznie tutaj powie-

pisat p. Bolestawowi Mejerowi dzie¢c mozna: non omnis mo-
na ksztalcenie oddanych mu riar...

Od Administracji.

Wszystkich naszych prenumeratorow, kto-
rym poczta zwrdcita przestane pienigdze za-
wiadamiamy, ze stato sie to wskutek tego, iz
pismo nasze nie wychodzito w drugim pétro-
czu r. z

Obecnie, kiedy dzieki nadzwyczajnej ofiar-
nosci cztonkédw Zwigzku, poparciu blizszych
i dalszych przyjaciot pisma a niezmordowanej
energji i pracy przewodniczacego Zwiazku pis-
mo zostato wznowione, prosimy o taskawe
wystanie powtérne prenumeraty pod daw-
nym adresem: Nowogrodzka 25, i o jednanie
nam nowych abonentow.

Redaktor i Wydawca: Konrad, Drzewiecki.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



