Nauka jfzyka ojczystego>>szkole

przez

Wh Jurgisa.

(Dokonczenie).
v
Nauka czytania.

»~Uzywanie ksigzek“.—Gazeta. — Czytelnia. — Wypisy szkolne. —

Nieuwaga.—Moraly. — Kontrola lektury uczniéw. — Prenumerata

pism.—Historja litefatury poIskiej.—Referatz_ uczniow.— Konkur-

sy.—Deklamacja.—Spiewy. —Teatr amatorski.—Krasomoéwstwo.—
Wycieczki.

Do pisania niezbednym bedzie czytanie, przytym
nie czytanie bezcelowe, nie ,rozczytywanie sie" w ka-
zdym stowie drukowanym z zachwytami nadgtupiemi
romansidtami, lecz czytanie planowe, majgce okreslo-
ny cel i system.

W szkotach amerykanskich istnieje specjalny
przedmiot naukowy,—naturalnie, u nas nie istniejacy:
»uzywanie ksigzek.“ Uczniowie uczg sie orjentowac
w bibljotekach, czytelniach, katalogach, encyklope-
djach, doborze ksigzek i zasieganiu z nich, wiadomos-
ci. Nauczyciel jezyka polskiego powinien uczniow
wihasnie nauczy¢ tego ,uzywania ksigzek“; i pojdzie

»Nowe Tory“, zeszyt IV. i
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mu to gtadko, jesli zechce ozywié te nauke przez pro-
wadzenie pisma. Wprowadzi on procz tego do kla-
sy— gazete zwykla, nauczy orjentowac sie w jej ma-
terjale i krytycznie go traktowac, co odda uczniom
nieocenione ustugi w zyciu praktycznym, urabianiu
przekonan i umiejetnosci $ledzenia zycia oraz zasie-
ganiu potrzebnych wiadomosci. Dopusci ich do orga-
nizacji bibljoteki szkolnej, poprowadzi do bibljoteki
publicznej i t. d. Czyz to nie bedzie znacznie pozy-
teczniejszym od czytania tradycyjnych wypiséw, ktore
albo sg nudne albo nudnemi stac¢ sie muszg, choc¢by dla
tego, iz pierwszego—drugiego dnia zostang przez ucz-
niéw przeczytane ,,0d deski do deski“? Z calg klasg trudno
przeczyta¢ choc¢by jeden drobny utwor, gdyz poki uczen
czyta na glos, koledzy wyprzedzajg go, czytajac po-
cichu. Cé6z dopiero, gdy uczniowie majg taki ,Rok
czytania“, ktéry wertujg i studjujg przez szereg mie-
siecy. Nudne to dla nich nad wyraz, dla jednych dla-
tego, ze wypisy te sg rzeczywiscie nieciekawe, dla
innych dlatego, ze przeczytali je zaraz po nabyciu
ksigzki. Nauczyciel walczy¢ musi z plagg nieuwagi
przez caly rok, przez cale zycie, zapisuje ucznidw
niekarnych do dziennika, stawia im zle stopnie, od-
wotuje sie do wihadzy szkolnej lub do rodzicow, zo-
stawia ich na drugi rok w klasie, lecz nigdy nie
zwalczy tego naturalnego odruchu kazdego zdrowego
i rozumnego dziecka. Cztery autorki: panie Niewia-
domska, Bogucka, Warnkéwna i Chrzaszczewska wie-
le zdziataty na polu literatury podrecznikowej, lecz
metoda ich nie jest wkasciwa: wypisy ich, pozbawione
obrazkéw, systemu, umiejetnego doboru rzeczy praw-
dziwie artystycznych, ani uczniéw nie zajmg ani nie
dadzg im nalezytego pozytku, zarébwno jak gramatyka
i ¢wiczenia ortograficzne tychze autorek. Przytym
wypisy te sg peine zachwytu dla mdiej moralistyki
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a la Amicis (nie méwigc o pospolitszych wzorach),
ktora nic nie ma wspolnego z nauczaniem jezyka pol-
skiego. Czyz nie lepiej, zeby kazdy uczen czytat to, co
-odpowiada jego sklonnoSciom i tematowi pracy: jeden
0 awjatyce, drugi o podrdzach, trzeci—romans histo-
ryczny i t. d. Czyta on to i teraz, lecz lektura jego
pozbawiona zupetnie systemu i kierownictwa schodzi
-czesto na niewtasciwe tory. Wogole szkota z luboscia,
roztacza opieke nad wszystkim, co nudne i bezuzy-
teczne— wypisami, streszczeniami, — nie zajmuje sie
za$ tym, co ucznidbw zaciekawia, zacheca do pracy
i przynosi im prawdziwy pozytek—samodzielng pracg
literackg i lekturg uczniéw. Pokierowa¢ za$ lekturg
ucznidéw najtatwiej bytoby nauczycielowi przez dozor
nad jej rezultatami: przez artykuty w piSmie. O in-
nych sposobach tego kierownictwa powiem dalej.

Naturalnie, Zze czytanie domowe ucznidéw, bez
kontroli i najczesciej ,,pocichu“, nie moze by¢ Srod-
kiem do Cwiczenia sie w wyrazistym czytaniu.
Wobec tego wypisy wydajg sie jedynym i niezasta-
pionym do tego Zrédiem. Woyrazistego czytania na
glos jednak nie osigga sie przez nie, znow wobec
braku powaznej odpowiedzialno$ci ucznia i wyraznego
celu,—procz chyba nieSmiertelnych stopni, tej nauki
-dorobkiewiczostwa. Znacznie lepiej prowadzacym do
celu $rodkiem wydaje mi sie prenumerowanie pism
dla wspdlnego czytania lub wspolne zaznajamianie sie
z literaturg biezacg, do ktorej szkota zwykle nie do-
chodzi. W klasach wyzszych wielkg role powinny tu
odegrywa¢ referaty uczniéw, czytane wobec klasy
w oczekiwaniu przez autora dyskusji: z pewnoscig bedzie
sie starat odczytaé je plynnie, wyraziScie i nawet
z zapatem, a nauczyciel uprzednio udzieli mu potrzeb-
nych do tego wskazdéwek.

Sadze, ze bardzo dobrym sposobem bytoby wyzys-
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kanie metody referatbw w kursie literatury polskiej.
»Przechodzi sie“ ona obecnie przez szereg lat po ka-
watku, bedac ,,zadawang" z podrecznika przez nauczy-
ciela i ,wydawang" podiug niego przez ucznia, co
urozmaicajg najwyzej ,objasnienia“ nauczyciela, kto-
rych uczniowie przewaznie nie stuchajg, poniewaz,
jako dzieci, zwykle odkladajg prace przymusowg na
ostatni wieczOr i maja, wogole stuszng, nadzieje, ze
wszystkie objasnienia nauczyciela znajdg w ksigzce.
Program ten nalezy skondensowaé, sprowadzajac do
kursu rocznego, co wyodrebnitoby rzeczy gtéwne od
podrzednych, ktore odrdznia¢ dzieciom jest trudno,—
i nie odkfadatoby konca rozpoczetej pracy ad infini-
tum. W ten sposéb zostatby odrzucony balast bio-
graficzny z literatury, a zalezno$¢ dziejow wewnetrz-
nych i odbicie ich w literaturze zostatyby uwydat-
nione.

Wykiad za$ nauczyciela lub nauke z podreczni-
ka moznaby bylo zastgpi¢ wihasnie przez metode refe-
ratbw. Na nieliczng klase szkoda wyktadu,—o ile nau-
czyciel ma odpowiednie zdolnosci, niech go urzadzi
dla wielu szkdt w Filharmonji. W szkole za$ nauczy-
ciel po wstepnej prelekcji o danym okresie (podczas
ktérej uczy¢ bedzie réwniez prowadzenia notatek) —
poda pare tematdw, ktére zyczacy sobie uczniowie
rozbierajg, opracowuja, korzystajac z wskazéwek nau-
czyciela, i odczytujg wobec klasy lub szerszego gre-
mjum. Inni za$ uczniowie opracowujg dane kwestje
pobiezniej, przygotowujac sie na oponentdw i prowa-
dza po referacie dyskusje, ktdérej ozywienie zalezy
przedewszystkim od talentu pedagogicznego nauczy-
ciela. W ten spos6b on wprowadza uczniéw odrazu do
warsztatu pracy naukowej, ktéra zapewne bedzie znacz-
nie owocniejszag od ,wydawania“ lekcji. Tematy tu
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zresztag moga by¢ nietylko historyczno-literackie, lecz
i historyczne, spoteczne, szkolne, zyciowe.

Wreszcie zwyczajna deklamacja utwordéw poetyc-
kich przez uczniébw na wieczorkach szkolnych przy-
czyni¢ sie moze ogromnie do nauki wyrazistego czy-
tania,—nie nalezy wiec sprowadzac jej na poziom do-
datkowej i przygodnej pracy nauczyciela i rozrywki
dla ucznia. Mozna urzadza¢ po klasach konkursy de-
klamacyjne przed temi wieczorkami i wciggna¢ do
nich nizsze klasy, a niektorych utworéw uczy¢ Spie-
wac. Zacheci to do pracy wiegkszg ilos¢ uczniow, kto-
rym przytym wypada da¢ role w praktycznym urzg-
dzeniu wieczorkéw, ustaleniu ich programu i wyborze
deklamatoréw podczas konkursu, co oddziata korzyst-
nie na uwage, krytycyzm i zainteresowanie sie spra-
wag uczniéw pozostatych, nie biorgcych w wieczorku
bezposredniego udziatu.

W imie tej samej nauki czytania nauczyciel je-
zyka polskiego powinien zaja¢ sie poczynajagc juz od
nizszych klas szkoty organizacjg dla wieczornic szkol-
nych teatru amatorskiego z udziatem uczniow juz od
nizszych klas szkoly. Niech nie zastepuje tylko nie-
udolnej moralistyki wypisow rownie nienaturalnym
moratem komedyjki. Zresztg w wyborze sztuki moze
pozostawi¢ pewng samodzielno$¢ uczniom, azeby prze-
czytali wskazane przezen do wyboru utwory scenicz-
ne. W wyborze artystow moze by¢ praktykowany po-
dobnyz konkurs, urzadzeniem za$ praktycznym przed-
stawienia powinni sie catkowicie zaja¢ uczniowie. Tu
potaczy sie ksztatcenie pamieci, wyrazistego czytania,
instynktéw spotecznych, zaradnosci zyciowej, smaku
artystycznego, zmystu obserwacyjnego w harmonijng
cato$¢, ktora ucznidw przejmie zapatem do pozytecz-
nej pracy w imie zrozumiatego i powabnego celu i od-
powiedzialnosci wobec widzéw za jej nalezyte wyko-
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nanie, a te szlachetne czynniki zwalczg obecng plage
lenistwa.

Poniewaz w nauce wyrazistego czytania potrzeb
ne sg wzory, nauczyciel jezyka polskiego, dostarcza-
jac je, sam powinien od czasu do czasu czyta¢ ucz-
niom i prowadzi¢ uczniéw tam, gdzieby mogli usty-
sze¢ piekng wymowe, a wiec przedewszystkim do tea-
trow na stosowne z tresci komedje lub dramaty, a po-
tym zacheca¢ do dzielenia sie odebranemi wrazeniami.

Wogdle wycieczki w pracy ruchliwego i rzutkie-
go nauczyciela jezyka polskiego powinny odegrywac
znaczng role, poniewaz sg pozyteczne tak pod wzgle-
dem hygjenicznym jak naukowym i zblizaja nauczy-
ciela do ucznidw. Pdjdzie wiec z niemi raz do czy-
telni, za drugim razem do teatru, za trzecim do mu-
zeum, kiedyindziej znéw na wie$ w celu czy to przy-
stuchania sie mowie ludu, czy to zeby nastepnie
skresli¢ wrazenia, czy zndéw zaznajomic¢ ucznidw z zy-
ciem, obyczajami, wierzeniami chiopa, a nawet jego
budownictwem, praca, a chocby nawet krajobrazem
okolicy. Niektérzy uczniowie podczas tych wycieczek
porobig odpowiednie zdjecia fotograficzne, inni zndw,
rzucajac je na ekran, zdadza po wycieczce w formie
mozliwie literackiej sprawozdanie z niej swym kole-
gom i osobom, interesujagcym sie szkofa.

\Y
Nauka wymowy.

Zaniedbywanie jej przez szkote.—Jej potrzeba.— Opowiadania.—

Dyskusje.—Odczyty.—Przezrocza.—Obrazki. — Zadanie i przygo-

towanie nauczyciela.—Wesota praca.—Zarozumiatos¢ uczniow.—
Whioski.

Sprawozdania takie sg niezbedne, poniewaz szko-

ta w zakresie nauki jezyka polskiego powinna uczy¢

nie tylko teorji, historji literatury i pisania ortogra-
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ficznego, na czym dzi§ poprzestaje, lecz powinna
jednocze$nie uczy¢ dzieci méwié. O tym nauczyciele
jezyka polskiego zupetnie zapominaja, i uczniowie
obecnie uczg sie mowi¢ jedynie odpowiadajac lub —
podpowiadajgc,—i to nawet w klasach wyzszych, gdzie
piSmiennie opracowujg obszerne ¢wiczenia na ztozone
i trudne tematy. Nauka wymowy jednak jest, zdaje mi
sie, bardziej jeszcze potrzebng, niz nauka pisania.
Cziowiek moze ostatecznie nie umiecC jasno, prawidto-
wo i przekonywajgco wyrazi¢ swej mysli na piSmie,
lecz musi umie¢ porzadnie sie wystowi¢ ustnie, choc¢-
by sie wcale nie ksztatcit na mdéwce. Szkota zapomi-
na o tym, poniewaz zyje przezytkami czaséw, gdy juz
duzo pisano, lecz w braku instytucji spotecznych nie
mowiono publicznie. Teraz warunki zycia sie odmie-
nity, i szkota powinna je uwzgledni¢. Sag zwigzki, to-
warzystwa, odczyty, prelekcje, kompanje wyborcze,
zebrania publiczne, a zapowiada sie na instytucje sa-
morzadu. Wszedzie wiec, na wszystkich polach pracy
spofecznej, potrzebni sg jezeli nie krasoméwcy, to
przynajmniej mowcy, czyli ludzie, ktorzy umiejg do-
sadnie i wyraZznie wypowiada¢ swe mysli, nie tracgc
watku logiki i umiejgc sie ,,znalez¢ w dyskusji“. Ta-
kich ludzi musi stworzy¢ zycie i juz tworzy, a szkofa
powinna mu w tym przyj$¢ z pomoca. Zalecatem wiec
powyzej roznego rodzaju dyskusje: bardziej naukowe
z powodu referatow, bardziej praktyczno-aktualne z po-
wodu wyboru prelegienta do referatu, artysty na wido-
wisko, artykutu do pisma, deklamatora na wieczornice
i t. d. Zalecatbym roéwniez ustne kreslenie wrazen z wy-
cieczek, przeczytanych sztuk i wogole ksigzek. Bedzie
to wszystko stanowito obfity materjat do ¢wiczen
w mowie. Uczniowie nie bedg tu moéwili na tematy
zadane, wskrzeszajgc w pamieci szczegoty przeczyta-
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nego opowiadania. Bedzie to nie nauka pamieci, nie
mnemonika, lecz wkasnie nauka mowy, Kkorzystajgca
z Zrodet naturalnych, samodzielnie ws$réd uczniéw
powstajacych, dzielenia sie wrazeniami i dyskusji.
Dodatbym jeszcze do wyliczonego materjatu spory,
nieuniknione ws$réd uczniéw po przeczytaniu utworu
literackiego, w kwestji jego wartosci artystycznej lub
pojmowania przedstawionych w nim typéw. Przyczy-
nig sie do nauki mowy omoéwione juz deklamacje
i przedstawienia amatorskie.

Pozostaje wreszcie najwyzszy szczebel nauki wymo-
wy—samodzielne odczyty ucznibw na wybrany przez
nauczyciela cykl tematéw z odpowiedniego zakresu
wiedzy, majgce na celu uprzystepnienie jej zebranym
stuchaczom, np. kolegom z klas nizszych.

Pewnego razu zaproponowatem w klasie V piec
tematéw z dziedziny krajoznawstwa, stanowigce pe-
wien cykl:

1) Wista i jej wybrzeza,

2) Krajobraz polski,

3) Warszawa,

4) Zycie Polakéw w Ameryce,

5) Karpaty.

Odczyty miaty byé kwadransowe, azeby mali
stuchacze sie nie znuzyli, za$ prelegienci uczyli sie
streszcza¢, odrozniajagc wsréd obfitego materjatu rze-
czy istotnie wazne od podrzedniejszych, ktore da
sie pomingé. Zglosito sie 9 ochotnikbébw i na wyzna-
czony termin — po dwukrotnym zresztg jego odkia-
daniu—zebrali sie, utworzyli ze siebie jury, przestu-
chali kolegow, przedyskutowali ich odczyty, wybrali
pieciu na prelegientow, odrzucajgc reszte, dobrali
przezrocza i urzadzili jeszcze po jednej probie odczyt,
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ktory sie zupetnie powiddt, co nie przeszkodzito im
w pisemku uczniowskim wykpi¢ jego stabych stron
wierszem humorystycznym.

Co do mnie, poteciwszy literature i dawszy ogol-
niejsze wskazowki, ograniczytem sie do roli kierowni-
ka i obserwatora toczacych sie obrad i prob. Nawet
w poprawianiu i ttumaczeniu btedow mowy zastepo-
wali mnie przewaznie uczniowie sami, poniewaz cho-
dzito im ogromnie o uniknigcie ,,wsypy“ podczas od-
czytu. Ja za$ zwracatem uwage na biedy mowy,
zreczne, udatne wypowiadanie sadéw i ukiad zdan
przez ucznibw podczas ich dyskusji nad odczytami.
Najciekawsza byta dyskusja nad referatem o WiSle.
Do konkursu staneto 3 uczniow i wszyscy wygtosili
wobec jury swe proby odczytdw, jeden treSciwie i dos¢
ptynnie, drugi bardzo ptynnie i przystepnie, trzeci
nieptynnie, lecz z widoczng znajomos$cig rzeczy i na
zasadzie samodzielniejszej pracy. Pierwszy byt przez
kolegéw tubiany, drugi nielubiany, trzeci za$, jako
nowy, mato jeszcze przez kolegébw znany. Wobec sp6z-
nienia sie trzeciego, z poczgtku wybierano pomiedzy
pierwszym a drugim, i wybrano drugiego, poniewaz
ptynniej mowit i ciekawiej opracowat swoéj odczyt,
cho¢ réznica wydawata sie wszystkim niewielka. Po
przyjsciu trzeciego oddano jemu pierwszenstwo, po-
niewaz odczuli widocznie, ze nie tylko opracowat
dany temat do odczytu, lecz poznat sie na rzeczy,
cho¢ mowit zacinajgc sie i rozwlekle. Wynik tej dys-
kusji byt dla mnie ogromnie sympatycznym wskazni-
kiem bezstronnosci i zmystu orjentacyjnego mojego
jury, oraz braku ws$rdod niego daznosci do popisania
sie jedynie zewnetrzng formg odczytu.

Odczyty takie nalezy w miare moznosci urozmai-
ca¢ przezroczami. Uplastyczniajg one znakomicie tres¢
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wyktadu, przypominajg prelegientowi plan przemowy
i ukrywajg go w ciemnosciach przed krepujaca pub-
licznoscig. Przezroczy takich w Warszawie jest wy-
bor duzy, np. w Towarzystwie Krajoznawczym, cho¢
ogromnie beztadny: mozna wiec dosta¢ tam wizeru-
nek stotu, na ktérym byt podpisany traktat ze Szwe-
dami, i sufitu pewnego klasztoru, lecz malo jest kraj-
obrazéw i niema ani jednego widoku todzi, najwiek-
szego po Warszawie miasta w Krdlestwie, ani jednej
fabryki przemystu tkackiego lub przedzalniczego, naj-
bardziej w Polsce rozwinietego. Za to wypozyczenie
przezroczy Kkosztuje tanio, uprzystepnione jest dla
prowincji, i nauczyciel jezyka polskiego znajdzie tam
spory wybor obrazkéw do roéznych bajek i utwo-
réw poetyckich, ktore urozmaicg ich czytanie, opo-
wiadanie lub deklamacje, poczynajac juz od klas naj-
nizszych.

Wogole zas, mimo swego pozytku, obrazki w pod-
recznikach nie sg niestety rozpowszechnione. Wypisy
czterech wymionionych pan sg ich pozbawione zupeknie.
A szkoda. Urozmaicatyby lekcje, uwydatniatyby gtow-
niejsze momenty powiastki. Obrazki sg mozliwe nawet
w podrecznikach gramatyki, doskonale ilustrujgc jej
tres¢,—choc¢ o tym nie mys$lano dotychczas. Starozytny
sposob pisania, pismo chinskie wraz z piszagcym chin-
czykiem, spotkanie sie z pismem dzikich, np. Indjan
podtug Anczyca, moga by¢ zilustrowane dla rozdziatu
0 powstaniu piSmiennictwa. Rysunek pary nozyczek
a obok Kilku ich par z jednakowym podpisem: ,,no-
zyczki* — postuzg ilustracjg do rozprawki o liczbie
it d

Mozna zresztag w braku obrazkéw zacheca¢ ucz-
niow do rysowania tego, o czym czytali. Zajmie ich
to i da bogaty materjat do pracy tworczej. Szkoty
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amerykanskie praktykujg ten system oddawna, i od
takiego zlania sie nauki jezyka polskiego z rysun-
kami,—tg podstawowa nauka klas nizszych i dosko-
nata metode patrzenia, moze wynikngé duzo korzys-
ci. Uczniowie tez sami mogg robi¢ przezrocza do
rzucania na ekran podczas czytania, deklamacji lub
odczytdw, rysujac je réznego koloru tuszem na szkle
samodzielnie lub kalkujac z podtozonego pod szkio
obrazku.

Nie znaczy to, ze nauczyciel powinien sam do-
skonale rysowa¢. Wobec rozlegtej specjalnosci nie
mozna od niego wymagac tyle wiadomosci teoretycz-
nych i praktycznych, ile dobrej metodologji, pewnego
zmystu praktycznego i zdolno$ci organizacyjnej, — co
wszystko jest do wyrobienia. Zorganizowac prace ucz-
niow, natchng¢ zapatem i pokierowa¢ nig ku pozada-
nym wynikom w zakresie znajomosci jezyka polskie-
go—oto jego gtdwne zadanie. Pozadane zresztg bar-
dzo, zeby w Warszawie powstaty kursy specjalne na-
uczania jezyka polskiego, gdzie obok przedmiotoéw
specjalnych—jezykoznawstwa, literatury, narzeczy lu-
dowych, historji jezyka polskiego i t. d.,—ktérych zna-
jomos¢ uwolni nauczyciela z pod suggiestji naszych
podrecznikow, wyktadaneby byty metodyka, rysunki,
$piew, deklamacja, sztuka sceniczna w tym niewiel-
kim zakresie, w jakim to jest potrzebne do nauczania
jezyka polskiego. Powinien bytby tam nauczyciel nie-
co popracowaé i samodzielnie nad jaka$ kwestjg na-
ukowa, nie Kierujac sie zreszta na uczonego lub spe-
cjaliste, lecz dla samej metody pracy. Lecz wiedza nie
pomoze mu w Klasie, o ile pozbawiony bedzie checi
wyrobienia w sobie zdolnosci metodologicznych. Gdy
je posiedzie, predzej narzeka¢ bedzie na zbytnie zaab-
sorbowanie sie uczniéw pracg z jego przedmiotu, niz
na ich lenistwo i nieuwage.
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Tego ich zaabsorbowania sie, gdy wyptywa
z szczerej checi ucznidw, bac sie nie nalezy, gdyz je-
zyk polski zastuguje w szkole polskiej nie na miejsce
jednego z wielu ,,przedmiotow"”, lecz na stanowisko
honorowe. Przytym, gdyby sie dato skondensowac
nauke innych przedmiotéw—a we wszystkich réwniez,
jak w nauce jezyka polskiego, panuje niezwykia roz-
wlektos¢, toby czas sie na wszystko co potrzeba zna-
lazt, i praca posztaby wesoto i zwawo, stanowigc przy-
jemnos¢.

W pracy wesotej, ze nie jestem zwolennikiem
melodramatéw szkolnych na tle stopni i promocji, wi-
dziatbym tylko dobre strony. Praca nie powinna by¢
kara, lecz przyjemnoscig i o ile tak tatwo jako dorosli
zrzekamy sie swych marzen i zabieramy sie w imie
grosza do pracy nudnej i nieuzytecznej, a bez po-
waznego zmartwienia mijamy sie¢ na kazdym kroku
w obiorze zawodu ze swym powotaniem i Kkierunkiem
zdolnosci, bedac sktonnemi do kompromiséw zycio-
wych, to zawdzieczaé musimy ten fakt wiasnie szko-
le. To ona, nie uwzgledniajgc zdolnosci i sktonnosci
indywidualnych, wprowadzajagc do swych programéw
duzy balast materjatu bezuzytecznego i oswajajgc nas
z pracg bezcelows, stwarza w nas obojetno$¢ do obie-
ranego zawodu, rezygnacje i kompromisowo$¢. Prace
w imie szlachetnego celu, w imie zadowolenia, Kktore
daje, nie za$ prace dla pracy, nagrody i bata powinna
propagowac szkota polska.

Silniejszym zarzutem przeciwko memu progra-
mowi wydaje sie to, ze uczniowie wystepujg u mnie
wszedzie w rolach odpowiedzialnych, ksztatcgc sie na
zarozumialcoéw, lub ze odrzuceni kandydaci na arty-
stow, dziennikarzy lub prelegientow mogg zniechecaé
sie do pracy i traci¢ wiare w swe sity, zywigc uczu-
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cie zazdrosci do zwyciezcow. O ile mi sie zdaje, przy
pewnym takcie nauczyciela ostatnie zjawisko zdarzac
sie nie powinno: miodziez jest dos¢ optymistyczna,
azeby nie rezygnowa¢ z ufnosci w siebie, i poprze-
staje najwyzej na krétkotrwalej obrazie, starannie zresz-
tg ukrywanej przed kolegami. Zwyciezcy za$ rozwi-
jaja w sobie nie tyle zbytnig pewnos$¢ swych sit, ile
wynoszg z owej pracy zadowolenie wewnetrzne, ktore
jest czynnikiem tylko dodatnim. Dumny, pewny siebie
uczen znacznie bardziej przytym jest pociggajacym,
niz nieSmiaty, zalezny od usposobienia wiadzy i nie-
zaradny. Gdyby sie zreszta rozwijaty u niektérych
osobnikdéw cechy krancowe tej dumy i pewnosci, to
czyz sposob, czyz dobrze chowaé dzieci pod kloszem,
nie dopuszczajac do nich wptywéw zewnetrznych i nie
dajagc im pola do rozwoju indywidualnosci. Wyrésszy
i zajgwszy w zyciu stanowisko odpowiedzialne, oka-
zatyby sie niezaradnemi przy niepowodzeniu w pracy,
zarozumiatoscig i pychg napetniatoby je powodzenie,
a pobudki osobiste wystgpityby na jaw w ich pracy
spotecznej. Niech lepiej wady te przeszumig w nich
za czasOw szkolnych, poki przyzwyczajg sie do stano-
wisk i wystepow odpowiedzialnych, a do zycia wstg-
pig usposobionemi spotecznie i zaradnemi. Szkota dzi-
siejsza tego nie uczy, lecz ksztalci zarozumialcow za
pomocg odznaczen i stopni, tworzac tym sposobem
karjerowiczow zamiast spotecznikdéw i dajgc dzieciom
zadowolenie nie z pracy i jej rezultatéw, lecz ze stop-
ni. Sgdze wiec, ze lepsze bedg wyniki wychowawcze
systemu proponowanego, niz obecnego. Zresztg, nau-
czyciel zarébwno nie jest uczonym, jak wychowawca,
lecz wihasnie jedynie nauczycielem. Wychowuje nauka,
wychowuje zbiorowa praca tak lub inaczej, lecz nie
nauczyciel, ktory nie moze by¢ poza wszystkiemi
swemi umiejetnosciami wiecej, niz dyletantem na
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polu wychowania mtodziezy. Nauka za$§ w imie celu
blizkiego i zrozumialego i praca, oparta na odpo-
wiedzialnoSci za jej rezultaty, wychowa je dobrze
i uspoteczni nalezycie.

A to ta odpowiedzialno$¢ wiasnie i celowos¢ pra-
cy wprowadzg pedagogje na nowe tory.

Wi Jurgis.

Warszawa.



Uwagi o naliczaniu przyrody na pensjach zenskich
przez
Wiadystawa Radwana.

W artykule niniejszym chce scharakteryzowac stan obecny nau-
czania przyrody w naszych szkotach pewnego typu. Mam na
mysli 7-mio klasowe pensje zenskie, jako znane mi blizej, sadze
jednak, ze wiele z tego, co powiem, datoby sie zastosowaé i do
szk6t meskich. Ze wzgledu na rozlegto$¢ przedmiotu uwagi
moje muszg nosi¢ charakter ogélnikowy, mam jednak przeswiad-
czenie, ze takie og6lne rozejrzenie sie w sytuacji bedzie pozy-
teczne i pozwoli nawet na osiggniecie pewnych zupetnie prak-
tycznych wnioskow.

Kiedy méwimy o0 nauczaniu jakiego$ przedmio-
tu, warto ustali¢ na wstepie, czego od tego przed-
miotu oczekujemy, co on moze da¢ uczniowi. Musze
wiec chocby krétko i z konieczno$ci ogolnikowo za-
znaczy¢, jak rozumiem stanowisko nauk przyrodni-
czych w wychowaniu.

Duzo w ostatnich czasach méwi sie i pisze o tym,
iz szkota powinna by¢ instytucjg poswiecong nie tyle
nauczaniu, ile wychowaniu. Ktoby jednak zechciat
w praktyce szkolnej znalez¢ odpowiednik tych teore-
tycznych dyskusji, miatby zadanie trudne, powiedzmy
szczerze—bardzo trudne.
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Warto stwierdzi¢, ze wychowawcy, uznajac za-
sade, ze szkota ma wychowywac cztowieka catkowi-
tego, zadnego tworczej pracy i do tej pracy uzdolnio-
nego, biorg na siebie pewne zobowigzania, ktére wy-
petni¢ musza, jezeli sami swojg prace traktujg powaz-
nie. Muszg oni, mianowicie, calg organizacje szkoty,
wszystkie programy i metody oceni¢ z punktu widze-
nia tego celu.

Takiej pracy wysnuwania teoretycznych i prak-
tycznych konsekwencji z og6lnych haset i zasad wi-
dzimy niezmiernie mato. Hasta i zasady przyjmujg
sie bardzo tatwo, bo zwyczajowo do niczego nie obo-
wigzuja.

Stoje na stanowisku, ze kazdy przedmiot nau-
czania powinien wychowywaé cztowieka, t. zn. nie-
tylko obarcza¢ go pewnym balastem wiedzy, ale bu-
dzi¢ uzdolnienia czynne umystu (dawa¢ metody pra-
cy umystowej) i ksztatci¢ charakter.

Nauki przyrodnicze mogag i muszg tym wyma
ganiom uczyni¢ zado$¢, jezeli majg swoje miejsce
w ,programach” szkoty przysztosci uzasadnic.

Jak majg by¢ w tym celu traktowane?

Jadro zywe kazdej nauki stanowig jej metody.
Kardynalng metodg nauk przyrodniczych jest empi-
ryzm. Metoda ta wkasnie moze oddac nieocenione ustu-
gi wychowaniu, ale pod jednym warunkiem: uczen
ma sie styka¢ z ta metoda, z nig sie zzywac, zamiast
przyswaja¢ sobie martwe dzieki niej osiggniete re-
zultaty.’

Naczelng wiec zasadg przy nauczaniu przyrody
bedzie wprowadzenie metody heurystycznej w catym
dostepnym jej zakresie.
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Uczen musi odgrywac¢ role czynng w poznawa-
niu zjawisk przyrody, samodzielne obserwacje i do-
Swiadczenia muszg sie sta¢ podstawg ,,nauczania“.

W zwigzku z tym wyrzec sie trzeba raz na za-
wsze encyklopedycznych daznosci do réwnomiernego
wyczerpania calego dostepnego dla umystu ucznia za-
sobu faktow i teorji naukowych. Z calego ogromu
materjatu naukowego traktowaé nalezy najbardziej
wyczerpujgco to, co jest dostepne dla samodzielnej
pracy ucznia. Materjat naukowy ma byc¢ tutaj przed-
miotem, na ktorym uczeh ksztakci siebie. Zdobywanie
wiadomosci stoi na planie drugim, wiedze zdobywa
sie niejako ,,przy sposobnosci“.

Mowie tu ogdlnikowo o wszystkich naukach przy-
rodniczych, bo na tym poziomie traktowania sprawy
uwagi powyzsze dajg sie zastosowac ogolnie. Rzecz na-
turalna, ze kazda z gatezi przyrodoznawstwa ma swoje
metody i chcac rozwingC rzecz szczeg6towo (co nie
jest moim zadaniem w tym artykuliku), nalezatoby
0 kazdej méwi¢ oddzielnie.

Jezeli mowa o fizyce i chemji, jest to sprawa
juz rozstrzygnieta w praktyce w wielu szkotach ame-
rykanskich i angielskich. Podstawg nauczania jest
szereg doswiadczen, wykonywanych przez ucznia. Rola
nauczyciela (poza organizowaniem tej pracy samo-
dzielnej ucznia) polega na pomocy w uogélnianiu
i krytyce zdobytych wiadomosci oraz na informowa-
niu ucznia o tych dziatach przedmiotu, ktére wskutek
trudnos$ci technicznych sg dla pracy dos$wiadczalnej
ucznia niedostepne.

W tym ostatnim zakresie do$wiadczenia wyko-
nywane i demonstrowane przez nauczyciela sg punk-
tem oparcia dla wykiadu.

Kiedy mowa o naukach biologicznych, sprawa

»Nowe Tory*“, zeszyt IV. 2
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sie komplikuje ze wzgledu na trudnosSci techniczne
I na mniej bogata pod tym wzgledem praktyke.

| tu jednak nie ulega watpliwosci: 1-0 ze wprowa-
dzenie ucznia w roli czynnej do studjow nad tym
przedmiotem jest rzeczg mozliwg w szerokim zakre-
sie, 2-0 zejest rzeczg konieczng, jezeli chodzi o wyzy-
skanie nauk przyrodniczych jako $rodka wychowaw-
czego najwiekszej wagi.

Dzieki naukom przyrodniczym, traktowanym
w mys$l powyzszych zasad, uczehn wyksztalci swoje
zmysty, wyrobi sobie zreczno$¢ i wynalazczos¢; zdo-
bedzie zdolno$¢ i nawyknienie do doktadnej obserwa-
cji oraz dazno$¢ do opierania sgdéw na wiasnych spo-
strzezeniach; nabierze krytycznego zaufania do wias-
nych spostrzezen i wiasnego sadu; przyzwyczai sie do
zuzytkowywania zasobow umystowych w zyciu czyn-
nym (zniesie to cho¢ w tej dziedzinie demoralizujacy
rozdziat pomiedzy wiedzg ksigzkowg, a ptaszczyzng
czynu).

Dodacby nalezato, ze pod wptywem czynnego
stosunku do zjawisk rozwing¢ sie musi glebokie za-
interesowanie sie przyroda, wzmoze sie jej umitowa-
nie, anie trzeba chyba przypomina¢, jak wszechstron-
nie ksztatcacy wptyw wywrze¢ to musi na dziedzine
uczu¢ estetycznych i etycznych. Dalej, zetkniecie sie
z nauka zywa, wzycie sie w jej metody nietylko da
poczucie, czym jest nauka dla czlowieka, co mu dac
moze, a czego da¢ nie jest w stanie—ale wyrobi gte-
bokg rzetelnos¢ umystowa.

Jak widzimy, nauki przyrodnicze mogg sie do-
maga¢ powaznego stanowiska w szkole nietylko dla-
tego, ze dzisiaj cztowieka nazywamy homo-faber
(@ zwigzek techniki z przyrodoznawstwem jest dla
kazdego jasny), ale i dla swojej wielkiej, niezaprze-
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czalnej i niezaprzeczonej wydajnosci wychowawczej.
Takie powazne stanowisko nauki przyrodnicze zdobe-
da, ale dopiero w szkole przysztosci, w tych szczesli-
wych czasach, kiedy przedmioterrupieczy stang sie nie
programy, egzaminy, Swiadectwa, a zywe i tworzace
zycie jednostkKi.

To wszystko, coSmy moéwili, nie zgadza sie wprost
ze strukturg naszych szkot, nie zgadza sie tak dalece,
ze wszelkie roztrzasania na ten temat wydawac sie
moga bujaniem w obtokach.

Dobrze jest jednak czasem spojrze¢ z pewnej wy-
sokosci na rzeczywisto$é—to daje perspektywe, pozwa-
la objgé okiem szersze horyzonty, a czesto pokazuje
rzeczy niewidzialne dla nas, gdy patrzymy z dotu.

Zwracamy sie do rzeczywistosci: czym sg nauki
przyrodnicze na naszych pensjach zenskich?

Programy obejmujg wszystkie gtowne gatezi
nauk przyrodniczych. Na kazdy przedmiot przezna-
cza sie zazwyczaj 2 godziny tygodniowo w ciggu roku.

Wyjatek pod tym wzgledem stanowi fizyka (naj-
czesciej w 3 klasach po 2 godz. tyg.), oraz chemja
w niektérych szkotach (w jednej klasie 2 godz. i w je-
dnej 1 godz. tyg.).

Obecnie zaczagt sie rozpowszechnia¢ zwyczaj ta-
czenia propedeutyki, fizyki i chemji w jednej klasie
przy 3 godz. tyg. Zmiany tej niepodobna umotywo-
waé z punktu widzenia interesow nauk przyrodni-
czych—prawdopodobnie wchodzity tu w gre jakie$
eczynniki uboczne.

Naogdt uderza wszechstronnos¢ dawanej wiedzy
przyrodniczej i mata liczba godzin, przeznaczonych na
wyktad kazdego przedmiotu. Inicjatorowie programow
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stusznie (w teorji) dazyli do wszechstronnos$ci, sadze
jednak, ze rezultaty nie odpowiadajg oczekiwaniom.

Co do programO6w poszczegllnych przedmiotow,
utrudniajg charakterystyke réznice, jakie tu widzimy
zaleznie od szkoty i wykiadajgcego nauczyciela. Za
podstawe biore:

1) ,,Projekt programéw nauk przyrodniczych dla
szkot Srednich®, opracowany przez grono nauczycieli
i wydany w r. 1907 naktadem Ksiegarni Naukowej;

2) program podobny, opracowany przez grono
nauczycieli przy ,,Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Pol-
skiego“ w r. 1909 i umieszczony w programie ogol-
nym pensji zenskich;

3) programy drukowane i pisane roznych szkot,
jakie mi sie udato zdobyc.

Co do istotnych cech wszystkie programy sg
z sobg zgodne. Cechuje je znowu dazenie do wszech-
stronno$ci w zakresie danego przedmiotu—powiedzmy
Smiato: wszystkie sg przetadowane materjatem w sto-
sunku do przeznaczonego na jego wykonanie czasu.
Charakter programéw najlepiej moze datby sie tak
wyrazi¢: ukiadajacy je mysleli tylko o tym, coby
chcieli da¢ miodziezy, a pozostawiali na uboczu za-
gadnienie, co ta mtodziez w odpowiednim czasie wzig¢
potrafi.

Pod tym wzgledem celuje ,,projekt programow*,
wymieniony przeze mnie na 1-ym miejscu, a nie uste-
puje mu zupetnie program 2-gi. Podkres$li¢ jednak na-
lezy, ze autorowie 1-go zbioru programow, dajac mu
tytut ,,projekt”, zaznaczyli jego prowizoryczny i raczej
teoretyczny (nie oparty na dostatecznym doswiadcze-
niu charakter. Nie mozna tego powiedzie¢ o progra-
mie 2-gim — brzmi on do$¢ apodyktycznie, a w je-
dnym miejscu, w programie propedeutyki fizyki i che-
mji wyraznie powiedziano: ,,Program ponizszy zawiera,.
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wykaz tematow, ktdre majg byC poruszone w tym
kursie propedeutycznym; oczywiscie jednak zakres,
w ktorym to ma byC uczynione, musi by¢ dostosowa-
ny do przecietnego poziomu kiasy. Ze poruszenie tych,
wszystkich tematéw w odpowiednim zakresie jest moz-
liwe, przekonato kilkoletnie do$wiadczenie®.

Nadmienie, ze tematy te liczg sie na setki i ze
zaznaczono w tym programie konieczno$¢ opierania
wykfadu na doswiadczeniach.

Zatrzymatem sie na tym przyktadzie, bo jest ude-
rzajgcy. Zwracam przytym uwage czytelnikbw na
objaw charakterystyczny: zmniejszanie kursu zaleznie
od poziomu klasy rozumiane tu jest jako zmiana ,,za-
kresu“—ilo$¢ zagadnien nie ulega zmianie.

Moje doswiadczenie doprowadzito mnie do wnios-
kéw wrecz odmiennych, niz wnioski autoréw, czy au-
tora powyzszego programu. Wprawdzie przyznaje, ze
»poruszy¢“ mozna wymienione w programie zagadnie-
nia, mam tylko... a raczej nie mam zadnych watpli-
wosci co do rezultatéw takiego ,,poruszania“.

Pomimo usilnej pracy nie udato mi sie nigdy
nawet zblizy¢ do wyczerpania tego bogactwa materja-
tu, jaki wskazujg programy. Im dluzej jestem nauczy-
cielem, tym mniejszy ,kurs“ udaje mi sie przejsé
w odpowiednim czasie, bo coraz wiekszg zwracam
uwage na to, co sie w umystach ucznidéw dzieje, a nie
na wiasng wymowe. Wiasng praca, a prawdopodobnie
kosztem uczniéw i uczenie doszedtem do przekonania,
ze nie nalezy nawet dazy¢ do wykonania programoéw,
jakie na poczatku swojej praktyki nauczycielskiej za-
statem. Sam sie uwolnitem z pod tej suggestji szczes-
liwie predko, ale zal mi kolegéw-nauczycieli, zaczy-
najacych prace, ktorzy meczag w ten sposob siebie
i dzieci.

Sadze, ze wielu nauczycieli podobnie jak ja wy-
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trzezwialo i ze drukowane i pisane programy sg hie-
jako zabytkiem historycznym. Zabytek ten jednak
przynosi powazne szkody, bo przez ludzi niedo$wiad-
czonych (siebie przytoczytem jako przyktad) moze by¢:
brany powaznie.

Programéw tych nie moze obroni¢ argument,
ktory gdzies styszatem, Zze program zawiera materjat
do wyboru nauczyciela. Jest to sprzeczno$¢ sama,
w sobie. Program powinien by¢ skodyfikowanym do-
Swiadczeniem w danej dziedzinie, w przeciwnym ra-
zie jest zbyteczny.

Sadze, ze dzisiaj, po kilku latach praktyki, moz-
naby przystagpi¢ do podobnej, chocby tymczasowej,
kodyfikacji. Potrzebe te odczuli nauczyciele, bo w r.
1910 ukazat sie nowy program propedeutyki fizyki
i chemji, opracowany i wydany staraniem ,,Sekcji
przyrodniczej Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskie-
go“. Jest to pierwszy program opracowany naprawde
na podstawie doswiadczenia i opracowany starannie.
Zna¢, ze autorzy, piszac program, wracali ciggle mys-
la do wiasnej praktyki i starali sie stworzy¢ rzecz
dobrg i wykonalng. Moznaby temu programowi zarzu-
ci¢ pewng lekliwos¢ w zrywaniu z dotychczasowym
dazeniem do poruszania mozliwie najwiekszej ilosci
zagadnien, ale zarzut ten nie jest zarzutem powaznym
i w niczym nie uszczupla zastugi autoréw. Jest to
sumienna i szczera praca.

Zyczyéby sobie nalezato, zeby wszystkie progra-
my doczekaty sie podobnego traktowania.

Metoda nauczania przyrody w naszych szkotach,
to wyklady ilustrowane pokazami. Strona demonstra-
cyjna pozostawia bardzo wiele do zyczenia. Pokazy
nie stanowig zazwyczaj podstawy i punktu wyjscia
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dla wykiadu, sg tylko ilustracjg, dodatkiem. Zazwy-
czaj przytym ten dodatek bywa podawany rzadko
i w niezbyt obfitej ilosci.

Warto sie zastanowi¢ nad przyczynami tego sta-
nu rzeczy.

Przyczyny widze trzy: 1) brak odpowiedniego
miejsca—sali wykfadowej (nie méwie o pracowni); 2)
stosunek nauczyciela do szkoly i odwrotnie; 3) niedo-
stateczne pomoce naukowe. Omoéwie je kolejno.

Zwykle kiadziemy nacisk na ostatnig przyczy-
ne—dla mnie dwie pierwsze s3g nieskonczenie waz-
niejsze.

Pierwszy wzglad dotyczy przedewszystkim fizyki
i chemji. Przedmioty te z reguty wykfadane sg w kla-
sach (z froterowang posadzka), gdzie uczenice spedza-
ja caly czas szkolny, gdzie niema najczesciej gazu,
gdzie niema nigdy wodociggu i zlewu, nie méwigc
0 kapie. Prosze sobie wyobrazi¢ nauczyciela, wyko-
nywajgcego doswiadczenia w tych warunkach. Doda¢
nalezy, ze szafy z przyrzadami znajdujg sie czesto
w przeciwnym koncu gmachu szkolnego; nauczyciel
musi wszystkie przyrzady nosi¢, musi pamieta¢ o ka-
zdym drobiazgu, co jest rzeczg czesto niepodobng. Je-
zeli chodzi o doswiadczenia bardziej skomplikowane,
0 przygotowaniu go przed lekcja mowy by¢ nie moze.

Trzeba by¢ przyrodnikiem-nauczycielem, zeby
zrozumieC caty tragi-komizm tej sytuacji.

Przechodze do stosunku nauczyciela do szkoty.
Nie znam nauczyciela przyrody, ktoryby nie miat lek-
cji w Kilku szkotach. Na 7-klasowej pensji zenskiej,
bez oddziatéw réwnolegtych, przyrodnikéw bywa naj-
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czesciej kilku. Czesto nauczyciel w danej szkole po-
siada 2 godziny lekcji tygodniowo.

Pomijam zagadnienie, godne moim zdaniem za-
stanowienia, czy w tych warunkach moze by¢ mowa
0 blizszym zwigzku nauczyciela ze szkotg, o zzyciu
sie z .uczenicami, o wptywie wychowawczym. Nie za-
trzymuje sie i nad tym, ze w tych warunkach szkota
wyglada wprost komicznie — ustawiczne trzaskanie
drzwiami 1... oblicze ciala nauczycielskiego zmienia
sig, jak... obrazy w kinematografie.

Chodzi mi o rozpatrzenie tej sprawy wytgcznie
z punktu widzenia interesow nauk przyrodniczych. ¥

Nauczyciel biegnie (czy jedzie) w ciggu krotkiej
pauzy z jednej szkoty do drugiej, przychodzi na miejs-
ce najczesciej z opoznieniem. O przygotowaniu najprost-
szego przyrzadu do doswiadczenia nie moze by¢ mowy.
Trudno mu nawet wykona¢ doswiadczenie takie, do

*) Ciekawe, aczkolwiek trudne do zbadania, sg przyczyny
tego stanu rzeczy. Mozliwe, ze w zastosowaniu do pewnych szkét
graja tu role czynniki handlowo-reklamowego charakteru. Im
wiecej nazwisk nauczycieli (osobliwie znanych) wymieni dana
szkota, tym wiekszy ma wplyw przyciggajacy na publicznosc.
Pozatym styszatem argument, ze nauczyciele, majacy wiekszg
liczbe godzin w jednej szkole, zaniedbujg swe obowigzki. Pomi-
jajac etyczng strone tak smiato ferowanego wyroku, podatbym
w watpliwos¢ samo psychologiczno-dyscyplinarne zatozenie: nau-
czyciel, majac wiecej godzin, bardziej musi dba¢ o ich zacho-
wanie. Trzeci argument, jaki styszatem, polega na tym, ze
w razie choroby nauczyciela, majacego wiecej godzin, trudniej
go zastgpi¢. Przytaczana jeszcze bywa t. zw. specjalizacja nau-
czycieli. Ludziom, ktérzy cho¢ troche rozumieja, czym by¢ po-
winna szKotfa érednia, nie potrzebuje ttumaczy¢, jakg wartos¢ ta
nadmierna specjalizacja posiada.

Ja ze swej strony dodatbym argument natury spotecznej:
obecny stan rzeczy popiera dorozkarzy i dostarcza dochodu
tramwajom miejskim oraz szewcom.



Nowe Tory. 301

ktérego ma przyrzad gotowy, lub wyszuka¢ odpowied-
nig tablice. Dodajmy, ze po lekcji znowu pospiech,
porzucanie pomocy naukowych w nietadzie— w rezul-
tacie pomoce w takim sie znajduje porzadku, ze trud-
no cokolwiek znalez¢. Nalezy przy tym uwzglednic,
ze pomoce naukowe w wiekszosci szkdt sg skape, ze
przyrzadow gotowych jest czesto tyle, ze mozna je na
palcach policzy¢.

Pomystowo$¢ i wynalazczo$¢ nauczyciela musi
te braki rownowazy¢. Jestem tego zdania, ze mozna
dobrze prowadzi¢ nietylko wyktad, ale nawet ¢wicze-
nia z uczniami przy bardzo skgpych $rodkach i bar-
dzo ubogich pomocach naukowych. Wiecej nawet —
jestem zdania, ze niezréwnanie wieksza doniostos$é pe-
dagogiczna posiada kazde doswiadczenie wykonane za
pomocg przyrzadu skonstruowanego, prymitywnie
chocby, przez nauczyciela, niz to samo doswiadczenie
wykonane przy pomocy pseudo-precyzyjnego przyrza-
du fabrycznego. Kazde zjawisko dostepne dla takiej
techniki doswiadczalnej powinien uczehn pozna¢ naj-
pierw w tych warunkach. Zwrdci tu uwage na istote
zjawiska, a nie na mosiezne $rubki i politure drzewa.

Po zapoznaniu ucznia z takiemi modelami przy-
rzadéw wiasnego wyrobu, mozna pokaza¢ chocby Kkil-
ka tylko przyrzadéw dobrych, zapomocg Kktorych
mozna W jego oczach wykonywa¢ pomiary dokiadne.

Mam wstret do tych rozpowszechnianych nad
miare przyrzaddw-zabawek, ktore sg zbyt skompliko-
wane, zeby ich konstrukcja byta dla ucznia bezpo-
$rednio jasna, a zbyt sg marne, zeby widzac ich dzia-
fanie, uczen zrozumiat konstrukcje i dziatanie przy-
rzadu autentycznego.

Stres¢my sie: ubdstwo pomocy naukowych (go-
towych przyrzadéw, tablic) nie jest naszym najwiek-
szym ztem. Nauczyciel moze to ubostwo powetowac.
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Moze powetowac, ale potrzeba do tego warunkéw: musi
mie¢ czas, miejsce (gdzieby sie czut gospodarzem),
musi by¢ ze szkotg w takich stosunkach, zeby sie
w niej nie czut gosciem, i trzeba mu da¢ zapas ma-
terialtbw i najprostsze narzedzia. Zrébmy dzisiaj an-
kiete, a recze, ze w potowie (jezeli nie wiecej) szkot
nie Znajdziemy ws$rod pomocy naukowych miotka,
pilnika, kawatka drutu, zapasu korkéw, rurek szkla-
nych i t. d.

Powiedziatem: nauczyciel musi miec czas; trze-
ba to wyjasnic.

Musze tu potracic o zjawisko natury spotecznej
(Scislej rzecz biorgc ekonomicznej). Przyrodnik, ktory
ma 30 godzin lekcji tygodniowo, nie moze naprawde
dobrze uczy¢ (30 godzin to nie jest maximum—wielu
nauczycieli ma godzin wiecej). Przyrodnik, majacy
wszystkie godziny szkolne zajete, nie moze przygoto-
wac przyrzadéw do doswiadczen przed lekcja. Chcac
jednak utrzymac siebie i rodzing (chocby nieliczng),
mniej godzin pracowac¢ nie moze, bo dzisiejsza skala
wynagrodzen (60 rb. $rednio za godzine w stosunku
rocznym) na to nie pozwala.

Moze kto$ zwréci¢ uwage, ze nauczyciel posiada
wolne godziny poobiednie i wtedy moze przygotowy-
waé przyrzady i dos$wiadczenia.

Kto ten argument przytoczy, ten nie zna pracy
nauczyciela, a w szczegélnosci nauczyciela-przyrodni-
ka. Pie¢ godzin lekcji dziennie (lekcji ilustrowanych
doswiadczeniami i pokazami) — to tak wielki wysitek
umystowy i fizyczny, ze trudno zadaé jeszcze pracy
dodatkowej. Nauczyciel przytym musi sam pracowac
umystowo, jezeli nie chce zdzicze¢. Na przepracowa-
niu statej, ptodnej pracy opiera¢ nie mozna. Kiedy
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patrze na zapal, z jakim niektorzy nauczyciele pra-
cujg, czesto smutne miewam refleksje: widze jak z nie-
ubtagang koniecznoscig nadmierna praca studzi zapat,
przygniata cztowieka i zmusza do traktowania pracy
pod katem najmniejszego wysitku.

Pominmy nawet i ten brak czasu. Przypusémy,
ze zapalony nauczyciel zechce godziny wypoczynku
poswieca¢ naprzygotowywanie do$wiadczen. Czy moz-
liwe to jest w dzisiejszych warunkach? Czy moze on
to robi¢ w kilku szkotach, z ktoremi jest w luznych
stosunkach, gdzie nie ma odpowiedniego kata, gdzie,
powiedzmy szczerze, przy braku miejsca bedzie nie-
pozgdanym gosciem.

StwierdziliSmy, ze nie mowigc 0 metodzie heu-
rystycznej w nauczaniu przyrody, nawet t. zw. ,po-
glagdowos$é" nauczania pozostawia niestychanie wiele
do zyczenia. WykazaliSmy gtébwne, moim zdaniem,
przyczyny tego stanu rzeczy.

Jakie sg rezultaty nauczania przyrody?

Jest to zagadnienie do$¢ nieuchwytne, odpowiedz
na to pytanie nie da sie oprze¢ na zadnym objektyw-
nym materjale. Najmniej mozna sie opiera¢ na stop-
niach z przyrody wystawianych na cenzurach i pa-
tentach—Znajdziemy tam niebywalg ilo$¢ ,,pigtek*.

Oprze¢ sie tu moge wylacznie na swoich wias-
nych spostrzezeniach, gromadzonych przy pracy i przy
obcowaniu z miodzieza.

Nie przecze, ze pewne rezultaty sg, bo i by¢ mu-
szg. Przy dobrych checiach i talencie nauczyciela
(a takich nauczycieli nie brak) nawet tak traktowane
nauki przyrodnicze budzg zainteresowanie ws$réd czes-
ci przynajmniej uczenie i dajg im pewng doze pokar-
mu umystowego. Uderza tu zwlaszcza jak stokrotnie



304 Nowe Tory.

sie optaca kazdy wysitek, zmierzajacy do rzetelnej
choéby ,, pogladowosci “ tylko. Przy pogadankach
z mlodszg generacjg nieocenione ustugi oddajg kajety
z rysunkami, prowadzone przez uczniéw. Jest rzecza
godng zastanowienia, jak wzrasta zainteresowanie, jak
sie zwiekszajg postepy pod wptywem tego S$rodka;
a przeciez wiemy, ze rysowanie dosSwiadczen (czy ob-
serwowanych tworéw przyrody) to tylko surogat praw-
dziwie czynnej roli ucznia podczas lekcji.

Tu jednak chodzi nam o og6lng ocene rezulta-
tow i 0 zestawienie tych rezultatbw z tym, coby by¢
powinno. Taka ocena napewno wypadnie ujemnie.
Zadnej z wymienionej na poczatku niniejszego arty-
kutu zdobyczy w zakresie ksztatcenia uzdolnieh czyn-
nych jednostki dopatrze¢ sie naog6t niepodobna. Je-
dyna rzecz osiggana, to dostarczenie pewnej wiedzy.
I tu jednak rezultaty sg problematyczne. Wiedza zdo-
bywana przez uczenice jest martwa, zapomina si¢ bar-
dzo predko — nie zostata bowiem przyswojona, tylko
potknieta w pospiechu.

Wielokrotnie zdarzato mi sie spotyka¢ z zupetng
bezradnoscig uczenicy wobec najprostszego zjawiska,
pomimo ze przeszta kurs odpowiedniej nauki.

Bezradno$¢ ta wykazuje sie zawsze, ile razy
zachodzi potrzeba zuzytkowania zdobytej wiedzy.
A przystowiowym stat sie normalnie obserwowany
fakt, ze na pytania z danej gatezi wiedzy uczenice
odpowiada¢ umiejg tylko na odpowiedniej lekcji: na
lekcji fizyki nie umiejg zrobi¢ zadania na prostg re-
gute trzech, a vice versa na lekcji matematyki wyka-
zujg prawdopodobnie podobng wiedze i wyszkolenie
umystowe, o ile chodzi o zagadnienia z fizyki.

Kazdy nauczyciel wie, jak mato wiedzy zostaje
w glowie uczenicy, kiedy po roku lub dwuch wrdci
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do danego przedmiotu. Ta nietrwatoS¢ wiedzy daje
duzo do myslenia.

I nie jest to wina nauczyciela, a wina systemu.

Najgorszg rzeczg jest to, ze uczenice stykajg sie
z naukami przyrodniczemi martwemi, jakby zmar-
Znietemi, a przez to sfalszowanemi, ze odczucia i zro-
zumienia niema ani $ladu.

W zwigzku z tym glebszego zainteresowania sig
naukami przyrodniczemi stwierdzi¢ nie mozna. Sg to
wszystko oczywiscie wyniki takze i ogolnej organi-
zacji szkoty. Jak tu mowi¢ o glebszym interesowa-
niu sie przyrodg, kiedy zainteresowanie budzi sie tyl-
ko tam, gdzie jest powazna (mniej lub wiecej samo-
dzielna) praca. Tutaj za$ nawet pracy przy odrabia-
niu lekcji od uczenie czesto wymagaé¢ trudno wobec
przetadowania programdéw i wynikajgcego stad chro-
nicznego przepracowania. O tym za$, zeby podczas
lekcji nauczy¢ wszystkiego, marzy¢ nawet wobec krot-
kiego czasu niepodobna.

Ciekawg bylaby statystyka zdrowia uczenie
w zwigzku z ich pracowitoscig i postepami w nau-
kach. Z zaobserwowanych faktéw otrzymatem wraze-
nie, ze datoby sie wyrézni¢ dwie grupy jednostek:

1) Pracowite, posiadajace wiedze, objeta progra-
mami, i chore najczesciej na biednice lub zagrozone
gruzlica; 2) leniwe, nie umiejgce nic prawie, zdemo-
ralizowane zaniedbywaniem obowigzkow, ale za to
zdrowsze. )

") Byloby rzeczg bardzo na czasie zaprowadzenie nalezy-
tej (nie formalnej) opieki lekarskiej nad szkotg. Dowiedzieli-
bysmy sie nareszcie, jaki jest stan zdrowia dzieci w szkole i co.
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Co tu wybra¢? Czy nie staje tu czesto nauczy-
ciel przyrody wobec dylematu: zamkng¢ oczy na po-
stepy uczenie w tym ,,drugorzednem™ przedmiocie, ja-
kim jest przyroda i... stawiaC ,pigtki* wedtug alfabe-
tu; albo by¢ ,wymagajacym” i doktada¢ kamien do
dzwiganego przez sumienne i chorowite uczenice brze-
mienia.

Widzimy, ze los nauczyciela przyrody, traktujg-
cego swoje zycie, a zatym i sSwojg prace, powaznie,
jest ciezki. Wszystko zdgza do tego, Zzeby jego prace
zbagatelizowaé. Ciekawy, cho¢ nieuchwytny, jest sto-
sunek szkot do nauk przyrodniczych. Moze datby sie
wyrazi¢ w takich stowach, wypowiadanych do siebie
w chwilach szczero$ci wewnetrznej przez wiascicieli
szkot:  ,,Podobno nauki przyrodnicze sg konieczne
w szkole, podobno wptywajg niezmiernie ksztalcgco
(,,Europa” tak twierdzi) na miodziez. Ja tego nie wi-
dze, ale mniejsza o to, byle tylko kiopotu z tym nie
byto*.

| trudno sie temu dziwi¢. Nauki przyrodnicze,
traktowane tak jak dzisiaj, nie sg powaznym czynni-
kiem wychowawczym.

W ten sposob stwarza sie btedne koto: nauki
przyrodnicze nie uzewnetrzniajg swego bogactwa, bo
sg przez szkote niedoceniane; szkota niedocenia nauk
przyrodniczych, bo nie widzi wielkich rezultatow pe-
dagogicznych. 1)

Zeby to btedne koto przerwaé, nie potrzeba sie
nawet powotywa¢ na ,Europe” — juz i u nas mozna

ten stan wytwarza; co tu nalezy przypisaC przecigzeniu prace
umystowa, a co innym niekorzystnym warunkom np. niestosow-
nym lokalom szkolnym i t. d.

") Podajac te tylko przyczyne lekcewazenia nauk przyrod-
niczych, $wiadomie idalizuje szkote.
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znalez¢ przyktady dowodzace, ze nauki przyrodnicze
moga by¢ pedagogicznie ptodne.

Nie skoncze niniejszego artykutu na narzeka-
niach. Chce z tego, co powiedziatem wyzej, wyciggnac
praktyczne konsekwencje. Uprzedzam, Zze tutaj staje
na gruncie jak najbardziej realnym, mowie tylko
o tym, co uwazam w obecnych warunkach za wyko-
nalne i konieczne.

Postawmy sobie cel skromny: nie dazmy do da-
wania obfitej wiedzy, postarajmy sie budzi¢ powazne
zainteresowanie przyroda, nie zniechecajmy miodzie-
zy do nauk przyrodniczych, czynigc je czym$ mart-
wym, nudnym i zatechtym; pokazmy uczniom skrom-
ne fragmenty nauki, ale fragmenty zywe i twor-
cze; postarajmy sie osiggna¢ chocby drobng czastke
tych korzysci wychowawczych (w uksztatceniu osob-
nika), o ktorych mowitem w czesci I-ej niniejszego
artykutu.

Jak to uczynic¢?

I. Programy nalezy zredukowaé, ale nie w ten
sposob, jak sie to praktykuje obecnie. Krotki podrecz-
nik, krétki program rézni sie od obszernego tym, ze
kazde zagadnienie jest obciete, omoOwione w Kilku
ogolnikowych stowach.

Nalezy zredukowac liczbe poruszanych zagad-
nien, a jednoczes$nie te zagadnienia pogiebi¢ tak, zeby
sie przez piachy gotowych abstrakcyjnych konstruk-
cji dokopa¢ do ozywczego Zrédia tworczej nauki, po-
kaza¢ uczniowi, jak sie nauke tworzy.

Il. Nalezy zaniecha¢ zwyczaju niepotrzebnego po-
wiekszania liczby nauczycieli przyrody. ¥

*) Kolegom-nauczycielom innych przedmiotéw pozostawiam
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Nadmierna ,,specjalizacja“ nauczycieli w szkole
$redniej jest zjawiskiem chorobliwym.

I11. Nalezy wierzy¢ nareszcie, ze nauczanie fizy-
ki i chemji bez sali na to przeznaczonej jest i musi
by¢ zawsze parodjag racjonalnego nauczania.

Umeblowanie sali moze by¢ prymitywne. Przy
skromnych $rodkach mozna taka sale umeblowac¢ tak,
ze jednoczesnie bedzie mogta by¢ pracownia: dtugie,
wazkie, rdznigce sie wysokoscig stoty i fawki beda do
tego celu odpowiednie. W sali takiej musi by¢ gaz,
wodocigg i zlew, oraz powinnaby by¢ kapa. Fizy-
ke i chemje mozna polgczy¢ w jednej sali — wy-
padnie tylko przyrzady z czeSciami metalowemi (naj-
czesciej nieliczne) umiesci¢ w innym pokoju, lub w da-
jacej sie szczelnie zamkng¢ szafie.

IV. Sprawa pomocy naukowych da sie postawic
racjonalnie tylko pod warunkiem dokonania reform,
wymienionych w punkcie Il i Ill. Nalezy da¢ nauczy-
cielowi najprostsze narzedzia i potrzebne materjaty,
zeby mogt mozliwie jak najwiekszg iloS¢ przyrzadow
konstruowa¢ sam. Poza tym nalezy (przy matych $rod-
kach) kupowaé przyrzadéw gotowych mato, ale kupo-
wac przyrzady dobre.

V. Majac powyzsze warunki, nauczyciele powinni
sie stara¢ wprowadzi¢ c¢wiczenia praktyczne chocby
w skromnych rozmiarach i choéby kosztem godzin
wyktadowych.

Zaktadanie pracowni, przeznaczonych dla mio-
dziezy z wszystkich szkot, jak procownia fizyczna,
mieszczaca sie przy ,,Uranji* lub pracownia biologicz-
na, zatozona przez ,,T-wo Mito$nikobw Przyrody“, jest

zagadnienie, czy nie datoby sie powiedzie¢ tego samego nietylko
0 przyrodzie.
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rzeczg bardzo chwalebng, ale sprawy poruszonej prze-
ze mnie nie rozwigzuje.

Sprawe ilosci godzin, przeznaczonych na naucza-
nie przyrody, oraz sprawe og6lnej konstrukcji progra-
mow (rozmieszczenie przedmiotéw w klasach) pomi-
jam, bo sg to rzeczy na dzisiaj okre$lone przez ,sity
wyzsze“. Nie poruszam réwniez wspomnianego wyzej
zagadnienia 0 ptacy nauczycielskiej, bo te ustalajg
Lwarunki rynku®.

Koncze zyczeniem, zeby ten moj gtos ztamat mil-
czenie, w ktérym ginie sprawa wazna.

Wiadystaw Radwan.

Warszawa.

J<owe Tory“, zeszyt IV. 3



L (ziedziny krajoznawstwa

przez

Wi. Wakara.

»Krajobraz polski“ przez d-ra J. Smolenskiego.—Wystawa ,,Kraj-

obraz polski“. — ,Z kreséw polszczyzny* przez R. Zawilinskie-
go. — ,,0 zyciu Polakéw w Ameryce Péinocnej” przez F. K. Iwa-
nowskiego.

Swobodniejsze nieco, niz dawniej, warunki bada-
nia ziemi polskiej sprzyjaty ogromnie rozwojowi kra-
joznawstwa, ktore niedawno jeszcze spotykane z pew-
nym niedowierzaniem przez Natkowskiego, obecnie
doskonali sie w kierunku jego przestanek teoretycz-
nych, posiada swe towarzystwo naukowe, pismo, zbio-
ry, literature i toruje sobie droge do szkoty.

Szkota i nauka wymaga¢ muszg od kazdej dzie-
dziny wiedzy czystosci i wyraznosSci teoretycznej.
Krajoznawstwo nie posiadato jednak do czasow ostat-
nich okreslonej tresci i jeszcze Natkowskiemu przed
paru zaledwie laty wydawato sie nie naukg, lecz gro-
madzeniem materjatbw surowych dla gieografji. Moz-
na sie bylo przez pewien czas obawiaé, ze przewazy
w nim kierunek Glogiera i ze krajoznawstwo stanie
sieg czym$ posrednim pomiedzy folklorystyka a piele-
gnowaniem zabytkéw starozytnosci. Polskie Towarzy-
stwo Krajoznawcze poswiecato tez przez czas diuzszy
specjalng uwage pamigtkom historycznym polskim.
Skutkiem tego wsrdd klisz, wypozyczanych przez nie,
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przewazajg wizerunki zamkdéw, kosciotow, klasztorow
nad ogolnemi widokami kraju. W ostatnich czasach
daje sie zresztg tu spostrzegaé zwrot ku lepszemu:
krajoznawstwo odnajduje swag tres¢ wiasciwg i kieruje
sie w strone badania krajobrazu polskiego. Staje sie
przytym nawet nie poczgtkowg naukg najblizszej oko-
licy wedlug chybionej teorji niemieckiej, lecz naj-
wyzszym szczeblem badania gieograficznego, najbar-
dziej specjalnego.

Dowodzi tego przedewszystkim bardzo piekna
ksigzka d-ra J. Smolenskiego: ,Krajobraz polski“.
Mimo protesty filologdéw, ktérzy woleli ,,widok”, ter-
min, uzyty przez autora w tytule,—, krajobraz*,—rzto-
zony z punktu widzenia gramatyki btednie i niescisle,
uzyskat catkowite prawo obywatelstwa w jezyku pol-
skim i przyjat sie doskonale w mowie potocznej. ,,Wi-
dok” nie oddaje w swym brzmieniu i uzytku powszed-
nim wszystkiego, co sie kojarzy w naszym umysle
z wyrazem ,krajobraz; ,widok® musi by¢ na cos,
Z czego$,—,,krajobraz“ ma znaczenie ogdlniejsze, w kto-
rym go ,widok" zastgpi¢ nie zdota: méwimy o ,kraj-
obrazie ojczystym*, ,.cechach i pochodzeniu krajobra-
zu“, ,jego czeSciach sktadowych®, nie mogac zastoso-
waé we wszystkich tych powiedzeniach ,,widoku“.
A to dato neologizmowi te prawa, ktére mu odbierata
filologja,—teraz wiec gramatyka musi sie z jego ist-
nieniem bezwzglednie pogodzi¢. W kazdym razie nie
»widok®, lecz moze tylko zbyt niezgrabny w zdaniu—
~wyglad kraju“ moégtby go z pewnym powodzeniem
zastepowac.

Jednak tre$¢ nowotworu nie jest Scisle okreslo-
na. Wkiadamy w nig rdézne odcienie sensu, czasem
wiec tak zatraca wszelkg dokfadnos¢, a nawet kon-
kretno$é¢, ze miast utatwia¢, utrudnia porozumienie sie.
Niejeden pojmuje go szeroko, inny zweza i ograni-
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cza, i nikt nie poddaje go analizie. Jedno, co wszyscy
odczuwamy w brzmieniu wyrazu ,krajobraz“, to, ze
w odroznieniu od pojecia widoku, w ktorym tgczymy
wszystko, co widzimy, w pstrg mieszanine, ,kraj-
obraz" daje wrazenie pewnego catoksztattu, harmonji,
jednolitosci. Czy jest jednak co$ wspolnego pomiedzy
turniami Tatr a piaszczystym brzegiem Battyku albo
bagnami Pojezierza, gdy méwimy o krajobrazie pol-
skim? Tak, jest. Pojecie krajobrazu zawiera w sobie
nie urojong tylko harmonje réznych swych czesci
sktadowych, lecz prawdziwg. Skoro mdéwimy o Polsce,
jako o kraju, jako o jednostce gieograficznej, jakkol-
wiek sie na nig zapatrujemy, czy jako na ,,pomost
pomiedzy dwoma morzami" wedtug Romera, czy jako
na ,kraj przejsciowy od Zachodu do Wschodu Euro-
py", jak wotat Natkowski,—upatrujemy w niej pewne
pierwiastki wspdlne catemu jej obszarowi, i ich wiec
cato$¢ stanowi krajobraz polski. Skoro istnieje ,kraj*,
istnieje rowniez ,krajobraz". Z tego punktu widzenia
btedem jest ze strony p. Smolenskiego, ze w ksigz-
ce, poswieconej krajobrazowi polskiemu, pomija zupet-
nie catoksztatt ziem polskich, rozpatrujgc jedynie po-
szczegoblne ich dzielnice, z ktérych najmniej dla Pol-
ski typowej—Karpatom—najwiecej udziela miejsca.
Niekoniecznie zresztg pojecie krajobrazu tyczy
sie tak olbrzymich obszaréw, jak Polska cata. Nie
musi ono rézni¢ sie od pojecia widoku ogarniang przez
nie przestrzenia. Mozemy moéwi¢ rowniez o krajobra-
zie dzielnicy, krainy, nawet okolicy, jak to czyni au-
tor. | tu rézne czynniki przyrodnicze—glebe, budowe
powierzchni, rzeke, szate roslinng— wigzemy, mowiac
0 krajobrazie, w jedng cato$¢, w S$lady gieograféw
wspotczesnych, znajdujgcych zalezno$¢ pomiedzy po-
szczegblnemi czesciami sktadowemi krajobrazu. Te je-
dnolito$¢ ich uwypukla zwiaszcza poréwnanie ich po-
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faczenia do krajobrazéw odmiennych. Moéwimy wiec,
jako o jednej catosci, o krajobrazie gorzystym, row-
ninnym, loessowym, polodowcowym, pustynnym, le-
.sistym, stepowym, pdtnocnym, potudniowym, nad-
brzeznym, $rédlgdowym, dzikim i kulturalnym.

Mimo wszystko krajobraz posiada dos$¢ konkret-
nosci, azeby sie nie sta¢ martwg abstrakcjg. Bedac
uogdlnieniem cech przyrodniczych kraju, moze on by¢
réwnie barwnie odmalowany, jak poszczego6lny widok.
Rézni go od widoku to, ze opisujac widok, wiernie
odmalowujemy wszystko, C¢o sie nan sklada, mowigc
o krajobrazie, uogoélniamy widoki, odrzucamy z nich
wszystko, co nie jest typowe, wszystko, co jest zbyt
drobiazgowe. Widok odpowiada fotografji lub kopji,
krajobraz—malowidtu lub opisowi, gdzie sie przejawia
praca tworcza doboru materjatu. Widok poréwna¢ moz-
na do pierwszego z brzegu czlowieka, wzietego zyw-
cem, jakim jest, krajobraz—do typu z literatury, oczy-
szczonego z przypadkowych cech niecharakterystycz-
nych, lecz poglebionego,—usystematyzowanego, lecz
réwnie nadajacego sie do barwnego odtworzenia. Wi-
dok wiec jest przygodnym, przypadkowym i zmienia
sie co chwila. Krajobraz jest charakterystycznym, ty-
powym i odznacza sie wzgledng statoscig. Widok wiec
jest szczegolnym wypadkiem krajobrazu. Widok mozna
poréwna¢ do pogody, krajobraz odpowiadatby wéwczas
klimatowi.

Dr. Smolenski udowodnit w swej ksigzce naocz-
nie, co mowie. Ksigzka jego jest wiasnie zarazem
naukowym uogdlnieniem i malowniczym odtworze-
niem krajobrazu dzielnic polskich, barwnie ilustrowa-
nym pieknie wykonanemi obrazkami i urywkami z poe-
tow. Przypomina sie tu mimowoli zdanie Natkowskie-
go, ze ,,0pis przyrody, dany np. przez malarza, ktéry
ja tylko widzi, lecz nie rozumie, bedzie estetycznie
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nizszy od opisu mistrza naszej nauki o umysle typu
humboltowskiego*.

Autor zwraca uwage przedewszystkim na budo-
we powierzchni Polski. To stusznie. Najbardziej o kraj-
obrazie stanowi gorzystos¢, pagorkowatos¢ lub row-
ninnos¢ kraju. Krajobrazy Alp z jednej strony, a pusz-
ty wegierskiej z drugiej sa tak odmienne, ze przez
sama réznice ksztaltu pjonowego caeteris paribus prze-
ciwstawiajg sie sobie. Mowi wiec autor obszernie
o Karpatach, ptycie Pojezierza, nizu $rodkowym, diu-
nach nadbrzeznych i $rodladowych, jarach podolskich
i gorach Matopolskich. Uzywa tu niestety za chybio-
nym przyktadem Natkowskiego nazw wyzyn lub ni-
zin nie zaczerpnietych z zycia i mowy ludu, lecz $cis-
le podrecznikowych i zupetnie sztucznych: zdziwitby
sie wielce mieszkaniec Lublina, gdyby sie dowiedziat,
ze mieszka na—,wyzynie czarnomorskiej (!)“ woleli-
bySmy juz rozciaggniecie nazwy Podola na wyzyny
oscienne.

Znaczng uwage autor poswieca uwodnieniu kra-
ju, dajac duzo miejsca rzekom, bagnom, jeziorom pol-
skim i uwzgledniajac obszernie kwestje ich dziejow
gieologi¢znych. Mniej méwi o glebie kraju. Agrono-
mja naukowa powstata dopiero w czasach niedawnych,
op6zniajac rozwoj gleboznawstwa, ktdre wiec nie prze-
torowato jeszcze drogi do gieografji. Jednak wzmiankuje
autor o piaskach jatlowych Mazowsza, granicie Karpat,
prochnicy ukrainskiej i szczegétowo rozprawia o po-
chodzeniu l6ssu matopolskiego. Za to wiecej autor
uwzglednia roslinno$¢ Polski w mys$l zdania Natkow-
skiego, ze szata roslinna najwiecej stanowi o wygla-
dzie zewnetrznym krajobrazu. O ile jednak w sferze
gieologji autor jest u siebie w domu, daje naukowe
wytlumaczenie zjawisk ziemskich i zdobywa sie
czasem nawet na Swieze pomysty, o tyle w dziedzinie
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botaniki uzasadnia teoretycznie tylko zalesienie lub
jatowos$¢ poszczegolnych zakatkdw kraju, pomijajac
ttumaczenie rozpowszechnienia w Polsce poszczegol-
nych roslin, i jest bardziej poetg, chwytajacym ogdl-
ny wyglad krajobrazu a umiejgcym wprawnym okiem
odrézni¢ najbardziej typowe dla danej okolicy rosliny:
tu buki lub sosny, tam olchy lub topole, gdzieindziej
chabry lub wodorosty. Skutkiem tego strona bota-
niczna jest reprezentowana w dziatach poszczegélnych
nieco nierdwnomiernie. Braki te uzupetni moze wy-
chodzaca obecnie praca Z. Wojcickiego o roslinnosci
Kroélestwa. Nie przeszkadzajg one zresztg dzietu Smolen-
skiego by¢ chlubnym Swiadectwem opracowania nauko-
wego i odczucia poetyckiego naszego krajobrazu.

W kierunku tego badania poszto obecnie, jak za-
znaczytem, i Towarzystwo Krajoznawcze. Jaskrawy
wyraz prad nowy znalazt w urzgdzeniu przez nie
okazatej wystawy ,,Krajobraz polski“. Nie baczac na
to, ze ciasna sala, zastawiona obrazami wystawy,
utrudniata w wielkim stopniu ogladanie jej przez licz-
niejsze zastepy widzow, cate jednak szkoty przycho-
dzity ja zwiedza¢, wzbogacajagc tak godne poparcia
spotecznego towarzystwo, tysigce miodziezy wiec prze-
winety sie przez sale ratuszows, uplastyczniajgc swe
wiadomosci z gieografji ojczystej lub je uzupetniajac,
i bodajze pierwszy zorganizowatem ten pochdd szkoét
na wystawe. Mimo to wyzna¢ nalezy, ze byla ona
urzadzona po dyletancku. Dobor obrazéw malarskich
byt tam do$¢ przypadkowy, zalezny od posiadanego
materjatu wiecej, niz od z gory powzietego systemu.
Dziat gtébwny—fotograficzny—w doborze zdje¢ wyda-
wat sie pozbawionym mysli przewodniej. Obrazy i zdje-.
cia zostaty uzupetnione jedynym tylko modelem
(Bramy Krakowskiej w Lublinie), rzezby brakto zupet-
nie, cho¢ przeciez cate tancuchy gorskie z ich doli-
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nami i strumieniami, a nawet na roéwninie wsie, za-
grody, stada, typy ludowe mogty i powinny byty by¢
przedstawione zapomocag rzezby lub modelowania.
Zarowno, jak w ksigzce Smolenskiego, na wystawie
nie byto ani jednej mapy, ktéraby przeciez utatwita
orjentpwanie sie wsrod jej materjatu, zwiaszcza gdyby
bytajgipsometryézna. W rozmieszczeniu obrazéw nie
byt zachowany porzadek ani artystyczny, ani zapowie-
dziany terytorjalny, podziat na kategorje zdjec¢ foto-
graficznych wydawat sie sztucznym i nieuzasadnio-
nym. Pomimo to chetniejbym sie zgodzit na przestanki
teoretyczne organizatorbw wystawy, niz na podsta-
wowe zatozenia d-ra Smolenskiego. W ich oczach
krajobraz nie sprowadzat sie do budowy powierzchni,
uwodnienia i szaty ro$linnej kraju. Uwzglednili oni
réwniez réznice krajobrazu w réznych porach roku
i nawet dnia: ogladaliSmy na wystawie krajobraz wio-
senny, zimowy, w czasie odwilzy, zatoru i roztopow,
o Swicie i w blasku stonecznym. Uznali oni, ze Pol-
ska ma swoje niebo i dotgczyli je do krajobrazu, raz
jasne, innym razem zachmurzone—dodatbym do tego
i gwiazdziste. Mgty i deszcze uwzglednia nieraz i dok-
tér Smolenski, zaréwno jak ukrywajace sie przed ocza-
mi podziemia i groty, gdy moéwi o zjawiskach kraso-
wych w Polsce. Nie widzi sie zresztg rowniez wia-
trow i wilgoci, zapachu kwiatéw, S$wiergotu ptactwa,
a czyz mozna im odmoéwi¢ prawa nalezenia do Kkraj-
obrazu? To nic, ze ptaki nie sg przymocowane do
swych miejsc, jak drzewa lub géry: niech krajobraz
toczy sie wraz z rzekami, buja wraz z wiatrami, pod-
nosi sie ku Chmurom, opuszcza sie w podziemia, umie-
ra i odradza sie wraz z ro$linami i zwierzetami, niech
zawiera woly ukrainskie i nasze stada, bo bez tego
wszystkiego niema krajobrazu.

Dlatego tez uwazatbym, ze dr Smolenski zrobit
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pomytke w tytule ksigzki. Pominat w krajobrazie pra-
ce tworczg ragk ludzkich, ledwie rzadko o niej nad-
mieniajac, przewaznie w urywkach z poetow. A prze-
ciez Polska to nie Afryka, gdzie czlowiek nie zdazyt
wycisng¢ na krajobrazie swego poteznego pietna. Lo-
chy i tunele rywalizujg z grotami, kanaty i sadzawki
z rzekami i jeziorami, pola i parki z lasami i tgkami.
Woystawa krajobrazu stusznie wiec zawierata ztociste
polskie tany, miedze i drogi, obraz pierwszy, zatytu-
towany ,krajobraz polski“ stusznie przedstawia nam
wie$ i kosciot. Lecz Polska sie uprzemystawia. A wraz
z tym zmienia sie jej krajobraz, do niego wchodzg
teraz huty i fabryki, a nawet podziemia kopalniane,
dym z kominéw i gwizdawki lokomotywy. W oczach
wystawy one ,,szpecg“ krajobraz polski, czyli sg czyms$
poza krajobrazem stojagcym, wplywajagcym nan zze-
wnatrz. Ten poglad wydaje mi sie przestarzatym.
Trzeba sie pogodzi¢ z faktem, ze w Polsce nieraz juz
kominy fabryczne stwarzajg krajobraz.

Bedgc konsekwentnemi, wciggniemy do pojecia
krajobrazu nawet ludzi samych. Goérnik z Zagiebia,
Ksiezak lub Podhalanin sg nieodtagczni od tla kraj-
obrazu, i dualizm bytby w jego pojmowaniu tak samo
szkodliwy, jak wszedzie. Pstre ubiory Krakowiakdw,
ruch uliczny Warszawy, rynek w miasteczku w dniu
targowym, jarmark, odpust lub korowdd réwniez na-
lezg do krajobrazu polskiego. W naszych czasach,
w naszych ziemiach bez cziowieka niema krajobrazu,
a wiec i kraju. Wprawdzie dr Smolenski odnajduje
za Romerem dla Polski na dowdd, ze stanowi jednost-
ke gieograficzng, role pomostu miedzy morzami Bal-
tyckim a Czarnym, cho¢ tego pomostu nie stanowita,
gdy morza oba do niej nalezaly, teraz za$ jego poto-
we zajmuje Ukraina. Pomosty jednak robig ludzie i dla
ludzi sg one pomostami. Nawet za ,,przejsciowoscig"”
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Polski pod wzgledem przyrodniczym, na ktorg wska-
zywat Natkowski, kryjg sie w ,Gieografji Rozumo-
wej" granice etnograficzne, gdzieindziej znéw histo-
ryczne. Unikajac cziowieka, dr Smolenski nawet we
wstepie mowi nie o wspolnych cechach, lecz o rézni-
cach krajobrazu polskiego i zrazu dzieli kraj na dziel-
nice. Bo bez Polaka niema krajobrazu polskiego.

A wiec i jezyk w swym ogolnym brzmieniu
i wrzynajacych sie w ucho tonach zasadniczych na-
lezy do krajobrazu. Bo jezyk stwarza nardd, naréd
za$ kraj. Granice wiec mowy polskiej to granice kraj-
obrazu polskiego.

Tym granicom wiasnie poswieca swa niewielka
ksigzeczke p, R. Zawilinski, dobrze skadingd spote-
czenstwu czytajgcemu znany. Nie jest on specja-
listg gieografem lub jezykoznawcg w swych ,Z kre-
sow Polszczyzny", kresli jedynie wrazenia, odebrane
z paru wycieczek krajoznawczych, ktére kazdy z cie-
kawoscig przeczyta. Zwiedzit wiec okolice polskie Prus
Wschodnich (1—II1I), Kaszuby (IV—V) i wsie zakar-
packie na Wegrzech (VI—IX). Daje tu obraz zycia
kresowcow polskich, ich typdw, zwyczajow, zajec
wsérdd réznorodnych nieprzyjaznych wptywow. Wsze-
dzie celem jego wywiadéw jest kwestja Swiadomosci
narodowej odcietych od swego ogdtu Polakéw i wsze-
dzie prawie musi jg rozstrzygna¢ przeczaco. Pomimo
jednak braku S$wiadomej przynaleznosci do narodu
mieszkancy Mazowsza pruskiego, Kaszub, Spizu i t. p.
zachowali, jak stwierdza autor, jezyk ojczysty, a z nim
swa polskos¢. Zajmuje wiec go pytanie, czy ulegnie
ona wpltywom zewnetrznym, co powodowatoby wyna-
rodowienie kresowcéw, czy tez uswiadomi siebie so-
bie, dotaczajgc szeregi swe do ogdtu polskiego. | py-
tanie to zostawia autor w swej tadnej ksigzce tak, jak
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ono zostaje w zyciu: w zawieszeniu. Niech sie doczeka
takiegoz zbadania i opisu—co nierdwnie fatwiej uczy-
nic—Ilud polski kresowy na Litwie. Diugim, lecz waz-
kim pasem ciggnie sie pd&twysep polski az het poza
Wilno pomiedzy Litwinami i Biatorusinami, to zwe-
zajac sie, to rozszerzajagc i tworzac dokota mniejsze
lub wieksze wysepki. Lecz cho¢ duzo na Litwie jest
inteligiencji polskiej, lud polski tameczny znamy sta-
bo, nie badamy jego mowy, granic i zwyczajow,
a Wilna nie ustepujemy Litwinom lub Biatorusinom
w imie historji, kiedy tymczasem okolica jego po dzi$
dzien jest polska.

Nie moze sie doczeka¢ nalezytego zbadania i opi-
su rowniez i czwarta dzielnica polska — kolonja ame-
rykanska. Lud polski, wciggniety do niej bez uprzed-
niego obcowania z wyksztatcong inteligiencjg rodzimg
i wyzszego poziomu kulturg polska, zyje w tak odreb-
nych warunkach przyrodniczych, panstwowych, spo-
tecznych i narodowych, ze nie moze nie wzbu-
dza¢ zainteresowania w metropolji. Niestety interesujg
sie nig tylko zamierzajacy wyjecha¢ do Ameryki. My tu
nie mamy ani dokfadnych opiséw, ani utworéw bele-
trystycznych, ani cyfr statystycznych, osnutych na tle
zycia Polakéw w Stanach Zjednoczonych. Nie zaradza
ztemu i ksigzka p. F. lwanowskiego, poswiecona tej
sprawie i nalezaca do wydawnictw im. Brzezinskiego,
lecz niekorzystnie od nich odbijajgca. Jeszcze rady dla
wychodZzcoéw sg do przyjecia, opisy za$ sg niezupetne,
cyfry niesciste, styl mierny, a i spotyka sie kwiat-
ki na wzor ,wszedzie wkrecajacych sie zydkdow*.
Tylko brak przesadnego optymizmu lub przesgdzania
o wynarodowieniu Polakéw amerykanskich korzystnie
wyroznia ksigzeczke. Zalezy ta kwestja od metropo-
lji, czy nawigze i utrzyma prawidlowe stosunki kul-
turalne ze swa kolonjg, bo w zasadzie w naszych cza-
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sach szybkiej i wygodnej komunikacji moze nardd
utrzymac¢ swa odrebno$¢ nawet w rozproszeniu. Na
tym przeciez opiera sie wspotczesny ruch narodowy
zydowski. Zaznajamia¢ sie wiec z Ameryka polskg
jest obowigzkiem Kkrajoznawstwa, i poki niema ksig-
zek lepszych, i broszurka p. F. K. Iwanowskiego moze
temu celowi odda¢ niejakag ustuge.

W4t Wakar.

Warszawa.



Jak wychowawca zdoby¢ moze
potrzebne wiadomosci
napisat
EDWARD PEETERS,

kierownik Miedzynarodowego Biura Informacji Wychowawczych
w Ostendzie.

Jak wychowawca zdoby¢ moze potrzebne wiadomosci?

Jest to pytanie na porzadku dziennym.

W naszych czasach, kazdy wychowawca, zastu-
gujacy na te nazwe, chce i musi wiedzie¢ jak najdo-
ktadniej, co sie robi, prébuje, wprowadza w czyn, nie-
tylko w jego ojczyznie, ale i w réznych innych kra-
jach kulturalnych. Istotnie sprawa wychowania poste-
puje tylko dzieki pracy, pogtebieniu wiadomosci, $mia-
tym probom, badaniom poréwnawczym projektéw, kto-
re na pierwszy rzut oka okreslicby sie chciato pre-
tensjonalnym wyrazem: utopja, dogadzajagcym jedynie
stabszym umystom, lecz najzupetniej im wystarcza-
jacym.

Na nieszczescie spetnienie tego zyczenia jest bar-
dzo trudne i liczne przeszkody spotyka na swej dro-
dze ten, kto dla rozszerzenia swego widnokregu
chce wyjs¢ cho¢ troche poza swag mala, specjalna,
Scisle odgraniczong sfere.
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Przedewszystkim—sprawa jezyka.

Nie wszyscy sa poliglotami, daleko do tego,
i byloby rzeczg trudng, jezeli nie niemozebng, znac
wszystkie jezyki, jakich badacz potrzebowa¢ moze.
Przypus¢émy w najlepszym razie, ze wiekszo$¢ wycho-
wawcow zna trzy, lub cztery jezyki obce. To nie moze
wystarczyé, nalezy koniecznie przyswoi¢ sobie jezyki
wszystkich krajow, w ktérych chce sie pozna¢ syste-
my wychowawcze, prawodawstwo szkolne, badane za-
gadnienia, projekty podane w teorji, lub wprowadzone
w zycie. ¥

Nastepnie jest sprawa korespondentow.

Jest bardzo trudno znalez¢ korespondentow, zaj-
mujacych sie gatezig, o ktérej pragnie sie zdoby¢ po-
trzebne wiadomosci, chcacych 3 i mogacych dostarczy¢
zadanych objasnien. Ta sprawa jest moze jeszcze trud-
niejsza do rozstrzygniecia, anizeli jezykowa, gdyz
dostarczane wiadomosci powinny by¢ wolne od stron-
niczosci tak politycznej jak wyznaniowej i dostarcza-
jacy objasnien powinien nalezycie sie przejg¢é mysla-
mi proszacego 0 nie, azeby to udzielanie wiadomosci
bylo istotnie pozyteczne.

Po trzecie—trudno$¢ zajmowania sie jednoczesnie roz-
nemi krajami w tej samej sprawie.

) Juz powyzsze uwagi dowodzg potrzeby miedzynarodo-
wego jezyka pomocniczego. Nie gardzimy bynajmniej esperan-
tem, lecz wydaje nam sig, ze mniejsze narody powinny wybraé
w swym wiasnym interesie jeden z gtéwnych jezykéw (angielski,
francuski, niemiecki), jako jezyk dopomagajgcy do zdobywa-
nia miedzynarodowych wiadomosci. Jest to w $cistej tgcznosci
z terminami technicznemi, ktérych r6znorodno$¢ w réznych je-
zykach wywotuje nieraz powazne nieporozumienia.

2) Chociaz zawdd wychowawcy jest jak najbardziej idealny
i altruistyczny, nie trzeba zapominaé, ze idzie tutaj o prace bez-
ptatng i zupetnie bezinteresowng.
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Jezeli sprawa, ktorg sie chce rozpatrzy¢ dotyczy
kilku réznych krajéw—przypusémy, ze idzie o zdoby-
cie potrzebnych wiadomosci co do wychowania mo-
ralnego w réznych krajach, trudnosci, jakie sie napo-
tyka, sa prawie nie do przezwyciezenia. Rzeczywi-
Scie, jezeli nawet badania odnoszg sie chocby tylko
do dziesieciu krajow, trzeba szuka¢ i znalez¢ dziesie-
ciu korespondentéw, odpowiadajacych zadaniu i chetnie
sie go podejmujacych i positkowacé sie co najmniej pie-
ciu lub szesciu jezykami, jezeli nie wiecej. Rozumie sie
samo przez sie, ze po wiekszej czeSci wychowawca
cofa sie nieSwiadomie przed takag pracg i wmli w tych
warunkach nie rozszerza¢ swego widnokregu.

Te rozne trudnosci i inne, Kktore pominiemy,
azeby nadmiernie kwestji nie rozwleka¢, wydajg sie
i stusznie bardzo trudne do przezwyciezenia. To tez
wiele osob woli sie od nich usuwac. A jednak zdota-
liSmy z pomocg zyczliwych przyjaciot usunac prze-
szkody i stworzy¢ dzieto, powotane, by¢ moze, do odda-
wania jaknajwiekszych ustug wychowawcom r6znych
krajow. ¥

Nie mamy zamiaru opisywac tutaj, jak owa mysl,
bynajmniej nie samorodna, byta wynikiem dtugich lat
ucigzliwej pracy: zajmierny sie obszernie tg ewolucjg
w sprawozdaniu, ktére wydamy pod tytutem: ,,La Do-

') Ciekawym jest, jak sie ciggle mnozg usitowania orga-
nizacji miedzynarodowych, ktérych zatozyciele przypisujg sobie
odkrycie i inicjatywe zupelnie samorodng i w skutek tego nie
chca sie zgodzi¢ na nalezenie do juz istniejacej instytucji. Niech
nam bedzie wolno im powiedzie¢, ze w danej chwili mysl zdo-
bywania potrzebnych wiadomosci w sprawie wychowawczej nie
powinna juz by¢ odkryciem i ze teraz idzie juz o urzeczywistnienie.
I na tej wkasnie drodze mozemy zwr6ci¢ ogolng uwage na wy-
niki dodatnie i powazne.
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eumention Educative, Genese et histoire d'une idee,
de 1909 a 1911" i ktére tworzy¢ bedzie pierwszy
rocznik—odnoszacy sie do trzech lat dziatalnosci or-
ganizacji, ktorg tutaj opisujemy. Wystarczy wspom-
nie¢, ze zawigzawszy wskutek prywatnych badan sto-
sunki z wielu wychowawcami réznych narodowosci,
postanowiliSmy 1 pazdziernika 1909 r. wyda¢ 1 nu-
mer ,,przeglagdu informacyjnego”, majacego na celu
zbieranie faktéw i dokumentéw, dotyczacych wycho-
wania W najszerszym tego stowa znaczeniu.

Byta to ,,Minerwa“, poczatkowo kwartalnik.

»,Glownym naszym celem, pisaliSmy, podajgc
swoj program, jest stworzenie zrodta informacji w spra-
wie wychowania pojetego jak najszerzej. Proba ta tym
moze by¢ pozyteczniejsza, ze w naszym wieku odro-
dzenia wychowania niema wiele facznosci pomiedzy roz-
nemi reformatorami i twdércami nowych szkot i ze
wiekszos¢ wychowawcow praktykdéw nie wie wcale,
co sie dzieje gdzieindziej... Bierzemy co prawda na
siebie bardzo ciezkie zadanie, lecz gorgce przyjecie, ja-
kiego doznaliSmy w réznych krajach, pozwala nam mie¢
nadzieje doprowadzenia do celu przedsiewzietej sprawy.

Staramy sie... uprawiac jak najszersza tolerancje
i do niej przyuczaé, udzielajagc gtosu obroncom jak
najsprzeczniejszych pomystow wychowawczych. W mysl
tego ogtaszamy sie za zupetnie niezaleznych od wszel-
kiego wyznania religijnego, wszelkiej sekty, wszelkiej
partji ¥ lecz zalezy nam na zaznaczeniu, ze jesteSmy
spirytualistami, to znaczy zdecydowanemi stronnikami
idei religijnej w szkole. To nasze przekonanie nie
przeszkodzi nam jednak pozostawi¢ wszelka swobode
naszym wspotpracownikom i korespondentom innych
przekonan; bedg zawsze mieli prawo podzielenia sie

9 Politycznej lub narodowosciowej.
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z nami swemi doswiadczeniami i dowodami, Kktore
bedg uwazali za pozyteczne dla wiekszosci wycho-
wawcow.

,.Jedynie z tolerancji moze powstaé $wiatto przeto
chcemy byé tolerancyjnemi, elelehtyhami®.

Minerwa odpowiadata oczywistej potrzebie.

Juz poprzednio, w 1908 r. zatozyliSmy: Nouvelle
Bibliotheque Pédagogique, gdzie drukowalismy i druku-
jemy jeszcze prace, ktérych rozpowszechnienie uwa-
zamy za pozyteczne dla sprawy wychowania, ) i jak
to pisaliSmy w pierwszym numerze miodego wydaw-

Dotychczas wyszty w tym zbiorze:

La lettre a. ma petite soeur, ttumaczone z niderlandzkiego,
p. Feliksa Ortt'a, z przedmowsa, pogawedka wstepna, z przypi-
sami i komentarzami. Z portretem, 2 wydanie fr. 1.25.

Causeries pédagogiques, etudes succintes sur les doctrines
de I'éducation. Z przedmowg i portretem p. G. Compayré, jene-
ralnego Inspektora Ministerjum Os$wiaty we Francji. 2 tomy.
Wydanie 2. Oba tomy razem fr. 5.

L'école et la vie, studjum antytetyczne. Czym szkota jest,
czym moze byé, czym by¢ powinna. Fr. 1.25.

Excursion pédagogique en Hollande. Uwagi, wrazenia
i wspomnienia. Z kilku tablicami. Fr. 3.75.

Entretien avec mon fils, au sujet d'une'habitude dengereuse,
ttumaczone z niderlandzkiego p. Feliksa Ortta. Z pogawedka
wstepng i portretem, fr. 1.25.

Emile J. J. IRousseau, wydanie opatrzone uwagami, Kko-
mentarzami, w zwiazku ze wspoOlczesng pedagogika. 4 tomy
fr. 10.

(Z dzieta tego, zawierajgcego 4 tomy, wyszty dotychczas
dwa pierwsze; 3-ci w druku.).

L'ldéal religieux dans I'éducation. Studjum krytyczne réz-
nych projektowanych systemoéw. Z portretem autora, fr. 1.25.

Sa Majesté I'Enfant, Studjum o wychowaniu i nauczaniu.
Fr. 1.25.

»Nowe Tory* zeszyt IV. 4
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nictwa, ,,Minerwa byta jedynie nastepstwem logicz-
nym i nieuniknionym powodzenia, jakiego Nouvelle
Bibliotheque Pédagogique doznata w réznych krajach.
Dzieki liczbie swych korespondentow i coraz wiekszemu
rozszerzaniu stosunkéw, wydawnictwo to zmienito sie
niejako w biuro informacyjne w sprawie wychowania
i wtedy okazala sie potrzeba wlasnego organu®. °)

Od chwili wydania Minerwy do naszego skrom-
nego biura zaczety naptywac jeszcze liczniejsze prosby
0 objasnienia i wiadomosci, niekiedy bardzo typowe,
jak to mozna bedzie sprawdzi¢ w La Documentation
Educative, inne, wymagajace specjalnych badan i dbuz-
szej korespondencji. Utworzyto sie w ten sposob praw-
dziwe centrum, gdzie wszyscy ci, ktorzy interesowali
sie czy to przez upodobanie, czy zawodowo wycho-
waniem, mogli zdoby¢ wiadomos$ci w kwestjach spe-
cjalnych, ktéremi sie zajmowali. Na szczescie szeroki
i eklektyczny program, z ktérego podalismy juz gtéw-
ne ustepy i ktéremu zawsze pozostaliSmy wierni,
dostarczyt nam nowych cennych stosunkéw i powaz-
nych wspdtpracownikéw w redakcji, co ma sie rozu-
mie¢, znacznie si¢ przyczynito do powigkszenia roz-
ciggtosci i znaczenia gtdwnego naszego celu: zdoby-
wania wiadomosci. 3)

L'Education en Bulgarie, podiug oficjalnych dokumentéw
Ministerjum O$wiaty w Zofji. Przy wspotpracownictwie p. Aleks.
Zlatanowa). Fr. 2.50.

(Wyszto kilka egzemplarzy tej pracy na specjalnym pté-
ciennym papierze w cenie 5 frankdw.)

*)  To wilasnie korzystnie odrdznia nasze wydawnictwo od
innych podobnych préb, dosy¢ licznych, rozpoczynanych przed
nami lub po nas i ktore wszystkie bez wyjatku istnieja tylko
w teorji, lub na papierze.

2) Jasnym jest, ze to olbrzymie zadanie dosztoby najlepiej
do skutku przy pomocy wiadz. Zmierzat do tego Kemony juz
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Mozna uwaza¢ dzien 1 pazdziernika 1909, kiedy
wyszedt 1 numer Minerwy, wiasciwie za dzien zatoze-
nia t. zw. Bureau International de Documentation
Educative i do tej chwili rowniez odnosimy utworze-
nie tego organizmu, cho¢ nazwa nadana mu zostata
dopiero 14 lutego 1910 r. na wniosek kilku korespon-
dentdéw i po pracowitym posiedzeniu zyczliwych przy-
jaciét instytucji. Tego samego dnia ustawa, poprzednio
przejrzana przy szczerze nam oddanego i znajgcego sie
‘na tych rzeczach dyr. Fr. Kemeny z Budapesztu, zostata
przyjeta i okdlnik oznajmiajgcy o zmianie nazwy
i rozszerzeniu zadania zostat rozestany do wszystkich
czytelnikbw Minerwy i do wielu innych wychowaw-
cow.

Ustawa t. zw. Bureau International de Documenta-
tion Educative skiada sie z nastepujacych dziewieciu
punktow:

1) Zatozono w Ostendzie (w Belgji) organizacje,
noszacg nazwe Bureau International de Documentation
Educative.

2) Biuro to ma na celu:

a) zaciesnienie weztdw pomiedzy wychowcami
roznych krajow;

b) zeSrodkowanie faktéw i dokumentéw, dotycza-

w1905 roku w broszurze swej: ,Institut International Peda-
gogigue. Bulletin International et Officiel de I'Enseignement".
Wielkie mocarstwo w Europie Zachodniej zajmuje sie istotnie
temi projektami, ktérych urzeczywistnienie zdajg sie opdzniaé
rézne poglady narodowosciowe lub osobiste. My réwniez nie
tracimy z oczéw tego ostatecznego i urzedowego rozwigzania
zagadnienia, lecz tymczasem chcemy zadowoli¢ pilne potrzeby
i utorowac droge. Réwniez i obstuga urzedowa mogtaby by¢ tat-
wiej darmo urzadzona, podczas gdy w prywatnym przedsiebior-
stwie sprawy kosztow lekcewazy¢ nie mozna.



328 Nowe Tory.

cych wychowania w najszerszym tego stowa zna-
czeniu;

c) wspotdziatanie w rozpowszechnieniu wiado-
mosci, dotyczacych wychowania;

d) wprowadzenie wymiany wiadomosci, w sprawie
przez specjalne badania, przedsiebrane przez czionkow;

e) nadawanie rozgtosu zapoczgtkowaniom i za-
miarom, bedacym w zwigzku z wychowaniem i nau-
czaniem miedzynarodowym.

3) Organem oficjalnym Biura jest Minerwa, dru-
kujaca artykuty i sprawozdania w jezykach powszech-
nie przyjetych przez Swiat naukowy; ’) jezyk nider-
landzki uzyty zostat zamiast wioskiego ze wzgledu na
Srodowisko, w ktorym powstat éw organizm. Wogole
artykuty beda redagowane w jezyku tego kraju, kto-
rego najwiecej dotycza, a sprawozdania ogolne bedg
wychodzi¢ po francusku.

4) Biuro sklada sie:

a) z cztonkéw zatozycieli, optacajacych sktadke
roczng przynajmniej 20 frankow:

b) z cztonkdéw opiekundw, optacajgcych skiadke
roczng przynajmniej 10 frankdw;

¢) z cztonkdw optacajagcych skiadke roczng co-
najmniej 5 frankéw (4 w Belgji);

d) z cztonkdw honorowych, mianowanych przez
Dyrekcje Ogo6lng z posrod oséb pozytecznych dla or-
ganizacji, lub dla sprawy wychowania,

5) Biurem Kieruja:

a) Zarzad Ogoélny w Ostendzie, ktéry gromadzi
wiadomosci, uktada, wydaje przeglad Minerwe, okol-
niki, roczniki i studja;

x) Jak wiadomo jest to jezyk angielski, francuski, niemiecki
i wioski. Co do wioskiego, p. art. 3.
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b) Prezydenci Krajowi. Zostanie jak najpredzej
zalozona przynajmniej jedna prezydentura krajowa
w kazdym kraju. Prezydenci Krajowi zgromadzg do-
kota siebie cztonkéw swej prezydentury; sa proszeni
0 zbieranie wiadomosci, dotyczacych ich wiasnego kra-
ju i oprzesytanie ich Zarzagdowi Ogélnemu. Sg réwniez
proszeni o przysyfanie do Zarzadu Ogodlnego raz na
rok, w grudniu, krotkiego sprawozdania o wychowa-
niu i nauczaniu w ich kraju, dla wciaggniecia do rocz-
nika.

6) Wszyscy czionkowie majg prawo zwraca-
nia sie¢ do Zarzadu o wszelkie wiadomosci, ktore
ewentualnie bedag drukowane w Minerwie. Jezeli idzie
0 bardzo pilng odpowiedZ, nalezy pisa¢ na karcie z o-
ptacong odpowiedzia.

7) Co rok Zarzad Ogolny wydaje rocznik, omawia-
jacy ustawy, zmiany przedstawione, lub zaprowadzo-
ne, skfad Biura, wazniejsze wypadki, wykonane pra-
ce, zebrane wiadomosci, jak réwniez i miedzynarodo-
we spostrzezenia 0 stanie i postepach wychowania
i nauczania w réznych krajach. (Sprawozdania sg
przygotowywane przez prezydentéw krajowych. ’)

8) Wszyscy czitonkowie sg proszeni 0 przysyla-
nie do Zarzadu Giéwnego czy to bezposrednio, czy za
posrednictwem prezydentéw krajowych wszelkich wia-
domosci, mogacych zaja¢ ogdt czytelnikow. Sg rowniez
proszeni o przysylanie do Zarzadu Ogoélnego egzem-
plarza, lub odbitki prac, jakieby wydawali i w razie
moznosci cenniejszych prac pedagogicznych ich Kkraju,

") Zamiast tego rocznika dodawane sg obecnhie do kazdego
numeru Minerwy tak zwane Comumcations et Propesitions, (na
kolorowych kartkach). Na poczatku roku 1912 wyjdzie poza tym
doktadne sprawozdanie o czynnosci organizacji w latach 1909,
1910, 1911, pod tytutem: La Documentation Educative, p. wyze;j.
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lub przynajmniej o zawiadamianie Biura 0o wazniej-
szych wydawnictwach.

9) Obecna ustawa mogtaby jedynie by¢ zmienio-
na na plenarnym zebraniu Zarzadu Og6lnego; wnioskKi
muszg by¢ poparte przynajmniej pieciu podpisami
cztonkow.

Chociaz ta ustawa wydaje sie nam dosy¢ wy-
razna jako rzut oka na dziatalno$¢ Biura, dodamy
jeszcze pare uwag, by¢ moze, pozytecznych.

WymieniliSmy powyzej trzy wielkie trudnosci,
nie pozwalajgce wychowawcy na zdobywanie miedzy-
narodowych wiadomosci. Zobaczmy teraz, jakim spo-
sobem w tak utworzonym organizmie udato nam sie
trudnosci te usungc.

1. Sprawa jezykow.

Podtug artykutu -2-go, jezykami przyjetemi przez
Biuro sg: angielski, francuski, niderlandzki i niemiec-
ki, lecz ograniczenie to odnosi sie jedynie do artyku-
tow i wiadomosci, ogtaszanych w Minerwie, W' ktorej
oczywiscie trzeba byto sie ograniczy¢, nie chcac wpasé
w zamieszanie, i naogot, lecz zmozliwemi wyjgtkami,
do korespondencji bezposredniej Zarzadu Ogdlnego.

Nalezy wzig¢ pod uwage, ze prawie wszystkie jezyki
maja swych przedstawicieli miedzy cztonkami B. I. D.
E. i ze wszyscy uzywajg jezykdéw sobie znanych, tak
ze jezyk znany przez jednego, przynosi korzy$¢ wszyst-
kim. Poza tym wszyscy cztonkowie B. I. D. E. w roz-
nych krajach znajg przynajmniej jeden z przyjetych
jezykdw; nasi prezydenci krajowi sg zazwyczaj poliglo-
tami, co czyni wymiane mysli bardzo tatwa i natu-
ralna.

Rozpatrzmy jednak taki wypadek, w ktorym wy-
chowawca, cztonek naszej organizacji, nie znatby ani
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jednego europejskiego jezyka. Przez to samo nasz
przeglad i wiadomosci w nim zawarte nie mogag by¢
dla niego pozyteczne, poniewaz sg wydawane w jezy-
kach dla niego niezrozumiatych. Jezeli jednak chce
zebra¢ wiadomosci o kwestjach specjalnych, moze
albo zwr6ci¢ sie do nas w swym wiasnym jezyku,
co oczywiscie bardzo przewleka sprawe, gdyz po prze-
ttumaczeniu jego listu musimy uczyni¢ i naszg odpo-
wiedZ dla niego zrozumialg, albo tez, co jest najprak-
tyczniejszym, moze sie zwrdci¢ do swego prezydenta
krajowego, ktory nam przeSle pytanie przettuma-
czone i ktoremu my w ten sposob przeSlemy zadane
wiadomosci.

A zatym przy wspétdziataniu wychowawcéw roz-
nych krajow mozna uwaza¢ sprawe jezykdéw za za-
fatwiong ku og6lnemu zadowoleniu.

2. Uprawa korespondentow.

W artykule 5-ym, pod literg b) jest mowa o tymr
ze Zarzad Ogolny bedzie sie starat o utworzenie przy-
najmniej jednej prezydentury krajowej w kazdym
kraju. Przynajmniej jednej, gdyz w Szwajcarji na-
przyktad trzeba, azeby Szwajcarja romanska i nie-
miecka miaty kazda swego prezydenta krajowego. W ka-
zdym kraju, gdyz trzeba, zeby.B. |. D. E. byto repre-
zentowane i mogto zbiera¢c wiadomosci w réznych
cywilizowanych krajach. Przewidujemy jednak juz dzi-
siaj, ze w miare rozwoju naszego dzieta bedzie pozy-
tecznym mianowanie jeszcze trzech wiceprezesbw we
wszystkich krajach dla nauczania poczatkowego, $red-
niego i wyzszego, oczywiscie tylko wtedy, gdy zaj-
dzie pozytywna tego potrzeba.

W spisie prezydentow krajowych B. I. D. E.,
podanym nizej, tatwo uczyni¢ wybor korespondenta:
kazdy z nich ma sie zajmowac tym, co dotyczy jego
kraju. Jednakze poniewaz poza prezydentami Kkrajo-
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wemi znajdujg sie wr biurze cztonkowie specjalni
kompetentni w tej lub w owrej kwestji, lepiej jest
zwraca¢ sie bezposrednio do Zarzadu Ogolnego, ktéry
przeSle zapytania, opatrzone wiasnemi dopiskami,
temu ze swych prezydentow krajowych, lub ze swych
cztonkdw, ktory mogtby najlepiej zadowoli¢ korespon-
denta.

Sprawa korespondentéw jest wiec réwniez jak
najlepiej zatatwiona.

3. Trudnos$¢ zajmowania si¢ jednocze$nie Kilku kra-
jami w tej samej sprawie.

Kiedy idzie o przeprowadzenie badania w réznych
krajach w tej samej sprawie, Zarzad Ogdlny ma do
wyboru albo odezwe drukowang w Minerwie, albo ro-
zestanie specjalnych okdélnikéw do prezydentéw krajo-
wych i do bardziej kompetentnych cztonkéw. Odpo-
wiedzi sg przysytane do Zarzadu Ogolnego, ktory ze-
brany materjat dostarcza osobie interesowane;.

Nie od rzeczy bedzie wspomnie¢ na tym miejscu,
ze wobec licznych wiadomosci, jakiemi rozporzadza
i ograniczonych rozmiardw Minerwy, Zarzad Ogolny
po wiekszej czeSci odpowiada wprost na kazde sta-
wiane mu zapytanie.

B. I. D. E. zalozyto do dzi$ dnia 31 nastepnych
prezydentur krajowych:

Anglja: Dr Cecil Reddie, New School Abbotshol-
me, Rocester, Derbyshire.

Austrja: J. C. Barolin, Apollogasse 8, Wieden, 8/1.

Boliwja: Dr Georges Rouma, Director de la Es-
cuela Normal de Professores, Sucre.

Czechy: Dr Oktar Wagner, Direktor des Real-
gymnasiums, Beraun.

Danja: Dyr. Axel Dam, Oerstedveg, 48, Kopen-
haga.
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Finlandja: Dr Arvid Grotenfelt, Hafsgatan, 1,
Helsingfors.

Francja: Ern. Contou, Dir. de I'Ecole d’Aquitaine
et Touraine, a Lamotte-Beuvron, (Loir et Cher).

Grecja: J. Athanasaki, rue de I'’Académie, 42,
Ateny.

Hiszpanja: Prof. Fr. Diaz Plaza, Ariban, 62, Bar-
celona.

Holandja: C. Vrij, Frans Van Mierisstraat, 49.

Japonja: Baron D. Kikuchi, Prez. Uniw. Ces.
w Kyoto.

Jawa: B. C. Muhlnickel van der Kolk, Pegansaén,
3, Weltvreden.

Kuba: Ramiro Guerra, Milagros, 8, Habana.

Meksyk: Rodolfo Monendez, Dir. de la Escuela
Normal, Calle 72, Ne 492, Merida de Yucatan.

Niemcy: Dr Hermann Lietz, Land-Erziehungs-
heim Schloss Bieberstein, Fulda a/d. Rhon.

Panama: José D. Moscote, Inspector de las Es-
cuelas, Panama.

Polska: (szkolnictwo polskie). Dr Tytus Benni,
Wilcza 32—18, Warszawa.

Portugalja: Dr S. da Costa Sacadura, Campo de
Sant-Anna, 118, Lizbona.

Rosja: N. Kiriczko, Pierwsze Moskiewskie Settle-
ment, dom Affremowa, 19, Krasnyja Worota, Moskwa.

Rumunja: Constantin Litzica, Dir. de I'Enseigne-
ment secondaire et supérieur au Ministere de I'instruc-
tion et des Cultes. Bukareszt.

Serbja: Dr Du$an Rajicié, Kultusministerium,
Belgrad.

Stany Zjednoczone Amer.. Ch. H. Judd, School
of Education, University of Chicago.

Szwajcarja niemiecka: Dr Karl Matter, Frauen-
feld.
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Szwajcarja romanska: Ad. Ferriére, Prof. Uniw.
Florissant, 15, Genewa.

Szwecja: P-ni Dyr. Fanny Petterson, Schéelega-
tan, 15, Sztokholm.

Tunis: André Bassard, Direction Générale de
I’Enseignement, Tunis.

Turcja: Dr Sophronious Stamoulis, Archimandry-
te, Inspecteur Patriarchat des Ecoles, Konstantynopol
(Phanar).

Urugwaj: Dr Abel Ferez, Inspecteur national de
l'instruction Primaire, Mondevideo.

Wegry: Dyr. Fr. Kémény, Bulyovskuytcza, 26,
Budapeszt.

Wiochy: Aug. de Benedetti, professeur au Lycée
Royal italien, Tunis.

A teraz powr6¢my do naszego pytania: Jak wy-
chowawca zdobyC moze potrzebne wiadomosci?

Po tym, co wytozyliSmy co do odpowiedzi nie
moze juz by¢ watpliwosci: przez potaczenie sie z wy-
chowawcami roznych krajow w organizacji, utworzo-
nej w tym celu, w t. zw. Bureau International de Do-
cumentation Educative.

Poniewaz idzie o rozpowszechnienie, optata rocz-
na jest bardzo mata: 5 frankéw rocznie (4 w Belgji),
a ten maty podatek daje prawo:

1) do przegladu Minerwa, tworzgcego prawdziwie
niewyczerpang kopalnie wiadomosci co do wszelkich
spraw wychowawczych;

2) do t. zw. Communications et Propositions, doda-
wanych do kazdego numeru Minerwy;

3) do poszczegolnych wiadomosci, ktorych udzie-
la B. I. D. E. po otrzymaniu karty z optacong odpo-
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wiedzig (lub ewentualnie sumy 2—5 frankow, stosow-
nie do zadanych wiadomosci; °)

4) do rubryki Offre et demande, w ktérej czton-
kowie moga sie zamienia¢ wszelkiemi wiadomos$ciami,
dotyczacemi wychowania i nauczania;

5) do znizki dwudziestoprocentowej na wydawnic-
twach Nouvelle Bibliothéque Pédagogique, Nievue Opro-
edings-Boekerij 1 Actes et Documents.

Nalezy wzig¢ pod uwage, ze B. I. D. E., zaréwno
jak i Minerwa sg przedsigbiorstwami czysto nauko-
wemi, a nie handlowemi. Organizacja ta przytym, zu-
petnie niezalezna, jest zasilana wiasnemi Srodkami,
poswieconemi catkowicie rozszerzaniu dziatalnosci i po-
wiegkszaniu znaczenia wydawnictwa.

Co sie tyczy Minerwy, wystarczy wspomnieé, ze
dotychczas ogtosita prace o wychowaniu w Japonji,
w Indjach Niderlandzkich, w Panamie, w Kongo Bel-
gijskim, w Grecji, w Kolumbji, we Wioszech, w Pru-
sach, w Rosji, notatki o wielu innych krajach, o waz-
niejszych szkotach i dazeniach, kroniki z wielu wia-
domosciami, artykuly, podpisane nazwiskami bardzo
znanemi w wychowaniu i portrety Feliksa Ortt'a, Dra
Cecil’'a Reddie’'go, Dyr. Fr. Kémény’ego, Dra Herm.
Lietz'a, Tolstoja, barona Kukuchi’'ego...

WSszyscy sg zdania, ze wiecej wymagaé nie moz-
na. A jednak Zarzad Ogolny stara sie bezustannie
o nowe udoskonalenia, chcac sie okaza¢ godnym zau-
fania, jakim go obdarzaja.

Dlatego tez zwracamy sie z goracym wezwaniem
do wszystkich, ktérych ta sprawa interesowa¢ moze,

") Owe optaty pobierane tylko wyjatkowo stuzg na po-
krycie kosztow nadzwyczajnych Zarzadu Ogoélnego, lub prezy-
dentow krajowych, podejmujacych sie danej sprawy.
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azeby sie przylaczyli do tej ,kooperacji mysSlowej“,
gdyz tylko przez powiekszenie liczby czionkéw Zarzad
Ogoblny moze urzeczywistni¢ tyle rzeczy, dzi$ jeszcze
bedacych w projekcie, a ktére uczynig biuro nasze
jeszcze uzyteczniejszym. A powinno ono by¢ dzie-
tem wszystkich przez wszystkich i dla
wszystkich.

(Przekiad polski Heleny Grotowskiej).



Roboty reczne w szkole poczatkowe)

przez

0. Zottynskiego.

Juz rozpowszechniona na Zachodzie, a jeszcze bar-
dziej w Stanach Zjednoczonych — u nas za$ mato znana
metoda rob6t recznych z punktu widzenia dydaktyki jest
rozwinieciem zasady, moznaby sie wyrazi¢, ,,wyzszym stop-
niem“ metody pogladowej. Obie te metody dazg do je-
dnego celu—by dzieci, to, o czym sie uczg, poznawaty nie-
tylko umystowo, lecz za pomocg zmystow. Ale metoda po-
glagdowa zada jedynie poznania przez dzieci konkretnej
tresci nauki zmystami, a gtéwnie zmystem wzroku, meto-
da za$ robot recznych polega na tym, by dzieci wszystko,
0 czym sie ucza, nietylko konkretnie poznaty, lecz i, o ile
mozebne, same robity.

Pierwsza korzyScia, jaka metoda ta zapewnia, jest
lepsze utrwalenie w pamieci danego (kazdego) przedmiotu
nauki. Wprost zbytecznym jest dowodzi¢, ze w pamieci
dziecka (zresztg, w réwnym stopniu i w pamieci cztowie-
ka dorostego) lepiej sie utrwali i, co za tym idzie, diuzej
sie przechowa, obraz, oraz charakterystyczne cechy przed-
miotu, ktory samo wykonato, anizeli gdyby ten przedmiot
poznato z opisu tylko, lub nawet przez oglgadanie.

Lecz pedagogicznie metoda robot recznych jest ko-
rzystng jeszcze z wielu innych wzgledow. Przedewszyst-
kim zacheca dzieci do nauki, ufatwia ja, czyni interesu-
jaca, sprawia, ze zaciekawiajg sie wyktadanemi przed-
miotami, jedli tak wyrazi¢ sie godzi ,zapalajg sie do
nich*.
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Wezmy przyktad najprostszy.

Jezeli nauczyciel, wyktadajgc zoologje, postugiwatby
sie jedynie metodg opisowa (co, na szczescie, juz sie te-
raz nie zdarza) to dzieci, z pewnoscig, bardzoby niechetnie
~wWykuwaty”  klasyfikacje zwierzat na pamieé¢, moze za
pare dni zapomniatyby i, w rezultacie, bardzo stusznie
uznaly, ze zoologja jest ,nauka nudng“. Daleko dtuzej
dzieci zachowujg rzeczong klasyfikacje w pamieci, gdy
kazdy rodzaj i kazdy gatunek poznajg z rysunku w Kksigz-
ce, lub na tablicy), a jeszcze lepiej—z wygladu.

Lecz bezsprzecznie najdtuzej zapamietajg dzieci owg
trudng Kklasyfikacje, a przytym najtatwiej sie jej nauczag
i zainteresujg sie danym przedmiotem (zoologjg) woéw-
czas, gdy kazde -charakterystyczne dla swego gatunku
zwierze Same narysuja (a, o ile tego nie potrafia — to-
przekalkujg), roéznofarbistemi otéwkami (nie farbami!)
ljokolorujg je, a nastepnie, wszystkie przez siebie na-
rysowane i pokolorowane zwierzeta, rozlclasyfilcujg, nie-
ktére z nich potna na czesci, by je potym dobiera¢ dla
ztozenia catosci.

Jakaz przyjemng woOwczas zabawg stanie sie zoolo-
gja i jak chetnie dzieci uczy¢ sie jej bedg!

Zakres stosowania.—Roboty reczne w szkotach po-
czatkowych stosowane by¢ moga w bardzo szerokim za-
kresie; z natury rzeczy wynika, ze nie mozna ich stoso-
wac jedynie do tych przedmiotéw, ktorych tresc jest czysto
abstrakcyjna, konkretnie niepoznawalna, a wiec np. do lo-
giki, do nauki jezykéw. Natomiast nauki przyrodzone, fi-
zyka i chemja, gieografja, a nawet arytmetyka i gieome-
trja sg bardzo wdziecznym polem do stosowania tej po-
stepowej metody pedagogicznej. Dzieki metodzie robot
recznych nawet bardzo male dzieci, w szkole poczatkowej,
moga by¢ przygotowywane, w sposob tatwy i zajmujacy-,
do przedmiotéw, ktérych potym uczyé sie bedg w szkole
Sredniej (np. do gieometrji, do fizyki) co, niewatpliwie,
utatwi im pOzniejszg nauke.

Np. dzieci w szkole poczatkowej uczg sie wycinania
z tektury figur gieometrycznych. Wycinajg wiec (nozycz-
kami) trojkaty, prostokaty, kwadraty, kota; w ten sposob
nietylko predzej nauczg sie odréznia¢ trojkat od prosto-
kata, anizeli gdyby obie te figury gieometryczne poznaty
Z rysunku jedynie, lecz przytym niejedno dziecko spostrze-
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gawcze zauwazy, ze np. dwa tréjkaty prostokatne o row-
nych bokach, ztozone bokami naprzeciwprostokatnemi,
tworzg prostokat,

W szkole S$redniej, przy nauce gieometrji, roboty
reczne stosowa¢ mozna niemal do kazdego twierdzenia
gieometrycznego. Np. twierdzenie ,kwadrat naprzeciw-
prostokatnej rowna sie sumie kwadratow dwuch bokdow
kata prostego* recznie wykonaé sie daje w sposob naste-
pujacy: wycina sie z tektury trzy kwadraty: wiekszy,
0 boku réwnym naprzeciwprostokatnej i dwa mniejsze,
0 bokach réwnych bokom kata prostego. Oczywiscie, dwa
mniejsze kwadraty w catosci ,,nie pasujg“ do wiekszego,
lecz, pociete na kawatki, w zupetlnosci powierzchnie jego
pokrywajg (a wiec, powierzchnia wiekszego kwadrata réw-
na sie sumie powierzchni dwuch mniejszych—czego w da-
nym razie nalezato dowiesc).

Przy rozpatrywaniu ciat brytlowatych, uczniowie, kto-
rzy nauczyli sie juz wycina¢ ,,budujg“ — sklepiajac szes-
ciany, stupy, stozki, walce i t. d. Mierzenie objetosci (po-
jemnosci) odbywa sie zapomocg piasku. Np. robota recz-
na w celu stwierdzenia, ze objetoS¢ szeScianu réwna sie
trzeciej potedze jego boku, polega na wysypywaniu piasku
z tekturowego szescianu, przyjetego za jednostke, do szes-
cianbw wiekszych rozmiaréw (w szeScianie, ktérego bok
rowna sie 3, miesci sie 27 szesciandéw jednostek i t. d.).
W ten sam sposéb mierzy sie objetos¢ (pojemnos¢) innych
cial gieometrycznych.

Bodaj najszersze zastosowanie znajduje metoda ro-
bét recznych w naukach doswiadczalnych — fizyce i che-
mji. Co sie tyczy tej ostatniej, zresztg, to stosowano je
oddawna i powszechnie; roboty reczne z zakresu fizyki sg
wzgledng, przynajmniej u nas, nowoscig. Wszystkie po-
szczegblne dziaty fizyki: mechanika, hydraulika, akustyka,
nauka o Swietle i cieple, o elektrycznosci i magnetyzmie,
daja pole do nader urozmaiconych robét recznych. W szko-
le poczatkowej dzieci, niejako bawiac sie, wykonujg rézne
tatwe roboty, ktére przygotowujg je do poznania praw
przyrody.

Np. blaszany krgzek, zawieszony na druciku, czyli
wahadto, jest dla dziecka zajmujacg, bo nowag—a tymbar-
dziej, ze samo jg zrobito!—zabawka i jednoczes$nie przy-
gotowaniem do teorji wahadia, ktdrej uczy¢ sie bedzie
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pozniej, w szkole S$redniej. Inny przykiad. Wyciety z tek-
tury krazek stuzy do poznania prawa ciezkosci. Dziecko
rzuca krazek i jednoczes$nie rzuca monete miedziang, przy
czym zmuszone jest zauwazyC, ze ciezsza moneta mie-
dziana znacznie predzej spada na dot. Wog6le, pomysto-
wo$¢ nauczyciela moze tutaj bardzo wiele zdziata¢, wy-
najdujgc dla dzieci roboty zajmujace i pouczajgce, a za-
stosowane do wieku. W szkotach poczatkowych francu-
skich np. kilkoletnie dzieci robig telefony (oczywiscie paro-
dje telefonéw*) ze szpagatu (telephone a ficelle), mikro-
fony, aeroplany i t. p.

W szkole $redniej, gdzie wiek ucznidw, ich rozwdj
intelektualny i fizyczny, zezwala juz na trudniejsze z za-
kresu fizyki pracy, uczniowie budujg rozne przyrzady
i maszyny. Nietylko w szkotach amerykanskich, lecz obec-
nie juz w szkotach s$rednich wszystkich prawie krajow
zachodnio-europejskich uczniowie budujg sami wiele przy-
rzadéw, koniecznych do doswiadczen fizycznych, wiec:
bloki, kliny, miechy, pompy, wirownice, syreny, pirome-
try, higrometry, fotometry, zootropy, stosy elektryczne,
elektromagnesy, elektroskopy, telefony, mikrofony i t. p.
Ze sie to w znacznym stopniu przyczynia do gruntownego
i trwalego przyswojenia zasad fizyki — tego zapewne do-
wodzi¢ wecale nie trzeba. Oczywiscie, roboty te wymagajg
odpowiednio urzgdzonych warsztatow, ktére tez w wielu
szkotach sie znajduja. Nie znaczy to jednak, by te szkoty
przeksztatcone zostaty na szkoly rzemie$lnicze. Bynaj-
mniej. Szkoly te jako ogolno-ksztategce ,,Srednie” majg
na celu nie ksztalcenie fachowcow, lecz przygotowywanie
do szkot wyzszych. Roboty reczne w szkotach ,,$rednich®
nie majg na celu ksztatcenia fachowcéw, lecz sg—powta-
rzamy to raz jeszcze—metodg stosowang do wyktadu wielu
przedmiotow i z wielu wzgledow bardzo korzystna.

Stopniowanie.—w robotach recznych konieczne jest
stopniowanie, to znaczy, zastosowanie ich do wieku dzieci.

W szkotach poczatkowych francuskich, program ro-
b6t recznych w zastosowaniu do wieku dzieci jest mniej

wiecej nastepujacy. ¥

) Porown. H. Gilbault. Le travail manuel dans les
écoles primaires. Revue Pédagogique 1906, zesz. styczniowy.
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Dla dzieci w wieku 5—7 lat.

tatwe roboty z papieru (sktadanie, plecionki). Wy-
cinanie z papieru kolorowego figur gieometrycznyeh. tat-
we roboty koszykarskie. Wyszywanie r6znokolorowg widcz-
ka na kanwie i na papierze. Kalkowanie i wycinanie
zwierzat. Kalkowanie i wycinanie roslin.

Dla dzieci w wieku 7—9 lat.

Cwiczenia reczne, ksztalcace zreczno$é rak.

Woycinanie z tektury figur gieometrycznyeh i budo-
wanie z nich ciat gieometrycznyeh,

Koszykarstwo.

Lepienie z gliny ciat gieometrycznyeh i réznych
tatwych przedmiotow.

Woycinanie zwierzat i klasyfikacja.

Woycinanie roélin i klasyfikacja.

Mate akwarjum z papierowemi rybkami.

Gieometrja. — Rowno$¢ réwnolegtoboku i prostokata.
Rownos¢ prostokata i trojkata o jednakowej podstawie
i potowie wysokosci.

Fizyka.—Rzucanie wycietego z tektury krazka i monety
miedzianej (prawo cigzenia). WycigC lekki krazek z tektury,
ktoryby sie toczyt pod goére. Telefon ze szpagatu.

Dla dzieci w wieku 9—11 Iat.

Budowanie z tektury ciat gieometrycznyeh. tatwe
roboty z drutu. Drutowanie. tatwe roboty z drutu i drze-
wa (zrobi¢ najprzéd malg klatke, potym putapke na my-
szy.) Lepienie z gliny fatwych ornamentéw architekto-
nicznych.

Gieometrja.—Budowa decymetra sze$ciennego. ROw-
no$¢ powierzchni trapezu i trojkata. Zbudowanie gra-
niastostupa, stozka, walca.

Fizyka.—Wahadto. Wirownica. Syrena. Pirometr
(ogniomierz) z cyferblatem. Regulator Watta o sile od-
srodkowej. Higrometr wtosowy. Zwiniety spiralnie wazki
pasek blaszany, ktory sie obraca nad ptomieniem lampy.

Dla dzieci w wieku 11—13 lat.

Lepienie z gliny przedmiotow trudniejszych niz po-
przednio.

Rzezba na drzewie.

Fizyka.—Fotometr Bunzena, Elektroskop. Stos elek-
tryczny. Elektromagnes. Mikrofon. Telefon. Litografja.

»Nowe Tory*, zeszyt IV. 5
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Historja naturalna.

Zbieranie roslin, owadéw i skamieniatosSci. Lepienie
z gliny grzybow i kwiatow.

Materjat i narzedzia.

Jakkolwiek obecnie juz na Zachodzie (w Anglji i Fran-
cji, Belgji i Niemczech, Szkocji i Norwegji), nie mowiac
juz o Stanach Zjednoczonych, metoda robét recznych jest
bardzo rozpowszechniona, to jednak przez diugi czas wia-
Sciciele i przetozeni szkét byli jej przeciwni. Powodem
tego byly ,wzgledy natury finansowej“. Panowie dyrekto-
rzy nie chcieli ponosi¢ kosztéw na kupno materjatéw i na-
rzedzi. Mozna by¢ prawie pewnym, ze ten sam powdd
stangtby ewentualnie na przeszkodzie rozpowszechnieniu
sie tej z wielu wzgledoéw bardzo korzystnej metody i—
u nas. Otoz, nalezy uprzedzi¢, ze pomienione koszty moga
by¢ bardzo nieznaczne. Co sie tyczy materjatdow, to zwo-
lennicy i propagatorzy tej metody wpadli na bardzo do-
bry pomyst zuzytkowywania wszystkich, a bardzo licznych
»pozostatosci od przedmiotéw codziennego uzytku“ (resi-
dus de la civilisation“). Jako materjat do robo6t recznych
moga np. stuzy¢ wszelkiego rodzaju pudetka tekturowe
(po papierosach, gilzach, cukierkach, ciastkach i t. d.)
i drewniane (po cygarach, tytoniu i t. d.), blaszanki (po
sardynkach, konserwach i t. p.), stoiki i flaszki (po le-
karstwach), dalej gwozdzie, druty, stare podkowy, srebr-
ny papier (po herbacie i czekoladzie) i t. d. W ten spo-
s6b mozna, jezeli nie caly niezbedny materjat, to znaczng
cze$¢ jego mie¢ zupetnie darmo.

W szkotach niemieckich, ktoére metode robd6t recz-
nych stosujg w szerokim zakresie, zazwyczaj w klasach
wywieszane sg spisy wszystkich ,pozostatosci od przed-
miotdw codziennego uzytku“, nadajgcych sie do robot.

Rozumie sie, ze wiele materjatdw niezbednych do
robot trzeba kupi¢, np. ptétno, tekture, drzewo, rurki
i taSmy gumowe, rurki szklane, Srut, gline, farby i otow-
ki kolorowe, chemikalja i t. d.

Lecz w szkotach poczatkowych, a nawet i Srednich,
zazwyczaj koszt materjatdow nie jest wielki, zwilaszcza wo-
bec tego, ze w wielu razach nabyty materjat daje sie zu-
zytkowywac wielokrotnie (dzieci, zrobione przez siebie przed-
mioty, po pewnym czasie, np. w konhcu roku szkolnego,
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rozbierajg, a w nastepnym roku z tego samego materjatu
uzytkujg inne dzieci).

Co sie tyczy narzedzi, to w szkole poczatkowej do
robot recznych procz specjalnych (niekosztownych) narze-
dzi do modelarstwa z gliny, wystarczajg najprostsze na-
rzedzia codziennego uzytku, jak: miotek, nozyczki, scyzo-
ryk, obcegi i t. p. Do robot drzewnych oczywiscie nie-
zbedne s narzedzia stolarskie: pitki, heble i t. d. Te
ostatnie zreszta, jako niezbedne rdOwniez do nauki stdjdu
w kazdej dobrze urzadzonej szkole znajdowac sie po-
winny.

W szkotach $rednich, gdzie rozwdj fizyczny uczniéw
zezwala na roboty trudniejsze, précz wymienionych powy-
zej, niezbedne sg rowniez narzedzia S$lusarskie, tokar-
skie i t. d.

W kazdej postepowej szkole Sredniej na Zachodzie,
znajduje sie co najmniej jeden warsztat, urzagdzony odpo-
wiednio do potrzeby wykonywania réznych robot.

Znaczenie wychowawcze.—Wspominali§my juz o tym,
ze roboty reczne zachecajg dzieci do nauki i czynigc na-
uke ciekawsza, przyjemniejsza, tym samym ja ulatwiaja;
précz tego sprawiajg one, ze tres¢ wyktadanych przed-
miotéw lepiej .utrwala sie w pamieci. Sa to korzysci me-
tody, natury dydaktycznej, jesli sie tak wyrazi¢ mozna.
Wszakze metoda ta posiada jeszcze doniosto$¢ ogolnie wy-
chowawczg, a to wtym znaczeniu, ze ksztatci bardzo waz-
ne wihadze i zmysty.

Ksztalcenie uwagi.—Juz z tego, co powiedziano wy-
zej, wynika, ze metoda robo6t recznych, wymagajac uwaz-
nego przygladania sie modelom, stuzagcym za wzory,
ksztalci niewatpliwie uwage dzieci (przynaglaje do uwagi),

Niepodobna wprost pomysle¢, by dzieci moglty zrobic¢
jaki$ przedmiot, o ile uwaznie nie przyjrzaly sie przed-
tym jego modelowi.

W Scistym zwigzku z ksztatceniem uwagi jest ksztal-
cenie zmystu spostrzegawczosSci. lIstotnie, wykonywajac
rézne przedmioty, dzieci z koniecznosSci muszg uwaznie
obserwowa¢ modele, ktére im stuzg za wzory. Np. ulepie-
nie z gliny kwiatu, lub rosliny, wymaga uwaznego przyj-
rzenia sie temu kwiatowi, wzglednie roslinie, zauwazenia
wszystkich szczegotow budowy, oraz cech charakterystycz-
nych; tak samo zbudowanie modelu jakiejkolwiek maszyny
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mozebne jest tylko pod warunkiem, ze budujacy go uczen'
(szkoty ,.,Sredniej“, lub technicznej) uprzednio bardzo do-
ktadnie poznat budowe, oraz sposéb funkcjonowania ma-
szyny. Kazda wogoéle robota reczna jest doskonatym cEwi-
czeniem zmystu spostrzegawczosci.

W pewnym stopniu rozwijajg one niewatpliwie tez
i Zmyst wynalazczos$ci, a to juz choéby dla tego, ze dzie-
ci (wzglednie uczniowie szkoty Sredniej lub technicznej),
robiac wiasnorecznie rézne przedmioty, wdrazaja sie do
praktyki technicznej, a nadto robigc wilasnorecznie rézne
doswiadczenia np. fizyczne, przygotowujg sie do metod
eksperymentowania naukowego.

Dalej roboty reczne rozwijaja zreczno$¢ dzieci-
(O ile slojd rozwija jednostronnie zreczno$¢ rak, o tyle
roboty reczne w zakresie szerszym od slojdu, rozwijaja
zrecznos$¢ bardziej wszechstronnie). Ruchy dzieci, pracuja-
cych po pare godzin dziennie fizycznie, juz po niewielu
tygodniach stajg sie predszemi i pewniejszemi. (Nadto ro-
boty reczne wzmacniajg miegsnie, co ma ten skutek, ze
wszelkie ,,refleksy*, oraz ,ruchy zbyteczne“, spowodowa-
ne staboscig miesni, stajg sie rzadsze).

Moze najwazniejsze jednak znaczenie wychowawcze
metody robdt recznych polega na tym, ze ksztalci ona
i przystosowuje do utylitarnych celéw wrodzony ludziom,
a w wieku dzieciecym najenergiczniej przejawiajacy sie
poped do czynu, do ,robienia czego$.

Juz Komenjusz dowodzit, ze ,dzieci lubig zawsze
co$ robi¢*, oraz, ze ,przypominajg z tego wzgledu mréw-
ki, ktére bezustannie sie¢ krzatajg, biegajg to tu, to tam,
znoszg ciezary, budujg i rozrzucaja.

To wrodzone upodobanie dzieci do czynnosci, we-
wnetrzng ich potrzebe wypowiadania sie nietylko zapo-
mocg stébw lecz i zapomocg czynéw, nalezy rozwijac
i ksztatci¢; najlepszym za$ sposobem czynienia tego jest
przyzwyczajanie dzieci do przystosowania swego wrodzo-
nego popedu ,do zabawiania rgk pracg“ do—koniecznosci
zrobienia tego lub innego przedmiotu.

Lecz w ten sposdb zarazem rozwija sie i zmyst za-
radnosci u dzieci i ostatecznie osigga sie ten rezultat, ze
dziecko uczone metodg robét recznych w szkole poczatko-
wej i Sredniej, potrafi sobie potym, jako cziowiek dorosty,
daleko lepiej ,radzi¢ w zyciu“ codziennym, anizeli dziec-
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ko, ktérego ksztatcenie szkolne odbywato sie z pominie-
ciem tej metody.

Ostatecznie zatym metoda robot recznych dazy do
celu—Kksztalcenia dzieci na ludzi czynu. Na tym tez po-
lega jej bardzo donioste znaczenie wychowawcze.

W naszych szkotach, zaréwno poczatkowych jak
i Srednich, roboty reczne sag prawie zupetnie nieznane.
Posiadamy wprawdzie do$¢ znaczng liczbe szkdt stojdu,
nadto w wielu szkotach poczatkowych uczag slojdu jako
specjalnego przedmiotu, lecz o zastosowaniu robét recz-
nych do wykiadu wszystkich wogble przedmiotéw szkol-
nych, jako najbardziej postepowej i najracjonalniejszej me-
tody pedagogicznej, u nas nie styszatem.

W niektérych szkotach, od niedawna, poczeto uczyc
modelarstwa, czyli lepienia z gliny. Ma to miejsce np.
w doskonale urzadzonej szkole Tow. ake. ,,Zawiercie*,
Przytoczymy pare zdan z opisu tej szkoly, zamieszczonego
w ,,Nowych Torach®. }

,»D0 nauki lepienia z gliny przeznaczono godziny po
za czasem lekcji normalnych. Kazde dziecko ma oddzielny
stolik z odpowiednig deseczka, stuzacag zaréwno do ura-
biania sobie odpowiednio materjatéw, jak i do wykonania
przedsiewzietego dzieta. Jednakowo chiopcy i dziewczynki
z nieklamanym zapatem oddajg sie tej pracy i po rozpro-
mienionych ich twarzach widaé, ze jest to dla nich mifa
rozrywka."

Moze jeszcze w jakich innych szkotach naszych ucza
modelarstwa (co nie jest mi wiadomym), naog6t jednak,
zarbwno w szkotach poczatkowych, jak i $Srednich u nas,
roboty reczne sg prawie nieznane.

Zanim zostanie napisany oryginalny polski podrecz-
nik, nalezatloby z mndstwa podrecznikéw francuskich, an-
gielskich, niemieckich, wybra¢ najlepszy i—przettumaczyc.

D. Zohynski.

) Nowe Tory 1910. Pazdziernik. A. Jaros. Szkota
akc. tow. ,,Zawiercie*.
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Simon Newcomb. Astronomja dla wszystkich. Wykiad,
popularny zjawisk niebieskich. Przetozyt z angielskiego i we-
diug 2. wyd. niemieckiego uzupetnit P. Merecki. Ze sto-
Icem wstepnym S. Dicksteina. Nakt. H. Lindenfelda, War-
szawa 1912. Ski. gt. u G. Centnerszwera i Sp. (Stronic
XVI-\-373; z 86 rysunkami’).

Ksigzka ta stynnego astronoma, wydana z niezwykia
U nas starannoscig, jest istotnie ,,dla wszystkich®“. Czyta¢
ja moze z najzywszym zainteresowaniem i z prawdziwym
pozytkiem (o ile wolno mi sgdzi¢ po sobie) zaréwno czio-
wiek dorosty, ktéry miat nawet sposobno$é czestego sty-
kania sie¢ z tym lub owym dziatem astronomji, jak mio-
dziez—powiedziatbym odjakiego roku 12-go, a przy pew-
nych objasnieniach preceptora znacznie jeszcze wczesniej.
Ksigzka bowiem, wolna zresztg zupetnie od wzoréw matema-
tycznych i zawierajgca najprostsze zaledwie konstrukcje gieo-
metryczne i kinematyczne, odznacza sie zar6wno niezwyk-
tg jasnoscig wykladu, jak goraca mitoscig kazdego dziatu
rozlegtej tej dziedziny zagadnien. Autor z jednakim zami-
towaniem poucza nas co do poje¢ i konwencji podstawo-
wych (zwykle tak sucho i niezrozumiale wyktadanych) oraz
techniki astronomicznej, jak co do najpotezniejszych Scis-
toscig i ogolnoscia praw mechaniki i optyki (zwihaszcza
spektroskopji) ciat niebieskich.

Z widocznym celem wykorzenienia przywyknien gieo-
centrycznych przybywa do siedziby naszej, t. j. ukiadu
stonecznego, ba nawet do calego znanego nam ,wszech-
Swiata“ z punktu wyjscia zawrotnie odleglego (sto tysie
cy lat biegu Swiatta). Tym to sposobem, dajac nam po
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drodze piekny Rzut oka na wszech$wiat, wprowadza nas
na ziemie i wowczas dopiero uczy nas spoglada¢ z niej
na Sklepienie niebieskie 1 jego ruch pozorny (Cze$¢ pierw-
sza). Pragnatbym szczegolniej podkreslic wartos¢ pedago-
giczng artykutdw 2, 3, 4-tej Czesci, poswieconych sprawie
rachuby czasu, biegu rocznego ziemi i t. d. Niestety,
szczupto$¢ miejsca nie pozwala mi tu na wyrazniejsze
okreslenie zalet tych wiasnie podstawowych artykutéw.

Nastepuje Cze$¢ druga, poswiecona narzedziom astro-
nomicznym, — petna ciekawych a barwnych szczegotow.
W Czesci trzeciej wraca autor do ,,drobnej kolonji, dla nas
wszelako najwazniejszej“, i po rzucie oka na ukiad sto-
neczny caly, daje w tej czesci opis szczegotowy Stonca,
ziemi i ksiezyca, poparty znakomitemi fotografjami. (Wo-
gole zreszta wszystkie dziaty ksigzki sg bardzo starannie
i umiejetnie ilustrowane), Czesci czwarta i pigta zawieraja
dalszy ciagg ukfadu stonecznego: Planety i ich ksiezyce;
Komety i meteory. Ma tu autor najlepsza sposobnosé wy-
tozenia praw Keplera iich uogélnienia Newtonowskiego obok
mnostwa cennych szczegdtéw, dotyczacych wiasciwosci fi-
zycznych planet w poréwnaniu z ziemig. Nie zapomniano
tu nawet o znanej specjalistom jedynie Maxwellowskiej
teorji pierscieni Saturna. ,,Cisnienie Swiatta“ i oparte na
nim najnowsze poglady kosmogoniczne nawigzuja sie w spo-
s6b niewymuszony do pozostatej tresci. Cze$¢ szosta wresz-
cie, poswiecona tak zwanym Gwiazdom statym daje (obok
cierpliwie a pieknie skreslonych wskazéwek praktycznych
do orjentowania sie ws$réd gwiazdozbioréw) w szerokich,
rzutach wszystko to, co wiasnie o zmiennosci tych nawet
»przystowiowo trwatych“ punkcikéw S$wietlnych pouczyc,
nas moze i powinno.

Ludwik Silberstein,

St. Karpowicz. Indywidualno$¢ i jej ksztatcenie. War-
szawa, 1912. Wyd. ,,Domu dzieciecego.l

Najtrudniejsza moze dziedzing realizacji spotecznej
jest praca wychowawcza. Gdzieindziej mozemy dziatac
Smielej i ryzykowniej. Usitowaniom naszym stawiane beda,
oko w oko, zawsze wysitki innych grup ideowych i osta-
tecznie rozstrzyga walka. Ale tu mamy przed sobg mate-
rjat o niestychanej delikatnosci, niemal zupetnie do oporu
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niezdolny, a przy kazdym niezdarnym dotknieciu narazo-
ny na wykrzywienie, z utratg nieraz elastycznosci pier-
wotnej.

Nic dziwnego wiec, ze tak ciggle jeszcze w zasa-
dach naszych pedagogicznych panuje zamet i niepewnosc,
rzucanie sie naprzéd 1 szybki potym odwrét — po wecale
nieradosnych doswiadczeniach. Z tego wzgledu z uzna-
niem przyjmowa¢ musimy wszelka prébe, zmierzajgcg do
rozbicia tych pochtaniajgcych swiatto mgiet.

Uczynit to teraz znowu p. Stanistaw Karpowicz
w broszurze, ktéra wiasciwie cata skupia sie kolo zagad-
nienia: co w wychowaniu winno by¢ zasada kierujgcg —
indywidualno$¢ czy indywidualizm?

Kwestja postawiona jest dobrze. Istotnie wiele Swiatta
na zadanie pedagogiki naszej rzuci¢ moze rozjasnienie
sobie dwu tych poje¢ wytycznych. Indywidualizm miat
daznos¢ do rozbicia wszelkich zbiorowosci na atomy je-
dnostkowe i do odgraniczenia ich od siebie w sposéb, kto-
ry nawet nie przypuszczat mozliwosci potaczen i harmo-
nji. Mozemy moéwi¢ o tym, jako o przesztosci, bo istotnie
nikt dzisiaj na tego rodzaju zasadach indywidualistycz-
nych nie opiera ani mysli swoich ani dziatania. Jesli je-
dnak dla naszych dazerh wychowawczych kwestja ta moze
by¢ ciagle aktualng, to nie w tym znaczeniu, jakoby sie
kto Swiadomie na 6w indywidualizm powotywat. Przyczy-
na tego anachronizmu lezy raczej w nieSwiadomosci, w nie-
porozumieniu co do istotnego znaczenia pojecia ,,silnej
i wolnej jednostki“. Ot6z wiasnie—te dwa nigdy nie prze-
brzmiate hasta: ,sita“ i ,wolnos¢“, zastosowane do peda-
gogiki, dajg czesto mozliwo$¢ otarcia sie o granice skraj-
nego indywidualizmu i stad naturalnie wynikajg nieraz
powazne szkody dla gilebszego wyksztatcenia indywidual-
nosci.

Autor ma zupelne prawo do zarzutéw, ktore czyni
niektorym zboczeniom ultrapostepowej pedagogiki naszej.
Pojecie wolnosci, jako samowoli, doprowadzito poprostu do
obawy przed najlzejszym skrepowaniem, przed jakimkol-
wiek wogoble Scislejszym kierunkiem. | dochodzi nieraz do
tego, ze ,roztropne skadingd matki pozostawiajg do uzna-
nia dwunastoletnich i miodszych dzieci wybdr niektorych
przedmiotéw nauki, ksigzek i pism do czytania i wielu
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innych rzeczy, ktérych ocena nigdy dla dziecka dostepng
by¢ nie moze“.

Ale ot6z po tych =zarzutach spodziewamy sie na-
turalnie mocnego i wyraznego ideatu pedagogicznego,
ktoryby sie juz na wprost przeciwnych opieral zasa-
dach. Istotnie, autor ideat taki upatruje w cztowieku,
kojarzacym w sobie cechy osobnicze ze znajomoscig po-
trzeb spotecznych. Podaje nadto drogi, ktéremi wycho-
wawca cel ten moze osiggngé. Jest w tym wiele bardzo
stusznych uwag, podkreslajagcych znane postulaty pedago-
gji dzisiejszej, izby ,,nauczanie byto wywolywaniem ucze-
nia sie“, a program wyktadow tak byt utozony, by mogt
W uczniu istotne zbudzi¢ zainteresowanie. Bardzo cenne
sg wskazowki co do wychowania fizycznego, odpowiednie-
go ustosunkowania pracy umystowej do wysitkdw rucho-
wych i t. p.

Jednakze w dwu waznych sprawach trudno sie z au-
torem pogodzi¢. Jodna dotyczy samego uzasadnienia drog
wychowawczych, w broszurze wskazanych. P. Karpowicz
daje w tym celu (pobieznie zresztg) streszczenie wynikéw
badania z zakresu biologji i socjologji. Na to, azeby wy-
kaza¢, jak sie tworzy jednostka i jaki ma by¢ wsrdd ludzi
stosunek jej do catosci spotecznej, przechodzi z nami roz-
woj indywiduéw biologicznych, zaczynajac oczywiscie od
wymoczkéw. Wiec naprz6d—-czy to potrzebne? A powto-
re—spoczywa Ww systemie takim, zawsze niebezpieczen-
stwo, ktérego tez autor nie mégt uniknaé, ze co jest
przedmiotem badan powaznej nauki i co dla niej przed-
stawia sie ciggle jeszcze jako z trudem zdobywane os$wie-
tlenie w powodzi cieniéw, to tutaj przybiera odrazu cha-
rakter autorytetu i niezachwianej pewnosci. Jest to nie
popularyzacja, tylko t. zw. wulgaryzowanie nauki. A zresz-
tq — fakty biologiczne, jako zrédto wskazan spotecznych
czy spoteczno-wychowawczych, prowadzg do wynikéw bar-
dzo odmiennych, zaleznie od stanowiska cztowieka. Komuz
mozna zabroni¢ takiego np. wnioskowania: Cztowiek rézni
sie od catego Swiata zwierzecego wiasnie moznoscig sta-
nowienia o losie swoim i o swojej woli, niezaleznie od
t.zw. koniecznosci przyrodniczych. Jesli na nizszych
pzczeblach gatunku wykrywamy taczno$¢, to wiadnie
W Swiecie ludzkim cechg istotnej wyzszosci bedzie bez-
wzgledne przeciwstawienie sie wszelkiej zbiorowosci, wy-
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olbrzymienie cech odrebnie osobniczych. Albo jeszcze inne
rozumowanie, znowu na podstawach przyrodniczych opar-
te: wszystko nizsze musi pracowa¢ na wytworzenie choc-
by jednej indywidualnosci wyzszej—ta dopiero ma prawo
calg reszte obréci¢ w mierzwe dla uzyznienia gruntu swe-
go i t. p. Takie i inne wnioski ,biologiczne* wiadomo, ze

byly i sg ciggle jeszcze snute — i zadne doswiadczenia
naukowe nie moga tu by¢ dostatecznym argumentem za
lub przeciw.

Trzeba mie¢ odwage postawienia ideatdbw swoich
wprost, tak, jak sie je we wilasnym odczytuje sercu i su-
mieniu. Tworzenie nowych pokolen ma tyle wspolnego
z laboratorjami, ile np. mito$¢ nasza z wynikami badan
antropologicznych czy fizjologicznych Ilub jakichkolwiek
innych. Kochamy—nie zasiegajgc rad ani pozwolenia w od-
powiednich podrecznikach. Pragniemy skierowac¢ wychowa-
nie po takich a nie innych drogach, dlatego, ze mamy
gteboka wiare w doniostos¢ i piekno ideatdw naszych. P.
Karpowicz czuje w giebi to samo i dlatego najsilniej nam
do przekonania przemawia, kiedy méwi wprost od siebie.
Wtedy tez dopiero odnajduje wiasciwg i do dziecka dro-
ge, zadajac stusznie, aby dziecko wiedziato, ,,C0 jest na-
prawde najwiekszym dobrem, €0 mogtoby z calej duszy
ukochac¢“... Te ostatnie zwiaszcza stowa, utrafiajgce
w sedno rzeczy, jednaja nas z autorem zupeinie, kazg za-
pomnie¢ o tylu zbednych w pracy jego stronicach.

Druga za$ sprawa, co do ktérej tez odmienne musi-
my wyrazi¢ zdanie, dotyczy samej metody wychowaw-
czej w sferze pozaszkolnej, zyciowej. Nie moge zrozumieé
gwaltownego protestu autora przeciwko wszelkim teatrom,
koncertom, odczytom i t. p. dla miodziezy. Jesli chodzi
0 rzeczy nieodpowiednie—zgoda. Ale pozatym uwazam np.
teatr stanowczo za Srodek dobrze ksztatcacy, a sztuki, do
poziomu dostosowane, przygotowujg miodziez nawet do na-
lezytego stuchania utworéw scenicznych i w wieku poz-
niejszym. W dziedzinie zaznajamiania z tworczoscig lite-
rackg uwazam teatr za bardzo pozadany $rodek pomocni-
czy, a nawet wprowadzitem—z. zupetnie dobrym skutkiem
odgrywanie utworow dramatycznych na lekcji. Widze
w tym wiasnie potaczenie wysitku myslowego z Pucho
wym i uwazam, ze ruch ulatwia nawet wnikniecie w stro-
ne myslowa utworu. Naturalnie—zalezy wszystko od wy-
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boru i kierunku, trzeba sie jednak wystrzegac¢ niepotrzeb-
nego—w stosunku do nieodtgcznych juz dzis przejawow

towarzysko-kulturalnych—purytanizmu.
Andrz. JB.

Iza Moszczenska. O szkotach i wychowaniu. War-
szawa 1912.

Jest to ksigzka, przeznaczona dla nauczycieli ludo-
wych i wogéle dla ludu. Autorka wyjasnia w przedmowie
powstanie swojej pracy. Wywotat jag list wioscianina, dru-
kowany w piSmie Zaranie, znanym jako ognisko niezalez-
nego ruchu ludowego u nas. Wioscianin 6w zwrécit uwa-
ge na upos$ledzenie dzieci chiopskich z winy rodzicéw,
szczegOlnie za$ na t. zw. ,niewole u bydta*“. Wywotato to
pewne ozywienie wsrdd prenumeratorow ,,Zarania“, wias-
nie w Kierunku przez autora listu wskazanym. Otéz p.
Moszczenska, chcac obudzone te usitowania w dobrg stro-
ne skierowaé, t. j. nada¢ im trwalszg i gtebsza wartosc,
napisata ksigzke, w ktorej wskazuje wogoble sposob wy-
chowywania dzieci wiejskich, w domu i szkole. Miata tu
do walczenia z r6znemi, zakorzenionemi przesadami, opar-
temi na tradycyjnie przekazanych metodach wychowaw-
czych lub raczej braku metod. Trzeba przyznaé, ze zada-
niu swemu odpowiedziata doskonale. W szeregu rozdzia-
tow dala nie suche przepisy, ale na obserwacji oparte
obrazy, ktére muszg chyba trafi¢ do przekonania. Jezyk
prosty, zwiezty, pelen zestawien i poréwnan z bezpo-
Sredniego otoczenia chlopskiego. Autorka nigdzie nie wpa-
da w schlebianie (co dosy¢ jest czeste w tego rodzaju
ksigzkach), nie uzywa patosu kaznodziejskiego, nie naru-
sza zasadniczych, mocnych jak ziemia, wierzen, owszem,
czasem sie odwotuje do nich, jako najbezsporniejszych
podstaw zycia duchowego ludu. Przyktadami 2z wysoko
stojgcego szkolnictwa Ameryki wywotaé moze tylko poza-
dany skutek: wzmozenie sie potrzeb i niezadowolenie
z obecnego stanu rzeczy. W rozdziale ,o0 wychowaniu®
ktadzie nacisk na doniostg zasade: ,Badz takim, jakim
chcesz, aby byly dzieci twoje”. Ksigzke te polecamy usil-
nie nauczycielom ludowym do poznania i szerzenia.
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Zasady przyzwoitego zachowania sie uczniow szkot
$rednich, wedlug D-ra Juljusza Wisnara, opr. dr. Jan
Pigtek. Lwow 1912.

Ciekawa ksigzeczka. Kiedy sie ja pierwszy raz bie-
rze do reki, nie wiadomo, co o niej mysle¢. Czy napraw-
de jest potrzebna? Czy traktowaé ja wesoto, czy powaz-
nie? Ale otéz zdaje mi sig, ze ta poczatkowa niepewnos¢
wynika poprostu z tego, zeSmy juz niemal zupetnie od-
wykli od stawiania miodziezy naszej specjalnych wyma-
gan grzecznosci, uszanowania i t. p. | nie tylko my —
miodziez nasza bodaj ze tez zwolna sie od tego odzwy-
czaita. Od bezmys$lnego rygoru stupajki przeszto sie bar-
dzo predko do zupetnej luznosci, iz najmniejsze zobowig-
zanie wydaje sie niemal niepotrzebnym nakazem Kkrepuja-
cym. Tymczasem zastanOwmy sie troche, a musimy dojs¢ do
przekonania, ze jednak—formy zewnetrzne, oznaki pewne
sg konieczne; ze pozadane jest ich pielegnowane i ksztal-
cenie. Ksztalt wplywa na tre$¢ i pomaga do jej rozwija-
nia. Oczywiscie, ukton, giest, ruch, postawa — punktual-
nos¢, wstrzemiezliwos¢ w mowieniu i t. p., sa same przez
sie tylko wyrazem zewnetrznym, powinny by¢ naturalnym,
samorodnym wynikiem odpowiedniego usposobienia i stanu
wewnetrznego. Niemniej, przyzwyczajenie sie do pewnych
znakéw, dostosowanie zewnetrznosci naszej do pewnych
norm, jest konieczne, jako ¢wiczenie i nieraz ulatwienie
w sprawach natury wewnetrznej. Przytym, wobec odra-
dzajacej sie dzi$ daznosci do ksztatcenia ciata nie tylko
pod wzgledem fizyczno-zdrowotnym, ale, przedewszystkim
ze wzgledu na piekno, harmonje, przyzna¢ nalezy, ze
zwrocenie uwagi na te sfere przejawoéw dopetnia tylko ca-
tosci pozadanej. O ile pamieta¢ bedziemy, ze—jednak—to
tylko przejawy. 1 o ile, przez odciecie ich od Zrodet, nie
popetnimy bledu skierowywania miodziezy (nieswia-
domego zresztg) ku obtudzie, hipokryzji, sztuce ukry-
wania rzeczywistych uczué, poswiecania ich dla formy
uktadnej.

Te refleksje wskazuja w kazdym razie, ze ksigzecz-
ke, zawierajacg przepisy ,dobrego zachowania sie* dla
miodziezy, wzig¢ musimy powaznie. | uznamy ja o tyle,
o ile wyzej okreslonym sprawom odpowiada¢ bedzie. Ot6z
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ma ona zalety pod niejednym wzgledem. Wolna od suro-
woéci pedantycznej, traktuje zycie miodziezy w domu, sa-
lonie, na wizytach, w tancu, na ulicy i na wycieczkach,
a nawet sg i przepisy zachowania sie wobec ,pici piek-
nej." W ten sposob zatraca sie charakter moralizatorski,
a ksigzeczka zyskuje role milego doradcy w rzeczach,
0 ktérych sie nieraz dostatecznego z domu nie wyniosto«
wskazania. Ten zatym szkoput pedagogiczny przezwycie-
zony szczesliwie. Lekka i mila atmosfere wywiera tez
szata zewnetrzna, schludna i estetyczna okiadka, druk
jasny, rysunki, przeciwstawiajgce: ,tak sie zachowuj za-
wsze!"—, nigdy za$ tak!*, przyczyni to ostatnie karykatu-
ralnie o$mieszone.

Sg jednakze strony ujemne, dowodzace, jak trudno
ustrzec sie niebezpieczenstwa obtudy, kiedy zbyt wiele
przywiazujemy wagi do form. Np. Kkiedy autor zaleca,
zeby zawsze tylko dobrze moéwi¢ o rodzicach i przetozo-
nych. Trudno nie wiedzie¢, ze—niestety—mozliwe to jest
czasem tylko dzieki hipokryzji lub skrytej dyplomacji. ¥
Niepodobna wymaga¢ od dojrzewajacego miodzienca czy
dziewczyny, zeby nie widzieli zlego, ktére sie nieraz az
nadto koto nich panoszy. Ktéz za§ w tym wieku niema
choéby jednej przyjaciétki lub przyjaciela, wobec ktérych
calg gorycz swojg musi wylaé? Albo Kkiedy czytamy
w ksigzeczce zalecenie: ,dobry zwyczaj nie pozyczaj“
nikomu ani od nikogo. Wszak niema lepszej drogi do ego-
izmu i sobkostwa. Sg tam i inne jeszcze przepisy (jak
np. nie robi¢ zadnych uwag o osobach przechodzacych),
ktore znowu albo miatyby odjaé¢ lub ostabi¢ zdolno$¢ spo-
strzegawcza, albo przyucza¢ do skrytosci... Stowem, te
wiasnie strony ujemne ksigzeczki stwierdzaja tylko, eosmy
wyzej powiedzieli, jak fatwo forma zapomnie¢ moze
0 tresci, ktérej zawdziecza zycie — i chce by¢é sama dla
siebie.

*) Niekoniecznie; moze tez by¢é wynikiem gtebokiego
uczucia, ktére nie pozwala nam moéwi¢ o dostrzezonych
wadach o0s6b drogich, i stad wiadnie przepis powyzszy
mwyplywa. Przypominamy sz. sprawozdawcy ptaszcz, kto-
rym kochajgcy synowie Noego okrywajg nagos¢ ojca swego.

.Red.
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Iza Moszczenska. Zdradne sieci. Przestroga dla dziew-
czat. Warszawa 1912.

Szczegllnie wazne dla nauczycielstwa nasze-
go po wsiach, skad wiele dziewczat do miast po zaro-
bek wychodzi. Wprawdzie kwestja, w broszurze tej poru-
szona, nie dotyczy wprost dziatalnosci pedagogicznej, je-
dnakze nauczyciele ludowi sami zapewne role swag sze-
rzej jeszcze pojmuja. ,.Zdradne sieci“ ujawniaja w calej
grozie rozpowszechniony u nas handel zywym towarem.
Autorka zastanawia sie nad powodami gtebszemi tatwego
ulegania dziewczat S$lizkim podszeptom, a nadto podaje
spis stowarzyszen i os6b, zajmujgcych sie ochrong kobiet.

(@)
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Il Zjazd czionkow T.
N. S. W. odbyt sie we
Lwowie 4 czerwca 1911

Z szeregu rozstrzgsanych na
nim kwestji podnies¢ chcemy
przemowienie Dr. K. Twardow-
skiego niejako programowe jak
dla najwigkszego zwigzku pe-
dagogow polskich, tak dla ca-
tego nauczycielstwa szkot wyz-
szych w Galicji. Ustep, tycza-
cy sie specjalnie naszego nau-
cielstwa, w Krdlestwie, jest tak
pochlebny i tak zachecajacy,
a zarazem budzacy wiare w si-
ty, ze cho¢ trzebaby moze byto
straci¢ co$ zen na rzecz szcze-
goélnej wzglednosci, z jakg nas
sadzi prof. T., przytaczamy go
w catosei.

~Swietnego przyktadu takiej
pracy (w kierunku stopniowe-
go ulepszen podrecznikéw i me-
tod nauczania) dostarcza Kro-
lestwo Polskie. Istniejagca tam
od 1905 roku prywatna szkota
polska znajduje sie—rzecz jasna
—w warunkach o wiele trudniej-
szych, anizeli $rednia szkofa
polska w Galicji. Mimo to pra-
ca okoto jej ciggtego doskona-
lenia posuwa sie nieustannie
naprzéd. Nauczycielstwo, zgru-
powane w dwuch organiza-
cjach, w Stowarzyszeniu Nau-
czycielstwa Polskiego i w Pol-

skim Zwigzku Nauczycielskim,
zbiera sie w licznych komi-
sjach na narady, pos$wiecone
sprawom pedagogicznym i dy-
daktycznym. W organach wy-
mienionych Towarzystw, w ,,Wy-
chowaniu w domu i szkole*
i w ,,Nowych Torach.“ m), poja-
wiajg sie liczne artykuly, za-
stugujagce na baczng uwage.
Ubolewania godny jest fakt, ze
praca nauczycielstwa polskie-
go w Kirolestwie tak mato jest
znana nauczycielstwu polskie-
mu w Galicji. Bardziej sie tu
zajmujemy szkotami nowego
typu francusklemi i angielskie-
mi a nawet niemieckiemi, ani-
zeli szkotami polskiemi wKro-
lestwie. Zapewne, doskonatemi
i one nie sg — gdziez bowiem
na Swiecie jest szkota dosko-
nata?—ale inicjatywa prywat-
na, znajdujgca tam szerokie
dla siebie pole, wspotzawod-
nictwo, wywotane potrzebg
tworzenia szkoty, obliczonej nie
na chwilowg efektownos¢, lecz
na trwatg pozyteczno$é, sa
zrédiem, z ktérego ptynie dzia-
talnos¢ pedagogiczna i dydak-

*) Podkres$lenia tutaj i w ca-
tej notatce nalezg do nas.
(Red.)
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tyczna, w najwyzszym stopniu
godna, bysmy ja poznali i z jej
owocow korzystali. J)

W przeméwieniu swoim nie
mogt prof. T. nie poruszy¢
tych problematow, ktére wy-
ciskajg decydujgce pietno na
0g6lnym zyciu politycznym Ga-
licji, a przez to tez narozwoju
jej szkolnictwa. Mamy na mysli
t. zw. kwestje ,,rusinskg”, ,,rus-
ka" lub ukrainska“

Stanowisko, jakie zajgt uste-
pujacy prezes T. N. S. W. przy-
nosi zaszczyt catemu szanow-
nemu gremjum i godne jest
prawdziwego w najlepszym ro-
zunieniu filozofa:

,Nikt z nas nie bedzie sobie
roscit prawa do rozstrzygania
pytania, o ile te dgznosci (se-
paratystyczne ze strony naro-
dow 1 szczepoéw, dawniej zgod-
nie w obrebie naszej panstwo-
wosci z nami wspotzyjacych)
sa uprawnione. Dowodzg bo-
wiem swej racji bytu samym
swym istnieniem, a zaprzecze-
nie tej racji bytu w imie ja-
kichkolwiek zasad nie zdota
ich nigdy usung¢. Budzacej sie
samowiedzy narodowej lub od-
rebnosci kulturalnej nie sthumi
zaden argument i zaden gwait.
Ale nie mozemy nie widziec,
ze takie wyodrebnianie sie or-
ganizméw, tworzacych przed-
tym z nami, dzieki jednosci po-
litycznej, mniej lub wiecej
zwartg catos$¢, mogtyby sie do-
konywac¢ bez niebezpieczenstwa
dla naszego bytu narodowego,
o ile byt ten miat zabezpie-
czenie we wiasnej panstwowos-
ci; skoro za$ tej wiasnej pan-
stwowosci nam brak, wyodreb-
nianie to miesci w sobie wiel-
kie dla naszej narodowosci nie-

') Muzeum, grudzien 1911,
»Sprawozdanie” str. 6 i nast.
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bezpieczenstwa, albowiem pra-
wie niepodobna zapobiec temu,
by sie nie odbywalo naszym
kosztem, i z naszg szkoda..."

Trudne z wielu wzgledéw do
rozwigzania zagadnienie sto-
sunku Scierania sie pojeci idei
do naduzywanego hasta soli-
darnosci narodowej, prof. Twar-
dowski, musimy to powiedziec,
rozstrzyga moze niedos$¢ jasno.

»Zyjac w tak wyjatkowych
i dla zachowania naszego bytu
narodowego tak trudnych wa-
runkach, musimy zajmowaé od-
powiednig postawe obronng,
wyrazajgca sie w tym, ze wszel-
kie dziatanie, czy to jednostko-
we czy zbiorowe, podporzad-
kowujemy najwyzszemu przy-
kazaniu narodowemu, t. j. obo-

wigzkowi zachowania odreb-
nosci narodowej i bytu naro-
dowego*.

Otoz tutaj kazdy, zaleznie od
swych pogladow, czesciej _je-
szcze interesow osobistych, ina-
czej bedzie pojmowat ten obo-
wigzek i te odrebnosc i te $rod-
ki, zmierzajagce do zachowania
bytu narodowego, i pojmuja-
cych inaczej jako niewiernych
wyklinat.

Na szczescie prof. T. sam
uznajac niebezpieczenstwo ta-
kiego postawienia kwestji wy-
jasnia swa mysl, jak naste-
puje:

,Powie moze ktos, ze takie
zasady sg niebezpieczne dla
kulturalnego rozwoju narodu.
Wszak wynikatoby z nich, ze
nalezy zaprzesta¢ walk partyj-
nych, ze nie wolno w naszym
narodzie walczy¢ o0 wolnos¢ su-
mienia i swobode przekonan, ze
w imie interesu narodowego
trzeba, aby politycznie czy eko-
nomicznie stabszy poddawat
sie silniejszemu, gdyz inaczej
wprowadza walke i rozterke
w fono narodu i ostabia jego
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site odporna. Wynikiem b)gby
zast0j, zamarcie wszelkiego buj-
niej tetnigcego zycia.

Obawy te sg ptonne. Przede-
wszystkim dlatego, Zze przeci-
wienstwo pogladow i intereséw
nie da sie ze S$wiata usunaé
i Zze wystepuje ono w spote-
czenstwach bez wzgledu naich
potozenie polityczne. To tez nie
0 zaniechanie walk czy to
stronnictw, czy intereséw du-
chowych lub ekonomicznych
moze chodzié¢, lecz o zakresle-
nie im pewnych granic i nato-
zenie im pewnych wiezow*,

Z praw, omawianych na zjez-
dzie donioste kulturalne zna-
czenie posiada kwestja tworze-
nia bibljotek naukowych (Stu-
dienbibliotheken).

0d czaséw Marji Teresy ist-
nieja w Austrji w tych giow-
nych miastach krajow koron-
nych, ktére nie majg uniwer-
sytetu i z nim potaczonej bi-
bljoteki do ogo6lnego uzytku
t. zw. bibljoteki naukowe.

Bibljoteki takie istniejg w Lin-
cu, w Lublanie, w Celowcu,
w Gorycji, w Olomuncu i w Sol-
nogrodzie. Dotacja ich waha
sie miedzy 5.144 i 20.421 kor.

Galicja podobnych bibljotek
nie posiada wcale. Wprawdzie
przy gimnazjach, szczegOlniej
dawniejszych, znajdujg sie bi-
bljoteki—wcale nawet zasobne
(np. Przemysl | gimn. ma 5.608
dziel i 22 czasopisma, Rzeszéw
I gimn. 4.640 dziet, 16 czaso-
pism, Stanistawow 5.643 dziela,
czasopism 45 i t. d.), lecz bi-
bljoteki te wystarczy¢ nie mo-
ga, gdyz zawierajg gtownie
dzieta podreczne, z tych wiele
obecnie przestarzatych, ale ma-
terjatéw i zrodet do prac ory-
ginalnych nie maja, i mie¢ nie
moga.

Dlatego w zarzadzie T. N. S.
W. powstata mys$l utworzenia

»Nowe Tory“, zeszyt IV.
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i w Galicji bibljotek nauko-
wych w tych miastach przy-
najmniej, w ktérych istnieje
wiecej zakladéw naukowych
(np. 3, 4 a nawet w niektoérych
5 szkét Srednich) z istniejgcych
tam bibljotek szkolnych i wy-
posazenia ich dubletami bi-
bljotek uniwersyteckich, jedno-
razowg subwencja na zakup
niezbednych dziet i statg dota-
cjg na powiekszanie ksiego-
zbioru oraz administracje. Dr. B.
Marnkowski, referent wniosku,
wymienia nastepuigce miasta,
w ktérych nalezatoby otwo-
rzy¢ bibljoteki: Tarnéw (z 4 za-
ktadami szkolnemi), Nowy Sgcz
(z 3 zaktadami), Rzeszéw (z 3
zaktadami), Stanistawéw (z 5
zaktadami), Tarnopol (z 5 za-
ktadami), Przemysl (z 4 zakta-
dami).

Otworzenie projektowanych
bibljotek bez watpienia przy-
czyni¢ sie moze do rozbudze-
nia zycia naukowego w mia-
stach prowincjonalnych Galicji,
a nauczycielom w tych mias-
tach umozliwi owocniejsza pra-
ce naukowa.

Projekt prawa dla
szkot prywatnych.

Na porzadku dziennym prac
Dumy panstwowej umieszczono
projekt prawa dla szkét pry-

watnych i wkrétce Duma ma
przystapi¢ do rozwazania go
in pleno.

Jeszcze w lipcu 1910 r. byty
minister oswiaty i byly kura-
tor okregu szkolnego warszaw-
skiego, p. A. Szwarc, ziozyt
Dumie projekt prawa dla gim-
nazjow rzadowych i szkét pry-
watnych roznych typow.

Nastepca p. Szwarca, obecny
minister o$wiaty, p, Kasso, wy-
cofat — na mocy § 47 ustawy
Dumy panstwowej — projekt

6
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gimnazjalny, a pozostawit pro-
jekt prawa dla szkét prywat-
nych.

W dalszym biegu sprawy wy-
brano referenta tego projektu
w osobie p. D. A. Leonowa, ha-
lezacego do grupy pazd2|ern|—
kowcow i przestano do komisji
oswiatowe;j.

Projekt “ministerjalny oparty
jest na systemie koncesyjnym.
Szkoty prywatne, klasy 1 kursy
moga by¢, wedtlug tego projek-
tu, zaktadane przez osoby pry-
watne pojedyncze lub zigczone
w towarzystwa, majgce w swych
ustawach wyszczegolnione pra-
wo zaktadania szkot (8 1i §8),

Nauczycielami w prywatnyc
zaktadach naukowych moga by¢
osoby, posiadajgce takie wy-
ksztatcenie, jakie wymagane
jest dla nauczycieli szkot rza-
dowych odpowiedniego typu,
t. j. szkot nizszych, S$rednich
i wyzszych.

Jezykiem wyktadowym w nau-
czaniu jezyka rosyjskiego, hi-
storji 1 gieografji powszechnej
ma by¢ jezyk rosyjski. Pozo-
state przedmioty moga by¢ wy-
ktadane w innym jezyku, ale
wyltacznie dla dzieci mowigcych
tym_jezykiem i tylko w tych
miejscowosciach, ~w _ ktorych
ludno$¢ moéwi tym jezykiem.
W szkotach, w ktoérych bedg
sie uczyly dzieci, nie majace
wspolnego jezyka macierzyste-
go, wyklady odbywac sie bedg
po rosyjsku.

W szkotach prywatnych wyz-
szych wszystkie przedmioty
majg by¢ wykladane po rosyj-
sku. Jezyk rosyjski, historje
i gieografje w szkotach $red-
nich moga wyklada¢ jedynie
osoby pochodzenia rosyjskiego.

Zapomogi od rzadu, ziemstw,
miast, stanéw i gmin wiejskich
mogg by¢ udzielane tylko tym
szkotom prywatnym, w ktorych
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wszystkie przedmioty wyktada-
ne sg po rosyjsku.

W motywach, do projektu
dotaczonych, p. minister uzna-
je, ze terazniejsze prawo dla
szkot prywatnych wymaga upo-
rzadkowania, ze nalezy dac
wiekszg swobode inicjatywie
prywatnej w sprawie zaklada-
nia szkot, a przetozonym w spra-
wie prowadzenia zaktadow nau-
kowych, cho¢ nad wszystkim
powinna by¢ rozciagnigta kon-
trola ze strony panstwa.

Wybor przedmiotow wykta-
dowych nalezy zostawi¢ prze-
tozonym, zastrzegajgc koniecz-
no$¢ nauczania religji wyzna-
nia prawostawnego dla ucz-
niow tegoz wyznania, tudziez
nauczania w dostatecznym stop-
niu jezyka panstwowego dla
wszystkich ucznidw.

omisja  oSwiatowa Dumy
panstwowej, po rozwazeniu pro-
Jektu ministerjalnego, zgodzita
sie na cato$¢, lecz w szczego-
tach zaproponowa’ra zZmiany:

Przedewszystkim komisja u-
znata, ze prawo zaktadania szkét
prywatnych powinny mie¢ ziem-
stwa, miasta, stany (sostowja),
towarzystwa i osoby prywaine.

Przedstawiciel ministerjum
o$wiaty oponowat przeciwko
przyznaniu tego prawa ziem-
stwom, miastom i stanom, utrzy-
mujac, ze te instytucje nie po-
winny zuzywaé funduszéw, o-
trzymywanych od catej ludnos-
ci na szkoty, odpowiadajace po-
trzebom zaledwie czesci tej
ludnosci, a w dodatku na szko-
ty, ktc')rych warto$¢ nie jest
jeszcze sprawdzona przez zy-
cie.

Nastepne artykuty projektu
komisji wskazujg, ze szkoty
moga by¢ rozmaite: szkoty, kla-
sy i kursy zaréwno ogolnie
ksztalcace jako tez specjalne
i zawodowe. Ogolnie ksztatcace
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majg by¢ taczone ze specjalne-
mi lub zawodowemi.

Wszystkie rodzaje szkoét dzie-
la sie na trzy, kategorje. niz-
sze, srednie, i wyzsze. Nizsze
odpowiadajg wyzszym szkotom
poczatkowym lub rzemiesini-
czym; S$rednie — gimnazjom
i szkotom realnym; wyzsze in-
stytutom i uniwersytetom.
Koedukacja w szkotach wyz-
szych moze by¢ wprowadzona
za pozwoleniem ministra; w$red-
nich — kuratora, a w nizszych
—wedle uznania zatozycieli.

Wybér przedmiotéw i jezyka
wykfadowego pozostawia sie
uznaniu zatozycieli (przetozo-
nych) szkét prywatnych przy
zachowaniu warunkéw nastepu-
jacych:

W szkotach ogolnie ksztat-
cacych powinna by¢é wyktada-
na religja wyznania prawostaw-
nego dla uczniéw tegoz wyzna-
nia.

W szkotach nizszych, S$red-
nich i wyzszych powinna by¢
dostateczna liczba lekcji jezyka
rosyjskiego, ktory musi by¢ wy-
kfadany po rosyjsku. W pierw-
szej klasie szkét nizszych i Sred-
nich mozna przy wyktadzie do-
pomagac¢ dzieciom jezykiem oj-
czystym, jezeli po rosyjsku nie
mowig. W szkotach Srednich
i tych z posréd nizszych, kto-
re maja program czwartego ro-
ku nauczania szkoty poczatko-
wej lub wyzszy, musi by¢ wy-
ktadana historja i gieografja
i wykltad odbywaé sie ma po
rosyjsku.JW gubernjach zachod-
nich, potudniowo - zachodnich,
siedleckiej i lubelskiej dla Wiel-
korusinéw, Matorusinéw i Bia-
torusinbw  wyznan  obcych
wszystkie przedmioty muszg
by¢ wyktadane po rosyjsku.

W szkotach, przeznaczonych
do nauki jezykéw obcych, albo
pewnej specjalnosci technicz-
nej, wyktad religji i jezyka ro-
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syjskiego nie jest obowigzu-
Jacy-M.. :

inisterjum  proponowato
wieksze ograniczenie w spra-
wie jezyka wyktadowego, ale
komisja uznata, Ze przepisy,
we wspomnianym artykule (6)
zawarte wprowadzajg ograni-
czenia, bardzo krepujgce prze-
tozonych w wyborze jezyka
wykladowego, zaleznie: a) od
zaliczenia szkoty do tej tub in-
nej kategorji, b) od miejsco-
wosci, w ktorej sie szkota znaj-
duje i c¢) od skiadu uczniow
szkoty.

»Ograniczenia tego rodzaju,
wedtug zdania komisji, sg nie-
tylko niesprawiedliwe, lecz na-
wet szkodliwe dla wypetnienia
przez szkote bezposredniego jej
zadania.

Niesprawicdliwemi sg one
dla tego, ze niema zadnych
powodow do pozbawiania lu-
dnosci nauczania w szkole bez
praw w jezyku dowolnym.

Szkodliwemi za$ sg dla tego,
ze utworzg sie szkoty potajem-
ne, ktérych powstawanie i roz-
woj ttumaczy sie wiasnie bra-
kiem legalnej szkoty, odpowia-
dajacej pragnieniom ludnosci
miejscowej.”

Wobec tego komisja wypo-
wiedziata sie za pozostawie-
niem prawa wyboru jezyka wy-
ktadowego zatozycielom lub
przetozonym szkdl z powyzej
wymienionemi zastrzezeniami.

Od nauczycieli szkét pry-
watnych projekt nie wymaga
cenzusu nauczycielskiego, tyl-
ko wyksztatceniowego, t. j.,
aby mieli takie wyksztatce-
nie, jakiego wymagajg odpo-
wiedniego typu szkoty rzado-
we. W prawodawstwie™dotych-
czasowym niema tego rodzaju
okreslenia, ,,projekt® roéwniez
nie podaje szczegdtow.

Obecnie obowigzujg nauczy--.
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cieli szkot rzadowych artyku-
ty: 1516, 1733/1736, 2264, 2392,
2558, 2702, 3131, 3520, 3679 to-
mu XI cz. | zbioru praw.

Poniewaz te artykuly nie
podlegaja narazie zmianie, wiec
one bytyby drogowskazem dla
wihadz przy rozstrzyganiu kwes-
tji, kto ma prawo wyktadania
w szkotach prywatnych. Wi-
docznie jednak i ministerjum
i komisja przewidujg w tej
sprawie trudnosci, bo w art. 17
»projekt* pozwala kuratorowi
czyni¢ wyjatki od zasady ogol-
nej — i shtusznie, gdyz teraz
i zawsze sie znajdzie znaczna
liczba dobrych nauczycieli, kt6-
rzy nie bedag Scisle odpowia-
dali wymaganiom formalnym,
a jednak mogliby i powinni
mie¢ prawo nauczania. Dla na-
szych szkot jest to szczegOlnie
wazne.

Co sie tyczy nauczania je-
zyka rosyjskiego,historji igieo-
grafji, to komisja pozostawia
ograniczenie, ktérego moca
przedmioty wspomniane moga
wyktada¢ tylko osoby, ,,dla kto-
rych jezykiem macierzystym
jest jezyk rosyjski“.

Komisja utrzymuje koncesyj-
ny system otwierania szkot
prywatnych, dodajgc tylko, ze
odmowa pozwolenia musi by¢
motywowana i podlega zaskar-
zeniu do wiadzy wyzszej.

Na szkoty wyzsze udziela po-
zwolenia minister oswiaty, na
Srednie—kurator okregu szkol-
nego, a na nizsze—rada szkol-
na powiatowa lub dyrektor
szkdt poczatkowych.

Wiadza o$wiatowa zwiedza
i kontroluje szkoty prywatne,
zwraca uwage na sprawy nau-
kowo-wychowawcze i w razie
potrzeby daje wskazowki ustne
lub pismienne.

Jezeli zauwazony bedzie zty
wplyw na ucznidw KkogobadZz
z pracujacych, to zatozyciel

Tory.

(przetozony) na zadanie wia-
dzy odpowiedniej obowigzany
jest zastgpi¢ te osobe przez in-
ng. Takie zadanie wiadzy po-
winno by¢é motywowane i pod-
lega zaskarzeniu w terminie
miesiecznym.

Praw zadnych szkoty pry-
watne nadawa¢ swym uczniom
nie beda, jednak za specjalnem
zezwoleniem ministra osSwiaty
uczniowie szkot poszczegdlnych
beda mogli skiada¢ egzaminy
w jezyku rosyjskim przed swe-
mi nauczycielami przy udziale
przedstawiciela okregu szkol-
nego.

Zgodnie ze $cistym brzmie-
niem odpowiedniego artykutu
projektu (27), takie egzaminy
odbywatyby sie w komisji przy
okregu szkolnym.

Zapomogi materjalne jedno-
razowe z funduszéw skarbu,
ziemstw, miast i gmin mogg
by¢ dawane tylko tym szkotom
prywatnym, w ktorym wyktady
odbywajg sie w jezyku pan-
stwowym.

Takiez zapomogi state moga
by¢ dawane szkotom dla gtu-
choniemych, ociemniatych i sta-
bo rozwinietych jak " réwniez
nizszym i srednim szkotom,
ktorych utrzymanie zabezpie-
czone jest kapitatem, ztozonym
na ten cel do dyspozycji mini-
sterjum os$wiaty, ziemstwa, mia-
sta lub gminy.

Ostatni paragraf projektu sta-
nowi, ze szkoty prywatne moga
na swoje imie nabywac i sprze-
dawac nieruchomosci, przyjmo-
wac zobowigzania, stawac¢ w sg-
dzie it d., t j. wystepowac
jako jednostka prawna.

Szkota zarzadu tram-
wajow miejskich.

Projektowana przez zarzad
tramwajow szkota ma sie skia-
da¢ z ochrony dla dzieci od
lat 3 do 7 oraz z kurséw przy-
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gotowawmzych dla dzieci w wie-
ku od lat 7 do 12

Na Kkierowniczke przysziej
szkoty zaproszono p. Helene
Szalayowa.

Drugi miedzynarodowy
kongres poswiecony wy-
chowaniu moralnemu od-
bedzie sie w Hadze 22 — 27
sierpnia 1912.

Program kongresu jest na-
stepujacy: ) )

Dnia 22 sierpnia miedzy 8
a 10 wieczorem przyjecie.

Posiedzenie pierwsze.

Dnia 23 od 10 do 1-ej posie-
dzenie plenarne.

1. Przemo6wienie prezydenta.

2. Wychowanie moralne i
ksztattowanie charakteru z réz-
nego punktu widzenia, t. j.
wyznaniowego, Ilberalnego bez-
wyznaniowego i t. d.

NB. Posiedzenie pierwsze be-
dzie wylgcznie poswiecone ko-
munikowaniu memorjatéw; dy-
skusja za$ ich odbedzie sie na
posiedzeniu trzecim.

Posiedzenie drugie.

Piatek 23 sierpnia od 2 do 5
po pot.

Posiedzenie plenarne lub sek-
cyjne.

Wychowanie fizyczne jako
Srodek ksztatcenia charakteru.

a. Zabiegi fizyczne:

1. pozywienie, czystos¢, odziez
itop.

2. pgimnastyka,
bawy.

b. Znaczenie konkurséw'spor-
towych, indywidualnych i zbio-

sporty i za-

rowych.
c.  Wychowanie wojskowe
ludu.

d. Inne kwestje, nalezagce do
tych rubryk.

NB. Jesli przedstawione me-
morjaly bedg tego wymagac,
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zgromadzenie podzieli sie na
sekcje.

Wychowanie fizyczne dzieci
anormalnych bedzie roztrzasa-
ne na posiedzeniu szdéstym.

Posiedzenie trzecie.

Sobota 24 sierpnia od 10 do
1 rano.

Posiedzenie plenarne.

Cigg dalszy posiedzenia
pierwszego:

Dyskusja nad memorjatami,
rozstrzgsajagcemi kwestje, beda-
ce na pierwszym posiedzeniu.’

Posiedzenie czwarte.

Sobota 24. sierpnia od 2 do
5 po pot.

Posiedzenie plenarne lub sek-
cyjne.

Wychowanie moralne w szko-
tach normalnych i wojskowych.

NB. Jesli przedstawione me-
morjaty bedg tego wymagac,

zgromadzenie podzieli sie na
sekcje.
Jesli memorjaly, S$ciggajace

sie do pigtego posiedzenia bedg
zbyt liczne lub zbyt obszerne,
czg$¢ ich mozna bedzie umies-
ci¢ na porzadku dziennym po-
siedzenia czwartego.

Posiedzenie piate.

Poniedziatlek 26 sierpnia od
10 do 1 rano.

Ksztatcenie charakteru mto-
dziezy w zaktadach naukowych,
nie majacych na celu zwykie-,
go Wykszta’fcenla poczatkowe-
go, rodzinie, w spoteczen-
stW|e

Mowa tutaj o zaktadach, kto-
re, naturalnie, w rozmaitych
krajach r6znig sie nazwami
i charakterem,’ i ktore mozna,
objag¢é mianem ogélnym: zakia-
déw, przeznaczonych do wy-
ksztatcenia  uzupetniajacego,
$redniego, wyzszego, zawodo-
wego. Do tego dziatu nalezg
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wiec zaréwno Wzisze szkoty
poczatkowe, jak kursy dla do-
rostych i szkoty specjalne dla
chtopcow i dziewczat. Chodzi
0 to, zeby zbadaé, czy w wy-
mienionych zaktadach zajmujg
sie wychowaniem moralnym
miodziezy czy to z inicjatywy
samych uczniow, czy profeso-
row.

Wplyw rodziny i spoteczen-
stwa bedzie réwniez przedmio-
tem dyskusji; najwieksza uwa-
ga zwrocona bedzie na opinje
rodzicow' a przedewszystkim
matek.

Na szczegolniejszg uwage za-
stuguja prace stowarzyszen
w rodzaju: ,,Young Men’s Chris-
tian Associations”, instytucji
pozaszkolnych, ,Jugendverei-
ne’“6w, patronatoéw i t. p.

NB. Jezeli przedstawione me-
morjaty beda tego Wymagac,
zgromadzenie podzieli sie na
sekcje.

Posiedzenie széste.

Poniedziatek' 26. sierpnia od
2 do 5 popot.

Posiedzenie plenarne lub sek-
cyjne.

1. Ksztattowanie charakteru
dzieci anormalnych:

a. kaleki: Slepi, gtusi i t. p.

b. umystowo op6znieni,

c. zaniedbani lub wystepni.

2. Szkoly i zaktady dla nie-
normalnych:

a. klasy i szkoty specjalne
dla dzieci nienormalnych w wy-
ksztatceniu poczatkowym i u-
zupetniajgcym.

b. przytutki dla nienormal-
nych i szkoty poprawcze.

NB. Zgromadzenie podzieli
sie na sekcje, jesli tego bedg
wymagaty memorjaty.
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Posiedzenie siodme. .

Wtorek 27 sierpnia od 10 do
1 rano.

1. Memorjaly zlozone w o-
statniej chwili i sprawy nagte.

2. Rozprawy natury admini-
stracyjnej i kwestja kongresu,
trzeciego.

Wyjatek z regulaminu kongre-
sowego.

1. Jezykami urzedowymi bedg
angielski, francuski, niemiecki
i holenderski.

2. Kongres nie powyzmie zad-
nych uchwat, oprécz natury ad-
ministracyjnej.

3. Uzyskano mozno$¢ zorgani-
zowania osobnego komitetu
polskiego, do ktérego beda mog-
li wstepowac cztonkowie zjaz-
du Polacy z Krolestwa, Galicji
i Poznanskiego.

4. Opflata za udziat
gresie wynosi fr. 12.50.

Zgloszenia adresowac nalezy:
Dr. E. Hijmans van Wadenoyen,
la Haye, Hollande, Parkstraat
99.

w kon-

Pracowniabiologicz-
na.

W tych dniach ma nastgpic¢
otwarcie pracowni biologicznej.

Dzieki poparciu finansowemu
Kasy im. Mianowski.ego, ktéra
przeznaczyta na cet pracowni
2,000 rb. 1 kilku ofiarodawcéw
prywatnych urzadzenie i przy-
gotowanie pracow'hi do badan,
biologicznych, zootomicznych
jest juz na ukonczeniu.

Nowa ta instytucja nauko-
W'o-pedagogiczna miesci  sie
w ofiarowanym jej bezptatnie
lokalu w szkole Konopczynskie-
go przy ulicy Kopernika Ne 34.



L. Zarzecki. Uwagi me-
todyczne o nauczaniu arytme-
tyki poczatkowej. Wydawnic-
two im. Staszyca, staraniem
Stowarzyszenia Nauczycielstwa
Polskiego. Warszawa 1911. Str.
122. Cena kop. 75.

Stefan Zaleski. Ks.
Hugo Ko#Hataj, szkic biogra-
ficzny na tle dziatalnosci poli-
tycznej i pedagogicznej. Odbit-
ka z .,Glosu nauczycielstwa
ludowego*. Naktadem Krajowe-,
go Zwiazku Naucz. Lud. Kra-
kéw 1912. Str. 46.

Marja Everest Boole.
Przygotowanie dziecka do wie-
dzy S$cistej. [Z angielskiego
przetozyta Marja Sadzewiczo-
wa. Warszawa, naktad Gebeth-
nera i Wolffa. Krakéw, G. Ge-
bethner i spo6tka, 8-ka, str.Jl-j-
113, Cena rb. 1. B

Aleksander Swieto-
chowski. Zrédta moralno-
Sci. Warszawa, 1912. Naktad
Gebethnera i Wolffa. Krakow,
G. Gebethner i S-ka, 8-ka, str.
302. Cena'rb. 2.

Wypisy historyczne pod re-
dakcja Kazimierza Wa-
chowskiego. Zeszyt V. Ge-
bethner i Wolff. 1912.

Stefan Brykczynski.
W palacejjiwestji, pogadanka
o srednich zakltadach nauko-
wych. Plock,
Cena kop. 40.

Ferdynand Kura$. Tata-
rzy w Sandomierzu, dwie le-

1911.  Str.- 24.

gendy wierszom opowiedziane,
z portretem poety i szeScioma
ilustracjami. Krakoéw, naklad
Komitetu Obywatelskiego w Tar-
nobrzegu, 1912.

F. Lazaruséwna. Zioty
pokoik. Naktadem wydawnic-
twa ,,Zycie“ w Krakowie. Str.
114.

Jozef Jedlicz. Nieznane-
mu Bogu. Wydawnictwo Jako-
ba Mortkowicza ,,Pod znakiem
poetow* 1912. Cena rb. L

Jules Lemaitre. René
Bazin. Contes. Lachapelle
blanche. La cloche. La réponse
du vent, avec explications et
vocabulaire francais-polonais
par S. Brodzka et C. Mellero-
wicz. Bibliotheque des écoles
Ne 19. Gebethner i Wolff. Cena
kop. 20.

Adam Zielenczyk. Drogi
i bezdroza filozofji. Naktadem
Henryka Lindenfelda. Warsza-
wa 1912. Str. 232.

Antoni Potocki. Polska
literatura wspoétczesna. Czes$é
I: Kult zbiorowosci 1860—1890.
Cze$¢ I1: Kult jednostki—1890 —
1900. Warszawa, naktad Ge-
bethnera i Wolffa, Krakéw, G.
Gebethner i Spotka, 1912, 8-ka.
1912, 8-ka, 2 tomy, str. 344 -j-
437. Cena rb. 5.

Kazimierz Przerwa-Tet-
majer. Poezje. Serja VII-ma,
Warszawa. Naktad Gebethnera
i Wolffa. Krakéw, G. Gebethner
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i Spotka, 32, str. 187. Cena rb.
I, w opr. rb. 1.40.

Juljusz Stowacki. Liry-
ki. Warsz., Gebethner i Wolff.
Krakéw, G. Gebethner i Spotka,
16, str. 207. Cena kop. 90.

Towarzystwo higjeny
praktycznej im. Bolesta-
wa Prusa. Pamietnik za rok
1911. Warszawa 1912. Str. 16.

Aleksander Manczar-
ski. Skiadnia jezyka polskie-
o dla klas nizszych szkét
srednich. Warszawa, 1912. Str.
72. Cena 40 kop.

Will jam Shakespeare.
Dzieta dramatyczne, w dwu-
nastu tomach, z portretem au-
tora, przektady J. Kasprowi-
cza, J. Korzeniowskiego, St.
Kozmiana, Z. Ostrowskiego, A.
Pajgerta, J. Paszkowskiego, E.
Porebowicza i L. Ulricha. Tom
Il. Warszawa. Nakiad Gebeth-
nera i Wolffa, Krakéw, G. Ge-
bethner i S-ka, 8-ka, str. 241.
Cena 75 kop. i rb. 1 (na lep-
szym papierze).

F. K. lwanowski. O Zyciu
Polakéw w Ameryce Péinoc-
nej. Wydaw, im. Mieczystawa
Brzezinskiego. Warszawa, 1912.
Str. 65. Cena kop. 15.

St. Kozicki. Zjednoczenie
Wioch. Wyd. im. Mieczystawa
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Brzezinskiego. Warszawa, 1912.
Str. 112. Cena kop. 45.

Iza Moszczenska. zdrad-
ne sieci. Nakladem Cecylji
Walewskiej. Warszawa, 1912.
Str. 17. Cena 20 groszy.

JozefWeyssenhoff. zZnaj
pana. Pani Teodora. Pod pio-
runami. Wyroki. Dwa sumie-
nia. Warszawa. Naktad Gebeth-
nera i Wolffa. Krakéw, G. Ge-
bethner i Sp., 1912, 8, str. 167.
Cena rb. 1.50.

Wactaw Grubinski. Po-
catunek, Uczta Baltazara i in-
ne nowele. Sp. nakt. , Ksigzka“
w Krakowie. 1912. Str. 255.

Simon Newcomb. Astro-
nomja dla wszystkich. Wykiad
popularny zjawisk niebieskich.
Przetozyt z angielskiego i we-
dtug 2. wyd. niemieckiego uzu-
petnit R. Marecki. Nakt. H. Lin-
denfelda. Warszawa 1912. Skiad
gtbwny u G. Centnerszwera
I S-ki. Stronic XVI-[-373; rys.
86.

Ignacy Radlinski. Kato-
licyzm, modernizm i mys$Il wol-
na. Warszawa. Skiad gtowny
w ksiegarni G. Centnerszwera
i S-ki. 1912. Str. 146.

Dr. Jerzy Smolenski.
Krajobraz polski. Warszawa.
Wydawnictwo J. Mortkowicza.
1912. Str. 98. Cena rb. 2.

Redaktor i Wydawca: Konrad Drzewiecki.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



