Szkota, egzamin i zycie
przez

W1 Jurgisa.

W oczach starodawnych obroncéw systemu egza-
minowego byt on dla uczniéw przedewszystkim ba-
tem, zmuszajgcym do wytezonej pracy, dla nauczy-
cieli $rodkiem kontroli wiadomos$ci poszczeg6lnych
ucznidéw; przeciwnicy za$ egzaminéw uwazali za wy-
starczajgce inne baty, inne $rodki kontroli. Teraz
egzamindéw bronig jako $rodka nauczania lub jako
sprawdziana dziatalnosci nauczyciela. Niech, powiada-
ja, uczen, ktory przez rok caty po kawatku przecho-
dzit dany kurs jednoczesnie z wieloma innemi przed-
miotami, wyodrebni go z pos$réd catoksztattu swych
zajeC, pracujgc przez czas pewien nad nim samym,
niech ogarnie jego cato$¢, odnajdujac jej punkty wy-
tyczne, wydzielajac rzeczy wazniejsze do zapamie-
tania. A wiec kurs nie posiadat mysli przewodniej,
nauczyciel nie umiat naznaczy¢ jego punktéw wytycz-
nych, nie zdotat z kawatkéw stworzy¢ catosci? Wiec
niechaj uczen dokona tej pracy! | na nig dadzg mu
pare dni czasu, i w niej go pozbawig kierownictwa!

~Nowe Tory“, zeszyt V. i
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Niech, mdwig dalej, nauczyciel okaze rezultaty
swej pracy, niech sprawdzi sam siebie, niech da
mozno$¢ zwierzchnosci  szkolnej skontrolowa¢ swa
umiejetno$¢ nauczania. Sg wiec nauczyciele, ktorzy
mimo pozorne narzekania lubig egzaminy, jak tan-
deciarz swg wystawe sklepowa. Niechzez podczas
tych zapaséw nauczyciela ze szkotg nie ,bolg chio-
péw czuby*,

Zresztg i uczniowie naog6t réwniez w glebi du-
szy lubig egzaminy, cho¢ na nie king i bojg sie ich.
Najzywsze wspomnienia, pelne swoistego romantyzmu,
wynoszg ze szkoty wiasnie o egzaminach, z luboscig
kazdy uczen opowiada o nich, puszczajac wodze wy-
obrazni i czujagc sie wowczas bodajze bohaterem
z Main-Reade’a lub nawet Sherloka Holmesa, tu od-
waznie ryzykujac, tam sie zrecznie wymykajac tro-
piacym go egzaminatorom. Kazdy chtopiec chce byé
dzielnym, walecznym, dowcipnym, silnym, madrym,
tadnym, kazdy pragnie ryzykownych walk i chlub-
nych zwyciestw. Zycie zrownowazone, pozbawione
przygod, nie pocigga go, praca za$ nocna przed egza-
minami, gorgczkowanie sie w ich czasie, wylosowywa-
nie pytania, wykretne odpowiedzi — czyz to nie przy-
gody, obfitujgce czasem w sytuacje dramatyczne i aneg-
dotyczne szczegOty? Mam jednak wrazenie, ze wobec
istnienia wyscigéw, loterji i szulerstwa mamy juz
dos¢ niepowszednich wzruszen!

Jakzez sie odmienia jednak obraz tej walki z przy-
godami, gdy do stolu egzaminatorskiego podchodzi
t. zw. ,stabeusz” i drzacg reka w Srodku zamglonej
W jego oczach przez uczucie strachu sali szkolnej wy-
biera z rozrzuconego stosu biletow los szczescia i prze-
rywanym gtosem, placzac sie i tracac watek mysli,
odpowiada, nauczyciele za$, zdjeci litoscig, ,,wycigga-
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Jja“ go calg sitg pary, az ,,naciggng* mu marng ,,troj-
czyne“. Bo system szkolny, oparty na egzaminach,
ogromnie obniza wymagania naukowe pedagogdw.
Stopien niedostateczny na egzaminie rokuje uczniowi
strate roku szkolnego, i nie kazdy nauczyciel z lek-
kim sumieniem postawi go za stabg odpowiedz. lluz
uczniow musiato przerwac wyksztatcenie przez te stra-
te roku, poniewaz rodzice ich nie mogli pfaci¢ za
przedtuzong nauke, majgc inne dzieci, wymagajgce
opieki szkolnej! Rodzice ci sg ludzmi starszemi, kazdy
rok przybliza ich do grobu, — iluz uczniéw wiec nie
mogto przez te strate roku dokonczy¢ kursu szkolne-
go i zaopiekowac sie nalezycie mtodszym rodzenstwem.
lle cichych dramatéw i krwawych tragiedji odegrato
sie na Swiecie przez krotochwile egzaminu!

Nie dziwi wiec wyrozumiato$é, a nawet pobtazli-
wos$¢ nauczyciela wzgledem stabszych uczniébw na
egzaminie, poniewaz zbyt wielka jest jego odpowie-
dzialno$¢ moralna wobec ucznia, szkoly i rodzicow
w razie postawienia dwdjki. To samo jest na uniwer-
sytetach. Pamigtam dobrze, jak niewielkie stosunkowo
wymagania stawiano studentom podczas systemu ,,kur-
sowego“, gdy dwojka egzaminowa pociggata za sobg
zostawienie na drugi rok. W ciagu dwuch, trzech
lat pracowito$¢ studenta i wymagania profesorskie po-
wiekszyty sie w trojnaséb z chwilg, gdy ta dwdjka
przestata przeszkadza¢ ,zaliczaniu semestrow®. Lecz
w szkole $redniej po dawnemu uczeh mniej wiecej
zdolny moze nie uczy¢ sie przez rok caty, szukajac
ratunku na egzaminie, a w razie zawodu, na ,,popraw-
ce" powakacyjnej. Uczen, ktoéry nalezycie skorzystat
z kursu rocznego, jest wyjatkiem i obdarzony zostaje
»piatkg”; inni majg braki i szkola je toleruje, a na-
wet wynagradza ,trojkami i ,,czwérkami®, choé
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stopnie te z istoty rzeczy Swiadczg o niecatkowitym
opanowaniu kursu przez ucznia. Egzamin wiec, nawet
jako bat ,,naukowy“, jako Srodek przymusu szkolne-
go, hoduje nieuctwo. Jezeli za$ pozory nas mylg i na
egzaminach podziwiamy wielka ilo$¢ wytadowywanych
przez uczniow wiadomosci, nawet drobiazgowych i zgo-
ta zbytecznych, to pamietajmy, ze nigdy bodaj nie
wigza sie one w calos$¢, stanowiagcyg t. zw. ,wyksztal-
cenie o0golne”, trzymajg sie w pamieci uczniéw na
czas pewien tylko dzieki instynktowi samozacho-
wawczemu i przez niegoz sg wyrzucane z miodych
gtow, gdy mija ,,potrzeba“.

Przez czas caty mam na mysli egzamin, stano-
wigcy 0 promocji ucznia. To jego znaczenie decydu-
jace jest nieodtgczne od jego tresci i charakteru; cata
ostros¢ sporu o egzaminy zniktaby nagle, gdyby
istotnie staly sie ,bezinteresownym® sprawdzaniem
przez nauczyciela, o ile uczniowie ogarneli catoksztatt
jego kursu,—w celu pogtebienia swej praktyki peda-
gogicznej,—lub kontrolg wobec zwierzchnosci szkolnej
rezultatow pracy nauczyciela, — niczym uczniom nie
grozaca. Poniewaz jednak szkoty dzisiejsze obstajg
przy uzaleznieniu czysto formalnym sprawy dalszego
ksztatcenia sie ucznia od zdania okreslonej ilosci egza-
mindw, zdumiewac jedynie moze ta ich lekkos¢, z jaka
decydujg sie na rozstrzyganie losu powierzonych im
dzieci. Przeciez nie sg chyba dla nich tajemnicg za-
sady dzisiejszego programu szkolnego: kurs jego tak
jest rozwalkowywany przez szereg lat, ze uczniowie
bardzo stabi w klasach nizszych staja sie bez wielkich
wysitkow dobremi w wyzszych, uzupetniajgc braki po-
przednie; zwigzek pomiedzy kursem Kklas poszczegol-
nych jest tak wzglednie staby, ze mozna go, pomija-
jac dwa, trzy przedmioty, zaczyna¢ réwnie dobrze od
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poczatku, jak od Srodka lub konca; wreszcie ustalenie
programu szkolnego obecnie od szkot nie zalezy, i dziw-
ng jest gorliwos¢, z jaka zostawiajg uczniéw na dru-
gi rok z przedmiotéw, ktérychby z pewnoscig albo sa-
morzutnie nie wprowadzity albo uczylyby zupetnie
inaczej i na innych stopniach nauczania. Trzeba
mie¢ duzo odwagi, azeby orzec: program szkolny mi-
nisterjum o$wiaty jest idealny, i kto go cho¢ w czesci
nie wypetni, nie moze sie ani dalej ksztatci¢, ani wejs¢
do $rodowiska kulturalnego Ilub podjg¢ sie odpowie-
dzialnej pracy. Takag pewnos¢ ws$rdd nauczycieli sie
spotyka, a utrwala ich w niej wieczny przyktad Za-
chodu, chocby zdawato sie ze przyktad ten nie powi-
nien zaslepia¢ w kraju, ktory jest jednym z twdrcow
tego przykfadu i jedng z czeSci tego Zachodu.

Ze wszystkich stron rozpatrujac kwestje egza-
mindw, ze jeszcze wymienimy wzgledy higjeniczne,
przychodzimy do wniosku, ze examina delenda sunt.
A jednak trzymajg sie one, urggajac wszystkim argu-
mentom na swa niekorzy$¢. Tlumaczy sie to tym, ze
bedac niepotrzebnym, nawet szkodliwym dodatkiem
do istniejgcego ustroju szkolnego, sg one tak mocno
z nim zwigzane, tak jaskrawy stanowig jego wyraz
i wcielenie, ze chyba upadng ostatecznie dopiero wraz
Z nim.

Tam, gdzie egzaminy zostaly zniesione,—a znie-
sione one sg juz w wielu wypadkach i mamy te-
raz wzglednie niewielkg ilo$¢ egzamindéw przejscio-
wych, tam stopien egzaminowy zastgpiono przez sto-
pien roczny z odno$nego przedmiotu, i stuzy on jako
podstawa do decyzji o promocji ucznia. Ot6z przyj-
rzyjmy sie, jakzez sie tworzy Ow stopien roczny?
Okaze sie, ze na poszczegolnych lekcjach nauczyciel
pyta sie ,,na stopnie“ poszczegdlnych uczniéw z tego,
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co zadane i z kursu w celu sprawdzenia ich wiadomosci
i pamieci—podczas czego ich koledzy muszg prézno-
waé; zabiera do domu ich wypracowania piSmienne,
sprawdza je réwniez, kontroluje i ocenia odpowiednie-
mi stopniami. Z tych stopni poszczeg6lnych powstaje
wiasnie stopien roczny, jako wskaznik S$rednich ,,poste-
péw, pilnosci i uwagi“ ucznia. A wiec nasz system szkol-
ny jest un examen permanent i egzamin przy koncu roku
jest tylko jego wyrazeniem jakkolwiek niepotrzebnym,
lecz efektownym i uroczystym. Czasem roznica sie
zupelnie zatraca, gdy nauczyciel, majacy w licznej
klasie mato godzin, zdazy przez rok caty zaledwie raz
lub dwa razy spyta¢ sie ucznia z wyktadanego przed-
miotu. Przy koncu kazdego kwartatu, a zwiaszcza
roku szkolnego z kazdego przedmiotu odtwarza sie
w klasach catkowitg tre$¢ egzaminu. Uczniowie stabi,
niepewni lub niedo$¢ zbadani przepytywani sg z ca-
tego kursu, nauczyciele gorliwi urzgdzajg t. zw. repe-
tycje dla klas catych,—i stopnie tu postawione decy-
dujg nieraz o promocji zaréwno, jak egzaminowe. Na-
wet nastroj panuje wowczas ten sam, co podczas egza-
minéw. Nauczyciele z grubemi plikami zeszytow
uczniowskich i minami spetniajagcych postannictwo
Katondéw, sg w swoim zywiole i z trudem godnym
lepszego uzytku odmachuja sie od gromady gonigcych
ich ucznidw, zebrzacych, jeczacych, tkajacych. Nau-
czyciel z wyrozumiatym i litoSciowym usSmiechem zby-
wa ich tradycyjnym: nie moge! uczniowie za$ cichsi
i skromniejsi, o ile nie placzg po katach, przygladajg
sie z wspotczuciem owemu tragikomicznemu melodra-
matowi i, przejmujac sie jak zwykle sgdami nauczy-
ciela, potakujg mu: on dobry, ,,sprawiedliwy”, c6z Kie-
dy nie moze uwzgledni¢?! bo nie rozumieja, ze nauczy-
ciel nie ,,nie moze* uwzgledni¢ tych présb i ponizaja-
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cej w uczniu godno$¢ ludzka zebraniny, lecz — nie
umie; bo nie wiedza, ze nauczyciel najsumienniejszy
nie moze by¢ "sprawiedliwym®“, poniewaz ukryte sg
przed nim najgtdwniejsze czynniki tej lub owej od-
powiedzi ucznia, i ze czasem sam zdobywa sie na zda-
nie sobie sprawy z tego, ze jego stopnie i oceny, to
marna, tandetna robota.

A wiec tylko zebrza, chmurza sie lub potakujg!

Te lamenty i smutek majg glebokie podstawy
psychologiczne. Uczen, zwiaszcza miodszy, boi sie nie
dwojki nauczyciela, lecz gniewu ojca. W szkole sto-
sunki utozyly sie tak, ze uczen przyzwyczait sie do
widoku dwoj stawianych i otrzymywanych, zaréwno
jak nauczyciel: w klasie dwojka jest zjawiskiem po-
wszednim. Natomiast w domu jest ona tragiedja.
»Pracuje jak woH Marnujesz mojg krwawice*! styszy
wystraszony zbrodniarz, a czasem odczuwa argumen-
ty bardziej namacalne. Bo w ,porzadnych* domach,
zwiaszcza na prowincji, po dzi$ dzien poczciwie obi-
jaja niekarng dziatwe. Stwarza sie sielankowy obra-
zek w rodzaju odtworzonego przez Korczaka w jego
»Feralnym Tygodniu“ (Glos, 1905), bo stopien, egza-
min i rozga lub jej surogaty, to trdjca nierozer-
walna i dopetniajgca sie. Szkota dzisiejsza nie umie
»przeméwic“ do ucznia bez pomocy domu, nie umie
zwalczy¢ t. zw. lenistwa dzieci, nie odwotujac sie do
autorytetu wiadzy rodzicielskiej, nie umie uczy¢, nie
posytajac do rodzin dzienniczkow uczniowskich z dwoj-
kami, nie wydajac cenzurek, nie zapraszajac rodzicow
na mniej mite pogawedki o0 rozprdézniaczeniu sie ich
dzieci. Miast zdobywac zaufanie uczniéw, szkofa prze-
ciwko nim zawiera sojusz z rodzicami w imie przy-
muszania dzieci do nauki.

A tam, na tym stuzagcym za wzOr Zachodzie,
przymus szkolny zaczgt oddawna mie¢ juz inny cel
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i znaczenie. W imie swobodnej i niekrepowanej nauki
dzieci skierowuje sie on przeciwko rodzicom, bo to
sojusznicy zdradliwi, gdy chca oderwac je od nauki,
poswiecajac jg dla zarobku lub czynnosci gospodar-
skich. 1 u nas, jezeli sie dobrze obejrzymy, ilez dzie-
ci uczy sie prawie ze naprzekor rodzicom, napedzaja-
cym je do rzemiosta, w jak najtrudniejszych warun-
kach pracy, —a my czestokro¢ umiemy obdarzac je
tylko dwdjkami i wzywac rodzicow dla wypowiedze-
nia im paru komunatéw.

A wiec egzamin to nie egzamin, to system: sys-
tem zohydzania i utrudniania nauki. Dziwi¢ sie na-
lezy, jak to dzieci mimo wszystko, mimo stopnie
i egzaminy, mimo to, ze nauczyciel de nomine staje
sie sedzig de facto, potrafig czasem uczy¢ sie z zacie-
kawieniem i nawet zapatem. Wida¢, ze wielkie jest
ich pragnienie wiedzy.

I wielka jest mimo wszystko mitos¢ dzieci do
szkoty polskiej. Najwieksza, a moze nawet jedynag za-
stuga jej w poréwnaniu z lepszemi od niej szkotami Za-
chodu jest, Zze nie odstraszyta, lecz przywigzata do sie-
bie dziecko. Rozczulajgcg nieraz jest wyrozumiato$¢
jego na wady i braki swej szkoly; uczen rozumniej-
szy, o ile nie pojmuje, to odczuwa, w jak ciezkich wa-
runkach ona walczy o byt, jak niezwykte trudnosci
musi pokonywaé. Nas ta mito$¢ dzieci do szkoty prze-
konywa, ze niema co jej ulepsza¢. A wniosek musi by¢
odwrotny. Starajmy sie, azeby dziecko nietylko ko-
chato naszg szkote, lecz zeby précz tego miato za ¢o
ja kochac!

Odmienmy swoj stosunek do dzieci, odpowiedz-
my wzajemnoscig na ich przywigzanie do szkoty, sys-
tem kontroli pracy dziecka zamienmy systemem po-
mocy Ww pracy, nauczyciel-prokurator dziecka wo-
bec rodzicow niech sie stanie jego adwokatem, krzew-
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my w rodzinie wyzsze systemy wychowania zamiast
popieraC przestarzate; w szkole za$ sale egzaminacyj-
ne — jakiemi sg dzi§ nasze klasy — przeksztal¢my
w pracownie. Niech nauczyciel zejdzie nareszcie ze
stanowiska korepetytora, majgcego do czynienia nha-
wet w Klasie wcigz zjednym poszczegllnym uczniem,
niech nie przenosi metody korepetycji do klasy, gdzie
musi panowac ,,wytwarzanie masowe", niech nie wzdy-
cha za szkotami szwajcarskiemi na wsi dla miljoreréw
z klasami po 5—10 uczniow, niech liczenie sie nau-
czyciela z indywidualnoscig ucznia nie sprowadza sie
do tego tylko, ze jeden ma piatke, drugi dwodjke i ze
kazdy ,wydaje lekcje" osobno. Niech bodaj nasze
klasy majg po 100, po 300 uczniéw, azeby z nich na-
reszcie mwyrugowat korepetytora nauczyciel prawdziwy,
za$ egzamin codzienny—wspOtpraca. Tansza a zamoz-
niejsza szkota, nauczyciel lepszy i wolniejszy opra-
cuja moze woOwczas zamiast dzisiejszego systemu Kko-
repetycyjno-egzaminowego metody szkolne, dostoso-
wane do dzisiejszego nauczania masowego i prawdzi-
wej indywidualizacji pracy.

Nie wydajg sie jednak moze wiadomosci, nabyte
przez uczniow w szkole, pewnemi, skoro nie ulegty
ostatecznie cho¢ raz w tej lub innej postaci nalezyte-
mu sprawdzeniu i zarejestrowaniu. Powstaje pytanie,
czy mozna bez egzaminu w tej lub innej formie do-
pusci¢ ucznia do samodzielnej pracy zarobkowej. Py-
tanie to jest naturalne i naturalne jest istnienie wo-
bec tego egzaminow, jak wogéle prawdg naukows jest
to, ze nic w zyciu nie powstaje bez przyczyny lub
potrzeby. Spofteczenstwo wymaga wiec od swych le-
karzy, technikéw, nauczycieli, buchalteréw pewnych
Swiadectw formalnych, tyczacych sie posiadanych
umiejetnosci.
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Nie przypuszczam jednak, zeby obowigzkiem szkoty
byto fabrykowanie patentow. Iluz przez to, ze szkota
sie tego obowigzku podejmuje, mamy na wszystkich
polach patentowanych nieukéw z dobremi S$wiadec-
twami szkolnemi i wszelkim brakiem odpowiednich kwa-
lifikacji—i odwrotnie. Nauczyciel nie jest i nie moze
by¢ wiasciwym sedzig rezultatbw swej wiasnej pra-
cy,—sad jego bedzie jednostronny i obejmie nie kwa-
lifikacje ucznia, potrzebne do samodzielnej pracy zy-
ciowej, lecz wymagania formalne, teoretyczne. Odczu-
wa to szkola dzisiejsza i tata braki nauczyciela zapo-
mocg asysty na egzaminie jego kolegébw. Majg oni
jednak jako egzaminatorzy wszystkie wady nauczy-
ciela plus nieznajomos$¢ ucznia, a czasem i przedmio-
tu. Egzamin szkoty musi by¢ zastgpiony przez egza-
min zycia. Niech lekarze, technicy, nauczyciele, bu-
chalterzy, rysownicy, dziennikarze bedg wpierw, nim
sie zabiorg do odpowiedzialnej pracy samodzielnej
po wyniesieniu ze szkoty tego, co wnie$¢ zdotajg —
bez egzaminu, — praktykantami, przygladajgcemi sie
pracy swych kolegéw i pracujagcemi pod Scistym do-
zorem i z pomoca odpowiedniej korporacji do czasu
uzyskania z jej tona odpowiedniego $wiadectwa. Szko-
fa za$ powinna by¢ uratowana od niewtasciwych jej
zadaniom popularyzacji wiedzy, obowigzkéw rozdawa-
nia patentdw, azeby nad niemi gorowata tam zawsze
bezinteresowna nauka. Odebranie szkotom praw i obo-
wigzkéw policji umystowej zwigze jg z dzieckiem
i wiedzg oraz nauczy szanowa¢ w dziecku indywidual-
nos¢.

Da sie to zrobi¢, o ile oprzemy nauczanie na
niegasnacym zainteresowaniu dziecka. Sprostamy za-
daniu, jezeli bedziemy postepowali w szkole zawsze
odwrotnie do tego, jak postepujemy obecnie: jezeli
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kurs szkolny bedzie sie rozpoczynat nie od odstrasza-
jacego egzaminu, lecz od zachecajgcego pokazania
uczniowi rezultatdbw pracy jego przysztych kolegow,
jezeli nauczyciele klas nizszych beda dobierani szcze-
géblnie oglednie i beda szczegdlnie dobrani, jezeli uczen
zdolniejszy i chetniejszy wiasnie bedzie miat najwie-
cej roboty, jezeli szkota bedzie dbata o zaufanie nie
tyle rodzicoéw, ile dzieci, jezeli szkota w swym nau-
czaniu bedzie zaczynata nie od odstreczajgcej scholas-
tyki, oderwanej od zycia dziecka, lecz od tego, co sta-
nowi tre$¢ jego zycia indywidualnego: od tego, co
ono czytuje, co usituje stworzy¢ piorem lub farbami,
od tego, czemu sie z luboScig przyglada i w co sie
najchetniej bawi; jezeli wreszcie przymus i szablon
ustgpig ze szkoly, za$ dziecko z bezptatnego wyrobni-
ka dla nauczyciela w imie niby wiasnego, lecz niero-
zumianego pozytku stanie sie wolnym pracownikiem
dla siebie, kolegow i ogohu.

Nic tak nie pocigga dzieci, jak pomaganie dorostym
w pracy. Dziecko dwuletnie juz z calg powaga i na-
maszczeniem ,,pomaga“ rodzicom i stuzbie w przeno-
szeniu rzeczy, porzadkowaniu, sprzataniu. Takg tez
wspbtprace nalezy zorganizowaé w szkole: niech ucz-
niowie przygotowujg wespot z nauczycielem materjaty
do pokazéw i doswiadczen, niech budujg wiasnemi
rekami pracownie i laboratorja, niech organizujg wie-
czornice szkolne, niech niosg pewien ciezar pracy od-
powiedzialnej,—niech uczniowie tworzg swojg szkofe.
Bedzie to najlepszg zacheta do nguki, a czasem i do-
brg do niej droga. Kto widziat klasy — pracownie
niektorych szkot warszawskich wie, ze w tym kierunku
w szkolnictwie prywatnym w Polsce juz sie co$ nie-
co$ robi, ze juz zaczyna w nim kietkowa¢ mysl zdro-
wa i rozumna. | to gtéwnie (lecz bynajmniej nie wy-
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facznie) w dziedzinie przedmiotow specjalnych: gdzie
wiec szkota: naprawde musi czego$ dobrze nauczyé,
tam sie wyrzeka systemu korepetycyjno-egzamino-
wego.

Wiemy wszyscy, jak wczesnie i tatwo dziecko
rodzicdw inteligientnych uczy sie czyta¢ i pisa¢ nie
tylko nieprzymuszane, lecz nawotujac rodzicéw do po-
mocy w trudnych wypadkach. 0 ile wiec stopien naj-
trudniejszy w nauce—pierwszy, dzieki swej ogromnie
abstrakcyjnej tresci i istocie najnudniejszy, dziecko
zdobywa samodzielnie i z zapatem, stuzy to najlepszg
rekojmig tego, ze w warunkach odpowiednich zdobe-
dzie z fatwoscig nastepne. Ale szkota w tym celu
musi przesta¢ by¢ kryminatem, wymiar sprawiedli-
wosci i nieustanne ocenianie stopniami pracy ucznia
muszg by¢ ze szk6t wyrugowane. Stworzmy ze szko-
ty to wiasnie inteligientne i kulturalne otoczenie, kto-
re jest dla dziecka najpotezniejszym bodzcem do pra-
cy umystowej. Jezeli nauczyciele nie bedg augurami,
ukrywajacemi przed uczniami swe nieprzygotowanie
i ziewanie, jezeli bedg marzyli nie o odpoczynku, lecz
0 pracy—nie oni sg winni, ze jest inaczej,—jezeli w po-
koju nauczycielskim bedg sie toczyty rozmowy nie
0 Ronikierze lub Messalownie, lecz o teorjach Ram-
saya lub zagadnieniach historji albo fizjologji, jezeli
uczniowie bedg wiedzieli, ze przy pewnym wysitku
i oni bedg mogli wyrabia¢ sobie o tych kwestjach
whasne zdanie i dostepowaé zaszczytnego udziatu
w tych sporach dorostych, ze zawsze znajdg wskazow-
ki i porady w dreczacych ich kwestjach naukowych,
jezeli w pracy szkolnej beda przez nauczycieli trakto-
wani Jako réwni,—egzaminy czy to z poszczeg6lnych
lekcji, czy to z catorocznego kursu bedg catkowicie
zbyteczne. Kazdy uczeh wyniesie ze szkoty tyle, ile
bedzie moégt, ile mu pozwolg jego osobiste zdolnosci
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i sktonnosci umystowe. Zadaniem przeciez szkoty jest
nie zamyka¢ lub ogranicza¢ uczniom droga egzami-
now dostepu do skarbnicy wiedzy, lecz wiasnie otwie-
ra¢ szerokg mozno$¢ korzystania z niej w najrozmait-
szych kierunkach.

Lecz wszystko to bedzie mozliwe dopiero wow-
czas, gdy osiggniemy réwnouprawnienie dzieci.

WL Jurgis.

Warszawa.



Wycieczki szkolne

przez

Wt Wakara.

Z klasg, o ktorej byta mowa, ‘) zorganizowatem
cztery wycieczki krajoznawcze: jednodniowg do Czerska
i Gory Kalwarji, gdzie bardzo goscinnie nas przyjat
nauczyciel p. A., potym dwudniowg do puszczy Kam-
pinoskiej, o ktorej juz szczegbtowo pisatem, cztero-
dniowg po Podlasiu i wreszcie szesciodniowg do Cze-
stochowy, Zagtebia i Ojcowa.

Wycieczke na Podlasie mozna uwaza¢ za najbar-
dziej udang. Chiopcéw jechato zaledwie pietnastu,
karno$¢ niczym nie byta zaktocona, poniewaz uczest-
nicy dobrze sie miedzy sobg znali a zadanie wyciecz-
ki bylo proste i tatwe do wykonania. Korzys¢, jak sie
zdaje, wszyscy osiggneli bardzo wielkag, wreszcie wy-
cieczka wypadta bardzo tanio, bo zaledwie po 2 rb.
11 kop. od osoby.

Przekonatem sie wogdle, ze w przeciwienstwie
do przejazdéw i podrdzy rodzinnych, dla wycieczek

*) Patrz ,Nowe Tory“ zeszyt I r. b., str. 48—58.
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uczniowskich oblicza¢ nalezy budzet jak najskromniej:
zmusza to do oszczednosci, a daje mozno$¢ uczest-
niczenia w wycieczce nawet niezamoznym chitopcom.
Nie znaczy to, zeSmy sie przez te cztery dni glo-
dzili, choé i w tym nie byloby nic szczeg6lnie zte-
go. JedliSmy dos¢, korzystajgc z zapaséw zabranych
z domu i przyrzadzajagc w drodze jedzenie sami: pa-
mietam naprz. o jajecznicy z kopy jaj na poHuncie
masta. Przewazaty jednak oczywiscie wedlina i mleko.

Naturalnie, ze przewodnik wycieczki powinien
mie¢ troche pieniedzy w zapasie. W razie jezeli je
wyda, niech bedzie pewny, ze od wycieczkowiczéw od-
biorze. Zdarzatlo mi sie doktadaé do wycieczek, lecz
nigdy nie zawodzili mnie uczniowie — dtuznicy. Tak
byto i teraz. Wylozylem w postaci pozyczki skiadke
dwurublowg za sze$ciu uczniéw, i co do grosza ode-
bratem je po wycieczce w ciggu jakich§ dwuch ty-
godni wraz z dodanemi do skiadki juz podczas wy-
cieczki 11 kopiejkami.

W ten sposob wszystkie cztery wycieczki, o kto-
rych mowa, byly skladkowe i optacone zostalty wy-
tacznie ze sktadek uczniowskich bez zadnej pomocy
materjalnej szkoty. Byla to moja wina, poniewaz
0 poparcie pieniezne do szkoly nie zwracatem sie.
Mam wrazenie, ze gdyby wycieczki na tym poparciu
chciaty oprze¢ swdj byt, znacznie rzadziej i z wiek-
szym trudem datoby sie je organizowaé. Wotatem
wiec wzig¢ na siebie caly ciezar zbierania skia-
dek i zalegtosci oraz utozenia budzetu. Wpraw-
dzie system skladkowy wrydaje sie krzywdzacym ucz-
nidw, nie rozporzadzajacych potrzebng sumg pienie-
dzy, staratem sie jednak organizowa¢ sprawe w ten
sposob, azeby uczniowie niezamozni jechali na koszt
kolegow. Naturalnie, ze miatem tu do czynienia z zu-
petnie zrozumiatemi skruputami uczniéw, wspieranych
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przez ogdét: byto im przykro korzysta¢ z ofiarnosci
kolegbw. Musiatem wiec sprawe w ten lub inny spo-
sob maskowaé, azeby tej przykrosci nie odczuwali.
Ostatecznie postanowilismy, ze to wsparcie kolezen-
skie jest dtugiem uczniow niezamoznych, ktérzy maja
uisci¢ drobnemi ratami, bodaj w ciggu szeregu lat,
skfadajac je w szkole na cele wycieczkowe. Lepszym
jednak sposobem, zdaje sie, byloby zorganizowanie
przez uczniow na wycieczki jakiego$ przedsiewziecia
dochodowego, np. przedstawienia amatorskiego, i syste-
matyczne zbieranie przez caty rok szkolny tygodnio-
wych 3—5-cio kopiejkowych sktadek,— co dla nikogo
nie bytoby zbyt uciazliwym. Takiego korzystania
z pieniedzy ogolnych juz najdrazliwsi nie uznajg za
zdrozne, uczniowie za$ sg ogromnie delikatni w sto-
sunku do kolegéw, wspieranych przez siebie. Nigdy
mi sie nie zdarzylo na zadnej z odbytych przeze mnie
w tej lub innych szkotach wycieczek stysze¢ skargi,
ze starczyloby pieniedzy lub ze moglibySmy lepiej
jes¢, gdyby nie nasza nieprzezorna dobroczynnos$¢. Prze-
ciwnie, delikatnos¢ ta nie zna granic. Zdarzylo sie
pewnego razu tak, ze uczen, ktory jechat na wyciecz-
ke kosztem kolegow, miat duzo jedzenia wiasnego
i w chwili, gdy wszyscy poczuli gtod, zaczat je zaja-
da¢, z nikim sie nie dzielagc. Nawet w takiej tragicz-
nej chwili nikt mu nie wypomniat, ze mogtby choc
swemi prowjantami odwdzieczy¢ sie za sktadke. Lecz ja
juz na wycieczki nastepne nie bratlem ,naszego komu-
nisty”, jak go ochrzcili koledzy.

Znacznie grozniejszg jest sytuacja nie ta, kiedy
uczniowie pieniedzy nie majg, lecz wiasnie ta, kiedy
maja ich za duzo. Troskliwi rodzice, chcac dzieciom
oszczedzi¢ pewnej powsciggliwosci, niezbednej pod-
czas taniej wycieczki, darzg je pieniedzmi kieszonko-
wemi, czasem w wzglednie grubej sumie,—i wecale nie
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podejrzewaja, ile trudu, ile zbytecznych ktopotéw
przysparzajg kierownikowi wycieczki. Podczas pierw-
szych trzech wycieczek nie mialem z tym zadnych
przygod, lecz podczas ostatniej, na ktérg wybrato sie
paru paniczykéw z innej, nieznanej mi klasy (wtasnie
btedem moim byto ich wziecie ze soba, niezalezne
wprawdzie od mojej woli)—musiatem ustawicznie wal-
czyC przez cate sze$¢ dni z ich dazeniami do stano-
wiska uprzywilejowanego. Jeden nie zyczyt sobie spac
na stomie, poniewaz sta¢ go bylo na numer w hote-
lu, inny stalowat sobie befsztyk na dworcu kolejo-
wym, gdzieSmy postanowili wzig¢ tylko wode goto-
wang i butki, parzyliSmy za$ herbate sami. Musiatem
wiec ciggle mie¢ na oku tych trzech-czterech ,ary-
stokratow" i odwolywaé ich zamdwienia. Nie ulega
przeciez watpliwosci, ze gdzie jak gdzie, ale na wy-
cieczce musi panowa¢ pewna szablonowos$¢, nawet ko-
szarowo$¢ we wspolnym i jednakim dla wszystkich
uczestnikdw trybie zycia—nie wylgczajgc, naturalnie,
przewodnika. Liczytem sie tylko z tego rodzaju na-
wyknieniami ucznidéw, jak wstret do mleka lub zami-
fowanie do pewnego jego gatunku — gorgcego, kwas-
nego, surowego i t. p., lecz nieustannie zwalczatem
kaprysy i grymaszenia.

Jak juz zaznaczylem, miatem tu do czynienia ze
Swiezemi wycieczkowiczami, dla ktérych czwarta wy-
cieczka nasza byla pierwszg. Wyciggam stad wnio-
sek, ze dla tych, ktorzy odbyli wszystkie cztery, byto
to dobra szkotg przystosowania sie do warunkow wy-
cieczki. Przypuszczam i nawet wiem napewno, Zze nie-
ktérzy z nich sg w domu niezno$nemi pieszczochami,
na wycieczkach za$ zaden z nich nie kaprysit: tak niepo-
strzezenie skutkiem stopniowania dtugotrwatosci wycie-
czek od pierwszej jednodniowej do czwartej szesciodnio-
wej wyrobita sie w nich ,,spartanskos¢”. A wiec i zin-

»Nowe Tory“ zeszyt V. 2
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nemi klasami bede w przysztosci postepowac tak samo:
od wycieczki jednodniowej bede zaczynat, az stopnio-
wo dojde do mniej wiecej tygodniowe;j.

Drugi wniosek, ktory nasuwa mi ostatnia wy-
cieczka to, ze nie mozna bra¢ ze sobg ucznidow nie-
znajomych. Z niemi wiasnie miatem najwiecej kiopo-
tu. Poniewaz nie bytem dla nich nauczycielem i mnie
nie znali, wiec nie przyzwyczaili sie liczy¢ ze mng
w dostatecznej mierze. Odurzeni wolnoscia, ujaw-
niali sktonno$é do jej naduzywania i dezorganizacyj-
nie wptywali na kolegéw. U nich wiasnie zjawity sie
karty i spirytualja. Poniewaz styszatem o wypadkach
podobnych na innych wycieczkach z uczniami star-
szemi, gdzie sna¢ nie byto tego stopniowania wycie-
czek i stopniowego zawojowania ucznibw przez nau-
czyciela,—podwoitem baczno$¢ i jako$ nie dopuscitem
do upicia sie ktéregokolwiek z wycieczkowiczow’.
Wszakze ci niekarni stanowili wyjatek nawet wséréd no-
wicjuszoéw, jadro za$ moje bylo wplywowe a wrogo
usposobione do ich wybrykéw. Jak sie dowiedziatem,
wzieli z domoéw po Kilka, kilkanascie rubli pieniedzy,
ktére ostatecznie najbezmysiniej wydali. Pokutowatem
wiec za przesadnag pieczotowitos¢ rodzicow. Przytym
odbywato sie to wszystko nie podczas zwiedzania po-
szczegOlnych miejscowosci, lecz na diuzszych odpo-
czynkach przymusowych, zwfaszcza w wagonie. Juz
mowitem poprzednio, ze z okien wagonow uczniowie
korzystajg bardzo mato. W tym wypadku, jadac ,za
frachtem®, nie mieliSmy nawet okien. Tymbardzigj
wiec kierownik wycieczki musi bodaj zabraé ze sobg
pare gier, azeby urozmaica¢ czas prézny. Niech to
ostatecznie bedg nawet karty. O ile przewodnik be-
dzie sam grat z uczniami w gry niewinne, bedzie
miat gwarancje, ze unikajg hazardu pienieznego. To
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sarno moze w niektérych wypadkach tyczy¢ sie i spi-
rytualiéw.

Nie wyciggam jednak z tego wypadku wniosku,
ze wycieczkowicze winni by¢ pozbawieni pieniedzy
kieszonkowych. W matych iloSciach sg one predzej
pozyteczne, niz szkodliwe. Uczen musi mie¢ mozno$¢
nabycia ciekawych pocztéwek i innych pamiatek
z przebywanej drogi: medaljonika z Jasnej Gory, laski
z Ojcowa lub jakiego$ wiejskiego wyrobu.

Nie wyciggne i innego fatwo nasuwajgcego sie
wmiosku: ze wycieczkowiczéw nie powinno by¢ zbyt
duzo, lecz wiasnie wyciggne wniosek przeciwny,
ze ich moze by¢ wiele. Mialem podczas tej ostat-
niej wycieczki sam jeden trzydziestu trzech uczniow
z czterech réznych klas, z posrdéd nich prawie potowa
jechata na wycieczke po raz pierwszy, za$ siedmiu ucz-
niow nie znatem zupetnie, i jednak wykroczenia prze-
ciwko karnosci kolezenskiej stanowity wyjatek, i je-
dnak uporatem sie szczeSliwie z wszystkiemi trudno-
Sciami. A wiec gdybym znat wszystkich trzydziestu
trzech i wszystkich prowadzit po raz czwarty, stop-
niujac wycieczki, gdybym wreszcie miat wszystkich
z jednej Kklasy, nie miatbym i tych drobnych utar-
czek. Whniosek ten jest dla mnie szczegOlnie cenny.
Szkoty nasze otaczajg wycieczki takg uroczystoscia,
wysylajac na nie tylu nauczycieli z dyrektorem na
czele, ze muszg one by¢ drogie i rzadkie. A przeciez
wycieczki powinny sta¢ sie rzeczg codzienng, kazda
klasa powinna je urzadza¢ pare razy do roku—jedna
botaniczne, druga gieologiczne, trzecia krajoznawcze,
czwarta historyczne i t. p. Powinny one by¢ nie wyr-
wa w pracy szkolnej, przerywajacg jej bieg normalny,
lecz dodatkiem do niej, $ciSle z nig powigzanym
A w tym celu wycieczka powinna by¢ pozbawiona
nastroju uroczystego. Nauczyciel powinien mie¢ prawo
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urzgdza¢ wycieczki w miare potrzeby, bez porozumie-
wania sie z wladzg szkolna, lecz jedynie ja zawiada-
miajgc. Przeciez nie przychodzi po kazdej lekcji do
kancelarji szkolnej ze sprawozdaniem ze swych czyn-
nosci, nie asystuje na kazdej lekcji potowa personelu
szkolnego! A przeciez wycieczka to zwyczajna lekcja
i tak samo prawie trudno jg prowadzi¢ we dwuch czy
trzech, jak lekcje. Uroczyste jej urzgdzenie krepuje
ucznidw i nauczyciela, i jest zupetnie zbyteczne. Nau-
czyciel sam moze sobie da¢ rade z klasa na jak naj-
dtuzszej wycieczce. Szkota na tym tylko wygra, bo
wycieczki bedg czestsze i tansze, a odpowiedzialnym
za ich przebieg wobec niej bedzie jeden okreSlony
cztowiek. Bedzie on miat chwile trudne, Kiedy trzeba
bedzie powzig¢ samodzielng stanowczg decyzje w kwe-
stjach kiopotliwych. Ale jg powezmie i wykona, nie
pozostawi wiec losowi, polegajagc na wspotkierowni-
kach wycieczki. Oligarchja, pozbawiona o$rodka, pro-
wadzi tu do dzielenia sie wycieczki na gubigce sie
grupy i plgtaniny w rachubach pieniedzy, drogi
I czasu.

Lepiej bytoby, gdyby zamiast wydatku na asy-
stentéw szkota wynagradzata prace przewodnika wy-
cieczek, jak dnie szkolne: teraz za$, urzadzane prze-
waznie w Swieta, czasem bez zwrotu przez szkote
kosztow nauczyciela, nie zawsze zwabiajg one organi-
zatorow.

Panujac samodzielnie nad wycieczka, przewodnik
musi jednak wyrobi¢ sobie z pos$rod uczestnikow jej
paru dzielnych pomocnikéw. Uwazam, ze jeden z nich
moze zarzadza¢ rachunkami, inny zamawia¢ lub ku-
powac jedzenie, trzeci opiekowac sie jego podziatem,,
czwarty otoczy¢ troskag stabszego lub ewentualnie od-
stawi¢ go do domu, —co u mnie sie zresztg nie zda-
rzato. Niech tylko te role powstajg samorzutnie, azeby
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nie prowadzity do naduzy¢ wiadzy. Co sie za$ tyczy
stabszych, to miatlem, zdaje sie, racje, wyrazajac sie
optymistycznie o przebiegu wycieczek pod wzgledem
zdrowia uczestnikow. Woycieczka na Podlasie p6zng
jesienia, do Ojcowa wczesng wiosng obyly sie bez ja-
kichkolwiek przykrcyh wypadkéw. A ostatnia wy-
cieczka szeSciodniowa odbywata sie w nieszcze$liwych
warunkach, poniewaz Wielkanoc tegoroczna nie sprzy-
jata tego rodzaju wyprawom, i trzeba byto zapobiegac
zaziebieniom. Nie odmienitem jednak z tego powodu
marszruty i nie pomingtem Ojcowa. Lecz w drodze
spadt Snieg i buty wycieczkowicz6w gwattownie za-
czety nasigka¢ wodg. Wiec ze dwie mile przepedzitem
ich bez odpoczynku,—a w torbach mieli juz nie wed-
ling i chleb, dawno zjedzone, lecz amonity, belemni-
ty, stalaktyty! — na miejscu za$ zaraz po przybyciu
kazatem sie rozebra¢ i nalezycie rozgrzatem wodka,
terpentyna, barszczem, herbatag—czym sie dato. | udato
sie, co tez w tych warunkach nalezato przypuszczac.

| skorzystali z tych wycieczek uczniowie bardzo.
Ja mam olbrzymi, ogromnie ciekawy materjat po nich
w spusciznie. Cale zeszyty wypracowan, wystylizowa-
nych wedle sit i czasem niebrzydko zilustrowanych,
szereg starannych zdje¢ fotograficznych, humoreski,
poezje, opisy, — i wreszcie zbiory rozmaitych osobli-
wosci—czy to belemnity jurajskie, czy stalaktyty oj-
cowskie, czy medaljoniki jasnogorskie, czy wprost
pocztéwki. Zostawitem je zresztg uczniom, bedzie to
dla nich pozyteczne, ze sie temu od czasu do czasu
przyjrza. Zatuje tylko, ze nie zebralem tego i dla sie-
bie do demonstrowania innym klasom. A ile wrazen
wyniesli uczniowie, nie notujac ich, ile opowiadan
przyniesli do swych doméw—tego nikt nie porachuje.

Same wzmianki reporterskie do gazet byly poda-
ne przez ucznidw. Oto pierwsza:
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»,P0 zwiedzeniu w ubiegtym roku szkolnym
zamku Czerskiego i puszczy Kampinoskiej, klasa V
szkoty naszej odbyla w tych dniach czterodniowsg
wycieczke na Podlasie pod przewodnictwem hau-
czyciela gieografji. Uczniowie przeszli pieszo bliz-
ko 8 mil, zwiedzajagc wsie i miasteczka, kosciot
poreformacki fundacji hr. Krasinskiego w Wegro-
wie, ruiny zamku krélowej Bony w Liwie i t d.
Réwnoczes$nie wycieczkowicze zaznajamiali sie z prze-
mystem rolniczym kraju, a wiec pod Wegrowem obej-
rzeli miyn turbinowy z motorem gazowym; po miynie
uczniéw oprowadzat administrator p. Baranek; w Ko-
rytnicy zwiedzono gorzelnie, gdzie objasnien kolegom
udzielit jeden z wycieczkowiczéw, uczeh Pytlinski;
zagladano roéwniez do tartakbw, miynéw wodnych
i t. p.—Obecnie uczniowie opracowujg C¢wiczenia pis-
mienne na tematy o krajobrazie Podlasia: o wsiach,
miasteczkach, dworach, drogach, zabudowaniach, zam-
ku i kosSciele poreformackim; o przemysle rolniczym
Podlasia; o typach ludowych i przebiegu wycieczki. Po-
goda naog6t sprzyjata wycieczce, bez przygdd wiec
powr6cili do doméw, majac w drodze wygodne i ta-
nie noclegi i odpowiednie pozywienie, cho¢ koszty
wycieczki wyniosty zaledwie po 2 rb. od osoby, liczac
w tym i komunikacje kolejowa. Pare zdje¢ fotogra-
ficznych majg utrwali¢ w pamieci uczniéw gtdéwniej-
sze punkty podrézy. Nastepng wycieczke zamierzono
skierowa¢ w strony Sosnowca.”

A oto druga:

»Wycieczka." —W ubiegtlym tygodniu uczniowie
wyzszych klas szkolty naszej pod przewodnictwem
nauczyciela gieografji urzadzili wycieczke do Zagte-
bia, zwiedzajgc po drodze wiele przemystowych i hi-
storycznych miejscowosci. Pierwszym miastem, w kto-
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rym zatrzymali sie wycieczkowicze, byta Czestochowa.
Zwiedzano tam kosciot Jasnogorski i jego wieze, skad
rozcigga sie daleki i wspaniaty widok. Nastepnie
zwiedzano okolice: wiec w Rakowie hute zelazng
Hantkego, gdzie objasnien szczeg6towych udzielat
miejscowy inzynjer p. Arczynski, ruiny wspaniatego
niegdy$ zamku w Olsztynie, oraz Sokole Skaty z ol-
brzymia grotg. Stad przez Poraj kolejg warsz.-wied.
wycieczka udata sie do Zawiercia, od ktérego to mias-
ta az do Sosnowca nastepuje zwiedzanie samych tyl-
ko zaktadéw przemystowych, jako to: w Zawierciu fa-
bryki przedzalniczej, zaS w Sosnowcu wielkiej kopalni
wegla ,,Hr. Renard”, ktora ugoscita wycieczkowiczéw
kolacjg, noclegiem i $niadaniem. — Po tym krotkim
odpoczynku, przez Olkusz udano sie do najbardziej
malowniczej miejscowosci w Krolestwie Polskim—Oj-
cowa. Lecz tu nie dopisata pogoda, gdyz spadt obfity
$nieg, pokrywajac ziemie grubym biatym kobiercem.
Pomimo to wycieczkowicze nie stracili humoru,
a wspaniate widoki doliny Pradnika w zupetnosci na-
gradzaty niewygody. To tez weseli i petni wrazen
wrocili uczniowie do Warszawy po szesciodniowym
pobycie zdata od domu.”

Nalezy sie tez prawdziwa wdzieczno$¢ inzynje-
rom p. Arczynskiemu w Czestochowie, p. Zylberowi
w Zawierciu i p. Pawtowskiemu w Sosnowcu, ktérzy
nadzwyczaj plastycznie i planowo udzielali objasnien
uczniom, nie szczedzac czasu. | przyjmowali nas wsze-
dzie goscinnie, tu chiopi, tam fabryki, i nawet w Za-
wierciu, gdzie wypadto nam trafi¢ o 11-ej w nocy,
cho¢ zrobili nam za to wymodwke, ale zaopiekowali sie
nami bardzo goscinnie urzednicy Tow. Akc. ,,.Zawier-
cie“—p. Stepkowski i dyrektor p. Szymanski. To tez
wycieczka 6-dniowa kosztowata nas tylko po 6 rb. od
osoby."
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Zasadg mojg przy ukiadaniu marszruty i wybie-
raniu rzeczy do ogladania byta przez czas caty oszczed-
no$¢ czasu i typowos¢ okazu. Nie pokazywalem dwuch
grot, zarowno jak dwuch fabryk bawetnianych, za$
w kazdej dziedzinie wybieratem po jednym okazie ty-
powym. Uczniom, znajacym juz miejscowos¢, powie-
rzatem udziat w Kkierownictwie wycieczka, wiec nie
nudzili sie powtérnym ogladaniem rzeczy, lecz wyzy-
skiwali swe wiadomosci dla og6tu. To tez ma racje
moj reporter, piszac, ze ,weseli i petni wrazen wro-
cili uczniowie do Warszawy*.

Jak nalezalo sie spodziewad, najwiecej tych wra-
zen pozostawita kopalnia.

(D. n.).

Wt Wakar.

Warszawa.



Whioski praktyczne z dzieta Natorpa:
»,Pedagogja socjalna“

podata

Dr. Zofja Szybalska.

Dzieto Natorpa jest systemem ksztatcenia woli.
Oparte jest na Scisle filozoficznym podkiadzie; teorja
obejmuje niemal wylacznie dwie pierwsze czesci, ale
poniewaz praktyczne wnioski sg dla nas wazniejsze,
niemi sie przedewszystkim zajmierny.

Wole, rozumuje Natorp, ksztatci sie-przedewszyst-
kim przez zycie w spoteczenstwie. Spoteczenstwo wdec
trzeba pozna¢, jego drogi rozwoju, cel, do ktérego
zmierza. Nie osiggnie sie tego metodg wylgcznie
przyrodniczg, dos$wiadczenia, ale socjologiczng, bada-
jac Swiat teoretyczny i praktyczny réwnocze$nie:
umyst i wole. Po zbadaniu tego, wskaze rozum droge
wyboru.

Do zycia w spoteczenstwie trzeba wyrabiaé w so-
bie szereg cnét socjalnych, ktére zdobiac kazde indy-
widuum, wytworzg harmonje spéjni. Prawda — zgoda
wewnetrzna mysli z czynami bedzie pierwszg z tych
cnot. Mestwo w przeprowadzeniu idei w czyn, w wy-
powiedzeniu sie, w odmawianiu sobie tego, co hamuje
w drodze wytknietej — bedzie drugg. Obydwie razem
facza sie w pojeciu niemieckim ,triuwe* (Treue) naj-
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wyzszym ideale bohatera-rycerza S$redniowiecznego.
Trzecia to umiarkowanie w zgdzach, czwartg — spra-
wiedliwo$¢ w sadzeniu siebie w stosunku do innych
i odwrotnie.

Te same cnoty, co jednostki, posiada¢ winno
cate spoteczenstwo, ktérego rozwoj odpowiada rozwo-
jowi jednostek. Jak dzieckiem, tak spoteczenstwem
miodym kieruje najpierw instynkt, potym wyrabia
ono w sobie wole rozumowsg i zdolno$¢ rzadzenia. Jest
to wynikiem dtugiej wspodlnej pracy, kierowanej wolg
i krytyka rozumowg. Czlowiek doskonale wyrobiony
dochodzi do opanowania swych zadz. ldeatem spote-
czenstwa jest zesp6t jednostek tak wyrobionych, ze
sprawiedliwo$¢, poczucie prawa jest w nich do tego
stopnia zakorzenione, iz nie potrzebujg nad sobg opie-
ki rzadu. To bedzie spetniony ideat bezrzadu, spote-
czenstwo rozwiniete harmonijnie, z poczuciem etyki,
w ktorym kazdy bez réznicy stanu i rodzaju ma pra-
wo siega¢ wyzej. ROznice socjalne nie bedg przez to
zniesione, tylko ufatwione przejéScie miedzy niemi.
Zdolniejsi przygotowani bedg zawsze zajmowac bar-
dziej odpowiedzialne, trudniejsze stanowiska wiadzy,
ale te warstwy Kierujgce przekonane bedg o stanowis-
ku réwnosci i wspolnosci. To bedzie cel najwyzszy
spofeczenstwa, zwyciestwo woli i rozumu.

Dla dziecka spoteczenstwem jest: dom, szkola;
dla miodzienca précz szkoty zycie, z ktérym juz nie-
raz zetkng¢ sie musi w roznych formach. Wiemy, jak
dziecko sie rozwija, jakie stadja przechodzi w ksztat-
ceniu woli, zastosujmy do tego Srodowisko. Wiemy,
ze poczatkowo jest w nim tylko ped do dziatania, in-
stynkt—Kkierowa¢ go musimy celowo i bardzo stanow-
czo. To okres nauki domowej. Gdy juz w dziecku bu-
dzi sie wola $wiadoma, rozumowo Kkierowac jg trzeba
przez prawa ogolne, jasne, zrozumiate. System szkol-
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ny zswym ustrojem bezwzglednego porzadku ma wte-
dy wielkie znaczenie. Po roku 12-tym juz forma-
lizm, pedantyzm musi ustgpi¢. Swobodne dazenie do
samodzielnego rozwoju jest naturalnym popedem, Kie-
rowa¢ nim tylko mozna ostroznie, z umiarkowaniem.

Role wychowawcy w stosunku do dziecka po-
dzieli¢ mozna na dziatanie I. np. uprzedzajace poped
dziecka: rozkaz; Il. na wspotdziatanie i 1ll. dziatanie
wsteczne, zostawiwszy poprzednio swobode w wybo-
rze i czynie.

Pierwszy okres pracy nad dzieckiem jest bardzo
wazny, jezeli wezmiemy pod uwage, ze dziecko mate
pokonywa prace ciezkie, wymagajgce natezenia wiel-
kiego matej gtowki: masa, ruchy, rozpoznawanie.
Trzeba dlan wielkiej pieczotowitosci i pomocy; atmos-
fera domu, pokoju bytaby dlan najodpowiedniejsza.
Inaczej sie ukladajg nasze warunki spoteczne. W sfe-
rach robotniczych dziecko pozbawione jest w wiek-
szosci wypadkéw opieki domowej, zostawione badz
na tasce niedorostkdw, badz umieszczone w ogrodku
dzieciecym.

Ochronki te nie sg wiasciwym rozwigzaniem
kwestji, bo odzwyczajajg rodzicébw od obowigzku opie-
ki, wychowania, pozbawiajg ich uszlachetniajgcego
czynnika w ich wiasnym postepowaniu: poczucia od-
powiedzialnosci. Kiedy$ dojdzie moze do tego, ze ro-
botnicy tworzy¢ beda miedzy sobg zwigzki rodzinne,
grupy przyjaciot lub tylko blizko siebie mieszkaja-
cych i oddawac bedg swe dzieci pod opieke jednej ro-
dzinie/fta czas pracy.

Natorp krytykuje sposéb kierowania dzisiejszemi
ochronkami. Pestalozzi jeszcze najlepiej zrozumiat
potrzeby dziecka. W swych zakladach dat ujscie po-
pedowi dziecka do zajecia, zapoznawat ze Swiatem
najblizszym, podtrzymywat uczucia towarzyskie. .Dziec-



392 Nowe Tory.

ko jest stworzeniem towarzyskim, popatrzmy na jego
zabawy, jak ozywia wokoto siebie przedmioty, jak
rozmawia z niemi, w $wiecie fantazji stwarza otocze-
nie, ktérego mu brak. Bedac w towarzystwie, wpada
w rozne konflikty, gdy unoszac sie nie zwaza na in-
nych, a te starcia majg swe dodatnie znaczenie wy-
chowawcze, uczg liczenia sie nie tylko ze sobg sa-
mym.

Najodpowiedniejszym pokarmem umystowym tego
wieku—to krotkie powiastki moralne ale nie morali-
zujace, i Biblja.

Koedukacja od tego wieku poczgwszy powinna
dalej ciggnac sie bez przerwy,\ a unikniemy niespo-
dzianek, ktérych teraz petno 'mamy przez rozdziat
w wieku szkolnym dziewczynek od chtopcéw, a potym
zblizenie ich w wieku mitodzienczym.

Przychodzi okres szkolny. Dziecko poddaje sie
przepisom, ale poddaje sie ze $wiadomoscig ich ko-
niecznosci. Wraz z budzaca sie samodzielnoscig budzi
sie takze poczucie praw innych osdb i to uczucie nalezy
jeszcze rozbudzaé przez uswiadamianie odpowiedzial-
nosci wobec spoteczenstwa szkolnego. Nauczyciel wy-
stepuje przed nim jako autorytet, ale nie gnebigcy
woli," tylko budzacy sad wiasny dobra i ztego. Nie
chwali, ani nie gani, poki nie widzi, ze dziecko dzia-
ta z wiasnego przekonania, nie wedtug rozkazu. Karze
wogole bardzo rzadko, pamietajgc o tym, ze kara zwyk-
le przyttumia chwilowg updr, ale go poteguje.

W zyciu szkolnym kara jest jednak nieunikniona,
ilekro¢ zdarzy sie przekroczenie obowigzujacych prze-
pisow. Szanujgc poczucie sprawiedliwosci og6tu dzie-
ci, nauczyciel musi ja bezwglednie wymierzy¢, cho¢
okazuje zal takiej koniecznosci.

Kara cielesna wykluczona stanowczo, wyrabia ona
bojazn bolu fizycznego, a mifodziez mamy hartowac,
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zaprawia¢ do znoszenia meznie dolegliwosci. Ambit-
nych tak upokarza i przygnebia, ze nie sg w stanie
podnie$¢ sie ze swego natogu, ani przypuscic, ze znaj-
da na to dos¢ sity.

Zadaniem szkoly jest przedewszystkim rozwija-
nie umystu, ale nauka ma nieposledni wptyw wycho-
wawczy, oddziatuje na wole; dzieki temu, Zze uczy
mysle¢, popedy przeksztatca w obmys$lane czyny, kon-
centruje mysli rozpierzchte. Dla wyrobienia spote-
czenstwa jednolitego o tyle ma znaczenie, o ile jest
jednakowa dla wszystkich, przynajmniej do okre-
su ksztatcenia zawodowego, t. j. do 12 lat zycia.
W okresie przejsciowym budzi sie pewna samodziel-
no$¢, niezalezno$¢ mysli; niech tamig sie z trudno-
$ciami, niech budujg sami sady, byle przy zdobytych
nie pozostawali upornie. Wpaja¢ przekonanie, ze wo-
bec tego, co majg przed sobg do rozwigzania, jest to
matg czastka, a siega muszg dalej i dalej. Do chiop-
cow zwihaszcza, ktérzy czujg powage zblizajacego sie
wieku meskiego, przeméwi to bardzo. Chcg oni wtedy
realnie zapatrywac sie na stan rzeczy; na owg nie-
dawng przeszto$¢, zabawy, basnie spogladajg z lekce-
wazeniem; ambicja sity, rycerskos$ci, opieki nad stab-
szemi wystepuje wyraznie. Fantazja zawsze jest czyn-
na, ale odmienny przybiera odcien. Chitopcy w tym
wieku pragng nadzwyczajnych przygdd, chwytajg
ksigzki awanturnicze z upodobaniem. Instynktem prze-
znaczono na ten okres w szkotach lljade i Odyssee. To
Swiat dla miodych umystow. Poznaja spoteczenstwo
w formach pierwotnych, Swiat nowozytny bytby jesz-
cze zanadto skomplikowany.

Inaczej juz w wieku miodzienczym. Juz samo
przygotowanie sie do zawodu zbliza do spoteczenstwa
wspotczesnego. A pozatym budzg sie ogdlne pojecia,
szersze zainteresowania, budzg sie ideaty i tesknota
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za ideatem. Niech miody cztowiek wie, ze rozwdj spo-
feczenstwa, to mocowanie sie o szlachetniejszy, bar-
dziej ludzki byt; ze on jest tez ogniwem tego tancu-
cha, ze na jego wilasnym przepracowaniu sie wiele
spoteczenstwu zalezy. Nie thtumié walk, ktore stacza,
nie stawia¢ im zapdr dogmatyzmu, lecz zyczliwie po-
maga¢. Praca przymusowa musi ustapi¢ pracy swo-
bodnej, akademickiej. Szkoty S$rednie powinny przy-
ja¢ system akademiji, a wychowawcy w stosunku przy-
jaznym zbliza¢ sie do mitodziezy. Pod wptywem oto-
czenia przyjazni, atmosfery rodzinnej tagodzi¢ sie bedg
namietnosci, tatwiej wskaza¢ bedzie mozna S$rodki
lecznicze przeciw popedom zmystowym. Zresztg juz
powazne zajecie mysli, ideaty spoteczne, wyrobienie
Swiatopogladu bedzie zwyciestwem woli i postepem
na drodze rozwoju. Nauka przy ukonczeniu powinna
by¢ filozofjg nauk wszystkich.

Jako wzor doskonatych urzadzen spotecznych po-
daje Natorp poéinocne uniwersytety ludowe dla mio-
dziezy wiejskiej dorastajgcej, ktére nie tylko plan maja
praktyczny, zyciowy, ale nadto, bedac internatami,
wprowadzajg w tok urzadzen zycia codziennego kultu-
ralnego.

Przedmioty objete planem szkolnym majg mniej
lub wiecej wychowawcze znaczenie. Do nauk najsil-
niej oddziatujagcych na wole, bo dajgcych duzo pola
samodzielnym obserwacjom nalezg przedewszystkim nau-
ki przyrodnicze tgcznie z matematyka. One tez pierw-
sze miejsce powinny zajmowaé w planach szkét po-
czatkowych.

Nauka moralna, jako reguta postepowania, powin-
na istnie¢ niezaleznie od religji, bo wysoce niemoral-
nym jest wpajanie przeswiadczenia, ze tylko w obre-
bie pewnych religji istnieje moralno$¢. Zeby nie two-
rzy¢ osobnego przedmiotu potgczy¢ ja mozna z jezy-
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kiem ojczystym w formie celowo utozonych opowia-
dan moralnych, ktéreby w okresie budzacego sie po-
czucia reguty przyjety forme pewnego rodzaju kate-
chizmu.

Historja jest dopetnieniem nauki moralnosci, za-
znajamiajgc blizej ze spofeczenstwem, nie w formie
jednak opowiadania faktow najczesciej dotychczas uzy-
wanej. W takiej postaci tgczy¢ sie moze tylko z jezy-
kiem ojczystym na najnizszym stopniu nauczania, ale
trzeba zerwa¢ z tym systemem pamieciowym i na
stopniu wyzszym przedstawia¢ fakty po to, zeby da-
wac podstawe do samodzielnego stawiania wnioskéw,
taczenia, wyrabiania pogladu. Gospodarstwo, prawo,
cywilizacja, bedg najwazniejszym zagadnieniem histo-
rji. Chronologja koniecznym rusztowaniem. Ozywie-
niem, uzupeinieniem historji spotecznej beda typowe,
oryginalne bajki, opowiesci pewnych epok.

Estetyka to zewnetrzny czynnik otoczenia, kté-
rego uszlachetniajacy wptyw nigdy nie jest do$¢ pod-
kreSlany. Trzeba nauczy¢ miodziez kochac rzeczy
piekne, a odsunie sie jg od zamitowania brudu, lepiej
jeszcze, jezeli mozna jg dopusci¢ do udzialu w pracy
upiekszenia swego najblizszenia otoczenia. Niech dziec-
ko kazda prace, ktorg wykonywa, robi jak najtadniej,
niech zabawa jego bedzie piekng. Gdy budzi sie rea-
lizm umystu i wtedy nie zapomina¢, ze ma on w so-
bie czynniki piekna: w przyrodzie, sztuce odstaniac¢
realizm piekna. Zawsze wiec liczy¢ sie z poziomem
umystu: biorgc przyktad z muzyki, niech pie$n ludo-
wa bedzie pokarmem dzieci najmniejszych, Mozart
starszych, Bach, Beethoven umystéw w stanie petnego
rozwoju.

A nareszcie religja! Znaczenie jej spoteczne jest
bardzo wazne, bez niej niepodobna zrozumie¢ -cato-
ksztaltu rozwoju ludzkosci. W swej formie najnaiwniej-
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szej, mitycznej odpowiada rozwojowi dziecka matego,
Ignie ono do opowiesci Biblji, wierzy w basnie i tej
naiwnej wiary nie mamy prawa mu odbiera¢. W epo-
ce budzacego sie krytycyzmu umyst chetnie albo
z lekcewazeniem odrzuca, w co dawniej wierzyt, albo
zamyka sie w ciasnym dogmatyzmie. Nauki religji
udziela¢ wiec trzeba, bo jezeli ma odrzuca¢ religje, to
niech wie, co odrzuca, a do dogmatyzmu nie nalezy
dopuszcza¢. Przedstawia¢ wszystkie prawdy zrozumia-
le, ale bez zadnego nacisku, przedstawia¢ z uczuciem
i przemawia¢ do uczucia, bo taki charakter powinna
mie¢ religja. taczyC ja ze spoteczenstwem, wykazy-
wac jej wptyw. Tego jej znaczenia nie zrozumiat ani
Plato, ani S$redniowieczny chrze$cijanizm; w oderwa-
niu od Swiata szukaty ideatu, teraz trzeba ideatu, ale
ludzkiego ideatu, w zwigzku ze Swiatem. Wspdiczesne
prady religijne zblizajg sie do tego dazenia, zaczynajg
juz nies¢ pocieche i tym, ktorzy dziataja, ktérzy idg
naprzdd. Religja transcendentalna juz sie przezyta, ale
cztowiek nie zyje wylacznie chlebem rozsagdku — ge-
njusz ludzkosci stworzy sobie taka religje, jaka mu
bedzie potrzebna.

Takim jest system socjalnej pedagogji Natorpa,
ujety w zasadniczych rysach. Wyczerpujacym on cai-
kowicie nie jest. W zyciu domowym i szkolnym zna-
laztoby sie wiecej czynnikow spotecznych, oddziatuja-
cych na wole, gdyby zechciato sie wejs¢ w szczego-
ty,—z przedmiotéw szkolnych pominagt Natorp sléjd,
ktérego znaczenie wychowawcze powszechnie jest
uznane. Jednak wobec gruntownej, samodzielnej1pra-
cy takie niedopowiedzonia tracg znaczenie.

Dr. Zofja Szybalska.

Krakow.



Czego w zakresie jezykow nowozytnych moze
nauczyC szkota

przez

Ludwika Gerwazego Gruzewskiego.

Jest rzeczg powszechnie wiadomg, iz nietylko
u nas, ale i na Zachodzie, rezultaty nauki jezykow
nowozytnych w szkotach sg niezmiernie mate. Za
dostateczny tego dowdd moze stuzy¢ ten znany wszyst-
kim fakt, ze maturzy$ci nie moga z nabytej wiedzy
zrobi¢ zadnego praktycznego uzytku, nie sg bowiem
w stanie ani przeprowadzi¢ takiej nawet rozmowy,
jaka sie daje co chwila stysze¢ miedzy portjerem
a gos¢mi hotelu, ani zredagowaé dtuzszej tresci tele-
gramu, ani zrozumie¢ dokladnie Kksigzki, przeznaczo-
nej do czytania dla dzieci. Przewazna wigkszo$¢ ucz-
niow i to nawet klas wyzszych, nie umie przettuma-
czy¢ na jezyk obcy najpospolitszych wchodzacych
w zakres potocznej mowy zdan.

Wobec takiego smutnego potozenia, poruszanej
tu przeze mnie sprawy, musi panowa¢ w wyborze sy-
stemu nauczania nieograniczona swoboda. Kazdy
z nauczycieli postuguje sie takg metoda, jakg uwaza
za lepsza, awiasciwie mowigc, za mniej zka. Sg i tacy,
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398 Nowe Tory.

ktérzy trzymaja sie tej lub owej metody dlatego je-
dynie, iz nie jest dla niej tak ucigzliwa jak inne, a po-
zwalajg sobie na to, w tym przeswiadczeniu, iz zadng
z nich, nic prawie nauczy¢ nie zdofaja.

Wspomne tu nawiasem, ze wykiad metodg, no-
szaca miano ,,bezposredniej“, uwazany jest jako naj-
wiecej wyczerpujacy sity nauczyciela i ma przyspie-
szaC jego Smier¢ o 4 lata. Tak przynajmniej twier-
dza niemieckie towarzystwa ubezpieczen na zycie.

Dowolno$¢ ze strony nauczycieli w stosowaniu
tej lub owej metody, jest wszedzie tolerowana z tego
wzgledu, ze kazda z nich okazuje sie mniej lub wie-
cej bezowocna.

Istnienie takiej anarchji konstatuje kurator an-
gielskich uczelni M. Cloudesley Brereton na mocy in-
formacji, zebranych podczas objazdu szkdt swojego
okregu w 1908 roku. Ustanawia on w swoim spra-
wozdaniu dosy¢ oryginalng klasyfikacje nauczycieli
jezykdbw nowozytnych ze wzgledu na rdznorodno$¢
systeméw prowadzenia kursu. Dzieli on ich na trzy
grupy, a mianowicie na prawice, lewice i centrum.
Pierwszg majg reprezentowa¢ zwolennicy nauczania
wedle starych regut klasycznych. Drugg fanatyczni
zelanci metody naturalnej, zwanej pospolicie metodg
Berlitza, ktéra niedozwala absolutnie positkowac sie
przy wykfadzie jezykiem ojczystym, wskutek czego
lekcja przedstawia chwilami widok pantominy. Trze-
cig grupe stanowig nauczyciele, starajacy sie wy-
tworzy¢ co$ posredniego miedzy dwoma wymienio-
nemi metodami.

Précz tego M. C. B. zaznacza istnienie jeszcze
dwuch frakcji, z ktérych jedng nazywa prawym a dru-
ga lewym S$rodkiem.

Ogromny zamet poje¢ o0 sposobach nauczania
w szkotach jezykdéw obcych, ujawnit sie takze na kon-
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gresie miedzynarodowej filologji nowozytnej, ktory sie
odbyt w Paryzu w 1909 r.

Przy rozprawach nad oceng wartosci roznych
metod nauczania zapadta uchwata, ,ze powinna by¢
ogolnie stosowana metoda bezposrednia z pewnemi
jednak zastrzezeniami, w ktérych mysl nalezy 1) prze-
chodzi¢ gramatyke w najgrubszych zarysach, zaczyna-
jac ja w drugim potroczu a konczac po uptywie czte-
rech (I) lat nauki; 2) dazy¢ do osiggniecia mozliwie
duzego zapasu stow; 3) positkowac sie przy objasnie-
niach jezykiem ojczystym, o ile to okaze sie koniecz-
nym®

Jezeli wobec powyzszych wskazan wzig¢é na
uwage, ze metoda bezposrednia tym tylko wiasciwie
rozni sie od innych, iz wylacza gramatyke, uczenie
sie stdbwek i postugiwanie sie przy objasnieniach rodo-
witym jezykiem, to okaze sie, ze zalecany przez kon-
gres system nauczania jest potrawg z kaczek bez ka-
czek, jak sie wyrazit Sienkiewicz, okre$lajac podobne-
go rodzaju niekonsekwencje.

Posiadajg zupetng $wiadomos¢ takiego stanu rze-
czy oraz bezradnosSci w tym wzgledzie szkoty i szer-
sze warstwy ogo6tu, a pod wptywem gtebokiej niewia-
ry w skuteczno$¢ dotychczasowych metodycznych sposo-
boéw uciekajg sie dla zaradzenia ztemu do takich ra-
dykalnych $rodkéw, ze np. Francuzi wysylaja swe
dzieci na wakacje do rodzin angielskich lub niemiec-
kich, rewanzujgc sie wzajemng goscinnoscia w na-
stepnym roku.

Wsréd innych jeszcze objawdw, bedacych wyra-
zem przekonania ogétu o bezuzytecznosci nauki jezy-
kdéw nowozytnych w szkole, stanowi ten fakt, ze
znaczny procent miodziezy obojej pici albo uczeszcza
na lekcje tylko jednego jezyka, albo tez przerywa
nauke po paru latach pracy, a niezawodnie mielibysmy
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duzo takich swego rodzaju abstynentow i abstynen-
tek odnosnie obydwu jezykow, gdyby to bylo przez
sfery miarodajne tolerowane.

W liczbie nauczycieli, wyktadajacych u nas je-
zyki nowozytne mozna do$¢ czesto spotkac takie je-
dnostki, ktore pod wpltywem szczerego albo nawet
moze i symulowanego optymizmu, starajg sie salwo-
wac honor swego zawodu, cytowaniem uwagi, ze to
przygotowanie, jakie daje szkota, skraca czas doktad-
niejszego obeznania sie z jezykiem tym z naszych
abiturjentéw, ktérzy udajg sie na specjalne studja do
uczelni zagranicznych.

Argument ten pod zadnym wzgledem nie wy-
trzymuje krytyki, przedewszystkim dla tego, ze jest
czysto lokalnego charakteru, poniewaz nie mogg po-
wotywac sie nan zwolennicy poliglotyzmu na zacho-
dzie, tamtejsza bowiem miodziez ksztalci sie prawie
bez wyjatku w krajowych wszechnicach. Odstania on
zresztg jakoby pocieszajgcg perspektywa dla nieznacz-
nej stosunkowo czesci i to tylko jednej potowy na-
szej miodziezy i nieuzasadnia wcale potrzeby naucza-
nia jezykdw nowozytnych w szkotach zenskich, nie-
podobna bowiem bra¢ w rachube nadzwyczaj matego
procentu abiturjentek, konczacych edukacje zagranica.

Nie zapominajmy i o tym, ze dla zdobycia ta-
kiego niewielkiego zapasu wiedzy poswiecaé w ciggu
siedmiu szkolnych lat czyli mniej wiecej 280 tygodni
po pie¢ godzin tygodniowo, wigczajagc w to i czas
przygotowania sie na lekcje, co razem wzigwszy wy-
niesie 1400 godzin. Kto w dojrzatym wieku zaczat
uczy¢ sie obcego jezyka i pilnie sie do tego przykia-
dat, pracujagc ma sie rozumie¢ po kilka godzin dzien-
nie, ten nie bedzie oponowat memu twierdzeniu, wy-
snutemu z wiasnego dosSwiadczenia, ze w przeciagu
wyzej 0znaczonego czasu mozna zado$cuczyni¢ wyma-
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ganiom szkolnego programu, ktore jak juz zaznaczy-
tem sg nieziszczalne pia desideria.

Nie ulega zreszta watpliwosci, ze aspiranci do
uniwersytetow zagranicznych mogg dokona¢ (wzgled-
nie) bez poréwnania wiecej, jezeli beda sie positkowac
w dalszym ciggu nauki przewaznie ksigzkami, traktu-
jacemi o przedmiotach (chocby w popularnym opra-
cowaniu), wchodzacych w zakres tej specjalnej wie-
dzy, ktoérg majg zamiar studjowac.

Wozigwszy nadto pod uwage, ze 7 letni kurs
dwuch jezykéw nowozytnych zabiera okoto 1500 go-
dzin, to jest wiecej niz lekcje wszystkich przedmio-
tow w ciggu jednego roku, to trzeba przyjs¢ do wnios-
ku, ze wylaczajac je zupetnie z programu i poswieca-
jac tracony na nie czas dlainnych przedmiotéw, oka-
zataby sie mozno$¢ skrécenia okresu nauki szkolnej
0 jeden rok, lub rozpoczynania jej o rok pézniej. Wy-
bierajgc z dwojga dobrego, gtosowatbym za tym ostat-
nim, powodujac sie wzgledami higjenicznemi.

Jest rzeczg w sferach pedagogicznych powszechnie
znana, ze jesli ktos$ rozpocznie energiczny atak przeciwko
poliglotyzmowi, panujgcemu w szkotach ogélno-ksztat-
cacych, zaraz jego szampioni wytaczajg na pozycje
wielkiego kalibru dziato, pozyczone od humanistow,
matematykow i przyrodnikéw i rozpoczynajg obronng
kanonade, wyrzucajac pociski, pod postacig aksjoma-
tu, ze jezyki nowozytne bez wzgledu na bankructwo
wszystkich metod nauczania, nie moga by¢ lekcewa-
zaco traktowane, poniewaz takze przyczyniajg sie do
rozwoju wiadz umystowych miodziezy.

Niepodobna naturalnie zaprzeczy¢ temu, iz racjo-
nalny system nauczania tych przedmiotow, posiada
réwniez czynniki wychowawcze, sprébuje wiec tylko
obnizy¢ domniemang wysoko$¢ ich wartosci bez
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wzgledu na to, czy operuje niemi filolog, matematyk
lub przyrodnik.

Krytyke swojg rozpoczne od zaznaczenia, iz wszy-
scy nauczyciele, z wyjatkiem moze Kkaligrafji i ry-
sunkow, starajg sie a przynajmniej powinni sie stara¢
0 to, aby nie tylko obznajmi¢ uczniow z naukowa
strong swego przedmiotu, ale nadto prowadzi¢ jego
wyktad w taki sposéb, aby jednocze$nie i wydoskona-
li¢ sprawnos¢ ich wiadz intelektualnych w ogéle. Daw-
niej zadanie to mialy spetniaé jezyki starozytne
i matematyka, dzi§ z kazdego przedmiotu robimy
przyrzad gimnastyczny, rozciggajac na nim miodocia-
ne moézgi naszych wychowancéw, zniewalajgc ich for-
sownie przy kazdej zdarzonej okazji do gtebszego mys-
lenia, sadzac, iz ta metoda jest racjonalniejsza, kto-
ra najwiecej tamigtéwek podaje uczniowi do rozwig-
zania.

Przy pomnazajacej sie wcigz liczbie przedmiotow
programu szkolnego, musi ta tendencja filozoficzna
doprowadzi¢ do nadmiernego znuzenia i wyczerpania
miodych organizmdéw, a tym samym i do zmniejsze-
nia energji umystowej. Gdyby mozno$¢ rozwijania
wiadz intelektualnych nie miata granic i rozrastata sie
w prostym stosunku do ilosci wyktadanych w szkole
przedmiotéw, to my Polacy powinniSmy przewyzszac
zdolnoscig kombinowania Francuzéw i Niemcow, uczy-
my sie bowiem az trzech nowozytnych jezykow, oni
za$ przewaznie tylko jednego, watpie wszakze czyby
znalazty sie dowody, uzasadniajgce trafno$¢ tego
wniosku.

Z poérod takich faktéw i rozwigzan, wylania sie
hipoteza, ze wspomniana zdolno$¢ rozwija sie i dosko-
nali tylko w granicach danej umiejetnosci, ze je-
dnym stowem specjalizuje sie w rozwigzywaniu po-
wstajacych na jej tle zagadnien, lecz nie oddaje zad-
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nych prawie ustug, przy traktowaniu i zatatwianiu
spraw ogolno-ludzkiego charakteru, do czego przyspo-
sabia najwiecej praktyka zyciowa, oraz zapoznawanie
sie z ustrojem i stosunkami spotecznemi przez czy-
tanie takich dziet, ktére sg wiernym ich odzwiercie-
dleniem.

Przy ewaluacji znaczenia jezykéw nowozytnych,
mam prawie wylacznie ten ostatni czynnik wycho-
wawczy na wzgledzie, poniewaz znajomo$¢ ich jest
kluczem do skarbnicy klejnotéw, jakie posiadajg w swo-
jej literaturze narody cywilizowane. Poniewaz wia-
domo, iz dla korzystania z tych bogactw wystarcza
tylko takie zapoznanie sie z jezykiem, ktére umozli-
wia lekture wszelkiego rodzaju utwordéw pismiennic-
twa obcych krajowr, wiec moglibysmy zamkna¢ kurs
nauki w ramy, nakre$lone dazeniem do osiggniecia
jednostronnego wprawdzie, ale konkretnego rezultatu,
wyrazajgcego sie w zdobyciu umiejetnosci doktadnego
rozumienia wszelkiego rodzaju tekstu drukowanego
stowa.

Niezbedng potrzebe zaprowadzenia takiej reformy
przedstawitem w swoim referacie p. t. ,Uczac mniej,
nauczymy bezwglednie wiecej“, wygloszonym na ze-
braniu sekcji jezykdédw nowozytnych Stowarzyszenia
Nauczycielstwa Polskiego.

Nie wiem, jak bedzie przyjety projekt moj przez
koto nauczycieli szersze niz to, jaki stanowili stucha-
cze mego referatu, lecz gdybym miat juz dowody
jednomysinej dla niej aprobaty ze strony wykladaja-
cych nietylko nowozytne ale i starozytne jezyki, to
nalezatoby ten objaw uwaza¢ dopiero za pierwszy i to
niewielki krok na drodze do zamierzonego celu.

Do takiego wniosku prowadzi mie obserwacja
losu wszystkich nieomal prac w rozmaitych sekcjach.
Widze, ze one pozostajg martwg literg bez wzgledu
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na to, czy podjeta akcja zmierza do przeksztalcenia
postulatow programu, czyli tez Srodkéw metodycznych
jego wykonania.

Gtowng wine takiego stanu rzeczy zwykliSmy
sktada¢ na przetozonych szkot, konstatujac, ze oni nie
reagujg wcale na uchwaty zapadte przy obradach spe-
cjalistow w zakresie poszczegélnych przedmiotow. Lecz
czy stusznie oskarzamy ich w tym razie o indyferen-
tyzm. Aby rozstrzygng¢ takie pytanie, nalezy wzig¢
przedewszystkim pod uwage, ze utrzymywanie szkoty
jest prawie takim samym przedsiebiorstwem finanso-
wym, jak kazde inne, ktérego pomysiny rozwdj i egzy-
stencja zalezy od zjednania sobie jak najszerszego
kota klijentow, jedyna roznica polega na tym, ze kli-
jenci przemystowego lub handlowego przedsiebiorstwa,
darzac swojemi wzgledami te lub owg firme, czynig to
Z pewng znajomos$cig rzeczy i na podstawie danych,
wynikajacych z poréwnania dobroci artykutu z zgda-
ng za niego ceng, podczas kiedy dla ustanowienia
wartosci zaktadu naukowego og6t nie ma zadnego od-
powiedniego kryterjum, i mie¢ go nie moze, nie po-
siada bowiem takiej wiedzy pedagogicznej, ktéraby
pozwolita trafnie osadzi¢, czy dana uczelnia stoi, i o ile
stoi na wysokosci swego zadania.

Wieksza lub mniejsza wzieto$¢ zakladu nauko-
wego, warunkuje sie zwykle ubocznie okoliczno$ciami,
nie majacemi Scistego zwigzku z racjonalnemi zasada-
mi prowadzenia nauki. | tak np. wiemy, ze ta szkota
cieszy sie lepsza reputacjg, ktéra potrafi zwerbowac
sobie wiekszg liczbe ucznidw, chociaz taki fakt bywa
nierzadko tylko rezultatem obszerniejszych stosunkéw
i znajomosci przetozonego, lub przetozonej, chociaz ta
wyzsza liczebno$¢ mtodziezy wplywa ujemnie na po-
stepy w nauce w tym mianowicie wypadku, jesli nie
dochodzi do cyfry, pozwalajacej na utrzymywanie
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dwueh oddziatéw jednej i tej samej klasy. Do wyre-
klamowania szkoly przyczynia sie réwniez istnienie
w niej warunkow, sprzyjajacych fizycznej stronie wy-
chowania miodziezy, to jest urzgdzenie gmachu szko-
ty i zaprowadzenie w niej porzadkéw wedtug wyma-
gan higjeny.

Poza tym jest jeszcze wiele innych czynnikdw,
pomnazajgcych lub zmniejszajacych frekwencje danej
szkoty, czynnikow, ze sie tak wyraze oderwanego cha-
rakteru. Wynika to niekiedy wskutek jakiego$ poje-
dynczego, dodatniej lub ujemnej natury faktu, jaki
sie zdarzyt w tej lub w owej szkole, ktory przez swoja
oryginalno$¢ lub nawet sensacyjno$¢, nabrat wieksze-
go rozgtosu i wplynat korzystnie lub szkodliwie na
jej losy.

Nie bede zresztg zaznaczat wiecej zjawisk i oko-
licznosci decydujacych o wiekszej lub mniejszej wzie-
tosci szkoty, sg one bowiem w sferach nauczyciel-
skich dobrze znane, konstatuje tylko jeszcze raz po-
wszechnie wiadomy fakt, ze opinja og6tu o wartosci
uczelni, opiera sie zwykle na danych, nie majgcych
Scistego zwigzku z postulatami naukowego dziatu pe-
dagogji, ani na mocy zrédtowych doktadnych infor-
macji o $rodkach oraz sposobach wykonywania tych
ostatnich przez dang szkote.

Za miarodajny czynnik dla ustanowienia oceny
zakfadu naukowego czesto stuzy tylko rezultat otrzy-
many z poroéwnania prospektow programu réznych
szkot, przy czym zwykle imponuje og6towi jego wie-
loprzedmiotowos$¢, a takze obszerny i wielostronny za-
kres wykladu kazdego objektu.

Wobec takiego stanu rzeczy trudno przetozonym
zdecydowac sie na wprowadzenie takiej reformy, kto-
raby miata na celu redukcje postulatow ogoélnie przy-
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jetego programu, chocby praktyka dowiodta niezbed-
nej tego potrzeby.

Kazda tego rodzaju inowacja przedstawia sie
jako niebezpieczny eksperyment, mogacy zdyskredyto-
wac szkote w oczach ogétu, i dlatego, jak juz zazna-
czytem, wszelkie uchwaty sekcyjne naszych stowarzy-
szen, zalecajgce wprowadzenie tej lub owej zmiany
w programie, lub sposobach jego wykonania, pozosta-
ja na papierze.

Zdawatoby sie z pozoru, ze przez takie zilustro-
wanie stosunku szkoty do spoteczenstwa w wyzej wy-
mienionym wzgledzie, sam skazuje na zagtade swoj
projekt uproszczenia nauki jezykdéw nowozytnych, ze
sam uwazam go za mrzonke, za utopje ktora musi
pozosta¢ w dziedzinie teorji, wskutek czego nie warto
bylo nawet zabiera¢ glosu w omawianej sprawie, a tym
bardziej wykazywac szczeg6towg potrzebe podejmowa-
nia na jej korzys¢ jakiejkolwiek akcji. Od zarzutu
niekonsekwencji, wynikajgcego z powyzszej uwagi,
w traktowaniu sprawy, stanowigcej przedmiot niniej-
szego artykutu, powinno mig obroni¢ wskazanie na ten
fakt, ze jakkolwiek og6t nie wdaje sie w krytyke spo-
sobéw i metod nauczania w szkole, wyjatkowo wszak-
ze odnosnie jezykdéw nowozytnych wypowiada gtosno,
jednomyslne zdanie, ktérego sens da sie wyrazi¢ sto-
wami ,szkoda czasu i attasu®.

Takie mniemanie, obleczone w tagodniejszg forme,
daje sie stysze¢ z ust wiekszosci maturzystbw w ich
stereotypowej odpowiedzi na pytanie, czy znajg jezyki
francuski i niemiecki. OdpowiedZ ta zawiera sie pra-
wie niezmiennie w nastepujagcych stowach ,0 tyle,
o ile mozna nauczy¢ sie ich w szkole*,

Jeden z charakterystycznych objawéw S$wiado-
mosci u miodziezy swego nieuctwa w jezykach no-
wozytnych mozna zauwazy¢ w anonsach (rzadko
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zresztg spotykanych) nastepujacej tresci: ,,Poszu-
kuje korepetycji uczen klas wyzszych szkoty han-
dlowej (albo realnej) znajacy jezyk francuski i nie-
miecki*,

Takie i tym podobne fakty, z ktorych kilka przy-
toczytem na poczatku niniejszego artykutu, pozwalajg
mniemaé, ze jaka$ radykalna, a chocby nawet i bar-
dzo hazardowna reforma w nauczaniu jezykéw nowo-
zytnych nie wywotatoby najmniejszego protestu ze
strony szerszego o0go6tu.

Uzupetniajac te pierwsza cze$¢ mego artykutu,
poswieconego niemal wytgcznie zilustrowaniu obecne-
go stanu nauki jezykéw nowozytnych w szkole i kry-
tyce, panujacych na te sprawe pogladéw, zanim przy-
stgpie w czesci drugiej do wylozenia zasad projekto-
wanej przez siebie reformy, uwazam jeszcze za potrzeb-
ne zaznaczyC, iz kwestja ta stanowi najwiekszg ze
wszystkich bolaczek szkolnych nietylko z powodu tego,
ze nauka tych przedmiotdéw, zabierajgc bardzo duzo
czasu, nie wydaje zadnych pozytywnych rezultatow
ale i z tego wzgledu, ze Swiadomo$¢ bezowocnosci
takiej pracy wywotuje tolerowanie nieuctwa, co musi
demoralizowa¢ miodziez, upowaznia jg bowiem do lek-
cewazenia swoich obowigzkéw. Spetnia ona je tylko
pro forma, wiedzac dobrze, iz niedostateczny stopien
z francuskiego lub niemieckiego, a nawet i z obu je-
zykéw promocji nikomu nie zatrzyma, a jezeli ona
warunkuje sie niekiedy poprawka, to tego zastrzeze-
nia nikt nie traktuje na serjo, wiadomo bowiem, ze
wzbogaci¢ zapas wiedzy jezykowej w ciggu wakacji
w takiej mierze, aby sie to uwydatnito przy egzami-
nie prawie niepodobna, tym bardziej, ze nie fatwo
jest znalez¢ odpowiedniego z liczby ksztalcacej sie
miodziezy korepetytora a na pobieranie lekcji od za-
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wodowego nauczyciela nie kazdy moze sobie pozwolic,
wiekszo$¢ zresztg ucznidow i uczenie spedza lato na
wsi, gdzie niema moznosci postarania sie 0 pomoc
w jezykach nowozytnych, chyba tylko dla ludzi za-
moznych.

D. n.

iMdwik Gerwazy Gruzewski.



Charakter eksplikacyjny nowszej gieografjin

przez
W. M. DAVISA.

Nieocenione zastugi W. Natkowskiego miedzy in-
nemi na polu reformy nauczania gieografji u nas sg
powszechnie uznane. Co moze jest mniej wiadome,
to okoliczno$¢, ze goracy obronca metody genetycznej
w gieografji w przeciwstawieniu do czysto opisowej,
empirycznej, byt nietylko pierwszym pod tym wzgle-
dem w Polsce, ale i jednym z pierwszym na Swiecie
wogole.

W istocie dzi$ jeszcze dawna gieografja nie mysli
skfada¢ broni. Jako dowdd moze postuzy¢ fakt, iz je-
den z najwybitniejszych gieograféw wspdczesnych,
Amerykanin W. M. Davis, powotany do Sorbony zimy
ubieglej jako profesor ,,na wymiane“, uznat za stosow-
ne i potrzebne pierwszy swoj wyktad poswieci¢ gtow-
nie rozbiorom dwu metod w gieografji. Nizej podaje-
my obszerne streszczenie tego mistrzowskiego wykia-
du; jesli tre$¢ niektdrych ustepéw nie bedzie sie czy-
telnikowi wydawata obcg, winowajcg okaze sie nie-
watpliwie W. Natkowski, ktory poglady podobne za-
czat szerzy¢ u nas 20 lat temu.

* *

9 Wiadomo, jak metody, panujgce w samej nauce, wpty-
wajg na_metode wyktadu tej nauki w szkole. Przeto sadzimy, iz
nauczyciele gieografji zainteresujg sie kwestja, ktéra choc nie
wprost, posrednio jednak porusza najwazniejsze zagadnienia ich
przedmiotu. Red.
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.»--- MOWitem przed chwilg, powiada W. M. Da-
vis, 0 podstawach gieografji fizycznej, ustalonych
przez naszych badaczy amerykanskich na obszarze
gor Skalistych. Rozwdj tych zasad sam przez sie sta-
nowi znakomity przyktad wiasciwej istoty gieografji,
czyli sposobu, w jaki cechy fizyczne pewnego obszaru
wplywajg na zycie zamieszkujgcego go ludu.

Komunatem stato sie w gieografji wskazywanie
w krajach o uksztattowaniu silnie zaakcentowanym na
doliny, jako na drogi komunikacyjne, albo na wybrzezu
bardzo urozmaiconym na znaczenie zatok dla rozwoju
handlu morskiego. Ot6z wptywu Srodowiska na lud-
no$¢ mozna i nalezy doszukiwac sie znacznie giebiej.
Pewien bystry obserwator wyttumaczyt charakter nie-
zalezny gérali szwajcarskich nie jako wrodzony, ale
jako nabyty dzieki zwyczajowi mieszkania matemi
grupami odosobnionemi. Do zwyczaju tego ludno$é
gér szwajcarskich zmuszona zostata wskutek roz-
rzucenia w dolinach alpejskich stozkéw naptywo-
wych — najdogodniejszych miejsc dla ich osad.
Pewien badacz Sahary podaje, iz u krajowcow, za-
mieszkujacych pustynie piaszczysta, kradziez jest
rzadsza, niz u mieszkancow pustyni kamienistej. Je-
den z moich przyjaciét w Stanach Zjednoczonych wy-
kryt Scisty zwigzek, jaki istnieje miedzy religjg pew-
nego plemienia potudniowo-zachodniego, Hopi, i wa-
runkami klimatycznemi, zamieszkatego przez nich su-
chego kraju: deszcz jest ich dobrem najwiekszym;
stad bog deszczu—najwazniejszym bogiem. Na wiosne,
po siejbie, starajg sie oni zjedna¢ sobie tego boga;
a poniewaz ruchy predkie weza-grzechotnika przypo-
minajg im blyskawice, towarzyszaca burzy, wiec po-
stuguja sie nim w swych ceremonjach religijnych.
Oto jakie jest pochodzenie gieograficzne ich tanca we-



Nowe Tory. 411

z6w, pochodzenie, uwarunkowane suchym klimatem
Srodowiska.

Podstawy gieografji fizycznej, wykryte w Ame-
ryce, sa réwniez wytworem kraju, w Kktérym powsta-
ty. Na obszarach obficiej zraszanych, roslinno$¢ mas-
kuje Scisty zwigzek, istniejacy miedzy budowg we-
wnetrzng a formg powierzchni; natomiast wystepuje
on z wyrazisto$cig w krajach suchych, takich, jak na-
sze stany potudniowo-zachodnie. Scisty zwigzek mie-
dzy budowg a formg tak mocno przed laty 30—40
uderzyt naszych badaczy, Powella, Gilberta, Duttona,
iz gieologowie ci przedzierzgneli sie w gieografow,
i ze utworzyli u nas nowg filozofje gieografji, filo-
zofje racjonalng i ewolucyjng, ktérej jedng z zasad
jest, iz najlepszy opis danego krajobrazu polega na
wyttumaczeniu jego powstania;.."

(Po omolwieniu dwumiesiecznej wycieczki gieo-
graficznej, jakg odbyt po Europie zachodniej w towa-
rzystwie grona kolegéw i uczniow, Davis kontynuuje):
»Ale moze ktory z was, stuchajagc mego opowiadania,
zapyta mnie: ,Czyz jest rzeczg dozwolong, moéwiac
0 zwyklej podrézy letniej po Europie, nadawac jej epi-
tet podrézy badawczej? Aby dokona¢ podrozy istotnie
badawczej, czyz nie jest koniecznym oddali¢ sie od
krajow cywilizowanych i zapusci¢ sie w obszary mato
znane, jak Afryka rownikowa lub Patagonja, Azja
Srodkowa lub Kamczatka, ze pominiemy kraje pod-
biegunowe?"

Nie ulega watpliwosci, ze zwykle wyrazu ,eks-
ploracja“ uzywa sie w zastosowaniu do ziem i morz
dalekich i nieledwie dziewiczych; ale, zdaniem moim,
wyraz ten oznacza i co innego. Podréz, jaka odby-
tem, nie miata na celu obszaru, ktérego nie dotkneta
dotychczas stopa gieografa-badacza. Cel moj byt zu-
petnie inny. Gieografowie-wedrowcy, ktérzy mi to-
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warzyszyli, interesowali mnie w tej samej mierze,
co i kraje zwiedzane, a zorganizowalem ekspedy-
cje, aby naréwni z przestudiowaniem krajow zwie-
dzanych pozna¢ idee i metody gieograficzne moich
towarzyszy. Krétko mowigc, cel podrozy stanowito
zbadanie metody opisu gieograficznego, dokonywane-
go w samym polu przez rozmaitych gieografow. Otéz,
jesli ten cel bedziemy mieli na uwadze, to zgodzimy
sie, iz dobrze zrobitem, unikajgc Patagonji i Kamczat-
ki, gdzie pono gieograféw niema, a przebiegajagc Eu-
rope, tak obficie w nich uposazona.

Ale, by¢ moze, zapytacie jeszcze: ,,Czy mozliwe, aby
w roku panskim 1911-ym, studjowanie metod gieogra-
fow przedstawiato jakikolwiek interes? Czyz nie zgadzajg
sie oni z sobg co do metod opisu krajow, dobrze pozna-
nych Europy?* Otz zapewniam wras, izj est tu jeszcze duzo
do zrobienia, i ze giecgrafowie rdéznig sie miedzy sobg
niestychanie w sprawie metod opisu. Doprawdy, zdzi-
wienie mnie ogarniato, kiedy w czasie podrozy zapo-
znawatem sie z tak odmiennemi metodami rozmaitych
wedrowcow. W tym kierunku zebratem duzo do-
Swiadczen, pytajac sie w polu tego lub owego z swych
towarzyszy: ,,Jakg metodg postuguje sie pan, opisujgc
ten oto krajobraz?* Z odpowiedzi wynikata zastana-
wiajgca zaiste rozmaito$¢ w sposobach, stylach, for-
mutach opisu, rozmaito$¢ wieksza nawet od oczekiwa-
nej przeze mnie. Ostatecznie uprawnieni zostaliSmy
tedy do rzucenia zapytania: ,Jaka z tych wszystkich
metod jest najlepsza?*

W koncu zapytacie: ,,Po co wysila¢ sie na nowy
opis krajow europejskich? Czyz nie opisano ich juz,
i to oddawna? Czyz nie dokonano zdje¢ topograficz-
nych w duzej skali? Czyz nie napisano niezliczonych
astykutéw i ksigzek o ich rysach fizjograficznych?
Czyz jest mozliwe, aby co$ jeszcze pozostato do zro-
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bienia w tej dziedzinie?* Ot6z szczeSciem dla was,
miodzi gieografowie dnia dzisiejszego i jutrzejszego,
w nauce, ktorej chcecie sie poswieci¢, jest jeszcze do
zrobienia niestychanie duzo. Nie sadZcie, iz wystar-
cza wam tylko pozna¢ wyniki badan waszych profeso-
réw. Swiat, zbadany juz w sposob og6lnikowy, ocze-
kuje, aby przyszli gieografowie przestudjowali go raz
jeszcze, i to w sposéb znacznie powazniejszy, bardziej
naukowy i kompletny. Jesli chcecie, zgodze sie, ze na-
sze wiadomosci o krajach Europy wystarczajg do nau-
czania chtopcow w liceach — cho¢ i to twierdzenie
zreszta nie zupetnie odpowiada rzeczywistosci; jakkol-
wiekbadz nie dotyczy nas to w tej chwili. Nie idzie
nam o wiadomos$ci poczatkowe, lecz o bardziej posu-
niete, o wiadomosci gieograficzne tak dojrzate i po-
wazne, jak zdobyte dotychczas w takich gateziach
wiedzy, jak gieologja, botanika, zoologja, — a takiego
rodzaju wiadomosci posiadamy dotychczas w gieogra-
fji niewiele. Mamy doprawdy prawo sie dziwié, jak
Zle jest pod tym wzgledem. Poszukiwania w najlep-
szych ksiegozbiorach nie doprowadza was do wykry-
cia cho¢ jednej ksigzki z szczeg6towg gieografjg Ir-
landji, ksigzki, napisanej na poziomie stanu wspotczes-
nego naszej nauki dla czytelnikbw wyksztatconych...
We Francji jest lepiej pod tym wzgledem, a to dzieki
Szkole gieograficznej, pozostajgcej pod kierunkiem
zdolnych profesoréw; ze wymienie znakomite dzieta
o Pikardji, Flandrji, Berry...

Ale nawet i we Francji znajdziecie jeszcze ob-
szary niedostatecznie zbadane, jakkolwiek godne wa-
szych studjéw. Lecz spdéjrzcie na wasze sasiadki,
Hiszpanje i Portugalje; wspotczesne badania gieogra-
ficzne zaledwie sie tam dzwigajg. A klasyczny pétwy-
sep Wioski, ktérego rysy gieograficzne nie sg jeszcze
opisane w sposob naukowy i wspoiczesny! Co dotyczy
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Szwajcarji, Niemiec, Austrji i Wegier—mam na mysli
teraz raczej gieomorfologje, niz catg gieografje — znaj-
dziecie bez trudu bardzo duzo danych, dotyczacych
tych krajow, z ktérych wiele jest doskonatych; ale,
niestety, wiekszo$¢ gieograféw tamtejszych zanadto
pograzyta sie w ciggu lat ostatnich w gieologji...

Jakze wiec sie to dzieje, iz gieografja, nauka tak
stara, uprawiana od tak dawna, nie dokonata wiek-
szych postepéw w ciggu tych lat ostatnich, ktore ce-
chuje tak wyjatkowa dziatalno$¢ na polu nauki wogo-
le? Dlaczego nie jest ona tak posunieta, jak inne nau-
ki, z ktorych niektore tym wiecej sie rozwinety, im
sg miodsze?

Op6bznienie to wynika, zdaniem moim, z Kilku
przyczyn. Warto sie nad niemi zastanowi¢, aby wie-
dziec, jak je zwalcza¢ lub usungg.

Po pierwsze, fakty gieograficzne, a szczegodlnie
gieomorfologiczne, nie sg tak jak dane, dotyczace bu-
dowy mikroskopijnej istot zywych lub skat, wytaczng
Wiasno$cig Swiata naukowego, lecz wigkszo$¢ ich na-
lezy do wszystkich. Wynika stad, iz gieografja prze-
jeta najwiekszg cze$¢ swych wyrazow od jezyka po-
tocznego wr kazdym kraju. Terminy gieograficzne sg
na ogdt wyrazami, uzywanemi potocznie, bez Scistego
okreslenia. Co to jest gora? Wyraz ten stosujemy do
najrozmaitszych rodzajéw form, odmiennych co do wiel-
kosci, uksztattowania, budowy, pochodzenia. W ciagu
tej zimy bedziemy mieli czesto sposobno$¢ blizszego
rozpatrywania kwestji terminologji gieograficznej, tak
usilnie domagajacej sie lepszego rozwiniecia i $cis-
tosci.

Inna przyczyna pozostawania w tyle gieografji
polega na tym, iz prawie powszechnie traktowano ja
jako nauke empiryczng; poprzestawano wiec na stwier-
dzeniu, iz, w takiej a takiej szerokoSci i dtugosci
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znajduje sie gora tak wysoka, iz w pewnej okolicy
istnieje rzeka, ptyngca w takim a takim kierunku, na
przestrzeni tylu a tylu kilometréw, wpadajgca W kon-
cu d«) takiego a takiego oceanu. Pierwiastek ttuma-
czacy filozofji ewolucyjnej dostat sie do giedgrafji
bardzo pdzno, i ma on tu jeszcze bardzo duzo do ro-
boty.

Trzeciej przyczyny opieszalego pochodu naszej
nauki—mam tu na mysli coraz wiecej gieomorfolo-
gje, czyli nauke o formach powierzchni Ziemi—doszu-
kiwa¢ sie nalezy W zbyt diugo utrzymywanej separa-
cji miedzy gieografja a giedlogjag. Wynika to ze sto-
sunkéw dosyc¢ interesujacych Z punktu widzenia dzie-
jow wierzen ludzkich. Przez diugie wieki Swiat cy-
wilizowany myslat, fizj ziemia Jiczy okoto 6000 lat;
stad pierwsi gieologowie musieli sobie wyobraza¢ daw-
ne przewroty skorupy ziemskiej w postaci katakliz-
mow, ktére miaty poprzedzaC okres dzisiejszy, bardziej
spokojny. Dla tej samej przyczyny gieografowie uwa-
zali swag nauke za niezalezng od gieologji. Poglady,
modpowiadajgce rzeczywistosci, rodzity sie W tej dzie-
dzinie bardzo leniwie. Dopiero w ciggu stulecia ubieg-
fego zgodzono sie powszechnie W Swiecie naukowym
na diugi wiek ziemi i prostote zdarzen w ciggu jej
bezmiernej przesztoSci; a dopiero w ciggu ostatnich
lat ubiegtego stulecia zrozumiat og6t gieograféw cigg-
tos¢, obejmujaca gieologje i gieografje. Dzi§ wiemy,
iz gieografja jest tylko gieologjg dnia dzisiejszego i ze
gieologja cata nie jest niczym innym, jak sumg, zcat-
kowaniem wszystkich gieografji, jakie istniaty, z nich
eostatnig jest gieografja wspoOiczesna. Bedziemy mu-
sieli czekac jeszcze co najmniej lat 20, zanim ta wazna
zasada ciaggtosci wywrze odpowiedni wptyw w nau-
czaniu naszej nauki.

Aby wyjasni¢ wam, jak rzeczy stojg z studjami
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nad formami terenu, pozwdlcie, ze uzyje poréwnania,
z zaklopotanym mineralogiem. Posiada on gabinet
z mineratami, juz wecale okaz'aty; nieomal codziennie,
ze wszystkich zakatkow $Swiata naptywajg don Swieze
okazy. Nasz zbieracz musi by¢ chyba zadowolony?
Gdziez tam! Pogrgzony w obfitosci, nie zdotat on na-
lezycie rozrozni¢ rozmaitych gatunkéw mineratow, nie
jest wiec w stanie usystematyzowa¢ swych zbioréw
w sposdb naukowy. Odwiedzajac swych kolegow,
stwierdza, iz walczg z temi samemi trudnosciami, i ze
zbiory ich uporzadkowane sg zupelnie inaczej, niz.
jego, ale nie lepiej. Co powinien uczyni¢ 6w mineralog
zaambarasowany wpo$rod swych bogactw? Starac sie
powieksza¢ swe zbiory? Czy tez odda¢ sie studjom
starannym nad mineratami, jakie juz znajdujg sie
w jego posiadaniu, w nadziei okreslenia doktadnego
ch form i skladu? Zalezy to od rozmaitych okolicz-
nosci. Jesli posiada gust dyletanta, ktéry dumny jest
bardziej z posiadania, niz znajomosci swych skarbdw,
to bedzie sie starat wcigz o nowosci, nie bardzo wie-
dzac, co z niemi robi¢. Przeciwnie, je$li ma umyst po-
znawczy, to oczywiscie nieustannie dazy¢ bedzie do
gruntownego poznania swych zbioréw, aby je usyste-
matyzowaé w sposéb wiasciwy. Nie odrzuci on natu-
ralnie nowych okazéw, jakich mu dostarczg od czasu
do czasu, ale najwiecej bedzie zadowolony z badan nad.
swemi najlepszemi krysztatami, umozliwiajgcemi od-
krycie metody racjonalnego ich rozklasyfikowania.
Podobnie rzecz sie ma z owym dzialem gieogra-
fji, ktéry zajmuje sie formami terenu. Juz oddawna,
w sposdb ogdlnikowy, znamy wielkg rozmaito$¢ form,
ale nawet obecnie, duzo nam brakuje do tego, abys-
my je znali w sposéb naukowy i Scisty. To tez nie
mamy jeszcze metody opisu systematycznego, przyje-
tej i uzywanej przez wszystkich gieograféw, na wzor
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opisu systematycznego ros$lin i zwierzat, przyjetego
przez wszystkich biologébw. Tyle nam jeszcze pozo-
staje do zrobienia! Nie wiem, czy stuchacz6w moich
stan taki nauki morfologicznej zniecheci albo rozen-
tuzjazmuje: zniecheci moze dlatego, iz gatgz wiedzy,
przez nich wybrana, znajduje sie tak dalece w tyle
za innemi naukami, ale rozentuzjazmuje, jak tusze,
gdyz droga do postepu otwarta jest naosciez...

Wréémy na chwile do naszego mineraloga. Po-
zbyt sie on kiopotu, uzywajac wszystkich swych sil na
zbadanie szczegOtowe swych mineratow, i oznaczyt
tym sposobem dokfadnie ich ksztatty i skiad. Oby
gieografowie, a szczegolnie gieomorfologowie, poste-
powali w swej dziedzinie w sposéb podobny! Nie ro-
zumiem przez to, ze formy terenu czy to w swej bu-
dowie, czy tez w rzeZzbie ujawniajg prawa chemiczne
i morfologiczne, analogiczne do stwierdzonych w mi-
neralogji, lecz sadze, ze z powodzenia mineralogéw
gieografowie powinni wyciggna¢ wniosek, iz uda sie
i im odkry¢ prawa rozwoju form terenu i opisaé te
formy na podstawie praw odkrytych, lepiej niz to zro-
biono kiedykolwiek dotychczas.

Bardzobym pragnal—mowitem to zupetnie szcze-
rze—wzig¢ udziat w tym lepszym rozklasyfikowaniu
faktow. Miedzy stawg postawienia stopy na szczycie
gory, dotychczas nietknietej przez czlowieka, a za-
szczytem oddania swego umystu na ustugi lepszego
opisu goéry, znanej oddawna i zwiedzanej przez tysiag-
ce—nie waham sie: wybieram to drugie. Skiadajgc to
wyznanie wiary, nie chce bynajmniej zmniejsza¢ sta-
wy, tak dobrze zastuzonej, owych dzielnych badaczy,
ktérzy w tak znacznej mierze przyczynili sie do po-
stepu gieografji, podajac do wiadomosci, iz gory tak
wysokie, rzeki tak szerokie, réwniny i ptaskowzgorza
tak wielkie istniejg w rozmaitych czeSciach globu;
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idzie mi tylko o podkreslenie mozliwosci i znaczenia
eksploracji gieograficznej glebszej, ktéra pouczy nas-
szczegOtowo o formach kontynentéw, od podstawy do-
szczytu, o stadjum rozwojowym i zachowaniu sie
rzek wzdtuz catego ich biegu, o rzeZbie szczegbtoweyj;
rownin i ptaskowzgdrz. Zaznaczam réwniez, ze w ba-
daniach tego rodzaju niezbedna jest nietylko sita fi-
zyczna, potrzebna do marszéw ucigzliwych poprzez
goéry i pustynie, lecz i sita umystu, ktory obserwuje
starannie, roztrzasa cierpliwie i odkrywa w koncu
fakty niewidzialne, tak pomocne do istotnego pozna-
nia faktéw widzialnych. Niegdy$ moéwiono miodym
gieografom: ,idZcie patrze¢“. Dzisiaj moéwi sie im:
»patrzcie i myslcie".

(Po ustepie, w ktérym autor wspomina o swoich
wiasnych podrézach badawczych w dalekich krajach,
wraca on znéw do zagadnienia ustanowienia metody
bardziej $cistej, naukowej, opisu form terenu):

»Przedewszystkim zdajemy sobie sprawe z tego,
iz przedmiotem gieografji jest oblicze dzisiejsze zie-
mi, i Ze to oblicze pod wszystkiemi wzgledami jest
spuscizng po obliczach minionych; wynika stad, ze
oblicza dzisiejszego nie powinnismy traktowac w spo-
sob empiryczny tak, jak gdyby nie miato ono zadnej
facznosci z okresami gieologicznemi, ale zawsze—w spo-
sob eksplikacyjny, uznajgc na kazdym kroku, iz teraz-
niejszos¢ jest tylko rozwojem przesztosci.

Sadzimy réwniez, iz formy terenu nalezy studjo-
waé bardzo szczegétowo, co pomoze do zrozumienia
krajobrazéw widzialnych, — albowiem badanie ogdlni-
kowe wyjasni jedynie wielkie obszary i cate konty-
nenty. W czasie tego studjum, szczeg6towego i syste-
matycznego, bede kiadt nacisk nie tylko na analize
form, ale rowniez na najlepsza metode ich opisu. Zro-
zumiemy stuszno$¢ takiego postepowania, jesli uprzy-
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tomnimy sobie, iz gieograf nie moze poprzesta¢ na
znajomosci faktow gieograficznych dla swego wiasne-
go uzytku, lecz ze jest obowigzany, umie¢ przedsta-
wia¢ fakty w sposéb wiasciwy innym gieografom i by¢
w stanie rozumie¢ fakty, podawane w taki sam spo-
sob przez swych kolegow.

Chce potozy¢ nacisk na zasade opisu eksplika-
cyjnego w przeciwstawieniu do opisu empirycznego;
wedtug mego zdania opis eksplikacyjny jest niezbed-
ny w nowszej gieografji. Dlaczego jest rzeczg niezbed-
ng postugiwanie sie tg metodg, niejako okdlng, meto-
da, zgodnie z ktorg opisuje sie to, ¢o sie widzi, za
pomocg tego, czego sie nie widzi, zamiast zajmowac
sie bezposrednio faktami, jak tego wymaga metoda
empiryczna? Oto zagadnienie, ktére uwazam za obo-
wigzek przedyskutowac tej zimy... Zobaczmy teraz,
jak sie ono przedstawia.

Kiedy gieograf-badacz redaguje swe notatki o kra-
jach, jakie przebiega, postuguje sie zawsze w opi-
sie jakiejkolwiek formy wizerunkiem tej formy, utwo-
rzonym i wymienionym w swoich studjach poprzednich.
Jesli spostrzega wydatng wypukto$¢ terenu, mowi
wtedy: ,oto pagérek”, nie znaczy to, ze widziat on
juz przedtym ten wiasnie pagorek, ani tez w innym
miejscu utwér zupetnie identyczny, ale znaczy, ze po-
przednio— obojetha na razie gdzie i jak, zawart juz
znajomos¢ z podobnemi formami wypukiemi (,,pagor-
kami“) i ze wraz z nazwag zachowat obraz mysSlowy
dostatecznie $cisty, aby modgt rozpozna¢ ksztakt odpo-
wiedni w naturze, skoro tylko go ujrzy. Spostrzega-
jac, ze wypuktos¢ terenu w krajobrazie zwiedzanym
odpowiada $cisle wizerunkowi, jaki posiadt, twierdzi
on: ,oto pagorek“. JeSli napotyka wydtuzong wkles-
tos¢, orzeka: ,,oto dolina“ i t. p.
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Te wizerunki jednostek morfologicznych, jakie
wraz z ich nazwami sg w posiadaniu gieografa-bada-
cza, stanowig, ze sie tak wyraze, jego bagaz albo ryn-
sztunek mys$lowy. Oczywista, iz badaczem najlepiej
przygotowanym do obserwowania i opisywania bedzie
ten, ktdrego bagaz jest najobficiej zaopatrzony w na-
rzedzia, najlepiej przygotowany do dostarczenia obra-
z6w do wszystkich rodzajoéw jednostek gieograficznych
w zwiedzanych dalekich krajobrazach.

Przejdzmy do gieografow-czytelnikow, a zoba-
czymy, iz tylko w tym wypadku zrozumiejg oni spra-
wozdania gieografow-badaczéw, jesli i jedni i drudzy
rozporzadzajg tym samym rynsztunkiem myslowym.
Jesliby czytelnik widziat represje, czytajac wyraz ,,pa-
gorek”, a wypuktos¢, przy wyrazie ,dolina“, jego wy-
obrazenie o krajobrazie, przestudjowanym przez bada-
cza, bedzie wprost przeciwne rzeczywistosci.

Otéz, w chwili obecnej istniejg dwie rywalizuja-
ce z sobg metody, prowadzace do nabycia owego
rynsztunku myslowego, jaki kazdy gieograf musi po-
siadac: jedna—to metoda empiryczna, druga — ekspli-
kacyjna. Co prawda, niema na Swiecie gieografa, kto-
ryby sie postugiwat wytacznie jedng z tych metod;
zwykle miesza sie je nieomal bezwiednie; ale, aby je
lepiej sobie przeciwstawic¢, bede tu mowit tylko o obu
metodach ,,pur sang“. Metoda empiryczna nie wigcza
do swego rynsztunku nic teoretycznego; za podstawe
swych wizerunkéw myslowych bierze ona jedynie fak-
ty obserwowane. Przeciwnie, metoda eksplikacyjna
postuguje sie wytacznie obrazami natury teoretycznej;
jej obrazy sg wszystkie dedukcjami z zasad ogdélnych.
Ale te zasady ogdlne oparte sg na spostrzezeniach
starannych i obfitych, zdobytych przez studja licznych
obserwatorow w rozmaitych krajach. Wizerunki, wy-
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dedukowane z tych zasad nie majg nic fantazyjnego;
charakter ich jest wylgcznie rozumowy i majg one to
do siebie, iz sg znacznie bardziej elastyczne od obra-
z6w empirycznych.

Jak dokona¢ wyboru miedzy dwoma rynsztun-
kami, empirycznym i eksplikacyjnym, kiedy sie robi
przygotowania do podrdzy badawczej? Oczywista, wy-
bra¢ nalezy taki rynsztunek, ktérego obrazy najlepiej
nadajg sie do przedstawienia form rzeczywistych, ob-
serwowanych przez badacza, i najtatwiej bedg zrozu-
miane przez czytelnikow.

Skad student moze wiedzie¢, ktéry z tych dwu
rynsztunkdéw posiada wszystkie te zalety? JeSli ma
usposobienie bierne, opinja profesoréw bedzie dlan
miarodajng; ale w tym wypadku powinien on pamie-
tac, iz wiekszos$¢ profesoréw—to zdecydowani zwolenni-
cyjednej lub drugiej metody, i ze by¢ moze kwestja oma-
wiana jestjuz dla nich przesgdzona. Co do mnie—spo-
strzegliscie to juz—jestem gorgcym zwolennikiem me-
tedy eksplikacyjnej: jesli jaki student ograniczy sie
na przyjeciu mego pogladu, nie dokona on wyboru
miedzy obydwoma rynsztunkami; pojdzie on poprostu
za wyborem, dokonanym przeze mnie. Ale jesli bedzie
miat umyst raczej ciekawy, niz bierny —jak sobie
tego zycze—to wystucha chetnie pogladéw swych pro-
fesoréw, a bedzie szcze$liwy, jesli poglady te beda
sprzeczne; gdyz wtedy, wystuchawszy ich, zobaczy, ze
musi dokona¢ wyboru, i zapyta sie samego siebie,
ktora z dwuch metod jest lepsza. Aby rozstrzygnac
te kwestje, student ciekawy bedzie czytat uwaznie arty-
kuty w pismach gieograficznych, nie tyle po to, aby nau-
czy¢ sie gieografji krajow opisywanych, ile po to, aby
oceni¢ metody opisu, jakiemi postugiwali sie autoro-
wie. Po przeprowadzeniu calego szeregu takich ekspe-
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rymentow, bedzie predzej w stanie wyrobi¢ sobie
wilasng opinje co do zalet obu metod.

Jesli wreszcie uczen posiada umyst nieza-
lezny i Smialy, posiada on droge najlepsza, prowadza-
cg do wyboru metody. Niech bedzie odwaznym w swej
niezaleznosci; niech sporzadzi wiasne préby opisu we-
dtug obu metod przeciwstawnych. Niech opisze jeden
i ten sam krajobraz wedtug jednej i drugiej metody
i niech poréwna rezultaty otrzymane. Niechaj sie nie
$pieszy; rozstrzygajac te kwestje, zwiekszy on swag
zdolno$¢ rozstrzygania w przysztosci innych kwest]i,
bardziej trudnych.

Uczniom moim pozostawiam zupeing swobode
wyboru. Co do mnie, oto powody, jakie mnie skionity
do przyjecia metody eksplikacyjnej. Stwierdzam prze-
dewszystkim, iz obrazy, skiladajace sie na rynsztunek
eksplikacyjny sg liczniejsze od obrazéw empirycznych.
Wszystkie obrazy empiryczne, utworzone dotychczas,
majg odpowiedniki w obrazach eksplikacyjnych; nadto
rynsztunek eksplikacyjny jest w posiadaniu catego
szeregu obrazéw dedukcyjnych, ktérych brak zbrojow-
ni empirycznej.

Obrazy dedukcyjne sg przytym bardziej rozciag-
liwe, tatwiej dajace sie przystosowa¢ do wymagan
praktycznych, niz obrazy empiryczne, albowiem de-
dukcje dobrej teorji dopasowujg sie doskonale do da-
nych przyrody. Dalej, obrazy te sg lepiej zdefiniowa-
ne, a wiec lepiej rozumiane przez badaczy i czytelni-
kéw. Wreszcie, reprezentujg one dobrze stan obecny
naszych wiadomosci, kiedy obrazy empiryczne nie
uwzgledniajg znacznej czeSci postepéw morfologicz-
nych drugiej potowy ubiegtego stulecia.

Atoli gieograf, przekladajacy uzbrojenie empi-
ryczne, ma juz gotowe odpowiedzi na moje argumen-
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ty, a znam je dobrze, bo styszatem je juz tyle razy!
Gieograf-empiryk powie wam, ze obrazy dedukowane
maja charakter tak teoretyczny, iz wartos¢ ich jest
watpliwa; iz woli polega¢ na faktach bezposrednio spo-
strzeganych i na prostych uogolnieniach indukcyj-
nych, z nich wyptywajacych, iz wystarczaja mu ter-
miny juz wprowadzone do naszej nauki i oddawna
Znane, i ze terminy nowe Sg malo pozyteczne i zbyt
czesto nieomal niezrozumiate. Doda on przytym, iz,
jego zdaniem, gieografowie dobrze postepujg, nie za-
puszczajac sie zbytnio w spekulacje nad zjawiskami
przesztosci, ktore zreszta, wchodzg raczej w zakres,
gieologji, niz gieografji, i ze lepszg jest zawsze meto-
da spostrzegania bezposredniego—droga pewna, ktora
zaprowadzita nas juz tak dobrze i tak daleko, i kto-
rej mozna zaufaC bez zastrzezen—niz ryzykowne przyj-
mowanie wszystkich nowych metod hipotetycznych i de-
dukcyjnych dzisiejszych czaséw obrazoburczych.
Powyzsze odpowiedzi empiryka sg dla mnie szcze-
goélnie cenne, bo ujawniajg znakomicie jaskrawy kon-
trast miedzy gieografjag konserwatywng i postepowa.
Oczywista, iz obrazy dedukowane majg charakter teo-
retyczny i spekulacyjny, a nawet—trzeba to szczerze
przyzna¢—nie dajg sie udowodni¢ w sposob bezwgled-
ny, Ale co dotyczy ich pewnosci—to podzielajg one
to, ze wszystkiemi danemi gieologji, dotyczgcemi dzie-
jow ziemi, gdyz wszystkie te wiadomosci nie poddajg
sie rowniez dowodowi bezposredniemu; niemniej je-
dnak gieologja jest naukg kwitngcg: ten benjaminek
wsrdd rodzenstwa nauk przyrodniczych — prawde moé-
wigc—przescignat swego starszego brata, gdyz miat
odwage spekulacji. Za$ udowodnienia bezwzgledne,
pozostawiamy chetnie metafizykom, gdyz sgdzimy, iz
wyniki nauk przyrodniczych we wszystkim, co ma
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zwigzek z niewidzialnym, sg tylko wnioskami prowi-
zorycznemi, ale o dozie prawdopodobienstwa bardzo
duzej. My gieografowie nie jesteSmy ani empirykami,
ani bezwzglednemi aprjorystami, lecz racjonalistami
i pragmatystami. Piszgc gieografje Owernji, nie po-
wiemy, iz widzi si¢ tam duzo ptaskowzg6rz i dolin,
z ktérych pierwsze sa przykryte, drugie wypetnione
skatami ciemnemi i twardemi, lecz znajduje sie tam
wiele ptaskowzgérz, pokrytych ptaszczami law starych
i wiele dolin zalanych ptaszczami law miodszych. Zga-
dzamy sie zresztg odrazu na to, iz te opisy objasnia-
jace sgtylko spekulacjami, co prawda dobrze ugrunto-
wanemi i zastugujgcemi w zupetnosci na przyjecie
przez gieograféw-pragmatystow, jednakze tylko spe-
kulacjami, ktore bedziemy zmuszeni zmodyfikowac,
skoro kto$§ wynajdzie dla faktow zaobserwowanych
lepsze objasnienie od powyzszego.

Jesli w opisach gieograficznych tkwi jakie$ nie-
bezpieczenstwo, to, co do mnie, znajduje je raczej
w zdaniach, bezwiednie eksplikacyjnych empirykow,
niz w $wiadomych eksplikacjach racjonalistéw. A co
dotyczy nowej terminologji gieograficznej, to zarzuty
empirykoéw cechuje mita naiwno$¢: zaniepoznajac cha-
rakter subjektywny swego argumentu, utrzymuja oni, iz
wprowadzanie nowych terminébw do naszej nauki wy-
daje mi sie niepotrzebne, to znaczy, iz sg zadowoleni
z tej terminologji, jaka zastali, kiedy wystgpili na
wddownie. Przeciwnie, racjonalisci sadza, iz bardzo
trudng rzecza byloby zmiesci¢ w starych naczyniach
empirykéw caty plon gieografji eksplikacyjne;j.

Co do zarzutu, iz opis eksplikacyjny form terenu
jest juz gieologja, to jest tak w samej rzeczy, zupet-
nie tak samo zresztg jak klimatologja jest fizyka. Cata
gieografja jest tylko ostatnig kartg owego olbrzymie-
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go dzieta o dziejach ziemi, ktore stanowi gieologje,
i ktorego pierwszej karty nie zdotali odcyfrowaé na-
wet gieologowie. Powiemy wiecej: gieografja, owa
ostatnia strona tego wielkiego dziela, jest strong, od
ktorej kazdy gieolog zaczyna swe studjum i na ktorej
spoczywajg wszystkie podstawy jego wiedzy; nie prze-
szkadza to, co prawda, temu, iz nie gieologowie bynaj-
mniej, lecz gieografowie, znajacy dobrze gieologje,
dostarczajg nam najlepszych wizerunkéw gieograficz-
nych naszych krajobrazéw i krajéw. JeSli z opisami
eksplikacyjnemi naszych krajobrazéw wspotczesnych,
my, gieografowie wkraczamy w posiadtosci gieolo-
géw, to wzorujemy sie jedynie na doskonatym przy-
ktadzie, jakiego nam oni dostarczyli przez budowanie
calej swej wiedzy o ziemi dawnej na naszej dziedzi-
nie, to znaczy na faktach ziemi dzisiejszej.

Jesli empiryk twierdzi, ze droga jego jest nieza-
wodna, to racjonalista ma prawo odpowiedzie¢, ze gos-
ciniec empiryczny jest ciemny, a eksplikacyjny —
oSwietlony. Jesli empiryk utrzymuje, ze obserwacja
jedynie jest pewng i ze wszelkie wyjasnianie jest nie-
bezpieczne, to racjonalista stusznie mu odpowie, iz
i on obserwuje, a nawet lepiej od empiryka, albowiem
obserwujgc korzysta on nie tylko z $wiatla zewnetrz-
nego stonca, ale réwniez z owego poteznego Swiatta
duchowego, powstajgcego ze zeSrodkowania na przed-
miocie obserwowanym wszystkich naszych wiadomosci.
Racjonalista nie reaguje bynajmniej na niebezpieczen-
stwa, jakie zawierajg opisy eksplikacyjne, ale stara sie
go unikng¢, uciekajac sie do wszystkich rekojmi analizy
starannej i logicznej. Jesli empiryk utrzymuje, ze nie-
bezpieczenstwo istnieje nawet przy najstaranniejszej
analizie naszych zagadnien, to zgadzam sie z nim zu-
petnie, z tg tylko rdznicg, ze, kiedy on usituje unik-
na¢ tego niebezpieczenstwa, nie schodzac z drogi $le-



426 Nowe Tory.

pego obserwowania, ja jestem zwolennikiem obserwa-
cji pod Swiattem. Co do niebezpieczenstwa — to
ryzyko biore na siebie. Je$li pomiedzy memi stu-
chaczami znajdujg sie tacy, ktérych to niebezpie-
czenstwo przeraza, to na moje wyktady uczeszczac nie
powinni.

L. H.



Z LITERATURY

Jubileusz polskiego czasopiSmiennictwa pedagogicznego.

Zeszyt 3-ci (marcowy) pisma naszych kolegéw war-
szawskich ,Wychowanie w domu i szkole" poswiecony
jest prawie w catosci jubileuszowej pracy z powodu trzy-
dziestolecia istnienia pierwszego pisma pedagogicznego
w Krolestwie Polskim.

Autor pracy tej, prof. A. Karbowiak (z Krakowa)
wyjasnia nam w zagajeniu powstanie jubileuszu w ten
sposob: ,,Przeglad pedagogiczny”, zatozony w Warszawie
w poczatkach r. 1882, wychodzit do konica r. 1905. Z po-
czatkiem r. 1906 przemienit sie w ,,Szkote polskg”, z kto-
rej w styczniu roku 1908 powstaty ,,Sprawy szkolne®,
a z nich w rok pézniej ,, Wychowanie w domu i szkole*.

Na uczczenie tedy tego nieprzerwanego, cho¢ nieco
proteuszowego ciggu lat 30-tu otrzymaliSmy cenne stu-
djum statystyczno-historyczne, zawierajace przeglad pol-
skiej pracy pedagogicznej; wchodzg w zakres jego ,,wszyst-
kie nasze dawniejsze i dzisiejsze czasopisma pedagogicz-
ne, ktére badz w catosci, badz tez w przewaznej czesci
stuzyty i stuzg wielkiej sprawie wychowania narodowego*.

Krotki wstep zaznajamia nas z poczatkami pism pe-
dagogicznych za granicg, z ktorego okazuje sie, ze w ka-
zdym razie prasa pedagogiczna tam zaczeta sie wczesniej
a rozwija sie pomyslniej, niz u nas. W Niemczech poczy-
na sie juz w ostatnich dziesiecioleciach w. XVIII; sg tam
pisma, ktérych istnienie oblicza sie bez przerwy na lat
siedmdziesiat lub sze$édziesigt kilka. We Francji mamy
rowniez juz w r. 1793 pierwsze pismo pedagogiczne. Na-
wet Czesi wyprzedzili nas pod tym wzgledem i mieli juz
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dwa organy pedagogiczne w obiegu, kiedy (w r. 1849)
»pomyslano o pierwszym fachowym pedagogicznym pismie
polskim®,  Autor stwierdza, ze ,,czeska prasa pedagogicz-
na miata trwalszy byt i razniejszy rozrost, niz polska“

Oczywiscie, czynigc uwagi o ,,biednym“ zyciu czaso-
pism pedagogicznych w Polsce (jak sie wyraza Redakcja
»Wychowania“ w przedmowie) musimy — wraz z nig —
podkresli¢ ciezkie waruki polityczne, ktére itu, jak wsze-
dzie, odbi¢ sie musiaty. Redakcja zaznacza nawet, ze i na
pracy prof. Karbowiaka wplyw tych stosunkéw widoczny:
odrebno$¢ warunkéw i zycia trzech dzielnic dawnej Rze-
czypospolitej sprawity, ze ,,czasopisma, wychodzace na te-
renie blizej i bezposredniej mu (autorowi) znanym, jak
np. teren zaboru austryjackiego, w interpretacji jego zna-
lazty wyraz petniejszy.”

Po tych zastrzezeniach mozemy przystgpi¢ do rozej-
rzenia sie w gtdwnym przedmiocie pracy prof. K. Zadanie
nasze polega zresztg tylko na streszczeniu wynikow ba-
dan szan. autora, zupetnie Zrodtowych i Scistych.

Pierwszym ,wydawnictwem perjodycznym o charak-
terze na po6t pedagogicznym“ byt wydawany w Warsza-
wie w latach 1824, 1826—7 i 1830 ,,Rocznik instytutow
religijnych i edukacyjnych w Krolestwie Polskiem®, Reda-
gowany przez naczelnika Dyrekcji wychowania publiczne-
go, Jana Radominskiego, nie zastuguje wprawdzie na mia-
no organu fachowego, dostarcza jednak waznego materja-
tu do stanu éwczesnego szkolnictwa u nas. Po za danemi
biograficznemi do dziatalnosci ludzi znakomitych, jak Sta-
szic, Jozef Lipinski i inni, mamy tu szczegétowg statysty-
ke Owczesnego Uniwersytetu, szkét wojewoddzkich, wydzia-
towych, podwydziatowyeh, elementarnych, niedzielnych,
szkoty goérniczej w Kielcach, instytutu gtuchoniemych
w Warszawie i t. d.

Rocznik ten byt jednym i ostatnim dowodem wzgled-
nej swobody przed powstaniem listopadowym. Po upadku
powstania reakcja w Krolestwie i Galicji sttumita wszelkie
objawy mysli wolniejszej. Jedynie w Poznanskim oddech
nieco swobodniejszy czyni z dzielnicy tej na pewien czas
»jedyna ulegalizowang ostoje polskiego ruchu pedagogicz-
nego“.

Zaznaczaja sie tu dziatalno$cig wybitng Ewaryst Est-
kowski i tukaszewski. Pierwszy zwiaszcza, od r. 1845 az
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do 1854, jest duszg, inicjatorem i Kierownikiem wszyst-
kich w okresie lat tych pojawiajgcych sie pism pedago-
gicznych. ,,Pismo dla nauczycieli ludu i ludu polskiego*
(1845)—,,Kosciot i szkota™ (1846—1849), a wreszcie istot-
nie pierwsze polskie czasopisma pedagogiczne, naprawde
i w catosci fachowe, wydawane w Poznaniu od r. 1849—
1853 ,,Szkota polska“ sg terenem i $wiadectwem niestru-
dzonej dziatalnosci cztowieka, bedacego zarazem dowodem,
co moze jednostka, energji petna i poswiecen. ,,Szkota
polska" dodawata od kwietnia r. 1850 bezptatne pisemko
p. t. ,Szkétka dla dzieci*, a walczyla przez caly czas
z najciezszemi warunkami bytu. Autor niepowodzenie jej
tlumaczy goraczkowg zrazu temperaturg spoteczenstwa,
przywigzujgcego wiele nadziei do r. 1848, a potym zupet-
nym upadkiem ducha i zleniwieniem umystéw powszech-
nym. ,Szkota Polska“ miata charakter wybitnie i gleboko
narodowy (artykut Libelta o narodowosci i Jana Kymar-
kiewicza o potrzebie nauki narodowosci), pomieszczata ar-
tykuty z dziedziny teorji pedagogiki, dydaktyki i metody-
ki (piora przewaznie Estkowskiego), zwrdcita uwage na
wychowanie fizyczne i t. d.

Warto powtorzy¢ stowa autora pracy jubileuszowej:

»Przez to wszystko, jak rowniez przez swag dole
i niedole, istnie narodowo-polska, jest nam ,Szkota Pol-
ska“ pismem bardzo sympatycznym. Nie potrzebujemy sie
wstydzi¢ naszego pierwszego pisma rzetelnie pedagogicz-
nego, a za to niech bedzie Ewarystowi Estkowskiemu
cze$¢ na wszystkie czasy*.

Po upadku ,Szkoty* rozpoczyna sie wogolle zanik
prasy pedagogicznej w Poznanskim—warunki istnienia po-
garszajg sie z roku na rok. Jeszcze pare, stabszych zresztg
btyskéw (,,Pedagog,” szesciotygodniowa ,,O$wiata“ z r. 1865,
»Noworocznik Bydgoski“ z r. 1868)—i (mowigc stowami au-
tora) ,pedagogika niemiecka zmiotla tam z widowni pu-
blicznej pedagogike polska. Czy na diugo?..

Po roku 1863 jedynym ogniskiem swobodniejszego
w Polsce zycia staje sie Galicja. Tutaj tez i czasopismien-
nictwo pedagogiczne osigga najwyzszy w tym czasie roz-
kwit. W roku 1868 powstaje we Lwowie miesiecznik
,,ozkota“, a rownoczes$nie organizuje sie ,,Polskie Towa-
rzystwo pedagogiczne®. Inicjatorem jednego i drugiego
jest prof, politechniki Karol Maszkowski. ,,Szkota“ wycho-
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dzi bez przerwy do tej chwili, istnieje zatym juz czter-
dziesty pigty rok. Od r. 1909 podtytut jej brzmi: ,,Organ
Polskiego Towarzystwa pedagogicznego, miesiecznik, po-
Swiecony sprawom wychowania w ogdélnosci, a w szczegol-
nosci szkolnictwu ludowemu®. Redakcje prowadzili prze-
waznie znani w Galicji dyrektorowie gimnazjalni (Trzas-
kowski, Samolewicz, Sobieski, Warmski i inni), z poczat-
ku r. 1903 objgt redakcje nauczyciel ludowy, Ludwik
Pierzchata. Od r. 1901 wychodzi przy ,.Szkole“, dodatek
ksigzkowy p. t. ,,Praktyka szkolna*“, zawierajgcy prace
z dziedziny dydaktyki i metodyki. Bardzo interesujgcym
i charakterystycznym dla stosunkéw galicyjskich jest prze-
bieg stosunku pisma do Rady Szkolnej Krajowej. Zrazu
przyjazny, zmienia sie wkrdtce w ,,gorgczkowg opozycje.”
Nie na dtugo. Pod kierunkiem dyrektorow ,Szkola" stata
sie wnet pismem subwencjonowanym i popieranym przez
Sejm i Rade Szkolng. ,,Zyskata pomoc materjalng* — po-
wiada prof. K.—,ale stracita wolno$¢ ruchow i niezawis-
tos¢ i wiele na popularnosci“. Chwalenie wszelkich roz-
porzadzen i plandéw szkolnych stato sie jej tonem zasadni-
czym. Ale koto r. 1900 , Towarzystwo pedagogiczne® nie-
co sie zrewolucjonizowato; a organ jego przeszedt do opo-
zycji, zresztg nie skrajnej i polegajgcej zawsze na krytyce
rzeczowej. Oczywiscie, Rada Szkolna cofneta zaraz sub-
wencje i prenumerate kilkuset egzemplarzy. Ton kryty-
kujacy przetrwat w pismie do chwili obecnej.

~Szkoka“ i ,, Towarzystwo pedagogiczne* reprezen-
tujg gtéwnie (jak widzielismy) szkolnictwo ludowe. Dopie-
ro w r. 1884 nauczyciele szkoét srednich i wyzszych od-
taczyli sie i zatozyli osobne ,,Tow. naucz, szkdétwyzszych®,
a w nastepnym juz roku zaczeto wychodzi¢ we Lwowie
,,Muzeum®, jako organ Towarzystwa. W r. 1904 na czele
Towarzystwa stanat prof. dr. Kazimierz Twardowski i od
tej chwili datuje sie tez gruntowna przemiana pisma
w kierunku powaznej pracy pedagogicznej. Od r. 1885
do 1905 liczba egzemplarzy naktadu wzrosta z 650 na
1100. |Ilos¢ stron rocznika (pomimo wydzielenia sprawo-
zdan Towarzystwa) wzrosta z 656 na 1202, obrét kasowy
wynosi 11.845 koron.

W kazdej rubryce wzrost powolny ale ciggly. ,,W o-
becnym stanie rozwoju ,,Muzeum" jest bezsprzecznie naj-
powazniejszym i najbardziej naukowym ze wszystkich poi-
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mskich czasopism pedagogicznych, a takze miedzy obcemi
-zajmuje zaszczytne miejsce*. Redaktorem jest obecnie (od
r. 1890) dr. Bolestaw Mankowski.

Nedzny poziom ekonomiczny nauczycieli ludowych
w Galicji wytworzyt wsrdd nich silny prad opozycyjny.
Radykalniej niz ,Szkota“ i wprost bojowo wystgpity:
,,G10s nauczycielski®, ktéry jako dwutygodnik zaczat wy-
chodzi¢ w r. 1883 w Kotomyi, ale istniat krotko; ,,Szkol-
nictwo“, od r. 1891 do dnia dzisiejszego wychodzi jako
morgan nauczycielstwa ludowego w N. Saczu, obecnie trzy
razy na miesiac, pod red. Jozefa Gutowskiego. Gtoéwna
uwaga zwrécona na sprawy zawodowe i biezace. Pomimo
zwalczania przez ,sfery decydujgce” pismo doszto w r.
1892 do 700 prenumeratorow. Odr. 1902 wychodzi w Kra-
kowie ,,Gazeta szkolna“, jako wyraz opozycji osobistej re-
daktora, b. nauczyciela ludowego, Stanistawa Rosofa. Sil-
nie opozycyjne stanowisko zajmuje ,,Glos nauczycielstwa
mludowego”, dwutygodnik, wychodzacy od r. 1906, jako or-
gan ,,Zwigzku nauczycielstwa ludowego“, pod red. St. No-
waka; od stycznia 1912 z dodatkiem p. t. ,,Ruch pedago-
giczny*. ¥

Odrebne stanowisko przejawia , Wolna Szkota“, wy-
chodzgca od stycznia 1911 we Lwowie, jako miesiecznik.
Poczatek jego w walce ogoélno-austryjaekiej zywiotow po-
stepowych przeciwko tendencjom chrzescijansko-socjalnej
partji. ldeatem pisma i ruchu: ,wychowa¢ prawdziwego
-cztowieka o umysle wolnym, umiejgcym sie orjentowac
w zyciu, samodzielnym i twoérczym*. Prof. Karbowiak na-
zywa cel ,,Wolnej Szkoty“ — ,,idealistyczno-miedzynarodo-
wym zniwelowaniem” i zarzuca jej przedewszystkim brak
wszelkich ideatéw narodowych.

Pomijamy liczne efemerydy, jak ,,Szkota przysztosci*
(Julji Benoni-Dobrowolskiej), ,,Ruch” (Samborski), ,,Byt"
it od

Na t. zw. Slasku austrjackim wychodzi w Cieszynie
od r. 1892 ,,Miesiecznik pedagogiczny“. Wiadomo, jak do-
niostg jest ta placowka i stad tatwo pojgé, jakie ciezkie
musi by¢ tam zadanie polskiego pisma pedagogicznego.

*) O tym piSmie daj.emy sprawozdanie oddzielne.
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Mimo to pismo przetrwato jako$ i wychodzi obecnie przy
465 prenumeratorach (z tych 346 na Slasku, a 119 w Ga-
licji). Tres¢ ,Miesiecznika“ uboga, daje sie odczuwac
brak powazniejszych artykutdw, czego przyczyna w braku
funduszoéw. ,,Podajmy przeciez, nawotuje prof. K. nauczy-
cielstwu Slaskiemu, ktore z wielkim wysitkiem sit i ofiar
pracuje na kresach zachodnich dla wspdlnej sprawy na-
rodowej, bratnig pomocng dton, poslijmy mu od czasu du
czasu choc¢by drobne ale dobre owoce naszych piér!*

Kto zna Galicje, wie, ze zadna tam wiladza bez
sprzymierzenczych pism by¢ nie moze. To tez wkrétce po
.Szkole®, postarano sie o ,,Rodzine i Szkote® i na nia.
przeniesiono taski w postaci zaprenumerowania pisma dla
130 szkot i dla bibljotek szkolnych i okregowych. Poza-
tym wychodzi organ oficjalny p. t. ,,Dziennik urzedowy
¢. k. Rady Szkolnej krajowej w Galicji“, zawierajacy roz-
porzadzenia wiadz szkolnych, tudziez daty statystyczne. Od
niedawna jako dodatek pojawia sie ,,Czasopismo pedago-
giczne”, z artykutami z dziedziny teorji i praktyki szkol-
nej. Nadto wychodzg w Galicji dwa pisma fachowe dla
nauczycieli religji — ,,Miesiecznik katechetyczny i wycho-
wawczy (dawniejszy ,,Dwutygodnik katechet. i duszpas-
terski“) i na ton izraelsko-biblijny nastrojone , Wychowa-
nie i oswiata“, organ ,Tow. naucz, religji mojzeszowej
szkét ludowych i wydziatowych w Galicji““. Tendencje pis-
ma asymilatorskie.

Na odrebng uwage i podkreslenie zastuguje wydany
w r. 1904 w Krakowie duzy tom kwartalnika p. t. ,,Re-
forma szkolna“. Redaktor, Adam Szymarnski, autor ,,Szki-
cow*, miat plany rozlegte, zorganizowat towarzystwo p. t.
»Zreformowanie wychowania i nauczania“, ktorego celem
byto zainteresowanie sfer pozaszkolnych kwestja wycho-
wania. Skonczylo sie na jednym tomie wydawnictwa, ale
sg W nim rzeczy niektére wartosci wielkiej. Chmielowski
(niemal tuz przed $miercig) nadestat artykut p. t. ,,Po-
czatki reformy wychowania za czasow A. Wielopolskiego*;
Witkiewicz swietnym pidrem kreéli ujemne strony naucza-
nia religji za pomocg katechizmu (,,Chrzescijanstwo i ka-
techizm®); studjum Marji Hornowskiej p. t. ,,Nauczanie
religji w polskiej literaturze pedagogicznej* jest sumien-
nym referatem historycznym. Nad to tom zawiera przekia-
dy: Pawta Laeombe’a ,Zarys nauczania, opartego na psy-
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«hologji dziecka“, bardzo $miaty i ciekawy—rzecz Imma-
nuela Kanta ,0 pedagogice“ i t. d. Niestety, wszystka
to—niedokoriczone.

W Kroélestwie polityka diugo tamowata wszelki roz-
woéj czasopiSmiennictwa pedagogicznego. Dopiero w .
1879 zaczyna sie praca koto ,,Encyklopedji wychowaw-
czej“, ktora urywa sie w roku 1894 na czwartym to-
mie, poczym wznowiona w r. 1900 doszta do wyrazu
»Program®. Autor zarzuca ,,Eneyklopedji wiele brakéw po-
waznych, mimo to uznaje ja za wydawnictwo badzcobadz
pozadane i na wieksze niz dotad zastugujgce poparcie ze
strony spofeczeristwa. W r. 1882 ukazat sie ,,Rocznik pe-
dagogiczny”, wydany staraniem i pod redakcja S. Dick-
steina. Wspotpracownikami byli: Jan Amborski, Dygasin-
ski, Chmielowski, Korzon, St. Kramsztyk, Radlifnski, Smo-
lenski, tagowski, Natkowski, Wernic i in. Drugi tom wy-
szedt w r. 1884 i juz tylko dzieki poparciu kasy im. Mia-
nowskiego. Z posréd prac autor wyrdznia dwie rozpraw-
ki Dygasinskiego (,O nauczaniu pogladowym w szkole ele-
mentarnej“ i ,,Rzut oka na gieneze duszy ludzkiej*) oraz
H. W&rnica: ,Dwa gtowne punkty wychowania®; w t. II.
artykut R. Loioenfelda: ,,Szkoty wyzsze w W. K. Poznan-
skim”.

W tym samym roku (1882) =z inicjatywy Eug. Ba-
binskiego zaczyna wychodzi¢ ,,Przeglad pedagogiczny“.
Prof. Karbowiak zwraca uwage na ciezkie warunki cenzu-
ralne, z jakiemi — naturalnie obok wsp6lnego wszystkim
dzielnicom wroga: apatji spoteczenstwa—walczy¢ musiato
pismo. Niestety, faktem, juz nie z cenzury wynikajgcym,
jest, ze liczba prenumeratoréw z 400 w r. 1882 i 1883.
spadta w r. 1884 do 130. Wydawca Babinski rnusiat przez
pierwsze trzy lata doptaca¢ corocznie po pare tysiecy ru-
bli. Wtedy, z inicjatywy Flor. tagowskiego, zawigzata sie
spotka wydawnicza z nauczycieli i obywateli, ktérzy mieli
za zadanie pokrywa¢ niedobory. Tak, dzieki ofiarnosci
przedewszystkim nauczycielstwa, pismo przetrwato do r.
1905. Redakcje prowadzili: Babinski, tagowski, Dawid.
Wspobtpracowali —obok nich—Dygasinski, Natkowski, Kram-
sztyk, pozniej Moszczenska, Karpowicz, M. Weryho, Wt. Hein-
rich i inni. W r. 1898 kierunek pisma nieco sie zmienit,
w komitecie redakcyjnym zasiedli: Chrzanowski, Korzon, Krdl,
Szycowna i in. Krél objat redakcje. W r. 1890 pismo ozy-i
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wito sie i poglebito znacznie pod ponowng redakcjg J. W4-
Dawida. Nowy redaktor wprowadzit znaczne ulepszenia,
w postaci dziatow: ,,Poradnik wychowawczy*, ,,Dziennik
pedagoga“, dodatkow, jak ,,Kurs metodyczny*, ,,Ogrodek
dzieciecy”, ,,Kurs samoksztatcenia“ i t. p.

Z poczatkiem r. 1906 powstaje ,,Szlcota Polska“, jaka
organ ,,Stéw. Naucz. Polskiego” i w pewnej mierze dal-
szy ciag ,,Przegladu“. Pismo zostatlo zawieszone w r. 1907,
na mocy ustaw stanu wojennego. ,,Szkota polska“ wycho-
dzita jako dwutygodnik pod redakcjg naprzod Kaz. Kujaw-
skiego, potym Lucjana Zarzeckiego. Kierownikiem dziatu
elementarnego byt Mieczystaw Brzezinski. W styczniu r.
1908 pismo wychodzi nadal pod nazwg ,,Spraw szkolnych®.
od stycznia 1909 jako: , 'Wychowanie w domu i szkole”
pod red. L. Zarzeckiego.

Réwnoczesnie ze ,,Szkolg Polskg“ (styczen 1908) za-
czely wychodzi¢ ,,Nowe Tory“ od r. 1908 wiasnos$¢ (i or-
gan) Pol. Zw. N. Prof. Karbowiak charakteryzuje pismo
nasze dos¢ przyjaznie, czyni mu zresztg jednak—niektore
zarzuty z pewnych brakéw. Nie przytaczamy ,historji“
naszego miesiecznika, gdyz jest ona Swieza i bez watpie-
nia w pamieci czytelnikow.

Stan wiec obecny prasy pedagogicznej wedtug dziel-
nie przedstawia sie nastepujgco:

Krolestwo—ma trzy czasopisma (Wychowanie, Nowe
Tory i Ruch) i ,.Encyklopedje wychowawczg™.

Galicja i Slgsk—11 pism.

Poznanskie—niema ani jednego.

Wypada razem pism 15. Prof. K. oblicza, Ze ,,chcac,
doréwna¢ Niemcom, musielibySmy mie¢ przeszto cztery
razy tyle czasopism pedagogicznych, niz mamy obecnie*.

Praca konczy sie osobistemi refleksjami autora o sta-
nie i wartosci naszego czasopi$miennictwa pedagogicznego'
i wnioskiem, ze ,zjazd redaktorow i wspotpracownikow
polskich czasopism pedagogicznych z udzialem reprezen-
tantébw poszczegdlnych warstw narodowych, zwiaszcza ro-
dzicielskich, miatby do zalatwienia wiele pilnych spraw
prasowych pedagogicznych i bytby doniostym czynnikiem
w rozwoju polskiego czasopiSmiennictwa pedagogicznego*.

Mamy ponadto tablice chronologiczng, doktadny wy-
kaz os6b i wazniejszych rzeczy, liczne podobizny zastuzo-
nych (przewaznie) autorow, co wszystko zwieksza wartosc
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pracy i podnosi zastuge Redakcji ,,Wychowania w domu
i szkole*.
B. D.

Ruch pedagogiczny, dodatek miesieczny do ,,Gtosu
Nauczycielstwa ludowego®, zaczat wychodzi¢ w Krakowie,
w styczniu b. r. Mamy przed sobg cztery zeszyty tego
pisma i poznawszy sie z ich trescig, musimy z radoscig
stwierdzi¢, ze przybywa nam nowy naprawde powazny
miesiecznik pedagogiczny. Redakcja zaznacza w stowie
wstepnym, ze w Galicji panuje ,zupelny niemal zastdj
w dziedzinie reform wychowawczych®, a szczeg6lnie zgub-
ny system w szkolnictwie ludowym. Dla przeprowadzenia
zmian w tych stosunkach potrzeba jednak, aby ,reforma
dokonata sie wprzéd w umystach calego nauczycielstwa“.
W tym celu ,Ruch pedagogiczny” pragnie ,zaznajomic
jak najszersze sfery nauczycielstwa z nowoczesnym ru-
chem pedagogicznym, z gtebokg zmiang, jaka sie dokony-
wa w wychowaniu dziecka na Zachodzie i w Kroélestwie
Polskim®“. Redakcja zapowiada, ze stara¢ sie bedzie o u-
trzymanie statego kontaktu z pracownikami na polu wy-
chowania w Kroélestwie. Dobér artykutdéw w czterech
pierwszych zeszytach $wiadczy, ze pismo wzieto sie odra-
zu energicznie do realizowania celow swoich. Znajdujemy
tam dwa artykuty J. WL Dawida, z ktérych szczegolnie
rzecz ,,0 duszy nauczycielstwa” winna byé mocno wzieta
do serca przez wszystkich wychowawcOw i nauczycieli;
dalej szkic historyczny p. H. Orszy ,,Tradycje polskiego
szkolnictwa elementarnego” (z korica XVIII w. i pierwszej
¢wierci X1X); H. Rowida. ,,Rzut oka na rozwoj pedologji
za granicg i w Polsce” i t. d. Przeglad czasopism i bi-
bljografja w jez. polskim i obcych dopetnia tresci. Pismo
redaguje dr. Henryk Kanarek, wspdtpracownik i przy-
jaciel naszego miesiecznika, ktoéremu tez do rozpoczetej
pracy zyczenia gorgce przesytamy.

Rosikat A. Individualitdt und Personlichkeit. (Leip-
zig, Kriger 1911) 87 str.

Stosunkiem indywidualnosci do osobowosci w wycho-
waniu zajmuje sie Foerster w dziele ,,Szkota i charakter”
i okresla go w nastepujacy sposéb: ,,Indywidualno$¢ musi
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staC¢ sie podleglg, by samoistna osobowos$¢ uzyska¢ mogta
panowanie niepodzielne. Mozna powiedzie¢ w pewnym zna-
czeniu, ze osobowos¢ jest skupieniem, a indywidualnosé
rozdrobnieniem i rozproszeniem. Kult swobodnego indywi-
dualizmu prowadzi niezawodnie do rozrostu wszelkich na-
mietnosci, drazliwosci, oraz zadz, a w ten spos6b prowa-
dzi do panowania $Swiata zewnetrznego nad cztowiekiem,
co znaczy, ze wolnos¢ zamienia sie w niewole®“. (Por. mojg
recenzje w Muzeum 1911, Il, str. 419).

Do podobnych konkluzji dochodzi i autor naszej bro-
szury, ktéremu chodzi, jak tytut jej wskazuje, przede-
wszystkim o odgraniczenie tych dwu poje¢, ktoremi dzis
tak hojnie szafujemy w pedagogice, nie zdajgc sobie jas-
no sprawy, czy jest i jaka jest miedzy niemi rdznica. Po-
jeciami indywidualizmu i osobowosci zajmowali sie Schil-
ler, Steinthal, Natorp, Zielinski, Virchow, Sigwart i inni,
nie dali jednak wyczerpujacej charakterystyki jednego
i drugiego pojecia.

Jak juz sama nazwa wskazuje, ma indywidualno$¢ co$
wspoélnego z indywiduum, z jednostkg pod wzgledem ga-
tunkowym, z tym, co jest niepodzielne, podczas gdy oso-
bowos¢ pochodzi od osoba (persona) a wiec od cztowieka,
ktéry na mocy swej woli, swoich czynéw gra pewng role.
Gdy zatym na pojecie indywidualnosci skiada sie caty kom-
pleks popedéw, namietnosci, cech oddzielajgcych indywi-
duum od innych danego gatunku, to zasadniczym mierni-
kiem osobowosci bedzie $wiadoma swoich czyndw i zamia-
réw wola.

»Indywidualno$¢ jest istotg indywiduum, osobowos¢
istotg osoby.—Indywidualnos$¢ jest zatym cechg cztowieka,
o ile ja natura ogranicza". Wola jako $wiadomos¢ ludz-
kiej czynnosci jest konstytucyjng cechg osobowosci.“ O ile
zatym cztowiek jest indywidualnoscig dzieki naturze, o tyle
jest osobowoscig dzieki jedynie sobie samemu.

Ze mieszamy czesto obydwa te pojecia pochodzi stad,
ze one roéwnoczesnie wystepuja w Swiecie realnym w for-
mie realnej, t.j. w cztowieku. Trudno tez rozstrzygnac¢, co
jest wazniejszym w zyciu cziowieka i ludzkosci catej, in-
dywidualno$¢ czy osobowos¢. Nie umie tez na to odpowie-
dzie¢ Rosikat, stad wywody jego, cho¢ tu i déwdzie nader
trafne, nie rozwigzujg bynajmniej kwestji. Faktem jest, ze
indywidualnos¢ jest zrédiem sztuki, genjuszu, religji, nau-
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ki; z drugiej strony nie mozna nie uznaé¢, ze spoteczen-
stwo zadne istnie¢ nie moze, jezeli sie sktada z samych
indywidualnosci a nie posiada znacznej czesci osobowosci.
Znaczenie indywidualnosci dla rozwoju kultury jest ogrom-
ne, niemniej pewne jednak jest, ze indywidualno$¢ nie pod-
niesiona do idealnej wysokosci osobowosci zbyt czesto pro-
wadzi jednostki i spoteczenstwa do upadku, jak to udo-
wadnia historja (Grecja, Renesans). Nietzsche i Stirner
sg klasycznym przyktadem na to, jak wybujata indywidu-
alnos¢ skiania sie czesto do nieuznawania prawd drugie-
go, a zatym tgcznikéw spotecznych. Z drugiej jednak stro-
ny taki Nietzsche sam widziat, ze indywidualizm pojety
W najszerszym tego stowa znaczeniu i zastosowaniu ma
pchna¢ ludzkos¢ na nowy tor rozwoju, ktéry wyda ,,nad-
cztowieka", bedacego wedtug filozofa z Sils Maria skonczo-,
na osobowoscig. | w ten sposéb skrajny indywidualista
staje sie mimowoli apostotem skrajnego kultu osobowosci.

Indywidualno$¢ musi zatym przejs¢ w osobowosc,
skoncentrowang w sobie, rzadzong przez $wiadomg swoich
czynéw i zamiaréw wole, ktéra nie kryje sie z chwilowe-
mi popedami, przyrodzonemi sklonnosciami i t. d. Wola
zas moze by¢ niekiedy dobrg ale nie zawsze nig jest
w istocie. Chodzi zatym w wychowaniu o to, aby na nig
wptywaé i skierowac¢ jg ku celom wyzszym, szlachetnym
i idealnym. W ten sposob indywidualno$¢ zbliza sie do
celu swego rozwoju, t. j. do idei moralnej wolnosci, jaka
wyrazit Kant w znanym swoim kategorycznym imperaty-
wie. Dlatego jego biograf H. St. Chamberlain powiada:
,Osobowos¢ jest zobjektywizowang ideg wolnosci. Podob-
nie Natorp, pedagog spoteczny. Prawda, ze indywidualnos¢
dazy dowolnosci, ale jest ona inng niz wolno$¢ osobowos-
ci; ,indywidualnos$¢ lubuje sie w wolnosci, do ktorej neci,
namietnos¢; osobowos¢ dazy do wolnosci, ktorg zapewnia
nam dopiero przywigzanie do prawa moralnosci®.

To tez gdy indywidualno$¢ jest tylko sktadnikiem
charakteru, jest osobowo$¢ idealnym jego wykwitem. Szko-
ta ma tedy uwzglednia¢ indywidualne zdolnosci wychowan-
kéw, o ile to sie bez przesady i bez szkody dla przysziej
osobowosci sta¢ moze. Nie zapominajmy bowiem, ze narod,,
spoleczenstwo, ojczyzna rozwijajg sie i ging z rozwojem;
i zanikiem osobowosci obywateli.

Stryj. Dr. M. Bienenstock.
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Boole Everest Mary: Przygotowanie dziecka do wie-
dzy Sciste].” angielskiego thum. M. Sadzewiczowa (War-
szawa, Gebethner i Wolff).

m~Autorce, znanej nauczycielce matematyki, chodzi
0 wskazanie, w jaki sposéb nalezy w wieku dzieciecym
wytworzy¢ odpowiednie warunki dla pézniejszej mysli nau-
kowej,". 0 ile naturalnie przeznacza sie dziecko do stu-
djow. Stad wywody swoje opiera na psychologji pedago-
gicznej, na ktorej wszelkie nauczanie i wychowanie opar-
te by¢ powinno.

Aby umyst miodociany przygotowac nalezycie do poéz-
niejszej pracy, nalezy éwiczy¢ go juz wczesSnie przez wy-
twarzanie pewnego statego szeregu standéw umystowych,
do ktorych mniej wiecej nalezg nastepujgce: poszanowa-
nie, uwaga, obserwacja, analiza, antyteza, synteza, kon-
templacja, oddalenie sig, odpoczynek, sad lub zklasyfiko-
wanie. Bardzo czesto jest rzecza niemozliwg uwzglednia-
nie wszystkich tych proceséw duchowych, nastepujgcych
po sobie bardzo szybko. O to tez nie chodzi. Starac sie mu-
simy o pielegnowanie wrazliwosci, pewnej rytmiki stanow,
ktéra robi umyst bardziej elastycznym.

Z tego schematu psychologicznego wida¢, ze wycho-
wanie poczatkowe ma uwzgledniaé w znacznym stopniu
indywidualnos$ci dziecka, jego poped do dziatania, samo-
uctwa, doswiadczenia i t. d. -Jednak bez przesady, ktérg
autorka widzi stusznie zwilaszcza w nowoczesnych zada-
niach reformatorow pedagogicznych. A wiec hie na wszyst-
ko nalezy pozwala¢ dzieciom, me wszystko musza wykrywac
same i t. d. Dziecko powinno sie uczy¢ obserwacji, odbie-
rania pewnych wrazeh stale, bez analizowania i uswiada-
miania, powinno uczy¢ sie szanowaC te wrazenia, te
objawy, jakie widzi i obserwuje, aby w ten sposéb wy-
tworzy¢ pewna dyspozycje ducha, potrzebng przy pOzniej-
szej pauce Scistej jak fizyka, matematyka i t. p.

v Jedynym racjonalnym sposobem takiego przygotowa-
nia jest nauka nie systematyczna, nie dla egzaminéw, lecz
Okolicznosciowa, ciggta, zyciowa, pod kierownictwem lu-
dzi, ktérzy z entuzjazmem i przejeciem sie oddajg sie tej
lub owej gatezi wiedzy. Dziecko, patrzac na prace takiego
cztowieka, wiecej skorzysta niz z nauki pod okiem najbar-
dziej zawodowego nauczyciela. Przy takiej ciggtosci i ta-
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kim urozmaiceniu zycia dziecka nauka odbywa sie wiasci-
wie zawsze a jednak wiasciwie nigdy, przyczym jego sity
duchowe, ktére w normalnych (a raczej anormalnych) wa-
runkach pracy szkolnej tak fatwo sie nuzg, zawsze pozo-
stajg Swieze. To jedno.

Po wtore taki sposdb nauczania przygotowuje dosko-
nale t. zw. mySlenie pozaswiadome, ktére w nauce jest
czynnikiem pierwszorzednym. Dziecko, obserwujac pewne
zjawiska zyciowe niech przezywa je w milczeniu, wtedy
bowiem wchodzi w stosunek z danym zjawiskiem. ,,Czas
tej pracy jest Swietem jazni; ugorujgca wtedy dusza na-
biera potegi rodnej. Takie c¢wiczenia—rzeklbym w mysle-
niu pozaswiadomym nalezy uprawia¢ nawet wtedy, gdy
dziecko juz chodzi do szkoty, w okresach wolnych od nau-
ki obowigzkowej awiec po potudniu, podczas rekreacji, wo-
gole kiedy sie dziecku podoba. Dobiera¢ nalezy dlan ta-
kie przedmioty, takie zajecia, stuzace ku zasileniu mysle-
nia pozaswiadomego, ktére w umysle dziecka nie maja nie
wspollnego z zajeciami obowigzkowemi. Jezeli dziecko przy-
tym biadzi (bez narazenia swego zdrowia na szwank) nie
szkodzi. ,,Der Mensch in seinem dunklen Drange wird
sich des rechten Weges stets bewusst® — mozemy powto-
rzy¢ z Goethem w odniesieniu do naszego momentu.

Nadto powinnismy dziecko otacza¢ tym, co ma sta-
nowié¢ pézniejszy jego materjat nauki, a wiec np. ciatami
gieometrycznemi, prymitywnemi przyrzagdami fizykalnemi
(np. syfon wody sodowej), modelami maszyn, liczydtami
etc. Dziecko przez ciggte obcowanie z niemi rozwija swoje
zmysty, mysli jego w odniesieniu do tych zjawisk i form
sie kojarza i przygotowujg grunt dla zrozumienia pdzniej-
szych teorji naukowych. Nie potrzeba chyba dodawaé (co
autorka takze udowadnial!), ze takie ¢wiczenie wyobrazni
gieometrycznej, matematycznej czy innej jest jedynie hi-
gjenicznym inie ma nic wspoélnego z tendencyjnym i Swia-
domym przetadowywaniem i przecigzaniem umystu przez
dzisiejszg nauke szkolng lub i przedszkolng. Podobnie po-
stepujac, mozna przygotowac dziecko juz w okresie przed-
szkolnym do nauki logiki i etyki, przyczym nalezy pozwa-
la¢ dziecku pyta¢ sie o wszystko i zawsze wbrew zasa-
dzie ,,dobrego wychowania®“, ze dziecko ,,ma méwic¢ tylko
wtedy, gdy jest pytane“.

Oto sg gtdwne mysli, jakie z wywoddw autorki wy-
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snu¢ sie daty. Niestety, nie mozna o nich powiedzie¢, aby:
autorka przeprowadzita i przedstawita je jasno i plastycz-
nie, jakby sie to nalezato, zwilaszcza, ze ksigzeczka nasza;
jest przeznaczona gtéwnie dla matek i wogole oséb, zaj-
mujacych sie domowym, przedszkolnym wychowaniem
dziecka.

Do tego celu nie nadaje sie ksigzka dlatego, ze
zadna prawie matka, anitaka osoba wychowujgca nie jest
fachowcem ani w matematyce, ani w fizyce, ani w innej
gatezi nauk Scistych, ktory, jedynie z zupelng korzyscia
mogtby zastosowac i zrealizowa¢ do pewnego stopnia rady,
autorki.

Ksigzka, przeznaczona dla matek i wychowawcow,
musi by¢ z natury rzeczy juz jasna, popularna, mnigj
naukowa a wiecej praktyczna. To tez sadze, ze owe prak-
tyczne wskazéwki pedagogiczne, ktore rozsiane sg w od-
dzielnych rozdziatach tej ksigzeczki powita i zastosuje,
kazdy wychowawca z przyjemnoscia (cho¢ nie z réwng
tatwoscig) i nie bedzie sie wcale gniewat o to, ze autorka
bardzo czesto sie powtarza.

Stryj. Dr. M. Bienenstock.
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Pamieci Bolestawa Prusa.

Smieré przychodzi najczeéciej za wczesnie, c6z
dopiero gdy zabiera Bolestawa Prusa.

Ubogie w ludzi spoteczenstwo utracito wielkiego
cztonka, ktory przez lat czterdziesci nieraz je prowa-
dzit, a zawsze rozrywat, uszlachetniat, podnosit. Byt
to przytym czas, kiedySmy jak mowi Mickiewicz,
»,nawet w niebie nadziei nie widzac, ludzi, Swiat, sie-
bie ohydzili...”

W Prusie cztowieku zycie odzyskiwato swg god-
no$¢ ludzka, w artyScie, ciekawym rzeczy boskich
i ludzkich, nabieralo rzadkiego blasku, jaki mu na-
daje oderwanie od przyziemnych, miatkich, codzien-
nych intereséw.

Niezmienna czujno$¢ moralna, wrodzona szeroka
mito$¢, wreszcie o wielkiej skali talent sprawiajg, ze
Prus z ducha i dzieta nalezy do poetéw, wieszczéw,
nauczycieli narodu.

Zapominali$my o tym nieraz. Zyt bowiem z nami,
i byt jak chleb powszedni, a tak sie zigczyt z zyciem
naszym w jedno, ze gdy $mier¢ rzucita swa zastone
na te czcigodng gtowe, cho¢ odszedt, czujemy wokot
jego obecnosc.

»Najszczesliwszy los wyciggnat autor, ktory,
w starosci, powiedzie¢ moze, ze wszystko, co byto
w nim z zyciotworczych, umacniajacych, oswiecaja-



Nowe Tory. 445

cych mysli i uczu¢, zyje dalej w jego pismach, i ze
on sam jest tylko szarym popiotem, podczas gdy ogien
ocalony zostat i poniesiony dale;j.

A teraz, jesli sie rozwazy jeszcze, ze kazdy po-
stepek cztowieka, nietylko ksigzka, w jakikolwiek spo-
sob staje sie przyczyng innych postepkéw, postano-
wien, mysli, ze wszystko, co sie dzieje, nierozerwal-
nie mocno wiagze sie ze wszystkim, ¢o sie dzia¢ be-
dzie, poznajemy prawdziwie istniejaca niesSmiertelnosc,
nieSmiertelnos¢ ruchu: co raz ruch wywolato, jest
w ogo6lnym tancuchu wszelkiej istnosci, jak owad
w bursztynie, zamkniete i uwiecznione".

.Nowe Tory", zeszyt V. 6



KRONIKA.

Odczyty i wyktady pu-
bliczno z zakresu pedagogji,
dydaktyki lub metodologji wy-
glosili w kwietniu:

1. L. Zarzecki. O rozwijaniu
myslenia funkcjonalnego w nau-

czaniu matematyki elementar-.

nej.

2. L. Zarzecki. Pojecie zwiaz-
ku fukcjonalnego w nauczaniu
algiebry.

3. W. Wojtowicz. Nauczanie
gieometrji elementarnej z u-
wzglednieniem pojecia zwigzku
funkcjonalnego.

4. Z. Arlitewicz i W. Werner.
Organizacja i prowadzenie Cwi-
czen laboratoryjnych z fizyki
(z pokazami).

5. S. Landau. Doswiadczenia
wyktadowe z akustyki i optyki
(z pokazami).

6. M. Pozaryski. Elektronowa
teorja elektrycznosci.

7. Dr. Brudzinski, dr. Korczak
i St. Karpowicz. ,Jak dzieci
najlepiej moga spedzi¢ waka-
je"

8. Dr. Joteykowna.
gja w obrazach®.

,,Pedolo-

Gniazda sieroce.

Dr. Stanistaw Nasitowski
z majatku swojego w Puczy-
cach wydzielit pod sierocg za-

grode kawat ziemi i lasu, ogol-
nej warfosci 10,000 rb., i sam
krzata sie okoto utworzenia
gniazda. Powstanie wiec nowa
instytucja, ktéra zapewni po
wieczne czasy opieke 1 wycho-
wanie dziesieciorgu sierotom.
Od dnia 1-go marca do 1-go
kwietnia przybylo Towarzy-
stwu 160 cztonkéw i ofiarodaw-
cow. Do kasy Tow. wptyneto
w tym czasie gotéwka 3,134 rb.
40 kop., a w naturze ziozono
ofiar wartosci 222 rb. 72 kop.

».Dom Dzieciecy."

W jesieni biezacego roku
szkolnego otwarto w Warsza-
wie nowy zantad wychowaw-
czy dla dzieci od lat 5 do 9,
pod nazwg ,,Dom Dzieciecy“.
Jakkolwiek jest on dzisiaj
skromnym domkiem, obliczo-
nym na przyjecie dwa razy
dziennie tylko po 32 dzieci,
jednakze ze wzgledu na wpro-
wadzony w nim system zastu-
guje na uwage ogotu. Przede-
wszystkim nowym i ciekawym
jest samo zalozenie ,Domu
Dzieciecego“. Kierownicy jego
postawili sobie za gtéwny cel
wykaza¢ w praktyce, w jakich
warunkach i jakiemi S$rodka-
mi metodycznemi zreformowac
mozna dzisiejsze wychowania
przedszkolne w domu i zakia-
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dach wychowawczych, przez
prawidtowy rozwo6j i wzmoze-
nie wszystkich zdolnosci dziec-
ka. Z drugiej zas$ strony ,,.Dom
Dzieciecy® chce utatwi¢ swo-
bodny i harmonijny rozwdj cia-
ta i ducha, a zarazem uchro-
ni¢ dziecko od licznych wad
i niedomagan fizycznych, umys-
towych i moralnych, ktore tra-
pia mtodziez naszg wskutek za-
niedbania w wychowaniu ele-
mentarnych wymagan higjeny
i pedagogiki naukowej.

Szkoty miejskie.

Warszawa z wiasnych fun-
duszéw utrzymuje: szesciokla-
sowg szkote meska, cztery szko-
ty czteroklasowe, z ktorych
trzy posiadajg oddziaty rze-
mieslnicze, 11 szkét dwuklaso-
wycli meskich, 4 dWuklasowe
zenskie, 116 szkdt jednoklaso-
wych meskich i 54 zenskie, 44
szkoty rzemieslnicze, z ktérych
20 jednoklasowych i 9 cztero-
klasowych, procz tego 20 szkot
poczatkowych zydowskich. Po
za tym miasto wspiera szkote
poczatkowg cerkiewng na Pra-
dze, utrzymuje prawie catko-
wicie szkote rzemieslniczg im.
Konarskiego, specjalnie za$
wspomaga dwie szkoty poklasz-
torne meska i zenska.

Utrzymanie szk6t powyzszych
kt?sztuje miasto okoto 450,000
rb.

Udziat sit pedagogicznych
polskich w szkotach tych jest
nastepujacy: w szkole rzemiesl-
niczej im. Konarskiego na 13
0s6b personelu jest, précz pre-
fekta, trzech Polakéw, w szko-
le szeScioklasowej miejskiej na
9 os6b personelu — jeden nau-
czyciel Polak oraz prefekt.
W pozostatych czterech szko-
tach 4-klasowych na 53 o0s6b
nauczajacych Polakéw, oprocz
prefektow, jest 11. W szkotach
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2-klasowych i 1-klasowych, od-
liczywszy 15 prefektéw, stosu-
nek nauczycieli Polakéw jest
nastepujacy: w 2-klasowych
mesﬁ?cr{qngﬂ osoby, Wyk\;r\%a-
jace Polakéw jest 17, w zen-
skich na 10 nauczycielek sg 4
PolKi, w szkotach jednoklaso-
wych meskich na 117 nauczy-
cieli—Polakow jest 98, w zen-
skich 1-klasowych na 58 nau-
czycielek jest 21 Polek.

W szkotach rzemie$lniczych
jednoklasowych nauczycieli Po-
lakow na ogélng liczbe 31 jest
28; w szkotach dwuklasowych
na 30 nauczycieli jest potowa
Polakéw, w 4-klasowych na 39
nauczycieli Polakéw 18. .

Ogotem na 389 stanowisk
w szkotach miejskich, wylgcz-
nie dla ludnosci polskiej, Pola-
cy zajmujg 207, przytym moga
by¢ kierownikami najwyzej
dwuklasowych szkét meskich.
W szkotach zenskich nauczy-
cielki Polki juz nie sg dopusz-
czane na te stanowiska i wogo-
le liczba nauczycielek Polek
w szkotach zenskich zmniejsza
sie systematycznie.

Dodatek pedagogicz-
ny Dziennika Urzedo-
wego R S. K

Do nr. 3 Dziennika Urzedo-
wego R. S. K. dotgczono pierw-
szy zeszyt dodatku pedago-
gicznego p. t. ,,Czasopismo pe-
dagogiczne”. Zeszyt ten za-
wiera artykuty: K. Bruchnal-
skiego ,,Czasopisma dla mio-
dziezy w Anglji“, dr. S. Pawli-
ka: ,,Znaczenie i zadania kur-
s6w dopetniajacych rolniczych®
z dodatkiem F. Zbyszyckiego
»Borzecin, wie§ w powiecie
Brzeskim“ i S. Witka: ,,Czaj-
kowa, wie$ w powiecie Mielec-
kim*“ idr. A. Mikulskiego: ,,Wy-
pracowania piSmienne a indy-
widualno$¢ ucznia™.
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Wzorowe budynkKi
szkolne.
22 lutego r. i), w budynku

gimnazjalnym w Sanoku rune-
ta podtoga w miejscu ustepo-
wym na Il pietrze. Plyty ka-
mienne, deski i belki spadaja-
ce przebity podtoge na pierw-
szym pietrze i spadlty az na
parter. Mury budynku zaryso-
waly sie znacznie, tak, ze ka-
zdeJ chwili groza zawaleniem.
Gazeta Sanocka, za ktérg Afu-
zeum podaje te wiadomosc, wzy-
wa rodzicow, by az do usunie-
cia niebezpieczenstwa zabro-
nili dzieciom uczeszcza¢ do
szkoty.

Kongres esperantystow
w Krakowie.

W dniach od 11 do 18 sierp-
nia odbedzie Si?( w Krakowie
wszechs$wiatowy kongres espe-
rantystow.

W kongresie prawdopodobnie
uczestniczy¢ bedzie do 2.000 cu-
dzoziemcow, reprezentujgcych
kilkadziesigt réznych narodo-
wosCi.

ProgTam zjazdu oprécz obrad
specjalnych obejmuje oczywi-
Scie, jak to bywa zwykle, zwie-
dzanie osobliwosci miasta oraz
blizszej i dalszej okolicy: Wie-
liczki, Tatr, Pienin.

Na teatrze ma by¢ grany po
esperancku ,,Mazepa“; w kos-
ciele Marjackim do uczestni-
kéw kongresu wygtosi kazanie
plc()_ esperancku biskup Bandur-
ski.

Stusznie zaznacza odezwa
redakcji ,,Esperantysty Polskie-
go“, ze ,.sympatje budzi zjazd
esperantystow i dlatego, zejest
on razem ruchu, ktéry Ilu-
dzi roznych plemion nie dzieli,
lecz jednoczy, ktory wsrdd sza-
tu nacjonalistycznego naszych
czaséw usituje wnies¢ do zycia
powszechnego idealng nute bra-
terstwa’,
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Towarzystwo popie-
rania przemystu ludo-

wego przypomina, ze stara-
niem swoim ksztatci:

1 instruktoréw  tkackich
w Oryszewio;

2. Instruktorki tkackie w Gre-
dzicach;

3. instruktorow koszykar-
skich, zabawkarskich i prze®
mystu drzewnego w Nateczo-
wie;

4. instruktorki plecionkar-
stwa, guzikarstwa i koronkar-
stwa w szkotach ochroniarek.

Nauka w tych szkotach wsze-
dzie bezptatna, a za catkowite
utrzymanie ptaci sie po 7 rubli
miesiecznie.

Towarzystwo otrzymuje zapo-
moge od ministerjum rolnictwa,
zbiera ofiary, przyjmuje zapisy.

Sktadka cztonkow rzeczywi-
stych wynosi po 5 rb. rocznie,
a zwyczajni ptacg po 1 rublu.

Ogrodki podworzowe.
Towarzystwo Higjeny Praktycz-
nej im. Bolestawa Prusa wyda-
to plany zielencow, ktére sa do
nabycia wbiurze Zarzadu (Wio-
dzimierska Nr 6) po cenie kop.
20 za egzemplarz.

Ogrod do zabaw, gier
i zaje¢ praktycznychdla
dzieci.—Jakkolwiek w ostat-
nich czasach kilka instytucji—
w tej liczbie i Polski Zwigzek
Nauczycielski—rozwineto mniej
lub wiecej energiczng I owocng
dziatalnos¢ w celu zapewnie-
nia dziatwie i miodziezy szkol-
nej nalezytego wypoczynku na
wsi, oczywiscie, iz pozostaje je-
szcze i prawdopodobnie zawsze
pozostawac bedzie pewna ilos¢
dzieci w wieku szkolnym, dla
tej czy innej przyczyny nie
mogacych korzysta¢ z dtuzsze-
go pobytu na $wiezym wiej-
skim powietrzu. | takim, przez
los pokrzywdzonym, moznaby
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skoro juz nie dluzszy pobyt, to
cho¢ kilka godzin dziennie od-
poczynku lub zabawy na wsi
zapewni¢. W tym wiasnie Celu
jedna z nauczycielek warszaw-
skich, p. Jaillard zatozyta w Py-
rach J)rzy kolejce Grojeckigj
,,0gréd do zabaw i zajeC prak-
tycznych dla dzieci®.

W mysl tego, cosSmy powie-
dzieli wyzej jest on przezna-
czony dla dzieci, ktérych ro-
dzice, nie mogac dla jakich-
kolwiek powodow opusci¢ War-
szawy podczas lata, pragna nie
rozstajac sie na czas diuzszy
z dziatwag, zapewni¢ jej odpo-
wiednie warunki higjeniczne,
rozrywke, i o ile moznosci, za-
jecie, potgczone z pozytkiem
dla zdrowia umystu i ciata.

W ogrodzie p. Jaillard dzieci
znajda: zagonki, ktore beda
mogly uprawia¢ pod kierun-
kiem ogrodnika, boisko do za-
baw i gier, kopce piasku (dla
matych dzieci), kilka zwierzat
domowych i kilka sztuk drobiu,
w celu zaznajamiania sie z ich
zyciem i obyczajami; odbie-
ra¢c beda wskazowki do zbie-
rania okazow, znajda odpowied-
nie kierownictwo w gimnasty-
ce, Spiewie choralnym, slojdzie
itop

Osoba p. Jaillard, umiejacej
obchodzi¢ sie rozumnie i z nie-
zmierng dbatoscig o dzieci,
wreszcie i to, ze Warszawa nie
posiada prawie miejscowosci
w najblizszej okolicy odpowied-
nich na wycieczki z dzie¢mi
mniejszemi, kaze przypuszczaé
ze ,,0gréd“ moze liczy¢ na po-
wodzenie.

Na Wystawie pracy ko-
biety polskiej w Pradze
Cze-ski-ej w liczbie innych
dziatbw beda tez reprezento-
wane: pedagogika i szkolni-
ctwo. | stuszna: na tym polu
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niejedng prace kobiecg wydat-
nNa mozna zaznaczyc.

Biuro komitetu wystawowe-
go: Whodzimierska 16. tel. 27-13.

Odczyt o Bolestawie
Prusie dla dzieci i mio-
dziezy wyglosita w sobote,
dnia 1-go czerwca r. b. o godz.
6-ej po potudniu w sali Muze-
um przem. i roln. p. Stefanja
Sempotowska.

Odczyt ten byt catkowicie
bezptatny. Mogly go wiec wy-
stuchaé 1 te dzieci, ‘ktére brak
dziesigtki nieraz zatrzymuje
w domu.

Ze strony prelegentki i Za-
rzadu P. Z. N., ktory urzadze-
niem odczytu sie zajgl, oraz
Muzeum, ktére udzielito sali
bezptatnie, byt to pomysti czyn
w zupetnosci godny pamieci
Bolestawa Prusa.

Wycieczka krajoznaw-
cza P. Z. N.

Polski Zwigzek nauczycielski
organizuje dla cztonkéw swo-
ich wycieczke krajoznawcza.
Termin wycieczki — koniec
czerwca. Zgtoszenia od czion-
kéw zamiejscowych, chcacych
uczestniczy¢ w wycieczce przyj-
muje kancelaria Zwigzku (No-
wogrodzka 25) tylko do dnia
15-go czerwca.

Wyktady pedologji
w Brukseli. Proszeni jestes-
my o0 zaznaczenie, ze wobec
organizujacego. sie Fakultetu
Pedologji, zapowiedziane waka-
cyjne kursy pedologji D-ra Jo-
zefy Joteyko, nie przyjda w tym
roku do skutku. O prospekty
Fakultetu zglasza¢ sie nalezy
ﬁ\velnue Paul de Jaer 45, Bru-
sela.
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Letniska dla dzieci,
urzagdzone przez P. Z. N.

,.Kurjer Warszawski'l z dnia 3
b. m. podaje nastepujace wez-
wanie P. Z. N.

»Rok temu Polski Zwigzek
nauczycielski, pragngc nieza-
moznej miodziezy szkolnej za-
pewni¢ wypoczynek wakacyjny,
zajat sie posrednictwem w u-
mieszczaniu uczniéw i uczenie
u rodzin, na wsi zamieszkatych,
ktére im goscine ofiarowac ze-
chciaty.

Za naszym poSrednictwem
gromadka chtopcow i dziew-
czat znalazta mozno$¢ wypo-
czecia po mozotach szkolnych
na tonie przyrody, w otoczeniu
zyczliwym i pod opiekg troskli-
wg. Mlodziez ta wrécita w mu-
ry szkolne, pokrzepiona fizycz-
nie, ozywiona wspomnieniami
wrazen wiejskich, sercem pla-
caca za serce.

Zacheceni pierwszg prdba,
zamierzamy i w tym roku pod-
ja¢ te samag akcje i mozliwie
ja rozwinag.

Otrzymujemy juz od naszych

W r.X

Nowe Tory.

zesztorocznych letnikéw 1 od
szeregu innych dzieci zgtoszen
wiele, bardzo wiele...

My za$ zwracamy sie do
wszystkich, ktorym dobro mio-
dego pokolenia lezy na sercu,
z goraca prosba o poparcie na-
szych usitowan. Mamy nadzie-
je, ze liczba rodzin, ktére uzy-:
cza gosciny dzieciom nieza-
moznym i ciezko pracujacym
w trudnych warunkach zycio-
wych, bedzie tak duza, ze ka-
zde dziecko, przez nas poleco-
ne, znajdzie mozno$¢ wypo-
czynku.

Zgtoszenia z doktadnym okre-
Sleniem wymagan przyjmuje
Polski Zwigzek nauczycielski,
Warszawa, Nowogrodzka 25”.

Przytaczamy te odezwe na
tym miejscu w nadziei, ze cho¢
niewiele, lecz cokolwiek moze
przyczyni sig do zwiekszenia
liczby propozycji  przyjecia
dzieci, pozbawionych przez rok
caty s’ronca i powletrza, na fono

przyrody, ktora duchowo i fi-
zycznie oczyszcza i uszla-
chetnia.
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Redaktor i Wydawca: Konrad Drzewiecki.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



P W nauczanil |ezyka 0jczysteao.

Praca zbiorowa: J. Baudouina de Courtenay,
H. Gallego, M. Hercberzanki, J. Korczaka J. Mort-
kowiczowej, St. Szobera, A. Szycowny, Wt Wey-
chertowny, H. Willman-Grabowskigj.

Zawiera: historje nauczania jezyka polskiego,
wyktad gramatyki, pisowni i wypracowan, tudziez
oceny najbardziej rozpowszechnionych podreczni-
kéw do nauki jezyka polskiego. Str. 344,

Cena znizona kop. 50.
Do nabycia w Polskim Zwiazku Nauczycielskim,

Warszawa, Nowogrodzka 25.

_Wolne Stowo*

CZASOPISMO, SPOLECZNE, POLITYCZNE, LITERACKIE | NAUKOWE

wychodzi rok V-ty pod kierunkiem E. Belmonta.
WARUNKI PRENUMERATY:

w Warszawie kwartalnie rb. 2, potrocznie rb. 4, rocznie
rb. 8. Z przesytkg pocztowg kwartalnie rb. 2. kop. 25,

pétrocznie rb. 4 kop. 50, rocznie rb. 9.

—. Dawniejsze roczniki po rb. 2. ‘
Warszawa, Marszatkowska 97-a telef. 118-98.



Warunki Prenumeraty:

w Warszawie: z przesytka pocztowa:
rocznie rubli 5 rocznie rubli 6
pétrocznie . . , 2.50 pétrocznie - - - s 3

Cena oddzielnego numeru kop. 60.

Cena ogtoszen: Stronica 12 rub., % str.—6, % str,—4.
Roczne ogtoszenia, dawane bezposrednio w Administracji,
z ustepstwem ,10%.

Dotaczanie prospektéw do pisma wedtug umowy od rb. 2 kop. 50
za kazde 100 egzemplarzy.

Adres Redakcji i Administracji:

Warszawa, Nowogrodzka 25, tel. 118-33.

WYDAWNICTWA

Polskiego Zwiazku Nauczycielskiego.

Nabywaé¢ mozna we wszystkich ksiegarniach.

Natkowski W. Zarys metodyki gieografji. Cena kop. 40.

Trzebinski J. Dr. Metodyka botaniki. Cena kop. 40.

Dyakowski B. Zarys metodyki elementarnego kursu hi-
storji naturalnej. Cena kop. 30.

Zielinski T. Dr. Starozytno$¢ klasyczna i wyksztatcenie
klasyczne. Cena kop 25.

Prady w nauczaniu jezyka ojczystego. Praca zbiorowa.
Cena (znizona) kop. 50.

Program jezyka polskiego w klasie wstepnej, 1-ej, 2-ej, 3-gj
i 4-ej. Cena kop. 10.

Komarnicki L. Stylistyka Polska, objasn. na przyktadach
i ¢wiczeniach. Cena kop. 75.

Skfad gtéwny w Polskim Zwigzku Nauczycielskim: Nowo-
grodzka 25 i w ksiegarni Gebethnera i Wolffa.

Zamawiajacy bezposrednio w biurze Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
kosztéw przesytki nie ponosza.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



