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W tych dniach wpadio mi przypadkiem do rgk
sprawozdanie kasowe jakiego$ robotniczego zwigzku
zawodowego, bodajze piekarzy. Wprawito mnie ono
w istne zdumienie. Rachunki miesieczne wynosity
setki i tysigce; dochody te przeznaczone byly na naj-
réznorodniejsze wsparcia dla towarzyszéw chorych, po-
zbawionych pracy, dotknietych wypadkami, inne znowu
setki, a czasem tysiagce, obracane byly na prowadzenie
zatargbw z pracodawcami, reszta po pokryciu kosztow
administracji stanowita fundusz o$wiatowy i filantro-
pijny. Obok zadziwiajacej rozmaitosci wydatkéw i ol-
brzymiej ich sumy, ujrzatem jedno jedyne zrodto do-
chodéw zrzeszenia: skiadki, jeszcze raz skiadki i za-
wsze skiadki stowarzyszonych. Z calego sprawozda-
nia bit w oczy wniosek, ze ci piekarze odczuwajg
potrzebe i cele organizacji, ze ona jest ich nieodzow-
ng funkcjg zyciowa, ze zwigzek ich tchnie zywot-
noscia.

~Nowe Tory"“, zeszyt VIII i IX. 1
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Czytatem te kolumny cyfr i—zazdroscitem. Oto—
myslatem — piekarze sg inteligientniejsi, sg bardziej
Swiadomi swej jednosci, niz my, krzewiciele o$wiaty
i wiedzy, nauczyciele. Nasze stowarzyszenia czyz moga
szczyci¢ sie zwawym tetnem dziatalno$ci, czyz moga
porownywac z rachunkami zwigzku robotniczego swoj
nedzny budzet? A przeciez korzystamy z wiekszej
iloSci wolnego czasu, z liczniejszej warstwy ludzi wy-
ksztatconych, rozumnych i Swiattych. Gdziez jest przy-
czyna naszego braku tgcznosci i organizacji? Dlaczego
piekarze stanowig mocno spojong zywotng korporacije,
gdy my korporacji nie stanowimy, stanowi¢ nie umie-
my i nie bedziemy?

Czyz zrzeszenie w'szystkich nauczycieli w jednej
organizacji o okre$lonych zadaniach i celach nie ma
racji bytu? Chyba tak. Dobrobytem sie nie odznacza-
my, kazdy z nas narzeka na zalezno$¢ w zarobkach
od przypadku, wszystkich nas gnebi zalezno$¢ od
przedsiebiorcow szkolnych, wielu z nas, chorujac, tra-
ci zarobek, umierajgc, pozostawia rodzine bez Srod-
kéw do zycia, a i z innych przyczyn przezywa nieraz
ciezkie przesilenia finansowe. W wypadkach tych i tym
podobnych kazdy z nas musi sam sobie radzi¢, nie
liczac na pomoc korporacji i najwyzej wspierany przez
ponizajacg filantropjg. W ten sam sposéb zatarg nau-
czyciela z przetozonemi jest z zasady jego sprawg 0so-
bistg, do ktorej ogo6t nauczycieli sie nie miesza i w kto-
rej z racjg Czy bez racji ustgpi¢ musi zawsze nauczy-
ciel, jako stabszy. (Nieraz zatarg konczy sie usunie-
ciem nauczyciela od ukochanej dziatwy, jak gdyby
szkota bytajakim$ kantorkiem; bywa naruszang przytym
przyzwoito$¢ handlowa w stosunku do nauczyciela. Jednak
na jego miejsce bez watpienia ztozg oferty cale zaste-
py kolegdéw). Bo u nas panuje wspotzawodnictwo tam,
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gdzieby przeciez trzeba oczekiwa¢ solidarnosci korpo-
racyjnej.

Nie jest nas wcale zbyt mato, zebySmy nie mogli
utworzy¢ przy dobrych checiach silnego, bogatego
I zywotnego zwigzku, opartego nie o wysitki jedno-
stek, lecz o wspolno$¢ interesébw zawodowych. Wy-
starczy przejrze¢ pobieznie odpowiedni dziat w ksigzce
telefonicznej, azeby sie przekonaé, ze olbrzymia cizba
nauczycieli i nauczycielek, wychowawcéw i wycho-
wawczyn obstugiwa¢ musi swa pracg tak wielkg ilosé
szkot prywatnych w Warszawie. Doliczmy szkoty na
prowincji, doliczmy nauczycieli domowych, nauczycieli
szkot poczatkowych, guwernerow, a liczba nasza wzros-
nie do setek i tysiecy. Odrzuémy przesad kastowy,
nie szczepmy w sobie ducha arystokracji mieszczan-
skiej, a Kierujgc sie wspolnoscig zawodu, ujrzymy
w swoich szeregach korepetytorow, freblanki, bony
i nianki. Wobec nich mamy podwdjny obowig-
zek — kolezenski z jednej strony, ksztatcenia i sze-
rzenia wiedzy fachowej z drugiej. Bo w swoim poto-
zeniu spotczesnym najemnikdéw z niemi mamy wiecej
punktéw stycznych, niz sie zdaje, a pracujemy wszys-
cy jedni mniej, inni wiecej udolnie, jedni na zasadzie
wiedzy, inni instynktu lub zdrowego rozsadku w je-
dnej i tej samej dziedzinie pracy spotecznej wycho-
wania i wyksztatcenia miodych pokolen. Jezeli wez-
miemy pod uwage nizki poziom naszej wiedzy fa-
chowej, nieraz formalny jej brak wsrdéd nauczycieli
szkot Srednich, posiadajacych odznaki uniwersyteckie,
to zamykanie sie nasze w jakiej$ wyzszej kascie przed
parjasami pedagogji nie moze sie nie o kaza¢ wielce
niesprawiedliwym i w skutkach swych dla nas sa-
mych ujemnym. Bo, w tym stanie rzeczy, za naszg
krzywde nigdy niema sie komu ujgé. A to jest grunt
dla niesprawiedliwosci najpodatniejszy, — sami wiec
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przez obojetno$¢ w organizowaniu sie gorliwie krze-
wimy krzywdy oswiaty i ludzi.

Nie przypada nam do gustu punkt widzenia po-
wyzej wytuszczony i odzegnywamy sie oden, jak umie-
my. ToC przecie to jest podkre$lanie w naszej dzia-
talnoSci ideowej i spotecznej pierwiastku interesowe-
go, to — przeciwstawianie nauczycieli jako wyrobni-
kow kierownikom szk6t jako przedsiebiorcom. To
jest popieranie za wszelkg cene kolegdw nieudol-
nych i niesumiennych, ustawiczna niewdziecznos$¢
dla naszych nieraz nadzwyczaj szlachetnych praco-
dawcow. Przeciez nie szyjemy butéw i nie farbu-
jemy krawatéw, lecz ksztatlcimy spoteczenstwo i kie-
rujemy jego przysztosciag!

JesteSmy pedagogami, pracujgcemi dla czystej
i nieskalanej zadnym interesem idei wychowania, to-
rujemy droge dla teorji nowoczesnych w szerokie war-
stwy spoteczne, jesteSmy popularyzatorami wiedzy i wy-
chowawcami miodziezy? Czyz to jest grunt dla inte-
resu klasowego? Przeciwnie, tu nie do zatargéw, lecz
do porozumienia sie i zgody (,,solidaryzm®) nalezy
dazy¢ z naszemi przetozonemi szkét. To jest pole dla
wspotpracy, nie dla karygodnego brézdzenia. Sami po-
winnismy stuzy¢ im radg w doborze nauczycieli lub
ich usuwaniu, calg swag pracg powinniSmy sie przy-
czynia¢ do reklamowania i prosperowania ich szkot,
nader czesto prowadzonych bezinteresownie w imie
wzniostej idei. Przeciwnie, cafta stuszno$¢ po na-
szej stronie, gdy oburzamy sie badZ na korepetyto-
row, paczacych naszg prace swa nieudolnoscig, badz
na wychowawczynie domowe, ktore traktujg swa
prace jako zarobek na posag, badZz na nauczycieli ob-
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cych narodowosci, naruszajacych charakter narodowy
szkolnictwa, badZz na nauczycieli szkdt lub nawet klas
nizszych, jako ze nie posiadajg naszych wysokich kwa-
lifikacji.

Przedewszystkim, nie jesteSmy znow tak bardzo
pedagogami. Jest miedzy nami sporo literatéw, adwo-
katow i t. p., przygodnie dorabiajagcych z ,belferki“
i nieco sie tego wstydzacych. Sg nawet miedzy nami
uczeni niestety — w braku uczelni wyzszych, pozba-
wieni wyzszego stanowiska i warunkOéw pracy nhau-
kowej. Jako uczeni, za zadanie mamy w szkole jedy-
nie szerzenie i pogtebianie wiedzy wiasnej i ucznidw,
wytanianie z posréd nich godnych nastepcow przy
pracy. Czyz to jest grunt do zrzeszania si¢ z innemi
nauczycielami w jaka$ organizacje, gdy kazdy prowa-
dzi indywidualng prace naukowg?

Lecz na to odpowiem: mozemy by¢ pedagogami
przygodnie, z powotania lub dla zarobku, mozemy by¢
uczonemi, specjalistami i profesorami, mozemy posia-
da¢ kwalifikacje naukowe lub zawodowe nadzwyczaj
wysokie lub mniej wygoérowane, lecz wszyscy jesteSmy
najemnikami i nic nas nie upowaznia do lekcewaze-
nia obowigzku kolezenskiego wobec korporacji. Tam,
gdzie istnieje wspotzawodnictwo, wynoszenie sie nad
kolegbw, pogarda dla stanowiska najemnika i ukry-
wanie go w lisciach figowych—prawdziwej, wzglednie
podrabianej uczonosci, pedagogji i idei szkolnictwa,—
musi zapanowac¢ wspoOtpomoc i solidarno$¢ najemni-
kéw wzajemnie wspierajacych sie w czasie niedoli in-
dywidualnej i zatargdbw zawodowych, a pomnazaja-
cych wiedze fachowg i zasoby intelektualne swych
cztonkdw. Musimy doréwna¢ pod tym wzgledem pie-
karzom. Przeciez, zaréwno jak oni, nie mozemy sie
uchroni¢ pomimo catej naszej inteligiencji i ideowosci
od ogo6lnych warunkéw otaczajgcego nas zycia, od sto-
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sunkéw z dziedziny szycia butéw i farbowania kra-
watow: prywatny charakter naszego szkolnictwa musi
sprowadza¢ konkurencje szkot, konkurencje naticzy-
cieli-najemnikéw, targ wiascicieli szkdt w kwestjach
wpisu i pensji z rodzicami—odbiorcami towaru i nau-
czycielami— wyrobnikami. Powinni bylibySmy wiec
uswiadomi¢ sobie swoje stanowisko korporacyjne, jako
wyrobnikow i najemnikow.

Lecz, przeciwnie, szerzy sie u nas manja dyrek-
torska. Bo w kazdej bodaj szkole mamy kolegéw, od-
grywajacych wybitng role w organizacji danej szkoty,
w wytwarzaniu jej kierunku wychowawczego, doborze
nauczycieli i wog6le nieustannie stuzacych swoja rada
i pomocg przedsiebiorcom szkolnym. To sg dyrektorzy
bez oficjalnego stanowiska, ludzie pewni swoich umie-
jetnosci organizacyjnych, lecz pozbawieni kapitatu do
utworzenia szkoty wiasnej. Biorg oni blizko do serca
interesy wiascicieli szkdt i thtumacza wyrozumiale ich
kazde stanowisko wzgledem miodziezy, rodzicéw i nau-
czycieli, niekiedy bedac nawet plus catholique, que
le pape w stosunku do swoich kolegéw. To samo zja-
wisko ogoélno-kapitalistyczne, czerpigce swe zrodlo
z konkurencji pracy, mamy i u piekarzy, tylko ze
tam, jak wykazatem, tetno zycia korporacyjnego jest
nier6wnie silniejsze, i ,manja dyrektorska“ znajduje
swe wcielenie w innym, zwalczajgcym wyzej wymie-
niony, zwigzku zawodowym. Jezeli ta ,,manja dyre-
ktorska“ nauczycieli, dazenie ich do zarzadu szkotg,
prowadzita do utworzenia szkét zrzeszenia nauczycieli,
to tam byla naturalnie mniej szkodliwa. Lecz wysepki
wspotdzielcze w krélestwie wynajmu pracy nie oparty
sie zalewowi otoczenia i juz w pierwszym roku ist-
nienia uleglty zwyrodnieniu, przeksztatcajac sie w spot-
ki nauczycieli, wynajmujacych prace swych kolegow:
szlachetna idea poniosta bolesng porazke, jak w wiek-
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szGSci kooperatyw przemystowych. Nie stycha¢ nawet
0 prébach jej wznowienia. Zresztg my, przecietni nau-
czyciele, nie mamy $rodkéw pienieznych na kupowa-
nie udziatbw szkolnych i jesteSmy pozbawieni moz-
nosci doswiadczenia, o ile jest wykonalna idea szko-
ty kooperatywy. Pozostaniemy na zawsze najemnikami.

Nie tudze sie ani na chwile przypuszczeniem, ze
prawdziwie ziszczalnym jest stworzenie organizacji
zawodowej nauczycieli, ktoraby obja¢ zdotata ich licz-
ne zespoty.

Zanadto temu stojg na przeszkodzie przesady
kastowe naszej uczonosci, ktéra nie pozwala nam bra-
ta¢ sie z ludZzmi o nizszych kwalifikacjach dyplomo-
wych. Nie chcemy zrozumieé, ze nasze kwalifikacje
podnies¢ zdota wihasnie wspolna praca intelektualna.

Zanadto broni tego nasza manja dyrektorska,
dzieki ktorej wzgledniejsi jesteSmy dla istotnie ciez-
kich warunkdéw pracy przedsiebiorcéw szkolnych, niz
dla niedoli naszych kolegéw. Nie chcemy zrozumiec,
ze interesy przedsigbiorcow nie kazdy drogg wiasnej
ustepczosci lub porady, lecz spotem tylko uwzgledniaé
mozemy, ze przetozeni szkot t. zw. prywatnych, nie
obrazeni bedg przez nasze stowarzyszania, lecz w jego
braku sg w przykrym potozeniu filantropéw, gdy
speiniajg obowigzek.

Zanadto szerzy sie ws$rdd nas obojetnos¢, a nie-
raz Zle ukrywana pogarda dla korporacji nauczyciel-
skiej. Pamietam, jak podczas jakiej$ kiotni ulicznej
kobieta, bijac sie w piersi, z cata dumg krzyczata:
ja jestem strozka! W tym przejawia sie nasz charak-
ter. Lecz wsrdéd nauczycieli panuje wzorowa skrom-
no$¢ w stosunku do swego zawodu. Mowimy wpraw-



124 Nowe Tory.

dzie, ze niema szlachetniejszej idei i donio$lejszego
zadania nad sprawg wychowania. Lecz — dodajemy—
w warunkach dzisiejszych doboru nauczycieli, ich wy-
nagrodzenia, kwalifikacji i t. d., i t. d. Nie chcemy
zrozumie¢, ze to wszystko zalezy od nas, ze od nas
zalezy zniesienie lekcewazenia spotecznego, bo sie
kieruje w strone stabych i niezorganizowanych.
Spojrzyjmy na wiadze i potege trade-unione’éw
angielskich. Gdybysmy posiadali takg organizacje nau-
czycieli, mozna twierdzié, ze potrafilibySmy wesprze¢
kazdego kolege w nieszczesciu, chorobie i stracie za-
robku, utatwilibySmy studja zagraniczne i karjere nau-
kowa dla nauczycieli—uczonych, stworzylibySmy moz-
no$¢ badan i dziatania dla nauczycieli-pedagogéw,
wplywem na organizacje szkolnictwa zaspokoilibySmy
»-manje dyrektorskg“ nauczycieli-spotecznikéw. Bo
przeciez jest w niej ziarno zdrowe, w tym dazeniu
nauczycieli do niezasklepiania sie w ciasnych szran-
kach bezposrednich obowigzkéw, w ich checi wptywu
na ustalenie tego lub owego kierunku szkét. Teraz
ten wplyw jest przewaznie wyrazeniem woli jednost-
ki, przygodnie wywyzszonej z pos$rod ogdtu nauczy-
cielskiego, wydaje sie niesprawiedliwym i niekolezen
skim. Znajdujac wcielenie w organizacji, moze stac
sie pozytecznym wyrazicielem opinji korporacyjnej
w kwestjach szkolnictwa i jego kierunku. Gdzie jak
gdzie, lecz u nas nauczyciele majg szczeg6lny obo-
wigzek organizowania sie. Wszystkie narzekania, Kkto-
re wywotuje dzisiejszy stan szkolnictwa polskiego
u nas, mozna sprowadzi¢ bodajze do jednego za-
sadniczego zarzutu: szkoty nasze sg gtownie prywat-
nemi przedsiebiorstwami. Stagd w samej rzeczy plyng
najjaskrawsze braki ich: konkurencja szkét, ich dro-
zyzna, nieumiejetny dobdr nauczycieli, nieodpowiednio
wielka wiadza w szkole ich dyrektoréw, brak kontroli
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spotecznej nad nauczaniem i internatami, zanik wia-
dzy rad pedagogicznych, konkurencja nauczycieli i za-
lezno$¢ ich zarobku i pracy od warunkéw rynku, brak
ogoblnego kierunku w szkolnictwie it. d. Z tego wzgle-
du nieraz wywyzszano, nawet w prasie, nad nasze
szkoty prywatne szkoly rzadowe. Narodowo$¢ zy-
wotna, silna wewnetrznie i sprezysta w walce zycio-
wej zgota inny wyciggnagé powinna wniosek z charak-
teru prywatnego szkolnictwa. Powinna sie¢ zorganizo-
wac korporacja nauczycielska i sta¢ sie przeciwwagg
stanowiska przedsigbiorczego naszych szkét. Ona mo-
gtaby, jak trade-unione'y, zabroni¢ poszukiwania nau-
czycieli poza szeregami ich stowarzyszenia. Mogtaby
normowaé warunki ptacy, liczac sie z sytuacjg rynku,
i znie$¢ targ i konkurencje w stosunkach nauczyciel-
skich. Mogtaby utrzymaé, a nawet podnie$¢ znacze-
nie rady pedagogicznej w zarzgdzie szkolnym. Mogta-
by broni¢ niezaleznosci nauczyciela w metodzie i kie-
runku nauczania, wspiera¢é go w zatargach z praco-
dawcami, wptywaé na kierunek szkolnictwa, wspoma-
gac jedne szkoty, omija¢ inne, ktéreby na to zastuzy-
ty—jednym stowem, wytworzy¢ zdotataby prawdziwg
spoteczng i demokratyczng szkote polska.

Nauczyciele nie spetnili w zupetnosci swego obo-
wigzku cywilnego i nie tylko nie moga narzeka¢ na
braki szkolnictwa, lecz ponoszg za nie catkowitg od-
powiedzialno$¢ skutkiem niewyrobienia spotecznego
i korporacyjnego.



Zrzeszenia miodziezy

NAPISAL

Wt Jurgis.

Nieraz zdarza sig, ze nauczyciel, wybrawszy zaj-
mujacy podrecznik, obmysliwszy dobrze metode, z naj-
lepszemi checiami wchodzi do klasy, a zamiast spo-
dziewanego stosunku wspotpracy i zaufania spotyka
bierny, lecz systematyczny op6r. Widzi, ze jedne dzie-
ci zupetnie ignorujg jego uwagi i wysitki wychowaw-
cze, inne sg niekarne i krngbrne, a najniemadrzejsze,
bodaj ordynarne; ostre zaczepienie nauczyciela przez
ktérego$ ucznia napawa sprawce zadowoleniem, wzbu-
dza dlan zachwyt kolegéw i czyni bohaterem chwili. Nie-
zaradny, nauczyciel ucieka sie do ,Srodkéw". Z prze-
razeniem stwierdza ich bezskuteczno$¢ i obojetny stoi-
cyzm miodziezy wobec razéw zewnetrznych. Ale na-
trafi na innego ucznia lub na inny nastroj — i oto
drobna uwaga, nagana, kara wywotuje bunt wielce
naiwny i nagle potym wybuch gorzkich fez obrazo-
nej godnosci. Nauczyciel tymbardziej traci grunt pod
nogami i kinie w duszy swdj zawod, swojg nauke,
siebie i dzieci. Niech u$wiadomi sobie, ze natrafit na
klase, gdzie rej wodzg dzieci, najciezej i najostrzej
przezywajgce okres przetomowy rozwoju duchowego.

Obserwujemy wszyscy u dzieci w wieku pacho-
lecym pewne zdziczenie. Wyobrazajg one sobie nagle,
ze sg dorostemi i uporczywie dgzg do uchylenia sie
z pod kierownictwa rodziny lub szkoty, do wytworze-
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nia drég wiasnych rozwoju. Ogarnia je manja samo-
dzielnosci. Poczucie niezalezno$ci staje sie punktem,
nie znoszacym najdelikatniejszego nawet dotkniecia.
W tym okresie chtopcy zwykle wyraznie odgraniczajg
sie w swoich zabawach i zajeciach od dziewczat, kto-
remi zaczynajag gardzi¢. Nabywajg natogu palenia.
Uprawiajg bezwzgledng brawure. W stosunkach z miod-
szym rodzenstwem stajg sie nieznosni, przywilaszcza-
ja sobie wobec niego wszystkie prawa dorostych i do-
chodza bodaj do katowania braci i siostr. Do dorostych
czujg nienawi$¢ za nieuznawanie swoich praw ludz-
kich i traktowanie z goéry. Przewr6t umystowy, ktéry
przezywa pachole, unosi w jednym potoku wszystko,
co starat sie w nie wecieli¢ poprzedni wptyw wycho-
wawczy. Dziecko sceptycznie traktuje wierzenia, wy-
$miewa normy towarzyskie, jednym stowem, wszyst-
kie wartosci poddaje krytyce i analizie.

Mniejsza, stuszne czy nie—sg wnioski usamowol-
nionego dziecka, co w danej fazie jego rozwoju jest
ziarnem zdrowym, co plewami—faktem jest, ze stano-
wi to nieunikniony okres w dojrzewaniu kazdego czto-
wieka i ze zadanie wychowawcow komplikuje sie tu
niestychanie. Trzeba sie poczuwa¢ do talentu peda-
gogicznego, by podja¢ sie owocnego poprowadzenia
dziecka w tym wieku. Procz cierpliwosci, graniczacej
z uporem, wychowawca musi sie odznacza¢ niezwykig
delikatnoscig i subtelno$cig w stosunku do dojrzewa-
jacego cztowieka, bo tu jeden krok nieostrozny moze
wptyw jego zniweczyé. Musi rzeczywiscie uznac
w dziecku cztowieka dojrzatego, musi rzeczywiscie po-
zostawi¢ mu duzo samodzielnosci. Innemi stowy, chcac
zosta¢ wychowawcg dziecka, wychowawca powinien
wyrzec sie swego tytutu wychowawcy, natomiast szu-
ka¢ z nim kontaktu na wspolnym gruncie, zajagé je
ponetnemi pracami samodzielnemi, wptywaé na nie
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swojg osobistoscig, nie za$ wiladza, unikaé ponizaja-
cych dziecko uwag, grézb, wyreczania sie nim, liczy¢
sie z jego cechami indywidualnemi charakteru,—jednym
stowem, zorganizowa¢ samodzielno$¢ dziecka.

To jest mozliwe jedynie w tym wypadku, jezeli
organizacja samodzielno$ci oprze sie na pracy dla
dziecka ciekawej i ponetnej. Tego nie biorg pod uwa-
ge niektore niemieckie organizacje szkolne, gdy po-
wierzajg dzieciom spetnianie réznych funkcji szkol-
nych az do prowadzenia ksiag kasowych i zamiatania
klas. Dlatego tez przewaznie ponoszag fjasko albo opie-
rajg sie na przymusie, ktéry niweczy caty ich pozy-
tek. Nie, dzieci w tym wieku trudno zajg¢ funkcjami
domowemi lub pomocniczemi, bo te sg w ich oczach od-
powiednie dla malcow, — ich dazenia siegajg znacznie
dalej od bezposredniego otoczenia.

Jezeli sie tym dagzeniom dobrze przyjrzymy, spo-
strzezemy, ze obok rozwijajagcego sie krytycyzmu
i sceptycyzmu wobec prawd, narzuconych przez wy-
chowanie, w dzieciach tego okresu tkwi jednoczesnie
duzy zas6b romantyzmu na tle wybujatego rozwoju
wyobrazni. W tym samym czasie dawne instynkty
dzieciece towarzyskie przybierajg organizatorski cha-
rakter spoteczny w prymitywnej wprawdzie postaci.
Nie ufajgc starszym, lekcewazac miodszych, dzieci
tego okresu zamykajg sie w ciasnym kotku réwiesni-
kéw, gdzie znajdujg postuch i uznanie dla swej rze-
komej dojrzatosci. Nieraz zbierajg sie systematycznie
w ukrytym miejscu, niby spiskowcy, prowadzacy ta-
jemnicze rozmowy, puszczajg wodze wyobrazni i—
bladze. Najbardziej ponetnemi dla dzieci —wiasciwie
dla chlopcéw, ktorzy zdajg sie przezywac ten okres
nieréwnie intensywniej od dziewczat,—najbardziej po-
netnemi sg powiesci o niezbadanych krajach, cudow-
nych wynalazkach lub wojnach, opowiadania z zy-
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cia dzikich ludéw koczujacych, odkrywcéw Ilub po-
droznikéw. Nad ich wyobraZnig panujg catkowicie bo-
haterscy Indjanie, okrutni wojownicy i kolonizatorzy,
a nieraz zbrodniarze i Sherlockowie. Twain w swoich
»Przygodach Tomasza Sawyera“ dat niezrownang cha-
rakterystyke tej psychologji pacholecej. Chiopcy zdol-
ni sg nieraz zapomina¢, gdzie i kim sa, i na skrzy-
diach wybujatej fantazji wyobraza¢ sobie dokofa ta-
jemniczych wrogoéw, $ni¢ podréze i przygody, i bawié
sie zapamietale w Indjan i obozowiska.

Z tego spostrzezenia wychodzg szkoty amerykan-
skie, gdy, chcac ujgé w swoje rece wplyw na dany
okres rozwoju dziecka, wprowadzajg do swego kursu
nasladowanie zycia dzikich. Dzieci stawiajg wigwa-
my, przybierajg indyjskie imiona i zyjg trybem Indjan
z zachowaniem ich zwyczajéw. Naturalnie, dla nikogo
nie jest tajemnica, ze to wszystko zabawa, i ta $wia-
domos$é istotnego znaczenia owego zajecia jest jego
rysem ogromnie dodatnim: nikt sie nie tudzi co do tres-
ci i celéw dziecinnych wigwamdw, a jednoczes$nie za-
bawa rozwija w dzieciach sprawnos$¢, zmyst orienta-
cyjny, odwage i daje ujécie — nieszkodliwe, a nawet
zdrowe—ich wyobrazni, ktdéra nie moze zaszkodzic¢
praktycznemu i wyrachowanemu yankesowi.

W ostatnich czasach wsréd miodziezy polskiej
(w Galicji) ogromnie sie rozpowszechnit ruch, okresla-
ny mianem scouting’u wedtug swojego pochodzenia an-
gielskiego. Naogdt moéwigc, kota pedagogiczne nie za-
jety jeszcze wobec niego wyraznego stanowiska, i, le-
kajac sie eksperymentéw niepewnych, pozostawity
sprawe rozwojowi wypadkéw. Stanowisko to daje sie
niewatpliwie objasni¢ przedewszystkim brakiem jedno-
litoSci w ujmowaniu celéw i Srodkdéw scouting'u przez
jego zwolennikéw. Nie omylimy sie zbytnio, jezeli
stwierdzimy jego charakter ¢wiczen wojskowych z wy-
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réznieniem wywiadu, sygnalizacji i partyzanki. Te
ostatnie, procz rozwoju zalet fizycznych, majg na wzgle-
dzie pewne oddziatywanie na sfere psychiczng mio-
dziezy, usitujg pleni¢ z charakterow bierno$¢ i nieza-
radnos¢, natomiast starajg sie krzewi¢ odwage, spraw-
nos¢ i karno$¢. Ma wiec w sobie scouting niewatpli-
wie zdrowe ziarna, pobudki i cele. Stanowi przytym
organizacje miodziezy na tle ponetnych dla niej zajec,
ma wiec moznos¢ wptywu na nig i wrozy¢é sobie moze
powodzenie. Powiedziatbym jednak, ze scouting trzy-
ma sie i rozwija sie przedewszystkim pod presjg mody
i ze trudno mie¢ don przekonanie.

Jezeli miodziez w wieku przejsciowym wytamuje
sie z pod naszego kierownictwa, i uprawia swoisty ro-
mantyzm, to sg w tym zjawisku pewne strony dodat-
nie—dazenie do samodzielnosci, rycerskos¢, rozwoj
wyobrazni—i sg ujemne—krngbrna zarozumiato$¢, nie-
wybredno$¢ w wyborze wrazen, zamitowanie do wia-
dzy, a nawet okrucienstwa i t. p. Organizacja mto-
dziezy na gruncie jakiejS zabawy czy pracy, jezeli
chce wywrze¢ na swoich cztonkéw wplyw dodatni,
musi by¢ tak pomys$lana i takie obra¢ tematy dziatal-
nosci, azeby, bedac pociggajaca dla dzieci, jednocze$-
nie opierata sie na dodatnich cechach ich przetomu
psychicznego wr okresie przejsciowym i dawata im
mozno$¢ rozwoju,—a jednoczesnie nietylko nie schle-
biata i nie dawala pola dla zastosowania cech ujem-
nych tego przetomu. Scouting temu elementarnemu
wymaganiu pedagogji nie odpowiada. Mozna powie-
dzie¢, ze odwrotnie — wyzyskuje ujemne cechy mio-
dziezy, schlebia im, i poniewiera cechami dodatniemi
jej wieku przejsciowego. To moze w zupetnosci odpo-
wiada¢ celom praktycznym kolonizatorow angielskich,
ale nic wspolnego nie ma z zadaniami normalnego
wychowania. | tak, jak oburzaly nas zachwyty mio-
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dziezy dla gienjalnych czynéw Sherlocka Holmesa, po-
winnismy rowniez przeciwdziata¢ szerzeniu sie scou-
tingu.

A wiec: scouting nie wychowuje w miodziezy
samodzielnosci, lecz odwrotnie—zasadza sie na dyscy-
plinie, nasladuje organizacje wojskowg. Skauci $wia-
domie idealizujg postuszenstwo, twierdzac, ze w swej
pracy spofecznej za duzo rzadzimy, za mato ulegamy:
rozumowanie oparte na subordynacji, nie za$ samo-
dzielnosci.

Wedtug mnie ani tak, ani owak, lecz jeszcze
inaczej: za wiele ulegamy, i za wiele marzymy
0 rzadzeniu. | to samo cechuje prace skautdw, ktéra
odznacza sie postuszenstwem i marzeniami o bulawie
hetmanskiej w hierarchji ,,drunéw*. Dla samodzielno-
§ci rzutkiej, sprezystej i roztropnej scouting nie po-
zostawia miejsca. Wprawdzie, w ¢wiczeniach wywia-
dowczych, prowadzonych przez niewielkie grupy skau-
tow, musi sie rozwija¢ pewna samodzielno$¢. Organi-
zacja wojskowa tlumi jg jednak dzieki powierzeniu
gtowmych funkcji ich przywddcy i przez sygnalizowa-
nie komendy.

Nie rozwijajac samodzielnosci, scouting krzewi
w swoich uczniach zamitowanie do wiadzy i do
zaje¢ wojennych, co krajowi nie daje Zzadnego po-
zytku praktycznego, a co ptodzi¢ tylko moze ludzi,
nie przystosowanych do petnienia z zamitowaniem funk-
cji realnych natury spotecznej,—tymbardziej, ze scou-
ting uroczyscie wyrzeka sie jakichkolwiek celéw poli-
tycznych. Zreszta, jezeliby sie nie wyrzekat, tym go-
rzej bytoby dla idei scoutingu—zamiast niewinnej za-
bawy dzieci amerykanskich w wigwamy, krzewitby
w dzieciach mrzonki, zarozumiato$¢ i blage. Ale i te-
raz, prawigc 0 odrodzeniu duszy narodu zapomocg
wych ¢wiczen, skauci nic innego nie robig, bo chyba
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najwiekszg naiwnoscig—dos$¢ zresztg rozpowszechnio-
ng nawet w kotach pedagogicznych—jest sadzi¢ o moz-
liwosci przemian kulturalnych i historycznych za po-
mocg wychowania. O ile dzialalno$¢ nauczycielska ma
charakter masowy i spoteczny, o tyle wychowanie,
jakkolwiek jest prowadzone, ma skutki indywidualne,
tym mniejsze, ze wychowawcy s3g upieczeni z tejze
maki, do ktorej przeksztatcenia w innych czuje po-
wotanie.

W ten sposob scouting ani jednego ze swych ce-
I6w dopig¢ nie potrafi. Nie wyhoduje w swych ucz-
niach nawet odwagi, poniewaz je ksztalci niebezpie-
czenstwo, z ktorym skauci nie majg do czynienia.
Podkresli natomiast szkodliwe stronienie chiopcow
w wieku przejsciowym od réwiesnic, bo trudno chy-
ba o wzniecenie zamitowan wojskowych wsrod dziew-
czynek-podlotkéw. ¥ Tym trudniejsze bedzie zadanie
pedagogébw w odnajdywaniu weztéw wspoOtpracy mio-
dziezy meskiej a zenskiej w celu normalniejszego, po-
zbawionego ekscesow zaréwno pseudorycerskich, jak
brutalnych, jej rozwoju piciowego i ludzkiego. Moz-
na mie¢ nadzieje, ze moda scoutingu przeminie.
Z chwila, kiedy objeta przez jego wplywy miodziez
wyperswadowuje sobie, ze nie uprawia zadnego odro-
dzenia narodu, wyobrazni jej, ani poczuciu samodziel-
nosci nie bedzie odpowiadata zabawa w postuszernstwo
i w wojne bez broni. | wielkim bledem jest wmawia-
nie w dzieci, ze lada zabawka ma jakas doniostos¢ kul-
turalng—znaczy to bagatelizowa¢ obowigzki obywatel-
skie i krzewi¢ nieodpowiedzialno$¢ spoteczng. Nie, ani
wyprawa krzyzowa dzieci, ani bezuzyteczne ¢wiczenie

*) Myli sie autor. O ile wiemy, czynig to i w Galicji,
i w Niemczech, a moze i gdzieindziej. Red.
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sie w przeszpiegach wojskowych nie uszlachetnig przy-
sztych pokolen.

Jezeli scouting wyobraza niewybredno$¢ w wy-
borze zaje¢ i wrazen dla miodziezy i upadnie, skoro
przeminie moda,—to bytaby szkoda, azeby z zdrowych
ziaren jego pedagogowie nie skorzystali, biorac jednak
za punkt wyjscia nie zdziczenie dzieci w wieku przej-
Sciowym, lecz dazenie do samodzielnosci. Tak samo, jak
propagatorowie scouting’u, jezeli nie chcg zostawi¢ mto-
dziezy bez kierownictwa wychowawczego w wieku
przejsciowym, najbardziej niebezpiecznym a doniostym
w dojrzewaniu cztowieka, pedagogowie powinni organi-
zowa¢ miodziez na gruncie ponetnej dla niej pracy, da-
zac jednak do tego, by krzewita w dzieciach samodziel-
nos¢ i zmysty spoteczne. Takg organizacjg nie moze by¢
ani wojskowy scouting, ani niemieckie organizacje po-
rzadku szkolnego (? Red.). Nie bede rowniez obstawat
przy wigwamach. Organizacja taka musi mieé¢ temat
pracy inny. Jezeli jednak mieliby sie nig zaja¢ pedago-
gowie, muszg wyrzec sie z gory whasciwego sobie men-
torstwa, zeby nie skaza¢ swego dzieta na niepowodze-
nie i zagtade. Organizacja taka musi by¢ przedewszyst-
kim organizowaniem sie dzieci, — wptyw i kontrola
pedagogdw muszg by¢ w niej niezmiernie delikatne.

Najwihasciwszg formg zrzeszania miodziezy na tle
pracy o charakterze spotecznym, ksztatlcgcym i samo-
dzielnym wydawataby mi sie organizacja taka, ktora-
by nie krzewita ducha wojskowego, zarozumiatosci
i wladzy, bo kolonizatorzy wojskowi nie sg spoteczen-
stwu polskiemu potrzebni, lecz np., ksztatcita w po-
znaniu wilasnego kraju. Zrzeszenie takie nie odrodzi-
toby wprawdzie duszy narodu, ale wydato moze Kil-
ka dzielnych jednostek, a miedzy innemi paru spraw-
nych i zaradnych kolonistéw pokojowych dla ,,czwar-
tej dzielnicy“—amerykanskiej. Zjednoczytoby mtodziez

~Nowe Tory* zeszyt Vili i IX. 2
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na gruncie jak najbardziej ponetnej pracy — odkryw-
czej i podrozniczej.

Dla dzieci naszych Polska wecale nie jest krajem
zbyt znanym—co krok beda robili dla siebie prawdzi-
we odkrycia. Niech zawigzg w réznych miastach kota
podréznikéw, wedrowcow lub t. p.; niech wedrujg po
kraju, przygladaja sie jego wiasciwosciom, ludnosci
i jej zwyczajom; niech wyobrazajg sobie, ze zwiedzajg
tajemnicze i niezbadane okolice, zdejmujg z nich pla-
ny, fotografje, rysuja, notujg, co bedg uwazaty za po-
trzebne,—dzielgc sie na grupy w swych wyprawach,
niech zapozyczg od skautow system sygnalizacji po-
rozumiewawczej i wywiadéw, bo cel tych praktyk
wojskowych nie bedzie woéwczas miat szkodliwych
wpltywow na mitodziez. Niech mali podréznicy kolek-
cjonujg swoje zdjecia fotograficzne, pamiatki z wy-
cieczek i zebrane w drodze okazy, niech w swoich
uczelniach lub kotach rodzinnych zdajg sprawe z swych
odkry¢. Wszystko to niewatpliwie zajmie miodziez,
jezeli umiejetnie bedzie zorganizowane, a zmusi jg
czasem do czytania, do pracy ,,akademickiej“—i to nie
w dziedzinie historji wojen Ilub studjéw strategicz-
nych, lecz w zakresie przyrody, przemystu i kultury
ludowej lub spotecznej wiasnego kraju.

Co tedy bedzie wiecej rozwijato miodziez fizycz-
nie, duchowo, spotecznie? Scouting czy podroze, we-
drowki po kraju? Zamiast wiadzy i zabiegbw o tytu-
ty, lub zamitowania do uniforméw, zaleznosci i nie-
krytycznego postuszenstwa powstanie samodzielna ini-
cjatywa i tworcza kolezenska praca, — rzeczy cenne.
Bedgc ostroznie rozpoczeta, praca organizacyjna, sko-
ro oprze sie na najbardziej rzutkim i zahartowanym
materjale, zdota pozyska¢ zaufanie rodzin i spoteczen-
stwa, na ktére zastuguje nier6wnie wiecej od scou-
ting'u.
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Wreszcie udziat dziewczat w wyprawach ,,podrdz-
nikow" wecale nie jest wytgczony. | teraz pensje zdo-
bywajg sie nieraz na organizowanie wycieczek dziew-
czat po kraju. Dziewczynki trzymajg sie na nich, o ile
wiem, wcale nie gorzej od chtopcéw, a przesadne oba-
wy 0 ich wytrzymato$¢ ze strony opiekunéw tylko je
krepuja w ruchach ze szkoda dla wycieczek. Powie-
dziatbym, ze wycieczki uczniowskie powinny by¢ za-
rowno koedukacyjne, jak cate wychowanie miodziezy,
coby nastreczato kierownikom wcale niewiele nowych
ktopotow. Wprawdzie na gruncie kwestji koedukacyj-
nej u nas rozpowszechnione sg dotad zwietrzate zabo-
bony, bo nie rozumiejg, ze tak w klasach, jak na wy-
cieczkach, walczy¢ trzeba bedzie nie ze zbytnim zbli-
zeniem, lecz z ustawicznym oddzielaniem sie od sie-
bie chlopcow i dziewczat. Zrzeszenia miodziezy po-
winny umozliwi¢ dodatnie wpltywy ich obcowania.
Tego nie czyni scouting, lecz z tym moze by¢ w zgo-
dzie organizacja ,,podréznikow*.

Zresztg owa ,0rganizacja“ jest dla mnie tylko
przyktadem stowarzyszenia miodziezy na tle wspoélnej
pracy—ponetnej, ksztatcgcej i samodzielnej. Bawieniu
sie w mrzonki wojenne przez scautbw mozna przeciw-
stawi¢ wiele innych przyktadéw zrzeszania miodziezy,
nie noszacych szkodliwych cech scouting’u. Jezeli or-
ganizacja podroznikéw miataby odkrywac kraj ojczy-
sty, to mozna sobie wyobrazi¢ na analogicznych za-
sadach zbudowang ,,organizacje“ wynalazcow, ktoraby
doskonalita zmysty techniczne i praktyczne miodzie-
zy, niewatpliwie przydatniejsze od wojennych. Mozna
mysle¢ o fermach uczniowskich, gdzie miodziez uczy-
faby sie samodzielnej gospodarki rolnej, bawigc sie
juz nie w Indjan amerykanskich, lecz w chiopéw
polskich. Jest to do pomys$lenia na pensjonatach let-
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nich, w kolonjach dla dzieci i t. p. Wreszcie dla nie-
poprawnych mieszczuchéw, ktérych ani wycieczki, ani
fermy nie zdotajg zwabi¢, istnie¢ i rozwija¢ sie z po-
zytkiem moga obok nich albo lepiej tgcznie z niemi
w danych porach roku—kluby miodziezy, gdzieby po-
taczyly sie najrozmaitsze zajecia i rozrywki miej-
skie. Organizowa¢ mogtyby chory, popisy gimnastycz-
ne, scene amatorskg, zabawy na powietrzu, czytanki,
referaty z najrézniejszych dziedzin wiedzy, miesiecz-
nik literacki i t. d. Takie kluby zrzeszalyby wiec
miodziez réwniez na gruncie pracy samodzielnej
i ksztatcgcej a budzityby w niej inicjatywe twodrczg
i zmysty spoteczne.

Naturalnie, nie byloby tu pola do rozwoju odwa-
gi cztonkdéw zrzeszenia, czym niestusznie zresztg
szczyci sie scouting, poniewaz, jak sie spodziewaC na-
lezy,—nie miatyby do czynienia z niebezpieczenstwem
bitew, pozaréw i t. d. Bardziej ksztalci odwage w swych
cztonkach ,taternictwo”. Nie bytbym jednak za tym,
zeby sfery pedagogiczne specjalnie ten ruch miodzie-
zy popieraty. Naturalnie, jest do zyczenia, by mio-
dziez w swych wycieczkach lub organizacjach podroz-
niczych w miare moznosci zapoznawata sie z pol-
skag kraing alpejska, nie sgdze jednak, ze jest pozada-
nym,~by sie w jej zwiedzaniu specjalizowata. Badz co
badz, trzymaé¢ miodziez na wycieczkach w karbach
bezwzglednej dyscypliny nie jest odpowiednim, ponie-
waz nie ksztalci to w niej umiejetnosci samodzielne-
go patrzenia, najmniejsze za$ rozprzezenie karnosci
prowadzi w gérach do powaznych niebezpieczenstw.
Na ich tle rozwija sie w miodziezy wiasciwie nie tyle
odwaga, ile nieliczenie sie z niebezpieczenstwem,—za-
rowno, jak w niektérych karkotomnych c¢wiczeniach
gimnastycznych. Naszym za$ zadaniem jest wiasnie
przyzwyczaja¢ mtodziez do panowania nad swojemi za-
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chciankami, do liczenia sie z okoliczno$ciami, do nie-
ulegania niebezpiecznej brawurze, kt6rej nie moze nie
rozwija¢c w niej ani scouting ani taternictwo. Ta od-
waga, ktérg uprawiajg ich zwolennicy, jest odwaga
bezuzyteczng, w ktérej ofiare niesie sie nie w imig
jakiegokolwiek wzniostego celu, lecz samg dla siebie.
Gdy chodzi rzeczywiscie o.rozwdj odwagi u dzieci,
¢wiczenia odpowiednie nie moga polega¢ na zaje-
ciach bezcelowych, lecz powinny ksztatci¢é poczu-
cie celu, miary i potrzebe odwagi w poszczeg6lnych
wypadkach jej stosowania. Za jedynie odpowiednig do
tego sfere mozna uzna¢ chyba akcje ratunkowa, bo
ona tylko wskazuje wyrazny cel, potrzebe i miare od-
wagi. Cel ten uszlachetniatby wszelki sport—ptywacki,
wios$larski, to samo taternictwo, nadatby mu w oczach
mitodziezy doniostos¢ i z zabawy przeksztatcitoby w ¢wi-
czenia przygotowawcze do akcji ratunkowej. Inna
rzecz, czy organizacje ratownicze mogtyby zyskac
uznanie rodzin wobec niebezpieczenstwa ich akcji, czy-
by tedy mogty sie powies¢, lecz niewatpliwie one tyl-
ko, przy odpowiednim urzadzeniu, wartach, dyzurach,
posterunkach, sygnalizacji, — mogtyby mie¢ i znacze-
nie praktyczne, i wptyw ksztatcacy pod wzgledem roz-
woju odwagi celowej i uzytecznej—a spotecznej.

W kazdym razie odwage miodziez w sobie ksztat-
ci¢ powinna. Dzisiejsza cywilizacja, jezeli ztagodzita
wiele rodzajow niebezpieczenstwa, to jednoczesnie
wprowadzita i wcigz wprowadza nowe, ktore jej wy-
magajg. Tylko potrzeba odwagi wojennej, ktorej krze-
wieniem zamierza zajmowac sie scouting, szczeSliwie
maleje i odsuwa sie na miejsce dalsze. Natomiast,
z rozwojem zycia publicznego, coraz bardziej niezbed-
ng staje sie odwaga cywilna cztonkéw spoteczenstwa,
ktéra stanowi o ich roli obywatelskiej, samodzielnosci
zyciowej i wiernosci przekonaniom. O szczepienie jej
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miodziezy troszczymy sie jednakze nazbyt niewiele,
chociaz niechybnie powinniSmy przeciwstawia¢ za-
chwytom wobec walecznosci wojennej skautéw i cyr-
kowej atletbw—walecznos¢ spoteczng. Nie robimy tego
jednak i nie mozemy robi¢, poniewaz nasze szkoly nie
tylko nie wspierajg odwagi i walecznosci cywilnej
miodziezy, lecz catym swym ustrojem ttumiag i przy-
gniatajg jg w zarodku. Przesycamy szkote zywiotem
ulegtosci wobec ,,rynku“ i nie tylko rynku, prawigc
0 $miesznosci donkiszoterji. Lecz Don-Kiszot, gdy
walczyt z wiatrakiem, S$mieszny byt nie dlatego, ze
trudnosci mu sprawiato zatrzymanie ruchu $mig, ale
z tego jedynie powodu, ze wrdg jego byt urojony.
Troskliwie hodujemy tchérzow.

Pomijajgc te zasadniczg kwestje, spostrzegamy,
ze loterja egzaminowa, loterja stopni i przepytywania
ucznibw moze przyczynia¢ sie do wytwarzania w ucz-
niach tylko tchdrzostwa i niepewnosci siebie, ponie-
waz wobec loterji nie sposéb obliczy¢ doktadnie swych
sit i szans. Nasze holdowanie koszarowej dyscyplinie
szkot niemieckich przeflancowuje ja na grunt miode-
go szkolnictwa polskiego w catej rozciggtosci, z ca-
tym absolutyzmem nieobliczalnej woli zwierzchnosci
szkolnej. A z historji wojen nawet wiemy, ze zotnierz
idealnie karny nie mitowat zwierzchnikéw, lecz ich
bat sie tylko — i starat sie niepostrzezenie zwodzic,
by sobie pokryjomu ulzyé. Ukryty i bierny opor jest
zaprzeczeniem odwagi cywilnej, arodzi go kazda prze-
sadna i niekrytykowana dyscyplina. ,,Wybijajac upor"
z dziecka, poskramiajgc jego odwazng krytyke—moze
naiwng—naszych czynnosci wychowawczych, wyrzg-
dzamy mu takg krzywde, ktérej nie powetujg scouting
i taternictwo. Zmuszamy je do bojazni wobec wiasne-
go sadu, czynimy mys$l jego nieSmiatg i tchorzliwg—
wole. To, czego sttumi¢ nie zdotamy, ukrywa sie przed
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nami i krzepnie pomimo naszej kontroli w potajemnych
kotkach i pisemkach uczniowskich. Niech wiec nie
dziwi nas smutny fakt, ze my tam jesteSmy objektem
ich odwagi cywilnej.

Kwestja organizowania modziezy jest najbardziej
trudng, niewdzieczng i skomplikowang w dziedzinie
wychowania. Nieraz daje sie styszeC, ze lepiej jest
Zle wychowywac¢ dzieci, niz nie wychowywac wcale.
Powiedziatbym w strone scouting’déw i organizacji
szkolnych, ze lepiej jest wychowywa¢ mniej, niz wy-
chowywa¢ zle. Bo wychowanie to nie jest rzemiosto,
to wielka sztuka, wotajgca o talenty.

Wi, Jurgis.

Warszawa.



Z teorjl gieografji.

Autor, podpisany gtoskami: Wit W. oglosit pod
powyzszym tytutem w zeszycie wrze$niowym ,No-
wych Torow" szereg pieknie i zrecznie pod wzgledem
literackim skonstruowanych artykutéw, w ktérych bio-
rgc za punkt wyjscia problem i polemike w sprawie
przejsciowosci Polski dochodzi do pewnych pogladow
na tres$¢ i zadania gieografji, dla ktérych, ufam, nie
predko i nie wielu znajdzie zwolennikéw. Przewiduje,
ze los taki spotka poglady p. WE. W. nie dla tego, by
one byly mniej wartosciowe niz wiele innych, wy-
gltaszanych w tej samej materji, ale przedewszyst-
kim dlatego, ze poglady p. Wt W. kiocg sie same
ze sobg. Oto pierwsza definicja p. Wk W.: ,Tres-
cig gieografji staje sie badanie zwigzku pomiedzy
cztowiekiem a przyroda, czyli warunkéw przyrodni-
czych zycia ludzkiego ¥ stosunku do nich cztowieka"
(str. 63). Definicja druga: Gieografja ,to jest socjolo-
logja. Gdyz wspoétdziatanie cztowieka i przyrody to te-
mat scisle socjologiczny” (str. 65). Zupetnie gdziein-
dziej wiodg gieografje nastepujace definicje: ,,Gieogra-
fja jest teorja mapy, metodg jej stosowanie”. ,,Gieo-
grafja to nie sama kartografja, to nie tylko sztuka
uktadania map. W znaczeniu teorji mapy ma ona za-
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dania liczne i obszerne dziaty“. ,,Gieografja wiasciwa
jest to nauka o potozeniu gieograficznym, o mapie
gieograficznej, o odkryciu gieograficznym, o tej wia-
Sciwej gieografji, dla ktérej przydomek gieograficzny
jest naturalny i od wiekdw istnieje* (str. 67—68).
Précz dwu grup pogladow na cele gieografji, po-
gladéw bardzo rozbieznych, tkwi w pojeciach p. Wkt
W. jeszcze trzecia gieografja, owa ,,whasciwa gieogra-
fja“, ktorej lica nam autor nie odstonit, a tym samym
uwolnit od polemizowania na ten tak niejasno posta-
wiony temat sporu. Czagstkowo przeto wytuszczone po-
glady p. WL W. na istote gieografji nie sg przyczy-
ng, dla ktorej siadam do maszyny, by zapuka¢ i za-
apelowa¢ do umystéw i dobrej woli Sz. Czytelnikdw,
by sie mieli przed pogladami p. Wk W. na bacznosci.
Juzci tym mniej niz pojecia p. Wt W. o istocie gieo-
grafji sktaniajg mie do skreslenia tych paru stéw jego
krytyczne uwagi w kwestji przejsciowosci Polski.
W tej kwestji bowiem tak samo jak w kwestji gieo-
grafji ma p. Wk W. kilka sprzecznych sobie pogla-
doéw, a tym samym pozbawia sie platformy, na ktd-
rejoy z nim dyskutowa¢ byto mozna. Tym mniej
mam zamiar polemizowa¢ z p. WL W. na temat
scholastycyzmu, jako tez broni¢ Wactawa Natkow-
skiego i siebie przed zarzutem scholastycyzmu, po-
wiem tylko, ze obaj postepowalismy w kwestji okres-
lenia roli Polski w fizjonomji ladu europejskiego me-
todg dedukcyjng, przypomne wreszcie, ze role deduk-
cji w nauce okreslit wogole Jan tukasiewicz w swym
studjum: O tworczosci w nauce. Ksiega Pamigtkowa ku
uczczeniu 250-tej rocznicy zatozenia Uniwersytetu Lwow-
skiego. T. I. Lwow, 1912, wreszcie zaznacze, ze olbrzy-
mi i bodaj najbardziej imponujgcy dziat wspditczesnej
gieografji, gieomorfologja w sensie amerykanskiej
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szkoty zostata stworzona i rozwija sie do tej pory,
stosujgc wytgcznie dedukcyjng metode rozumowania.
(Por. miedzy innemi W. M. Davis: Physical Geography
as a University Study. J. of Geology. Chicago, 1894.
T. I, str. 66—100; W. M. Davis: The geographic Cycle.
The geographical Journal. London, 1899. T. XIV, 481—
504). ¥

Ostatnie stowa, ktoremi p. Wk W. Kkonczy swe
wywody, oto przyczyna, ktdra mi milcze¢ nie pozwa-
la. Zbyt jestem zajety, bym mogt zapoznawac sie ze
wszystkiemi mniej lub wiecej dotkliwemi niedomaga-
niami naszej literatury gieograficznej, tym mniej, bym
mogt publicznie przeciw nim wystepowaé, a tym sa-
mym tamowaé owa produkcje o0s6b niedostatecznie
przygotowanych, istng powo6dz publikacji, zawalajg-
jacych nasze potki ksiegarskie; w takich warunkach
musze sie pociesza¢, ze funkcje te spetlniam przynaj-
mniej czeSciowo, stosujac ja wzgledem moich uczni
z katedry i w pracowni.

Gdy w powaznym i rozpowszechnionym czasopis-
mie pedagogicznym odezwie sie gtos w sprawie gieo-
grafji, glos nie przyczyniajacy sie zgola do rozwikita-
nia w tej kwestji panujacego zametu, a wiec i zara-
zem nie wyjatkowy, milcze¢ wolno, gdy jednak gtos
ten domaga sie stosowan praktycznych i daje blizsze
w tym kierunku wskazania, gdy w tych wskazaniach
wchodzi na bezdroza i innym takie kierunki zaleca,
milcze¢ niepodobna!

WL W. konczac swe wywody wnioskiem, ze

¥) Przygotowuje na temat historycznego rozwoju me-
tod i zadan gieografji wigksze studjum. Poniewaz praca
ta wkrétce w druku sie pojawi, tym mniej wiec poczu-
wam sie do obowigzku rozwija¢ te problemy na tym
miejscu.
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»Gieografja wiasciwa to jest nauka o potozeniu gieo-
graficznym, o mapie gieograficznej, o odkryciu gieo-
graficznym i moze jeszcze o0 terminie gieograficz-
nym?®, doradza miodziezy i szkole, by przedewszyst-
kim, zaniedbujac najlepsze nawet podreczniki szkol-
ne, zapoznali sie z historja odkry¢ gieograficz-
nych, wskazujac na ,konspektywng Historje gieografji
prof. Pachonskiego i | tom pieknie pomyslanej i napi-
sanej ksigzki dra M. Gawlika pod tytutem Dzieje od-
kry¢ gieograficznych.

Oto przechodze do tematu, ktory p. WL W.
wywotat, o ktérym chetnie bytbym milczat, gdy-
by nie zostat przez reklame p. WL W. z cieni wy-
dobyty.

O ksigzce p. Gawlika nie wiele mam do powie-
dzenia. Napisana jest popularnie, barwnie i zgodze sie
z p. WL W. ,pieknie“. Jest to jednak ksigzka, ktorej
autor chyba nigdy nie pretendowat do tego, by byt
zawodowym gieografem i nigdy nie zamierzat napisac¢
ksigzki gieograficznej. Ujety osobliwoscig i roman-
tycznoscig tej karty dziejowej, ktérg zapisaty odkry-
cia gieograficzne, poczut dr. Gawlik sity i ochote do
spopularyzowania kilku wielkich czynéw i niektérych
poteznych postaci odkrywcow, a jako Srodowisko, do
ktérego sie ze swag pracg zwrocit, byt lud polski; Bi-
bljoteka Macierzy, w ktérej swa prace Dr Garvlik ulo-
kowal, jest przeznaczong i rozchodzi sie gtdwnie po-
miedzy ludem. Nie bede tu dochodzit, czy sie autor
wywigzal dobrze z tego zadania; mam pewne watpli-
wosci, czy jest w calej petni wskazana popularyzacja
postaci réwnie wielkich jak potwornych, niewdzigcz-
nych jak chciwych, meznych i do zwierzecosci okrut-
nych. Fakt natomiast stwierdzam, ze w swych barw-
nych opisach nie stosowat Dr. Gawlik dostatecz-
nej krytyki i w rozpedzie romantyzowania obrazu
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nie dbat o prawdopodobienstwo sytuacji. Ktdéz uwie-
rzy w owe 3 miljony zolnierzy Montezumy, kt6z
krytycznie mys$lacy uwierzy w oO6w okup Inkasa,
ktory miat tyle nagromadzi¢ ziota, ile na catej ziemi
nie dobyto w ciggu pierwszych dwustu lat po od-
kryciu Ameryki!

Jeszcze wiecej i gorzej pomscit sie na ksigzce
brak zawodowej wiedzy gieograficznej ze strony au-
tora. Autor nie zna literatury gieograficznej, na ka-
zdym kroku wymija nasuwajgce sie problemy gieo-
graficzne, a gdziekolwiek wzmiankg lub uwaga ich
dotknie, czyni to zawsze bez powodzenia. Kilka przy-
kfadow sad ten potwierdzi.

»Wyobrazano sobie ziemig, sg stowa Dra Gawli-
ka (str. 9), o wiele mniejsza, niz jest rzeczywiscie, li-
czac obwod ziemi na 400000 stadjow (Arystoteles) lub
na 300000 stadjow (Archimedes)“. ,,JJedno stadjum row-
natlo sie 1776 m.“, dodano w przypisku. Trudno
z tych danych naby¢ przekonanie, ze autorowi jest
znana wielko$¢ obwodu ziemi (40000 km), a nie po-
szukujgc, skad autor zdobyt te wiadomosci o po-
miarach Archimedesa i Arystotelesa, stwierdzam,
ze ani stowem nie wspomniat o stawnych pomia-
rach Posidoniusa, i stawniejszych jeszcze pracach
Eratostenesa.

Na str. 24 wspomina autor o wprowadzeniu bu-
soli w XIV wieku, znanej i uzywanej w medyteran-
skiej zegludze juz w wieku XII. Na stronie nastepnej
poczyna sie ustep o ,mapach gieograficznych wiekow
$rednich”, w ktéorym ani stowa nie ma o mapach kom-
pasowych, mimo, ze podano rysunek, ktory bez objas-
nienia nie moze by¢ zrozumiatym. Na str. 50 mowi
autor o szkieletach ,thow krowich, co Swiadczyto o ist-
nieniu bydta na tej wyspie (Kuba), a podajac te legen-
de, nie troszczy sig autor zupetnie o fakt, ze w Ameryce
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w chwili odkrycia bydta rogatego w zupetnosci nie
byto. Na str. 67 podano rysunek tytutowej karty ja-
kiej$ niemieckiej ksigzki z napisem, ze to karta dzie-
fa Wespucjuszowego, kioci sie z tym wiadomos¢ po-
dana na str. poprzedniej, ze dzielo Wespucciego wy-
szto pod tytutem: ,Cztery wyprawy morskie“. Ta
ostatnia wiadomos$¢ jest prawdziwg (Quatuor naviga-
tiones). Dodac¢ nalezy do tego fragmentu spisu mniej
lub wiecej dotkliwych nieporozumien, ze pisownia
imion gieograficznych, jako tez imion osob wadliwa
niemal na kazdym kroku. Oto pierwsza ksigzka, ktorg
p. Wh W. zaleca!

Gorzej z druga. Autorowi, prof. Pachonskiemu
polecono wykiady gieografji na kursie dla nauczycieli
wydziatowych; wyktady owe rozpoczat prof. Pachon-
ski ,,0d przedstawienia rozwoju gieografji“, a wyklady
owe tak sie uczestnikom podobaty, ze profesor rnusiat
ulec ich prosbie i puscit swe dzietlo na Swiatto dzien-
ne. To sie stato niestety; dowiedzieliSmy sie jednak
przy tej sposobnosci, w jaki sposéb thumi sie w na-
szym nauczycielstwie zmyst krytyczny, zabija zdrowy,
a na ogdt przyrodzony rozsadek, budzac kult dla wia-
domostek powierzchownych, powodzi nazw i frazesow,
w ktérych tonie wszelka mysl krytyczna.

Autor historji gieografji nie zdaje sobie zgota
sprawy, co to jest gieografja. ,,Winna sie ona, mowi
prof. Pachonski na str. 1, zajmowa opisaniem zie-
mi... Obok tej nazwy (gieografji), znajdujemy inna,
mianowicie kosmografje. Pod nazwg kosmografji pi-
sano w starozytnosci — w S$redniowieczu, a nawet na
poczatku czasow nowozytnych... Dopiero od XVII
wieku nazwa gieografji objeto i kosmografje”. Oczy-
wiscie prof. Pachonski nie wie takze, co pojmowat
wiek XVI pod nazwg kosmografji! Jeszcze na str. 78
powraca Pachonski do pojecia gieografji. Oto tenkwia-
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tek! I tak powstaje w XIX w. gieografja nowa, kto-
ra dzieli sie na pojedyncze dziaty, ale zarazem przed-
stawia tgcznik miedzy cziowiekiem i przyrodg™.
Kilka drastycznych przykladéw zilustruje we-
wnetrzng warto$¢ ksigzki, ktorej p. Wk W. zyczyt, by
wyrugowata ze szkoty najlepsze podreczniki. ,,Herodot
dowiadujg sie nawet o kartowatych ludach — prawdo-
podobnie o0 Buszmanach® (str. 9). ,.Ze scheda cywiliza-
cyjna wiekow starozytnych przetrwata dotad, to za-
stuga kosciota katolickiego“ (str. 16), a ze te teze sta-
wia prof. Pachonski takze i w zakresie gieografji do-
wodzi ustep nastepujacy: ,,Znaczniejszy jednak wpltyw
(niz Arabéw) na postep wiadomosci gieograficznych
w Europie wywarly wyprawy krzyzowe" (str. 22). Na
str. 46 méwi p. P. o mapie Jana Schdnera z nazwg
Ameryka, nie mogac poja¢ oczywiscie, ze Schoner ro-
bit globusy, ktére przypisuje dopiero czasom nowszym,
jak tego dowodzi ustep na str. 79; w tym to ustepie
dowiadujemy sie o wynalazku w nowszych czasach
globusow, planiglobow, podziatki (sic!). Zapewneby sie
zdziwit p. P., gdyby ustyszat, ze projekcje planiglo-
bow, ktérych do dnia dzisiejszego sie uzywa, tub moze
nawet sie nie uzywa w szkole, sg pomystu Ptolomeu-
sza. Na str. 47 czytamy natomiast, ze Merkator, ko-
rzystajac z pomiaréw gtebokosci morza i ,przez tak
zwany rzut walcowy moégt sporzadzi¢ pierwsza mape
gtebokosci“. Przypuszczam, ze p. P. rnusiat sie gdzie$
spotka¢ z tytulem tego dzieta Merkatora, zauwazyt
w tytule ,in usum navigantium® i stad wysnut tak
potworne wnioski. Na tejze samej str. 47 spotykamy
sie z imionami polskich ,kosmografow": Wawrzyniec
Rabe Corvinus i Jan Stobniczka, a tym samym skia-
da p. P. dowod, ze o tych znakomitych postaciach
polskiej nauki informowat sie u obcych; Corvinus nie
zwat sie Wawrzyncem, lecz Wojciechem, a uzywat
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przedewszystkim przydomku Neoforensis, natomiast
Stobniczka we wszystkich swych gto$nych i wielo
krotnie przedrukowywanych dzietach zwat sie zawsze
Joannes de Stobnica.

Jesli brak tych wiadomosci nie jest pochlebnym
dla polskiego ,historyka gieografji“, to twierdzenie,
ze przewodnik dla podrézujacych Richtofena wywart
wielki wpltyw na rozwoj podrézy (str. 61) Swiad-
czy, ze p. P. najgtosniejsze nawet dzieta gieogra-
ficzne zna tylko z tytulu w katalogu ksiegarskim,
czy bibljotecznym. Takim samym dowodem zupet-
nej nieznajomosci wiedzy gieograficznej i jej rozwoju
stuzy nam p. P.,, gdy mowigc o Wernerze i Huttonie
przeciwstawia im poglady Suessa (str. 73), albo mé-
wigc o0 teorji Kanta i Laplace’a przeciwstawia jej
teorje Cuviera (str. 85), a od Cuviera skacze do Zittla,
mowigc 0 poziomie morza zestawia nastepujaca trojke
uczonych: Varenius, Penck, Helmert (str. 86). Imiona
i ciggle imiona gotostowne, a jeSli stowa taczg sie
w zdania, ktére majg okres$la¢ pewne pojecia gieogra-
ficzne, to albo nie dajg o nich zadnego, albo wyobra-
zenie najfalszywsze.

Mowi np. p. P. 0 epoce lodowej w sposob naste-
pujacy: ,Ta kwestja poruszyta najsilniej uczonych,
co stwierdzajg liczne hipotezy, jakie w tym wzgle-
dzie postawili. W hipotezach tych poruszono badZ
przyczyny gieologiczne, jak zmiany w rozkiadzie
ladow i wysokosci gor, przesuwanie sie skorupy
ziemskiej na ptynnym jadrze...* i t. p. (str. 82). ,Na
podstawie licznych pomiaréw gtebokosci, méwi p. P.
na str. 86, przekonano sie, ze lad zanurza sie z po-
czatku bardzo fagodnie az do 200 m. gtebokosci“; sty-
szat co$ p. P. o krzywej hypsograficznej, ale z poje-
ciem jej sie nie zapoznat, propaguje tedy o formach
dna morza najzupetniej fatlszywe wiadomosci. ,,Wraz
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z pomiarami zajeto sie badaniem wiasciwosci wody
morskiej. Stwierdzono, ze jej smak pochodzi od za-
wartoSci w znacznej czesci soli...” (str. 87). To
pewne, ze prostaczek, ktéryby miat szczescie nie
zna¢ takich profesorow i uczy¢ sie z takich Kksig-
zek, bytby Swiadom stonosci wréd morskich bez uczo-
nych badan!

Dosy¢ tych przykfadéw, ktére mie uprawnia-
jg do tego, bym autorom takich ksigzek i tym,
ktérzy je zalecajg, przypomniat zdanie Lavalle’a, kto-
ry o gieografji powiedziatl, ze to jest nauka ,que
tout le monde croit savoir et que tout le monde
ignore”,

Eugenjusz Romer.

We Lwowie, dnia 12 Listopada 1912 r.



O typach odtwdrczych
napisat

Dr. J. Segai.

Niewiele istnieje w psychologji zagadnien, ktore
by tak szybko przedostaty sie z ciszy laboratorjéw do
szerokich sfer publicznosci, jak zagadnienie typéw od-
twdrczych. Nie-psycholog rzadko wie, co oznacza np.
pojecie progu réznicy, na czym polegajg wahania uwa-
gi, czym sie rézni czucie od postrzezenia i t. d. Cze-
sto natomiast mozna ustysze¢ $rod nie psychologéw
sady, wypowiedziane kategorycznie, 0 tym, ze ta czy
inna osoba nalezy do typu wzrokowego, stuchowego,
czy ruchowego. Nauczyciel Kklasyfikuje z tego punktu
widzenia swoich uczniow, historyk literatury i kry-
tyk poetow, a nierzadko psychjatra swoich pacjentdw.

Ma to niewatpliwie swoje gtebsze podstawy, po-
niewaz zjawiska, ktére dajg powdd do tych klasyfika-
cji, rzucajg sie czesto w oczy nawet nieprzygotowa-
nemu obserwatorowi. Juz na pierwszy rzut oka, na-
wet przy pobieznym czytaniu, dostrzegamy, ze utwo-
ry niektérych poetéw obfitujg w barwne i plastyczne
obrazy, kazace przypuszcza¢, ze ich tworcy uzmysta-
wiali sobie w chwili tworzenia rownie barwnie i plas
tycznie przedmioty i zdarzenia, przez siebie opisywane,

.Nowe Tory*, zeszyt Vili i IX. 3
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gdy tymczasem, czytajgc utwory innych poetdw, nie
mniej zresztg skoriczone i doskonate, niz arcydzieta
pisarzOw pierwszej kategorji, mamy Swiadomos¢ tego,
ze ich autorzy nie sg obdarzeni od natury zdolnosScia
tworzenia wyobrazen o charakterze wyraznym i zde-
cydowanym, ze wskutek tego opisy zdarzen ze Swiata
zewnetrznego zajmujg w utworach ich mniej miejsca,
ze lubujg sie w pewnej uroku petnej mglistosci, nie-
uchwytnosci, melodyjnosci, tak znakomicie sprzyja-
jacym powstawaniu nastrojow.

lle razy zdarza sie, z drugiej strony, Zze uczen,
robigcy na pierwszy rzut oka wrazenie inteligientnego
i rozgarnietego, doprowadza do rozpaczy nauczyciela
gieometrji czy kosmografji, poniewaz nie jest w stanie
wyobrazi¢ sobie zagdanych ksztattéw, przecie¢ i konfigu-
racji? Nauczycielowi wydaje sie wtedy zazwyczaj, ze
uczen jest nierozwiniety, niezdolny i mato pojetny,
gdy tymczasem jest rzeczg wielce prawdopodobna, ze
czesto przyczyng stabych postepéw w danych gate-
ziach wiedzy jest nie brak zdolnosci umystowych, oraz
sprawno$¢ rozumowania, lecz jedynie brak wyraznych
i zdecydowanych wyobrazen wzrokowych, tworzacych
podwaliny, na ktérych dopiero moze sie wznies¢ gmach
dedukcji. Okazuje sie nierzadko, ze ten sam uczen
czyni postepy w przedmiotach innych, nie wymaga-
jacych do opanowania wyobrazen stosunkéw prze-
strzennych.

Te i tym podobne roznice indywidualne sg zbyt
widoczne i czesto jaskrawe, by moglty przejs¢ niepo-
strzezenie. Tym sie tez ttumaczy wielka popularno$é
wszelkich teorji i przypuszczen, grupujacych sie okoto
zagadnienia t. zw. ,,typow", oraz owa szybkos¢, z jaka
odbywa sie klasyfikacja poszczegdlnych jednostek
z punktu widzenia typow, do ktorych rzekomo nale-
za,—szybkosé, ktorej psycholog zawodowy moze tylko



Nowe Tory, 151

laikom zazdro$ci¢, poniewaz nie moze im w niej do-
rownac.

Fakty, grupujace sie okolo zagadnienia t. zw.
Ltypow"  sg bardzo skomplikowane—przedewszystkim
juz chocby z tego wzgledu, ze zycie psychiczne wo-
gole nalezy do przedmiotow niezmiernie zawitych,
trudnych do uchwycenia, lotnych, powtére za$ dla te-
go, ze w szczegoélnosci te zjawiska, ktore dajg pochop
do rozrézniania rozmaitych typow w zakresie zycia
wyobrazen, nie sg czym$ prostym; analiza psycholo-
giczna, nie zatrzymujaca sie w potowie drogi, wyka-
ze, ze zjawiska te sg rezultatem calego szeregu czyn-
nikobw zmiennych, oraz ze nazwe ,,typ“ wigkszo$¢ psy-
chologéw stosuje do zjawisk réznych, czesto niewiele
z sobg wspdlnego majacych. Tylko po dokonaniu
jak najdalej siegajgcej analizy psychologicznej be-
dziemy mogli wyodrebni¢ ze zjawiska tak napozoér
prostego, jak rdznice indywidualne wyobrazen, caty
szereg procesOw czesciowych i wykaza¢, ze jedynie
metodyczne badanie kazdego z tych proceséw od-
dzielnie moze rzuci¢ Swiatto na fakty donioste za-
rowno dla psychologa i pedagoga.

Zjawiska charakterystyczne dla dziedziny t. zw.
,typoOw" nie wyczerpuja sie zgota dwoma przyktadami,
przytoczonemi powyzej.« Dla psychologéw, badajgcych
to zagadnienie, przykfad klasyczny stanowig rozmaite
sposoby uczenia sie na pamie¢ jakiegokolwiek tekstu.
Kazdy, kto chocby nawet powierzchownie obserwowat
dzieci i dorostych, uczgcych sie na pamie¢ wierszy,
czy tez dat chronologicznych, zauwazyt, ze nie wszy-
scy postepujg jednakowo podczas procesu utrwalania
w pamieci materjatu, ktory bedzie miat by¢ potym
wyrecytowany. Jedni siedzg cicho nad ksigzka, wpa-
trujac sie w nig dopéty, dopoki nie nabiorg prze-
Swiadczenia, ze potrafig tekst ,,zadany“ wyrecytowac
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bez bledu, i potym, probujac recytacji, odtwarzajg
w swej wyobrazni karty ksigzki i jak gdyby odczy-
tuja z nich powtdrnie to, co przedtym czytali w rze-
czywistosci. Inni majg zndéw to przeSwiadczenie, ze
tylko wtedy uda im sie bez btedu dany ustep wyrecyto-
wac, gdy bedag go czytali gtosno i gdy bedg wstuchi-
wali sie jednoczesnie w brzmienie wiasnego gtosu,
aby moc je potym wywotaé w fantazji i nim sie pod-
czas recytowania kierowa¢, wypowiadajac gtosno to,
co wiasny gtos podsuwa w wyobrazni. Inni czytajg
dany ustep badZz gtosno, badZ cicho, starajac sie jak-
gdyby utrwali¢ go w swoim narzadzie mowy, w gar-
dle, w krtani, i w tych wszystkich czesciach jamy
ustnej, ktora jest czynna podczas mowienia, aby moc
go potym wyrecytowaé, kierujgc sie jedynie jakiemi$
przewaznie trudnemi do uchwycenia impulsami ru-
chowemi, wychodzacemi z calego tego aparatu, stuzg-
cego mowie i ufajgc mu instynktownie. Inni wreszcie
uzywaja jednoczes$nie wszelkich mozliwych $rodkow,
byle doj$¢ do celu.

Psychologowie, moéwiac o typach ,,wyobrazenio-
wych“ majg przewaznie te dopiero co opisane rdznice
przedewszystkim na wzgledzie. Z rdznic tych wycia-
gano czesto bardzo daleko siegajgce wnioski — szcze-
gblnie w dziedzinie pedagogiki. Nalezenie do tego,
czy innego typu ,wyobrazeniowego® ma jakoby po-
cigga¢ za sobg uzdolnienie specjalne do tych czy in-
nych przedmiotow i wpltywa¢ nawet na wybor tego
czy innego zawodu. Meumann, Nieczajew, Lay, Pfeif-
fer, Lobsien, Stern i inni wyrazali niejednokrotnie ten
poglad.

Jezeli naprawde odrebnosci, uwarunkowane na-
lezeniem do rozmaitych typéw, posiadaja tak wielka
doniostos¢, i jezeli zycie, ktore stawia nam warunki
i wymagania, niestety, niezawsze odpowiadajgce na-
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szym sktonnosciom, nie .jest w stanie wyréwna¢ tych
réznic pierwotnych, to ten wptyw typu powinien prze-
jawiC sie przedewszystkim w pewnej funkcji, ktéra
z wymaganiami zycia praktycznego stoi w zwigz-
ku bardzo luznym. Mam tu na mysli przedewszyst-
kim zadowolenie estetyczne. Zajety od dawna pew-
nemi zagadnieniami estetyki, postanowitem zba-
da¢, czy osoby, nalezace do rdznych typoéw jedna-
kowo czy tez roznie reagujg na rozmaite dziela sztu-
ki. Chcac wyswietli¢ stosunek typu ,wyobrazenio-
wego“ do reakcji estetycznej, nalezy przedewszyst-
kim wyznaczy¢ mozliwie dokfadnie typ osob ba-
danych, aby mie¢ pewien staty punkt oparcia. Ale
podczas badan wstepnych okazato sig, ze fakty, na
ktoérych opierajg sie poglady na t. zw. typy nieza-
wsze sg zupelnie jednoznaczne oraz ustalone, Zze nie
wszystkie metody wyznaczania tych typdéw posiadajg
jednakowa warto$¢, ze analiza odnosnych faktéw psy-
chicznych pozostawia duzo do zyczenia i ze wreszcie
nie wszystkie mozliwosci zostaty uwzglednione. Nale-
zatoby wobec tego zrezygnowac z pierwotnego zamia-
ru i zamiast bada¢ stosunek rozmaitych typéw do ro-
dzaju reakcji estetycznych zaja¢ sie badaniem typéw
samych.

Ze badania te nie moglty posiada¢ innego cha-
rakteru, jeno czysto eksperymentalny, jest rzeczg nie
wymagajacg dowodzen. W szkicu niniejszym postawi-
fem sobie za zadanie przedstawienie rezultatow poszu-
kiwan wiasnych.

Ale zanim to uskutecznie, postaram sie naszki-
cowaé zasadniczg tre$¢ pogladéw, dotyczacych typéw
w tej formie, w jakiej one posiadajg kurs obecnie,
oraz oswietli¢ je krytycznie ze specjalnym uwzgled-
nieniem tych momentéw, ktére wymagaja badZ spro-
stowania, badZ uzupeknienia.
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Pierwszym badaczem, ktéry zwrécik uwage na
roznice indywidualne w zyciu wyobrazen byt stynny
Charcot. Miat on w klinice swej pod obserwacjg pewne-
go wyksztatconego kupca, ktory nagle po nieszczesli-
wym wypadku zupetnie stracit wyobrazenia wzroko-
we. Przed tym nieszczeSliwym wypadkiem wyobraze-
nia wzrokowe pacjenta byly do tego stopnia zywe
i plastyczne, ze graniczyty niemal z halucynacjami,
jego pamie¢ wzrokowa byfa wprost wyjatkowa. Za
czasow szkolnych nie uczyt sie nigdy zadanych lekcji
na pamie¢, gdyz mogt po dwukrotnym przeczyta-
niu jakiegokolwiek ustepu wystawi¢ sobie w wyobraz-
ni odnosny tekst i odczyta¢ go nastepnie oczyma du-
szy jak gdyby z otwartej ksiegi. Z czasow szkolnych
pamietat w ten sposdéb na pamie¢ calg pierwszg ksie-
ge lljady. W ten sam sposéb przypominat sobie wszyst-
kie listy ze wszystkiemi ich szczeg6tami i przekresla-
niami. Pamie¢ za$ i wyobrazenia stuchowe graty w jego
zyciu duchowym role drugorzedng. Po chorobie wszyst-
ko to raptownie znika. Z wyraznych i barwnych wy-
obrazen wzrokowych nie pozostato ani $ladu, i zamiast
nich rozwinety sie wyobrazenia stuchowe. Gdy chciat
sobie w okresie pochorobowym przypomnie¢ jakakol-
wiek rozmowe, ktorg prowadzit z kim$ poprzednio,
odtwarzal sobie w wyobrazni gtos danej osoby. Byto
to dla niego czym$ nowym, dawniej zupetnie niezna-
nym. Glos osoby, z ktdrg rozmowe sobie przypominat,
dzwieczat mu jak gdyby w uszach, a gdy chciat sie
czego$ nauczy¢ na pamieé, miat wyrazne wrazenie
»Styszenia wewnetrznego*,

Na podstawie tego i innych podobnych faktow
wysnut Charcot wniosek, ze rozmaite osoby nalezg do
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rozmaitych typow, i ze u niektdrych oséb przewazajg
pierwiastki wzrokowe, u innych stuchowe lub ruchowe.
Obok tego wynikiem analiz Charcot’a jest twierdzenie,
ze proste napozor wyobrazenie wyrazéw, ktéremi sie
postugujemy,—to potaczenie pierwiastkow wzrokowych,
stuchowych i ruchowych. Poglady Oharcot’a rozwinat
pézniej uczen jego Ballet w ksigzce p. t. ,Le langage
interieur et I’aphasie”, w ktérej nagromadzit duzo no-
wego i ciekawego materjatu.

Na czym polegaty wiec roznice typowe, wykryte
przez Charcot'a? Polegaty one na roznicach jakoscio-
wych. Materjat, ktéry tworzyt podstawe nalezenia do
rozmaitych typow, byt rozmaity: chodzito o jakoscio-
wo odrebne klasy wyobrazen, nalezacych do réznych
dziedzin zmystowych, ktore réznity sie od siebie tak,
jak sie rézni widzenie od styszenia, a styszenie od
czucia ruchowego.

Na inng roznice indywidualng w zyciu wyobra-
zen zwrocit uwage jeszcze przed Charcot'em ojciec
psychologji wspoétczesnej, wielki twdrca psychofizyki
oraz estetyki eksperymentalnej Gustaw Teodor Fechner.
W klasycznym i do dzi$ dnia nieprzestarzatym, jak
wszystko, co jest na rzetelnym obserwowaniu faktow
oparte, rozdziale swego dzieta o psychofizyce wykazat
istnienie u réznych osobnikéw rdznic natezenia, roznie
stopnia, dotyczacych zywosci oraz intensywnosci wy-
obrazen, nalezacych do jednej i tej samej dziedziny zmys-
towej. Fechner dowiddt pierwszy, ze rozni ludzie w nie-
jednakowym stopniu, z niejednakowg wyrazistoscig
i intensywnoScig odtwarzaja w wyobraZzni rozmaite
przedmioty. Jedni posiadajg wyobrazenia niezmiernie
barwne i zywe, graniczace niemal z halucynacjami,
gdy tymczasem inni posiadajg dar ten tylko w sta-
bym stopniu. Przedmioty, wyobrazone przez nich sg
pozbawione barw, blade i nikle, majg w sobie co$
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z cieniébw. Fechner sam z przedmiotéw barwnych po-
trafit wyobrazi¢ sobie tylko.,, szpinak z jajkiem. Po-
dobne badania przeprowadzit po Fechnerze G-alton
w swoich ,,Inquiries in to Human Faculty”. Galton za-
zadat od os6b przez siebie badanych, wybitnych uczo-
nych angielskich, aby sobie wyobrazili mozliwie naj-
dokfadniej pokdj, w ktérym jadajg codziennie $niada-
nie, kolor obrusa, naczyn i potraw. Okazato sie, ze po-
mimo tego, iz osoby badane niezliczong ilo$¢ razy pa-
trzyty na te same przedmioty, rdéznice doktadnosci
oraz stopnia, w jakim udawato im sie wyobrazi¢ so-
bie zadane przedmioty, byly ogromne. Niektére za$
z tych os6b, pozbawione niemal zupeinie wyobrazen
wzrokowych, byly przeSwiadczone, Zze podobne zada-
nie Galtona jestwogole niewykonalne. Zaréwno w tym
wypadku, jak i u Fechnera mamy do czynienia z roz-
nicami intensywnosci, réznicami stopnia.

Badania Charcot'a z jednej strony, Fechnera
i Galtona—z drugiej byty tym fundamentem, na kto-
rym wznosi sie nauka o t. zw. typach pamieci, jak
mowig jedni, wyobrazeniowych, jak méwig inni.

Jednoczesnie wskazano na roznice, jakie zacho-
dza podczas zwykiego myslenia przy pomocy wyra-
zOw, izauwazono, ze i w tej dziedzinie, podczas czyn-
nosci myslenia, u jednych oséb przewazajg pierwiast-
ki wzrokowe, u innych stuchowe i ruchowe oraz za-
faczono te spostrzezenia do nauki o typach, wigzac
wszystkie te fakty w jedng catosc.

Do tych dwuch zaobserwowanych zjawisk, a wiec
réznic jakosciowych, wykrytych przez Charcot'a oraz
réznic intensywnosci, stwierdzonych przez Fechnera
i Galtona dotaczono wreszcie zaobserwowane jakoby
zjawisko roznic ilosciomjch, majgcych polega¢ na tym,
ze ilos¢ wyobrazen, jaka rozporzadzajg oraz jakg moga
wywota¢ rézne osoby, nie jest jednakowa. Jedni ludzie
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posiadajg jakby wiecej wyobrazen wzrokowych, inni
stuchowych, czy tez ruchowych.

Wedtug tych pogladéw, taczacych te trzy powy-
zej opisane momenty w jedng cato$¢, osoby, nalezace
do typu wzrokowego cechuje po pierwsze odtwarzanie
(np. podczas uczenia sie¢ na pamie¢ i recytowania)
wzrokowe, a przynajmniej wielka jego przewaga nad
odtwarzaniem wyobrazen, pochodzgcych od innych
zmystow, po drugie—wysoki stopien zywosci oraz pla-
stycznosci wyobrazeri wzrokowych w poréwnaniu z in-
nemi wyobrazeniami, wreszcie po trzecie—przewazaja-
ca ilos¢ wyobrazen, dotyczacych przedmiotéw widzial-
nych przy wzglednie niewielkiej iloSci wyobrazen stu-
chowych i ruchowych. Podczas myslenia wzrokowiec
(piSmienny) wyobraza sobie drukowane czy pisane wy-
razy, ktoremi mysli. Jezeli teraz wyrazy ,wyobraze-
nia wzrokowe" zastgpimy wyrazami ,,wyobrazenia stu-
chowe" lub ,,ruchowe”, otrzymamy charakterystyke stu-
chowcow i ruchowcow.

Tak sie przedstawia poglad na ,,typy wyobraze-
niowe“, najczesciej spotykany u rozmaitych autoréw.

Poglad ten wydaje sie na pierwszy rzut oka bar-
dzo prosty, przejrzysty i odpowiadajacy rzeczywistos-
ci. Ale im staranniej uprzytomnimy sobie odnosne
fakty, tym trudniej pogodzi¢ je z teorja.

Przedewszystkim nie wszystkie osoby, posiada-
jace zywe wyobrazenia wzrokowe, wyobrazajg sobie
wzrokowo wszystkie te wyrazy, zapomocg ktorych
mysla. Rzecz ma sie wprost odwrotnie. Wypadki po-
dobne nalezg do wyjatkbw i o ile zachodza, nosza
charakter przygodny. W odno$nej literaturze psycho-
logicznej wypadkow takich mozna naliczy¢ zaledwie
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pare. Okoliczno$¢ ta byla powodem, ktory skionit
Meumanna do wprowadzenia pewnej modyfikacji do
teorji typow. Meumann odréznia ,typy w zakresie
rzeczy" (Sachtypen) oraz ,typy w zakresie stow"
(Worttypen). Wedtug Meumanna mozna naleze¢ jedno-
czesnie do typu wzrokowego, gdy chodzi o wyobraze-
nie rzeczy i do typu stuchowego lub ruchowego,
a wzglednie stuchowo-ruchowego, gdy chodzi o wy-
obrazenie stow, co ma miejsce podczas myslenia.

Ale przez to nowe odrdznienie Meumanna nie-
wiele zyskujemy. Meumann twierdzi, ze gdy chodzi
0 myslenie przy pomocy stéw, wszyscy ludzie naleza
do typu stuchowo-ruchowego; gdy chodzi za$ o wyo-
brazenia przedmiotéw, wtedy wszyscy jesteSmy wzro-
kowcami. Dzigki temu odréznianiu z takim mozotem
budowana teorja o roznicach indywidualnych traci
swlj gtowny fundament. Albowiem, jezeli wszyscy
ludzie zachowujg sie w obu wypadkach jednakowo,
t. j. jezeli myslac wyrazami, wszyscy sg stuchowo-ru-
chowcami, a myslac- o przedmiotach wszyscy wzrokow-
cami, to po pierwsze nie moze by¢ mowy o odrebnych
typach. 1 o ileby sie potwierdzit ewentualnie ten po-
glad Meumanna, to ta odrebno$¢ obu rodzajow mysle-
nia bylaby tylko przedmiotem psychologji og6lnej, ba-
dajacej wiasnie te strony przejawdw psychicznych,
ktére sg wspolne wszystkim ludziom. Po drugie zas—
jak mogtyby te podobienstwa, wspdlne wszystkim lu-
dziom wptywa¢ na wybor réznych odrebnych zawo-
doéw, o czym Meumanna wspomina i co zdaje sie dla
niego by¢ wiasnie skutkiem nalezenia do r6znych od-
rebnych typow?

Wobec tych trudnosci starano sie znalez¢ wyj-
Scie nastepujace. Zrezygnowano z roznic jakosciowych
i potozono gtébwny nacisk na roznice intensywnosci
i zywosci wyobrazen oraz na roznice ilosciowe, rozni-
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ce w czestosci, z jakg rdézne wyobrazenia u roznych
osob wystepuja. Na to ostatnie kryterjum zwr6cit
uwage Kraepelin. Do typu wzrokowego, twierdzono,
nalezg jednostki, posiadajgce szczeg6lnie zywe i licz-
ne wyobrazenia wzrokowe. Im Kkto zywsze posiada
wyobrazenia wzrokowe, tym w silniejszym stopniu
jest wzrokowcem. | tu cytowano pewnego malarza an-
gielskiego, o ktérym Briere de Boismont opowiada na
zasadzie relacji Wigana, ze potrafit po pdtgodzinnym
posiedzeniu malowa¢ z pamieci doskonate portrety.
Oprdcz tego malarza, ktory, zdaje sie, osiggnat wiek-
szg stawe w psychologji réznic indywidualnych, niz
w historji sztuki, wymieniano malarzy, ktorzy, jak
Horacy Vernet, Bocklin, rzadko korzystali z modeli.
Jako przyklad typu stuchowego, wymieniano Mo-
zarta, ktéry po dwukrotnym wystuchaniu w kaplicy
Sykstynskiej skomplikowanego Miserere Allegrie’go
napisat je nastepnie z pamieci bez bledu. Typu ru-
chowego, ktoryby tworzyt odpowiednie pendant do
przyktadéw powyzszych jako$ dotychczas nie wykry-
to. Wiekszo$¢ za$ ludzi, ktéra posiada site wyobraze-
niowg w rozmiarach duzo skromniejszych, nalezy do
typu ,,mieszanego“. Zamiast spotegowanych jedno-
stronnie wyobrazen, nalezacych tylko do jednej dzie-
dziny zmystowej, reszta ludzi posiada jakoby wyobra-
zenia mniej zywe, ale ,za to“ w obrebie wszystkich
zmystow.

Ten nowy zwrot w pogladzie na typy bywa za-
zwyczaj S$cisle spojony z pogladem, przedstawionym
na poczatku tego rozdziatu, jakkolwiek oba te pogla-
dy sa wyrazem zasadniczo odmiennych stanowisk.

Ale i ta teorja nie jest wolna od catego szeregu
zarzutow. Zajmijmy sie przedewszystkim rozwazaniem
réznic iloSciowych, majacych polegaé na przewadze
materjatu wyobrazeniowego w jednej z dziedzin zmy-
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stowych nad materjatem wyobrazeniowym w innych
dziedzinach zmystowych u jednej i tej samej osoby,
lub u réznych osob. Gdyby te roznice naprawde
zostaty stwierdzone (co dotychczas nie nastgpito mie-
dzy innemi tez z powmdu braku odpowiednich me-
tod), to czy wtedy uprawnityby nas one do wypro-
wadzania wnioskdw o rdznicach typowych? Sadze, ze
nie. Przed wyciaggnieciem takiego wniosku nalezatoby
przedewszystkim postara¢ sie o stwierdzenie stosun-
ku, jaki zachodzi pomiedzy materjatem wyobrazenio-
wym danej dziedziny zmystowej zjednej strony a ma-
terjatem postrzezeniowym (wrazeniowym), Kktory jest pod-
stawg tamtego z drugiej, t. j. pomiedzy wyobrazenia-
mi odtwdrczemi, zapomocg ktérych odtwarzamy sobie
przedmioty Swiata zewnetrznego, atemi wiasnie przed-
miotami. Nalezatoby wiec rozpocza¢ badania nie od
poréwnania iloSci wyobrazen wzrokowych z iloscig
wyobrazen np. stuchowych, lecz od poréwnania ilosci
przedmiotéw widzialnych z iloscig np. najrozmaitszych
dzwiekéw, poniewaz nie mozemy mie¢ bez tego zad-
nej pewnosci, ze np. przewaga wyobrazenn wzroko-
wych u danego osobnika polega na wiasciwosciach
jego organizacji psychicznej, a nie na zupetnie przy-
padkowej i nic z psychologja wspdlnego nie majgcej
przewadze rzeczy widzialnych nad przedmiotami sty-
szalnemi. Ale to jeszcze nie wszystko. Gdyby okazato
sie naprzykfad, ze wigkszo$C postrzezen rzeczywiscie
dla zycia naszego waznych nalezy do dziedziny wzro-
kowej, wtedy byloby tez rzeczg zupetnie zrozumiats,
ze z powodu tej doniostosci biologicznej i nasz mate-
rjat wyobrazeniowy skiada sie w najwiekszej czesci
z wyobrazen wzrokowych. Otéz wzrok, a wiec i po-
strzezenia oraz wyobrazenia wzrokowe nalezg bez naj-
mniejszej watpliwosci do najwazniejszych i najdonios-
lejszych $rodkdw, jakiemi sie postugujemy w naszym
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zyciu. Zmyst wzroku jest tym zmystem, Kktorym
najczesciej positkowaé¢ sie musimy, poniewaz tresci
wzrokowe stanowig lIwig cze$¢ tego, co nazywamy
przedmiotami Swiata zewnetrznego, bedacemi dla nas
wszystkich najgtéwniejszym drogowskazem w rozma-
itych sytuacjach zyciowych. | chyba kazdy cziowiek
nawet najbardziej kochajgcy muzyke, ktéremuby, przy-
pusémy na chwile, dano do wyboru alternatywe: oSlep-
niesz albo ogtuchniesz,—uwazatby gtuchote za mniejsze
nieszczescie. Z pod pidra Beethovena gtuchego wycho-
dzity wszak najwspanialsze jego objawienia, gdy tym-
czasem ociemnialy Rafael jest nie do pomyslenia.
A wiec jest rzeczg jasna, ze treSci wzrokowe dzieki
ich uprzywilejowanemu stanowisku z biologicznego
punktu widzenia w wysokim stopniu powotane sg do
zajecia pierwszego miejsca w szeregu wyobrazehn wogo-
le. Ale gdybysmy w ten spos6b ogélno-psychologiczny
wyttumaczyli roznice iloSciowe, zachodzace w pani-
stwie wyobrazen, nie mielibySmy wobec tego naj-
mniejszej potrzeby doszukiwacé sie przyczyn tych réz-
nic w pewnych réznicach indywidualnych, poszcze-
gélnych grup jednostek, jednym stowem — w typach.

Widzimy wiec, ze nardznicach iloSciowych nauki
0 typach opiera¢ nie nalezy. Rozpatrzmy teraz kry-
tycznie probe ugruntowania nauki o typach na nie-
zaprzeczonym zresztg fakcie réznic pod wzgledem zy-
wosci oraz intensywnosci wyobrazen.

Gdybysmy postanowili obraé za podstawe roznic
typowych réznice intensywne wyobrazen, tobysmy
musieli przedewszystkim odpowiedzie¢ na pytanie, jaka
wihasciwie rdéznice mamy na mysli. Co ma tu byc
punktem wyjscia? Czy poréwnanie intensywnosci wyob-
razen, nalezacych do tej samej dziedziny wyobrazenio-
wej u roznych osobnikéw, czy tez pordwnanie intensyw-
nosci wyobrazen, nalezach do réznych dziedzin wyob-
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razeniowych u jednego i tego samego osobnika? Nazwijmy
réznice pierwszego rodzaju, a wiec roznice, ktorebys-
my wykryli, poréwnywajgc naprzyktad wyobrazenia
wzrokowe u roznych oséb — réznicami interindywiducd-
nemi (miedzyjednostkowemi), roznice za$ drugiego ro-
dzaju, a wiec te, ktérebySmy znalezli, poréwnywajac
np. intensywno$¢ wyobrazern wzrokowych danej oso-
by z intensywnos$cig wyobrazen stuchowych tejze o0so-
by—réznicami intraindywidudinemi ($rédjednostkowe-
mi). Zaleznie od wyboru tego czy innego Kkryterjum
klasyfikacja wypadnie inaczej.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze rdznice,
ktéreSmy nazwali interindywidualnemi, rzeczywiscie
istnieja: wykrycie ich stanowi, jak juz wiemy, zastu-
ge Fechnera i Galtona. Jezeli jednak przez pojecie
»typ* bedziemy rozumieli réznice przewaznie introin-
dywidualne, co czesto ma miejsce, to jest oczywiscie moz-
liwym, ze stopien intensywno$ci np. wyobrazen wzro-
kowych u réznych osobnikéw, nalezacych do tego sa-
mego typu, moze wahac sie w granicach bardzo ob-
szernych, oraz ze z drugiej strony, dwie 0soby, posia-
dajagce wyobrazenia wzrokowe o jednakowym stopniu
intensywnos$ci, moga naleze¢ do réznych typéw. ¥
W ostatnim wypadku typ bytby wyznaczony wzglednie—
na podstawie poréwnywania stopnia natezenia wyob-
razen jednej i tej samej osoby, ktére to wyobraze-
nia nalezg do réznych dziedzin zmystowych. Tak
naprzyktad, mozemy spotka¢ osobe, ktora posia-
da wogoble wyobrazenia o stabym natezeniu i kto-
ra jednoczesnie posiada wzglednie najsilniejsze i naj-
zywsze wyobrazenia wzrokowe. Osoba ta naleza-

O Nie od rzeczy bedzie zauwazy¢, ze nie posiadamy
dotychczas zadnej metody, ktéraby nam pozwolita porow-
nywaé stopien natezenia wyobrazen u rdéznych o0sob,
a tymbardziej je mierzyc¢.
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taby wiec, zgodnie z zatozeniem powyzszym, do typu
wzrokowego. Ale gdyby$my osobe te poréwnali z inng,
posiadajagcg wogole wyobrazenia silne, musieliby$my
znow zaprzeczyC jej nalezenia do typu wzrokowego.
Widzimy wiec, ze stopien natezenia i zywosci wyob-
razen nie moze byé uwazany za miare nalezenia do
tego czy innego typu. Zagadnienie natezenia wyobra-
zen winno by¢ wiec oddzielone tymczasowo przynaj-
mniej od zagadnienia typow odtworczych, tymbardziej,
iz dotychczas nie posiadamy absolutnie zadnych ba-
dan, poswieconych wysSwietleniu stosunku, jaki ewen-
tualnie zachodzi pomiedzy stopniem natezenia wyob-
razen a nalezeniem do tego, czy innego typu. Nie
wiemy wecale, czy jednostronne nalezenie do danego
typu idzie zawsze w parze z wysokim stopniem nate-
zenia wyobrazen charakterystycznych dla typu odtwor-
czego. Mamy nawet powody do watpienia o istnieniu
takiego stalego stosunku pomiedzy typem a zywoscig
wyobrazen. Jezeli zechcemy rdznice natezenia wyob-
razen uczyni¢ podstawg odpowiedniej klasyfikacji
i méwi¢ o typach, majac te rdznice na mysli, to be-
dzie rzecza wysoce prawdopodobng, Ze jedna i ta sama
osoba moze naleze¢ do innego typu, gdy bedzie mowa
0 zywosci i jaskrawosci jej wyobrazen, oraz do inne-
go zupetnie typu, gdy wezmiemy pod uwage pewne
wiasciwosci, ku ktorych rozpatrzeniu zwracamy sie
obecnie, i ktOre ostatecznie uczynimy podstawa, kry-
terjow ,,typéw odtwédrczych.

v

Wyeliminowalismy kilka rozmoitych poje¢ ,,ty-
pow", jako nieprzydatnych dla naszych celéw z roz-
nych powodoéw, ktére powyzej zostaty wytuszczone.
Pozostaje wiec pytanie, jakie zjawisko nalezy osta-
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tecznie obra¢ za kryterjum nalezenia do tego czy in-
nego typu. Kryterjum tego nie bedziemy sie doszuki-
wali ani w liczbie wyobrazen, ich bogactwie, ani tez
w ich zywosci, lecz w zjawisku nastepujagcym. Przy-
pusémy, ze postrzegamy jaki$ przedmiot, ktory prze-
mawia jednoczesnie do kilku naszych zmystéw, a wiec
wywotuje w nas kilka czu¢ naraz, naprzykiad czucia
wzrokowe, stuchowe i ruchowe. Przypusé¢my, ze przed-
miotem tym bedzie np. fortepjan, ktory mozemy je-
dnoczes$nie oglada¢, ktérego dzwieki mozemy styszec,
i ktéry, jezeli sami na nim wygrywamy jakgkolwiek
melodje, posredniczy tez w odbieraniu pewnych czuc
ruchowych, powstajacych wskutek ruchéw rgk i pal-
cow podczas dotykania i uderzania w klawisze. Gdy
potym kto$ przypadkiem zacznie mowi¢ o fortepjanie,
i wskutek tego bedziemy mieli sposobno$¢ mysleé
0 nim, przypomnie¢ go sobie, odtworzy¢ w wyobrazni,
to okaze sie, ze nie kazdy czlowiek bedzie w jedna-
kowy sposéb o tym fortepjanie myslat, nie kazdy je-
dnakowo go sobie wyobrazi. W umysle jednej osoby
moze powsta¢ wyobrazenie wzrokowe ksztattdw i bar-
wy fortepjanu, klawiszéw, nut i t. d.; kto$ inny, sta-
rajgc sie mysle¢ o fortepjanie, odtworzy w wyobraZni
swej zastyszang melodje, bedzie miat Swiadomosé tego,
ze styszy w sobie doktadnie szereg dzwiekéw o cha-
rakterystycznej barwie fortepjanowej, a wiec bedzie
o nim ,myslat* w wyobrazeniach stuchowych; w u-
mys$le kogo$ innego wreszcie, nie powstang ani wyo-
brazenia wzrokowe, ani stuchowe, lecz wyobrazenia
t. zw. Kinestetyczne, ruchowe, pewien subtelny zespo6t
wyobrazen ruchéw rak i palcdw, pobudzen miesni,
Sciegien i stawow. Dla kazdej z tych os6b wyobraze-
nia te beda reprezentowaty ten sam przedmiot—forte-
pjan, jakkolwiek kazda ujmie go w inny sposéb, doj-
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dzie do niego inng drogg. Naturalnie zjawienie sie
u danego osobnika wyobrazen z tej czy -innej dzie-
dziny zmystowej nie jest rzeczg przypadku, lecz ma
swoje gtebokie podstawy w swoistej skionnosci do
fatwiejszego odtwarzania tych czy innych wyobra-
zen. W zaleznosci od tego, jakie wyobrazenia zo-
staty odtworzone, wyznaczamy typ odtwdérczy jedno-
stek. Tutaj kryterjum typu odtwdrczego sg wiec réz-
nice jakosciowe, dajgce sie zauwazy¢ naturalnie tyl-
ko wtedy, gdy chodzi o odtworzenie w wyobrazni
przedmiotu, ktory zasadniczo moze by¢ odtworzony w roz-
maity sposob, ktory przemawia naraz do kilku zmystow
Od ,,wyboru* tej czy innej drogi odtwarzania, od tego,
czy wyobrazenia nalezg do tej czy innej dziedziny
zmystowej zaleze¢ bedzie nalezenie do tego czy inne-
go typu odtworczego. Zastrzezenie, ze wyboér ten nie
zalezy od naszej woli, jest tu chyba zbyteczne.

To kryterjum typu odtwodrczego, ktére rozwine-
liSmy powyzej, nie jest bynajmniej nowe: przewaznie
spotka¢ je mozna zaznaczone jak gdyby przypadkowo
w zwigzku z innemi Kkryterjami, przez nas odrzucone-
mi. To ostatnie sformutowanie typu uwazane przez
nas za jedynie uprawnione, znajdujemy w badaniach
doswiadczalnych nad pamiecig, ogtoszonych przez
Cohna, Binet'a, Mullera-Schumann’a, Mullerai-Pilze-
ckera i innych. Ze tak pojete pojecie typu otwérczego
nie zawiera w sobie pojecia intensywnosci wyobra-
zen, wynika juz chocby z tego, ze charakterystyka
wlasnosci  wyobrazenia nalezy do zagadnien statyki
wyobrazen, ktora bada charakter gotowego juz wyobra-
zenia, gdy tymczasem nasze pojecie typu — to zagad-
nienie dynamiki wyobrazen, badajacej proces ich wywo-
tywania i odtwarzania.

,Nowe Tory“, zeszyt Vili i IX. 4
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Wyjasniajac istote roznic typowych w dziedzinie
odtwarzania wyobrazen, postugiwalismy sie jako przy-
ktadem, zjawiskiem, ktore zachodzi w chwili, gdy
chcemy sobie wyobrazi¢ przedmiot, mogacy zasadni-
czo przemawia¢ do kilku zmystéw jednocze$nie. Wi-
dzielismy, ze zaleznie od typu odtwdrczego, przedmiot
o6w bedzie w Swiadomosci reprezentowany albo przez
wyobrazenie wzrokowe, albo tez przez stuchowe, czy
ruchowe. Musimy teraz uwzgledni¢ pewng okolicz-
no$¢, grajacg w tej sprawie typow role pierwszorzed-
ng, jakkolwiek przez zadnego z psychologéw dotych-
czas nie poruszong. Zobaczymy, ze ta nowa okolicz-
nos¢ komplikuje bardzo calg sprawe.

Wiadomo, ze przedmioty zewnetrzne nie wszyst-
kie sg jednakowe, albo, wyrazajac sie jezykiem bar-
dziej psychologicznym, nie wszystkie przedmioty prze-
mawiajg zawsze do tych samych zmystéw. Z tego, ze
fortepjan np. posredniczy w odbieraniu czu¢ wzroko-
wych, stuchowych i ruchowych, nie wynika wszak
wecale jeszcze, ze absolutnie kazdy przedmiot, gdy zaj-
dzie potrzeba wyobrazenia go sobie, da okazje do ry-
walizacji wyobrazenn wzrokowych, stuchowych i ru-
chowych. Wszak wtedy, gdy chodzi np. o wyobrazenie
sobie rozy, czy fijotkdw, wyobrazenia stuchowe i ru-
chowe nie wchodzg wcale w rachube, ich miejsce na-
tomiast zajmg obok wyobrazen wzrokowych—-wyobra-
zenia wechowe, poniewaz rézy, czy fijotkbw nie moz-
na stysze¢. Gdy za$ chodzi o przypomnienie sobie
jakiego$ dzwieku, wtedy wyobrazenia wzrokowe, we-
chowe i smakowe tez nie mogg bra¢c w procesie
tym zadnego udziatu. Gdy chce wyobrazi¢ sobie ruch
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cztonkow wiasnego ciata, np. jakie$ cwiczenie gimna-
styczne, moge apelowa¢ znow tylko do wyobrazen
albo wzrokowych, albo ruchowych. Zaleznie od tego,
jakie wyobrazenia we wszystkich tych wypadkach zo-
stang odtworzone, bede nalezat do tego czy innego
typu. Woyrazitem sie niescis$le— nie do jednego typu
bede nalezatl, lecz najprawdopodobniej, zaleznie od ro-
dzaju przedmiotéw, ktére mam sobie wyobrazi¢, bede
jednoczesnie nalezat do kilku typéw, co nie znaczy
wecale, ze bedzie to t. zw. ,typ mieszany*

Widzimy wiec, ze gdy chcemy wyznaczy¢ czyj-
kolwiek typ odtworcza, nie wystarczy postugiwacé sie
podczas dosSwiadczen materjatem tylko jednej i tej sa-
mej kategorji, t. zn. wyznacza¢ typ danej osoby, nie
ktadac jednocze$nie nacisku na dziedzine, w ktorej
typ ten moze mie¢ zastosowanie. Dotychczas psycho-
logowie, pragnac wyznaczy¢ typ odtwoérczy, postugi-
wali sie tylko albo literami, albo sylabami i zaleznie
od tego, czy osoba badana recytowatla je na podstawie
wyobrazen wzrokowych, stuchowych, czy ruchowych,
podciggano ja pod jeden z tych typéw. Widzimy te-
raz, ze jest to niedostateczne, poniewaz gdy bedzie
chodzito o wyobrazenie sobie przodmiotow innego ro-
dzaju, jedna i ta sama osoba, moze, a czasami musi,
naleze¢ do innego typu. Przypusé¢my, ze jestem typem
par excellence stuchowym, t. zn. przedmioty, przema-
wiajgce jednoczesnie do Kilku zmystow i miedzy in-
nemi do stuchu, np. litery, sylaby, liczby, czy wier-
sze, gtos znanej mi osoby, wyobrazam sobie stucho-
wo. Ale gdy mam sobie przypomniec obraz, ktéry wi-
dziatem niegdy$ w galerji i ktory wywart na mnie
duze wrazenie, to czy i wtym wypadku bede stuchow-
cem? Jest to oczywiscie niemozliwe.

Widzimy wiec, ze pojecie typu odtworczego jest
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pojeciem korrelacyjnym, poniewaz okres$la ono stosunek
rodzaju odtwarzania rzeczywistego jakiegokolwiek do
tych mozliwych form, w jakich przedmiot ten moze
by¢ wyobrazany. Da¢ wiec okre$lenie typu, nie poda-
jac dziedziny, do ktdrej nalezy przedmiot, ktéry mamy
odtworzy¢—znaczy poda¢ tylko jeden czton stosunku
bez drugiego czionu tego stosunku.

Z tego punktu widzenia wszystkie bez wyjatku
dotychczasowe badania psychologiczne posiadajg nie-
wypetniong luke.

Jest to luka bardzo powazna, ale, niestety, nie
jedyna.

VI

Na przyktadach, wyliczanych przed chwilg, wyka-
zywaliSmy zwigzek, jaki istnieje pomiedzy wiasnos-
ciami zmystowemi przedmiotu a temi wyobrazeniami,
ktére za kazdym razem reprezentujg go w naszej wyob-
razni. WidzieliSmy, ze samo wyznaczenie typu od-
tworczego bez podania przedmiotu, o ktérego odtworze-
nie chodzi, tj. tego kompleksu postrzezen, ktore sg
podtozem i warunkiem przysztych wyobrazen, nie wy-
starcza do wszechstronnej i jednoznacznej charakte-
rystyki danego osobnika.

Otoz, jak z jednej strony, takie czeSciowe i nie-
dokfadne wyznaczenie typu nie wystarcza dla scha-
rakteryzowania ogolnych tendencji odtworczych, tak
znéw z drugiej strony nawet wszechstronne oznacze-
nie typu odtwoérczego, a wiec zupetnie prawidtowe
wyznaczenie ogolnych tendencji odworczych nie wy-
starcza jeszcze dla jednoznacznego okreSlenia wy-
niku reprodukcji w kazdym poszczegdélnym wypadku.
Oznaczy¢ doktadnie typ odtworczy danego osobnika,
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powiedzie¢ naprzykiad, ze w danej dziedzinie jest on
ru¢chowcem, a wiec, ze posiada w umys$le swoim ten-
dencje do odtwarzania zapomocg wyobrazen rucho-
wych przedmiotéw, ktore zasadniczo mozna odtworzy¢
np. wzrokowo, stuchowo i ruchowo, nie znaczy to je-
szcze wcale przepowiedzie¢ z gory, ze w pewnym
okre$lonym wypadku w wyobrazni jego muszg byc¢
koniecznie odtworzone wyobrazenia ruchowe. Mo-
zemy naleze¢ do tego typu wzrokowego, czy ru-
chowego, a pomimo to, moze sie zdarzy¢, ze w pew-
nych warunkach, gdy chcemy uprzytomni¢ so-
bie jakie$ zdarzenie, na ktérego catos¢ skiladaty sie
pierwiastki wzrokowe, stuchowe i ruchowe, nie od-
tworzymy w wyobrazni zdarzenia tego ani wzrokowo,
ani ruchowo, lecz stuchowo. Tak np. jedng z os6b ba-
danych przeze mnie podczas wykonywania pracy o ty-
pach odtworczych, bedacej podstawg szkicu niniejsze-
go, byt pewien docent filozofji, odznaczajacy sie tym,
ze nalezat do typu ruchowego, ktéry przejawiat sie
w nim bardzo niedwuznacznie i jaskrawie przez caty
czas trwania doswiadczen. Pomimo to jednak w je-
dnej z serji doSwiadczalnych, w ktorej osoba badana
miata wedle instrukcji odtworzy¢ wyobrazenie, odpo-
wiadajace wyrazowi, wymoéwionemu przez ekspery-
mentatora, docent 6w zareagowat na wyraz niemiecki
»trampeln* wyraznym wyobrazeniem stuchowym, je-
dynym w calej serji. Zdziwiony ta zupelnie nieocze-
kiwang reakcjg stuchowg cztowieka, nie majgcego z ty-
pem stuchowym nic wspélnego, zapytatem go o wa-
runki, w jakich wyobrazenie to powstato. Okazato sie,
ze wyraz ten, oznaczajacy gtos$ne tupanie, jakim stu-
denci niemieccy zwykli wita¢ i zegna¢ swych profe-
sorow na wykladach oraz wogole wyraza¢ im uzna-
nie, przywotat mu na mys$l niewielkg owacje, uczy-
niong mu niezbyt dawno przez stuchaczéw z okazji
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powotania go na stanowisko profesora w jednym z uni-
wersytetow szwajcarskich. Nic dziwnego tez, ze ani
najbardziej utkwit mu w pamieci widok studentow tu-
pigcych, ani tez nie "zostaly wywotane wyobrazenia
ruchowe, tak u niego zwykle, lecz ze na wyraz 6w
zareagowat wyobrazeniem stuchowym, Zze odtworzyt
sobie w duszy ten hatas, ktéry byt zwigzany z wy-
darzeniem dla niego przyjemnym. Przykiad ten pou-
cza nas, ze dokfadne wyznaczenie typu nie upowaznia
nas jeszcze do twierdzenia, ze kazdy poszczeg6lny wy-
padek reprodukcji wyobrazen odbedzie sie wedtug
typu, do ktérego nalezymy. Oczywiscie z tego tez wy-
nika naodwrét, ze z poszczeg6lnego, pojedynczego wy-
niku reprodukcji nie mozemy jeszcze z calg pewnoscig
wnosi¢ o typie.

Innemi stowy typ odtwoérczy, do ktoérego nale-
zymy, a wiasciwie pewna, nieznana nam tymczasowo
przyczyna, dzieki ktorej nalezymy do tego czy innego
typu, nie jest jedynym warunkiem odtwarzaniu wyobra-
zen, jakkolwiek jest warunkiem waznym. Rezultat re-
produkcji, gotowe wyobrazenie odtworcze, jest skut-
kiem dziatania calego szeregu czynnikéw, ktore nie-
bawem poznamy, a wsrdd ktorych typ jest czynnikiem
naczelnym.

Wszystkie dotychczasowe poglady, dotyczace ty-
pow odtwdrczych, posiadajg z tego punktu widzenia
powazne braki. Z faktu, ze typ posiada niezaprzeczo-
ny wplyw na odtwarzanie wyobrazen, wysnuto wnio-
sek, ze odtwarzanie zalezy tylko od typu i od niczego
wiecej. Ze wszelkimi za$ uchyleniami od normy, wy-
maganej przez typ, ze wszelkiemi odtwarzaniami, sto-
jacemi w pewnej sprzecznosci z typem, zatatwiano sie
w ten sposdb, iz powotywano sie w takich wypad-
kach na t. zw. typ mieszany, przypisujagc mu czynno-
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§ci, za ktére nie moze by¢ odpowiedzialny i podsuwa-
jac pod to pojecie tre$¢, ktorej nie moze ono zawierac.
Przyczyne czeSciowg wzieto za przyczyne catkowitg
i wskutek tego pars pro toto powstaty owe zbyt da-
leko idgce wnioski pedagogiczne oraz praktyczne,
0 ktorych méwiliSmy na poczatku tego szkicu.

(C. d. n).

Dr. J. Segat.

Warszawa.



Wyzsze szkoty rolnicze

SPRAWOZDANIE
z wycieczki do Danji, Szwecji, Norwegji i Finlandji
przez

Helene Radwanows.

W pierwszych dniach lipéa roku biezgcego wy-
bratam sie w towarzystwie pieciu 0séb na pdtnoco-
zachdd Europy w celu zwiedzenia wyzszych szkot lu-
dowych w Danji, Szwecji, Norwegji i Finlandji. Wy-
cieczka trwata pie¢ tygodni: czas to zbyt krotki, by
gruntownie poznac¢ szkoly tego typu w czterech pan-
stwach. Niemalg trudnos$¢ przy zdobywaniu informa-
cji stanowit brak znajomosci jezykdéw miejscowych;
musieliSmy porozumiewa¢ sie w jezyku niemieckim,
czasem w ,famanym® angielskim. Pomimo tych prze-
szkéd udato nam sie zwiedzi¢ w Danji: wyzsze szkoty
ludowe (Hojskole) w Askov, w Krabbesholm, w Lyngby,
szkoty rolnicze ludowe (Landboskole) w Lyngby i w Da-
lum i szkote dla matorolnych (Husmandsskole) pod
Odense. W Szwecji: wyzsze szkoty ludowe (Folkhdg-
skola) i szkoty rolnicze (Lantmannaskola) w Hwilan,
Herrljundze, w Asa i w Tama. (Przy sposobnosci
zwiedziliSmy szkote sl6jdu w Né&ss). W Norwegji: wyz-
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sze szkoty ludowe (Folkehojskole) w Eidsvold i w Voss.
W Finlandji: wyzsze szkoty ludowe (Kansanopiston)
w Tuusulan i w Lahti.

Posiadajac obfitos¢ materjatu, zdobytego w roz-
mowach z dyrektorami i nauczycielami szkdt zwie-
dzanych, oraz zawartego w zebranych sprawozdaniach
i programach, a nie chcac zbytnio niniejszego spra-
wozdania rozszerza¢, zmuszona jestem niejedng rzecz
ciekawg pomingc.

Organizacja szkot.

Wszystkie wyzej wymienione szkoly stanowig
wihasnos$¢ prywatna. Niektdre nalezag do pojedynczych
os6b, inne stanowig samodzielne instytucje, jeszcze
inne sg wiasnoscig stowarzyszen, do ktérych moze na-
leze¢ kazdy, optacajacy pewng skitadke roczng, a do
ktorych nalezg przewaznie chtopi i mieszczanie oko-
liczni. W drugim wypadku zarzad sie kompletuje
przez kooptacje, w trzecim jest wybierany z posrdd
cztonkow stowarzyszenia.

Zarzad wybiera dyrektora, ktGry ma pozostawio-
ng zupeing swobode dziatania w kwestjach szkolnych.
W Danji spotykamy wszystkie trzy typy organizacji;
w Norwegji jedyna szkota, jakg zdotaliSmy poznac
gruntowniej (w Eidsvold), jest prywatng wiasnoscig
dyrektora. W Szwecji i Finlandji wiekszos¢ szkot sta-
nowi wihasnosé stowarzyszen. Szkoly otrzymujg co-
rocznie zapomogi pieniezne od rzadu, a niektore i od
gminy. Najskromniej stan materjalny przedstawia sie
w szkotach finskich: tam rzad daje zapomoge nie-
znaczng (stosunkowo), a w roku przysztym ma jej od-
mowi¢ zupetnie.
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Uczniowie optacajg niewielki wpis za nauke—od
10 do 15 rb. za kurs zimowy (5 do 6 miesiecy). Opfta-
ta za utrzymanie jest stosunkowo znaczna od 10 do
20 rb. miesiecznie.

Personel nauczycielski sktada sie z 4 do 14 oséb,
zaleznie od wielko$ci szkoty. W Danji sg prawie wy-
facznie nauczyciele, tylko gimnastyki i robot recznych
udzielajg dziewczetom nauczycielki. W Szwecji ko-
biety ucza wielu przedmiotdéw, ale tylko na kursach
dla dziewczat. W Norwegji i Finlandji wyktadajg za-
rowno nauczyciele jak nauczycielki.

Stuzby domowej w wiekszosci szkdt jest mato (1
do 3 os6b), gdyz znaczng cze$¢ robot domowych wy-
konywajg uczniowie, duzg tez pomoc w tego rodzaju
zajeciach stanowig takie urzadzenia, jak elektrycznosc,
centralne ogrzewanie, doskonate urzadzenia do zmy-
wania naczyn i t. p.

Programy nauk i zaje¢ praktycznych.

Celem wyzszych szkot ludowych jest nie tyle
udzielenie pewnej sumy wiadomosci, ile przygotowa-
nie ucznia do samodzielnej pracy umystowej i do zy-
cia w spoteczenstwie, czego nie daje szkota poczat-
kowa.

W Danji i Szwecji szkoly te posiadajg przewaz-
nie dwa kursy: zimowy, trwajagcy 5 do 6 miesiecy
i letni, trwajgcy 3 miesigce. W Norwegji i w Finlan-
dji jest jeden kurs—zimowy. Kurs zimowy trwa w nie-
ktérych szkotach dunskich (Askov, Krabbesholm),
szwedzkich (Hoilau) i norweskich (Eidsvold) 2 seme-
stry (dwie zimy), nie wszyscy jednak uczniowie majg
czas i pienigdze, by powrdci¢ na drugi semestr. W Da-
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nji i1 Szwecji kurs zimowy jest przeznaczony dla
chtopcow, letni—dla dziewczat. W jednej ze szkot
szwedzkich (w Hoilau), dyrektor wyrazit cheé wpro-
wadzenia koedukacji, przeszkadza mu w tym brak od-
powiednio urzadzonego lokalu. W Norwegji i Finlan-
dji wyzsze szkoty ludowe sg koedukacyjne.

W wyzszych szkotach ludowych w Danji ucza:
jezyka ojczystego, historji kosciota, gieografji (ogol-
nej i kraju ojczystego), matematyki, buchalterji, nauk
przyrodniczych, higjeny, $piewu, rysunkéw, gimna-
styki, robot recznych i sléjdu. W niektorych szkotach
procz wyzej wymienionych przedmiotdw sg jeszcze
wyktady: z ekonomji politycznej, socjologji i prawa.
Szkoty dunskie majg kierunek wybitnie historyczny,
zdaje sie, ze pobudka do tego byta che¢ rozwijania
patryjotyzmu w ludzie, co bylo koniecznoscig wobec
zaborczej polityki Niemiec wzgledem Danji. Précz
tego cechuje je gleboka religijno$¢, wolna od wszel-
kich formutek i zewnetrznych, bezdusznych objawdw.
Wyktadow religji niema. Chociaz szkoty tak wielki
nacisk ktadg na religijnos¢, duchowienstwo prote-
stanckie w celu zwalczania wptywu wyzszych szkét
ludowych zaklada swoje szkoly podobnego typu
na gruncie $ciS$le wyznaniowym. O tych szkotach
Dunczycy naog6t mowig bez uznania. Na nauki
przyrodnicze w szkotach dunskich mniej zwracajg
uwagi.

Pomoce naukowe do tych nauk sg do$¢ skrom-
ne. (Wyjatek pod tym wzgledem stanowi szkota w As-
kov, posiadajaca bogaty gabinet fizyczny). Spiew od-
grywa duzg role w zyciu szkolnym. Kazda lekcja za-
czyna sie odspiewaniem jakiej$ piesni religijnej tub
Swieckiej. Précz tego sg specjalne godziny, przezna-
czane na nauke S$piewu.

Gdyby mi przyszto okresli¢ krotko, na czym po-
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lega wewnetrzna istota i co stanowi site szkot dun-
skich, podkres$litabym dwa momenty: gteboka i szcze-
ra religijno$¢ oraz wielkg kulture historyczng. Reli-
gijny nastr6j nie ma charakteru pozazyciowogo, za-
gadnienia etyczne zajmujg pierwsze miejsce.

Pielegnowanie historji i to przedewszystkim hi-
storji ojczystej, gruntowne (o ile to mozliwe) zapo-
znawanie uczniow z historjg najnowszg (az do dzisiej-
szych czaséw) kraju czyni z nauki sprawe zywg i aktu-
alng. Jezeli doda¢ do tego wielki wptyw wychowaw-
czy, jaki wywiera wspodlne, rodzinne niejako zycie
nauczycieli z uczniami—ocenimy catg wage tych in-
stytucji dla jednostek i kraju.

Miody chiopak lub mioda dziewczyna wynosi ze
szkoty nietylko pewien zas6b wiedzy, ale pobudke do
pracy umystowej i do pracy spotecznej z szerszg per-
spektywa historyczng. Dla Scistosci trzeba zaznaczyé,
ze powyzsze wrazenia daty mi szkoty w Askov i w Krab-
besholmie. Trudno mi sadzi¢, czy wszystkie szkoty
tego typu, a jest ich w Danji 80, stojg na tej samej
wysokosci. Wszystko to zalezy od ludzi, bo sg to szko-
ty w catym tego stowa znaczeniu ,,wolne“, — nauczy-
ciel uczy, czego chce i jak chce. Znaczenie, jakie majg
wyzsze szkoty ludowe, ich powaga w kraju kazg przy-
puszczaé, ze jezeli sg pomiedzy niemi szkoty gorsze,
to jest ich niewiele.

Odrebne stanowisko zajmuje szkota w Askov.
Jest to szkofa stara, bogata, uposazona obficie w do-
skonate sity nauczycielskie, posiadajgca piekng bibljo-
teke. Wskutek tego szkota ta stoi wyzej od innych.
Uczniowie zjezdzajg sie tu nietylko z calej Daniji, ale
i z calej Europy, wymieniano nam i polskie nazwi-
ska bytych uczniow. Jak nam opowiadano, w mniej-
szych wyzszych szkotach ludowych sg nauczyciele,
ktérzy po skonhczeniu szkoty poczatkowej przeszli przez
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Hojskola, a po6zniej ksztakcili sie i praktykowali przez
czas pewien w Askov.

Précz szkdt tego typu posiada Danja jeszcze tak
zwane Husmandsskole, szkoly gospodarcze dla mato-
rolnych. Tu zimg, w ciggu 6 miesiecy chiopcy uczg
sie (teoretycznie) rolnictwa, a obok tego majg wykia-
dy ogolno-ksztatcgce, tylko mniejszg ich ilos¢, niz
w Hbjskole. Latem, w ciggu 3 miesiecy dziewczeta
ucza sie ogrodnictwa, pszczelarstwa, kroju i szycia,
haftu, gotowania, jezyka ojczystego 1, arytmetyki.
Précz tego w szkotach dla matorolnych kilka razy
w ciggu roku odbywajg sie czternastodniowe kursy
gospodarstwa dla starszych gospodarzy i gospodyn.

Przy Husmandsskole pod Odense sg dwie fermy
wzorowe dochodowe (jedna wyobraza gospodarstwo
dwudziestomorgowe—13 kréw, 3 konie, druga — sze$-
¢iomorgowe—6 krow, 1 kon). Tu uczniowie znajdujg
wzorowe gospodarstwa na odpowiednim obszarze. Ka-
zda z ferm prowadzi osobne gospodarstwo i oddzielne
rachunki. Uczenice majg mate ogrodki, ktéremi sie
same opiekuja, a nawet wzorowe kuchnie i nakrycia
do stotu, odpowiednie dla rodziny wioscijanskiej.

Zwiedzitam tez dwie nizsze szkoty rolnicze dun-
skie. W Dalum (pod Odense) jest kurs szeSciomie-
sieczny, zimowy; kurs letni, trzymiesieczny stanowi
dalszy cigg zimowego i jest rozszerzeniem tego ostat-
niego. Zazwyczaj mafa ilo$¢ uczni moze zosta¢ w szko-
le na lato, w roku ubiegtym np. z 200 pozostato 20.
Najwiecej czasu poswieca sie w tych szkotach na teo-
retyczng nauke rolnictwa, jednak dwie godziny dzien-
nie przeznacza sie na nauke jezyka ojczystego i aryt-
metyki. Szkota posiada ferme—38 hektarow i 60 krow.
Pola nie sg obrabiane przez uczni, lecz przez najemni-
kow (nie tak, jak u nas). Ferma jest prowadzona jako
przedsiebiorstwo dochodowe. Dla szkoly przedstawia
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cenny materjat demonstracyjny. Przy szkole istniejg
oSmiomiesieczne kursy mleczarstwa. W oddzielnym,
specjalnie zbudowanym gmachu miesci sie dosy¢ bo-
gate muzeum rolnicze.

W szkole rolniczej w Lyngby sg dwa kursy:
sze$ciomiesieczny 0 nizszym programie i dziewiecio-
miesieczny o programie obszerniejszym. Zaje¢ prak-
tycznych (robét w polu i przy inwentarzu) i tu niema.
Do Dalum i do Langby przychodzg czesto uczniowie,
ktérzy juz ukonczyli wyzsze szkoty ludowe. Nauczy-
cielami w tych szkotach sg wychowancy akademji rol-
niczej.

Wyzsze szkoly ludowe w Szwecji sg potgczone ze
szkotami rolniczemi i szkotami gospodarstwa domo-
wego, tak jest np. w Hoilau, gdzie zimg sg dwa nie-
zalezne kursy: jeden, trwajacy dwie zimy, 0 progra-
mie podobnym do wyzszych szkdt ludowych dunskich
i drugi, kurs rolnictwa, trwajacy 6 miesiecy. To dla
chltopcéw. A dla dziewczat jest (podczas lata) kurs
trzymiesieczny przedmiotow ogoélnych i tylez trwajacy
kurs gospodarstwa domowego, kobiecego.

Podobnie jest w szkole w Asa, lecz tutaj kurs
wyzszej szkoty ludowej trwa tylko jeden semestr. Tak
zwanych Husmandsskole Szwedzi nie posiadajg.

W szkole w Hoilau zwracajg baczng uwage na
przygotowanie uczniéw do roli obywatela kraju. Swiad-
czg 0 tym przedmioty nauczania, ktérych nie byto
w szkotach dunskich: ustréj gminy (1 godzina tygod-
niowo), konstytucja panstwa (1 godzina tygodniowo).
Précz tego co tydzien urzadzane bywajg ,,zebrania gmin-
ne", na ktorych uczniowie z nauczycielami rozpatruja
sprawy, wchodzace w zakres dziatalnosci gminy.
W szkotach szwedzkich bardzo porzadnie prowadzone
sg lekcje gimnastyki, prawie wszedzie sg tadne sale
gimnastyczne. Z robot recznych zwraca uwage tka-
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ctwo. Uczenice uczg go sie z wielkim zapalem i osig-
gaja znaczne rezultaty. Uczg sie tez farbowania prze-
dzy, przy czym zapoznajg sie z wyrobem barwnikow ro-
Slinnych. Specjalnego religijnego nastroju niema. Je-
den z dyrektorow wyrazit sie, ze ich szkoty stojg poza
wyznaniem, aczkolwiek opierajg sie na gruncie chrzes-
cijanskim. Na bistorje poswiecajg tu mniej czasu, niz
w Danji, jest ona jednak jednym z gtdwnych przed-
miotow nauczania. Za to nauki przyrodnicze sg bar-
dzo uwzgledniane.

Jezeli mozna polega¢ na wrazeniach, odbieranych
przy zwiedzaniu szkdt, szkoty szwedzkie sg doskonale
postawione pod wzgledem programéw, metod naucza-
nia i harmonijnosci w ustosunkowaniu réznych przed-
miotow nauczania. Nie wida¢ tu jednak na pierwszy
rzut oka tego szczerego i glebokiego demokratyzmu,
jaki uderzat w Danji. Pod wzgledem estetyki szkoty
szwedzkie nie pozostawiajg nic do zyczenia.

| tu jednak, w tym szczeSliwym pod wzgledem
szkolnym kraju, sg szkoty biedne i prymitywnie urza-
dzone. Taka szkote widziatam w Herrljundze, gdzie
jedna sala jest naprzemian Kklasg, pracownig tkacka
I salg gimnastyczng. Szwedzkie szkoty rolnicze pod
wzgledem urzadzen i liczby nauczycieli ustepujg szko-
tom dunskim.

TI Norwegji udato nam sie zwiedzi¢ tylko jednag
szkote w Eidsvold (szkoty w Voss nie licze, cho€ jg
widziatam, gdyz tam zastaliSmy tylko jednego nau-
czyciela nie znajgcego jezykdéw obcych i nie moglis-
my sie z nim rozmdwic). W szkole w Eidsvold panuje
koedukacja, kurs trwa dwie zimy (dwa semestry po 6
miesiecy). Program tej szkoty jest podobny do pro-
gramu szkdét szwedzkich. Panuje tu ta sama harmonja
w ustosunkowaniu przedmiotow nauczania. Bardzo po-
rzadnie prowadzone jest tkactwo i slojd. Jako oddziel-



180 Nowe Tory.

ny przedmiot traktujg historje sztuki—! godz. tygod.
Réwniez jedng godzine tygodniowo przeznaczajg na
czytanie Biblji z pastorem. Wogdle pod wzgledem re-
ligijnosci szkota ta zbliza sie do szkot dunskich.  Je-
dnoczesnie z kursem zwyklym trwa kurs gospodar?
stwa domowego, a przedewszystkim kucharstwa. Ucze-
nice majg pare godzin lekcji, duzo pracuja w kuchni,
gotuja dla calej szkoty.

Norwegowie posiadajg osobne szkoty rolnicze.

Szkoty finskie stanowig zupeinie odrebny typ;
znajdujemy tu pofaczenie szkoly wyzszej ze szkotg
rolnicza i gospodarczg. Kurs trwa 5 do 6 miesiecy
(zimg), w ciggu tego czasu uczniowie i uczenice stu-
chajag wyktadow przedmiotow ogélnych, rolniczych (11
godz. tygodniowo) i majg po kilka godzin dziennie
zaje¢ praktycznych z dziedziny stolarstwa, tkactwa,
sztuki kulinarnej. Szkota nie posiada fermy, wiec za-
je¢ w ogrodzie i na polu niema. Tkactwo prowadzone
bardzo porzadnie. Chiopcy zamiast sléjdu majg stolar-
stwo, robig przedmioty uzyteczne (dla szkoly) jak:
t6zka, stoty, szafy i t. p. Uczenice dyzurujg tygodnia-
mi po 7 w kuchni, uczniowie po 2 — zmywajg na-
czynia.

Latem w szkotach wyzszych w Finlandji i Nor-
wegji odbywajg sie kursy gier i zabaw, antyalkoho-
liczne i inne dla nauczycieli ludowych, co stanowi
zrodto dochodu dla szkoty. Szkét takich Finlandja po-
siada 40. Tylko w kilku jezykiem wykfadowym jest
jezyk szwedzki, w pozostatych panuje jezyk finski.

Naogot uczniowie wyzszych szkét ludowych pra-
cujg duzo; dla przyktadu podaje rozkiad zaje¢ w cig-
gu dnia w Askov (w Danji) i w Tuusulau (w Fin-
landji):
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Askov:

8—2 lekcje (fgcznie z rysunkami, gimnastyka
i doSwiadczeniami w laboratorjum);

2—3‘/4 obiad i czas wolny;

3'/4—33A Spiewy;

4—17 lekcje.

Tuusulau:

8—11 lekcje;

11—2 stolarstwo lub tkactwo;

2—4 obiad i czas wolny;

4—5 Spiewy;

5—8 lekcje.

W Finlandji nauczanie poczatkowe nie jest obo-
wigzujace, jednak analfabetéw (jak nas informowano)
prawie niema. Wszyscy uczniowie, przychodzacy do
wyzszej szkoty ludowej, umiejg czytac, pisa¢ i ra-
chowac.

We wszystkich omawianych tu szkotach ucznio-
wie nie sg poddawani egzaminom ani przy wstepowa-
niu do szkoty, ani przy konczeniu, nie otrzymujg? tez
zadnych Swiadectw, ani patentow.

Y
Zycie szkolne.

We wszystkich wyzszych szkotach ludowych pa-
nuje przyjazn miedzy nauczycielami i uczniami oraz
swoboda, z jakg ci ostatni zachowujg sie w szkole.
W Danji uczniowie sg z nauczycielami w takiej za-
zytosci, ze moéwig im ,ty“. (Zwracano nam jednak
uwage na to, ze chtopi dunscy stale mowig do siebie
»Ly*, jest to wiec u nich bardzo rozpowszechniona
forma jezykowa). Pomimo swobody, praca w szkotach
idzie systematycznie, nie brak nawet pewnego rygo-

~Nowe Tory"“, zeszyt Vili i IX. 5
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ru. Uczniowie muszg by¢ wszyscy gotowi o wyzna-
czonej godzinie przy S$niadaniu, wyktadéw, ani zajec
praktycznych opuszcza¢ nie; wolno, wychodzi¢ poza
mury szkolne bez pytania réwniez nie wolno, picie al-
koholu, palenie tytoniu wzbronione. WSszyscy ucznio-
wie i cze$¢ nauczycieli (a w niektérych szkotach
wszyscy) gromadza sie codzien przy spozywaniu po-
sitku, czesto zbierajg sie w sali, stuzgcej do czytania,
aw Norwegji i Finlandji w zimie wieczorami gromadzg
sie wszyscy, jakby czionkowie jednej rodziny, przy
kominku, tu nastepujg opowiadania, dyskusje, Spiewy,
a czasem i stare tance ludowe. Majg tez uczniowie
tak zwane wolne godziny, podczas ktérych mogg ro-
bi¢, co im sie podoba; wtedy najczesciej zajmujg sie
jaka praca reczng, czytajg lub piszg artykuty do pi-
semka szkolnego. Najlepsze artykutly takiego pisemka
sg drukowane przy koncu roku szkolnego w postaci
rocznika. (Takie pisemko widzialem w Tuusulau).

Godzina udawania sie na spoczynek jest réwniez
z gory wyznaczona. W $wieta wolno uczniom odwie-
dza¢ rodzine i znajomych. Prawie kazda szkota przy-
najmniej raz na rok urzadza wycieczke. Co jakis$ czas
odbywajg sie zjazdy dawnych uczniéw i sg okazjg do
uroczystosci w szkole.

W Danji koedukacja istnieje tylko (o ile
wiem) na drugim semestrze w Askov i w Krab-
besholmie. Dyrektor tej ostatniej szkoly wyrazit sie,
ze wspoblna nauka chiopcow i dziewczat przy bra-
ku zaje¢ fizycznych prowadzi do zbytniego rozwo-
ju erotyzmu. W Szwecji niema koedukacji, daje sie
tylko w niektorych szkotach odczuwac¢ dazenie do
wprowadzenia wspoélnego nauczania w wyzszych szko-
tach ludowych. Jeden z dyrektorow szkot szwedzkich
wyrazit sie jednak, ze koedukacja nie jest pozadana,
gdyz obniza poziom wyktadéw. W Norwegji i Finlan-
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dji sprawa koedukacji jest rozstrzygnieta radykalnie
i odzywajg sie o niej z zachwytem, prowadzi bowiem
podobno do doskonatych stosunkéw kolezenskich i bu-
dzi wspoétzawodnictwo w pracy.

Znaczenie wyzszych szkot ludowych jest ogrom-
ne: wytwarzajg one pokolenia obywateli kraju Swia-
domych swych obowigzkéw i praw, odpowiednio przy-
gotowanych do pracy umystowej i zycia, i zmniejszajg
przepas¢ umystows, jakaby dzielita chtopéw od inteli-
gencji nawet tam, u nich, gdzie nauczanie poczatko-
we (z wyjatkiem Finlandji) jest obowigzujgce.

\Y

Lokale i urzadzenia.

Wszystkie prawie zwiedzane przez nas szkoty sg
w tadnym potozeniu, najpiekniej moze potozona jest
szkota w Krabbesholmie, miesci sie bowiem w starym
zamku, zbudowanym w wieku XVI, nad fjordem,
i szkota w Tuusulau, umieszczona na wzgorzu, pokry-
tym sosnowym lasem, z widokiem na jezioro. Wszyst-
kie tez prawie szkoty tong w starannie utrzymanych
ogrodach, wiele z nich miesci sie w nowych, piek-
nych, obszernych gmachach, jak np. szkota w Eids-
vold, Husmandsskole pod Odense, lub finska szkota
w Lahti, ktérej gmach jest ostatnim wyrazem wygo-
dy i estetyki. Niektore szkoty (np. w Asa, w Tarna)
mieszczg sie w kilku niewielkich, przewaznie partero-
wych domach, porozrzucanych w ogrodzie, i ten spo-
sob budowania podoba mi sie najbardzie;j.

Klasy wszedzie sg obszerne i widne. tawki wy-
godne i estetyczne. Kazda szkota ma pokoje przezna-
czone na bibljoteke i na czytelnige, niektére majg
osobne pomieszczenie na laboratorja i pomoce nauko-



184 Nowe Tory.

we. Warsztaty tkackie i stolarskie mieszczg sie w du-
zych, widnych, ogrzewanych zimg, salach. Wszedzie
widzimy sale gimnastyczne z przyrzagdami. Jadalnie
duze ze stotami pokrytemi ceratg lub obrusem. Sy-
pialnie widne i spore, urzadzone sg systemem Kkory-
tarzowym, w kazdym pokoiku $pi po 2, 3, 4 uczni.
W sypialniach, lub obok na korytarzu, mieszczg sie
szafki na rzeczy. Sypialnie chtopcow nie majg komu-
nikacji z sypialniami dziewczat. Do mycia sie sg prze-
znaczone osobne pokoje, gdzieniegdzie tylko umywal-
nie sa umieszczone w sypialniach. Kazda szkota po-
siada tazienke i prysznic. Kuchnie i spizarnie—duze
i czyste, obok kuchni (w niektorych szkotach) miesci
sie maty pokoik, w ktorym odbywajg sie brudniejsze
roboty kuchenne, jak obieranie kartofli, burakow i t. p.
Dzieki temu kuchnie bywajg niezwykle czyste, ponie-
waz stuza tylko do gotowania. Do zmywania naczyn
sg urzadzone wanienki, opatrzone w wodociag i zlew.
W szkole w Eidsvold widziatam maszyne do mycia
talerzy, szklanek i t. p.

Wszedzie w oknach firanki i kwiaty, na Scia-
nach reprodukcje obrazow, lub portrety ludzi zastuzo-
nych, wszedzie ad i porzadek. OS$wietlenie przewaznie
elektryczne, ogrzewanie centralne.

VI

Whnioski.

To, co widziatam, uprawnia mnie do wysnucia
pewnych wnioskow. Whnioski te wyda¢ moga sie zro-
zumiatemi same przez sie. Sg one tylko potwierdze-
niem tych mysli, ktére nie byly mi obce; wiedzie¢
jednak, nie znaczy to widzie¢ i odczué. Widziatam
i odczutam zywe ich wcielenie.
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Wyksztatcenie o0golne jest aktualug, zywa po-
trzebg warstw pracujgcych (w tym wypadku chio-
pow).

Szkota poczatkowa i szkoty zawodowe takiego
wyksztatcenia nie daja.

Typ szkoty wolnej (bez egzamindw, Swiadectw
i t. d) dla dorostych (powyzej lat 18 najskutecznigj
te potrzebe zaspokaja.

Liczba uczniéw ksztatcgcych sie co rok w wyz-
szych szkotach ludowych w Danji w poréwnaniu
z liczbg ucznidéw szkét rolniczych (zawodowych) upraw-
nia do wniosku, ze potrzebe wyksztatcenia og6lnego
ludno$¢ bardziej odczuwa, niz potrzebe wyksztatcenia
zawodowego, rolniczego.

Przy naszych stosunkach nalezatoby rozpowszech-
ni¢ zrozumienie faktu, rzucajgcego sie w oczy ka-
zdemu, kto zobaczy dziatalno$¢ wyzszej szkoty ludo-
wej, ze nauka prawdziwa, nie ,przyprawiana‘ dla
ludu, dawana bez specjalnych ograniczen, nie demo-
ralizuje ludu, lecz daje mu site i pomnaza przez to
site ogotu.

Na zakonczenie doda¢ nalezy, ze w krajach, kto-
re zwiedzitam, pomimo wielkiej naogot religijnosci,
niepodobna zauwazy¢ objawow klerykalizmu. Klery-
kalizm zostat pokonany przez gleboka religijnosé
i, zdaje sie, pokonany bezpowrotnie. | za to obok in-
nych zastug stusznie sie nalezg biskupowi Grund-
wigowi stawiane przez wdziecznych rodakéw po-
mniki.

W naszych nielicznych szkotach rolniczych i go-
spodarczych robota idzie nie z mniejszym zapatem,
niz tam, ale ilez trudnosci materjalnych i innych,
zwyciezy¢ trzeba, ile nieliczny personel tych szkét
musi whozy¢ pracy, by w naszych warunkach mate-
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rjalnych i przy naszych stosunkach osigga¢ pozadane
rezultaty. Zdaje mi sie, iz Smiato rzec mozna, ze gdy-
by w naszym kraju zatozono takich szkot z 50, za
lat 10 chtop nasz nie bytby tym nieuswiadomionym,
biednym ciemnym niewolnikiem, jakim jest dzisiaj
w tak przerazajacej wiekszosci.

Helena Radwanowa.

Warszawa 3/YIIl 1912.



,,Casa del Bambini“

podata
ANNA GRUDZINSKA.

W pazdzierniku wyszta w Ameryce ksigzka, doty-
czaca metody Montessori, napisana przez dr. fil. Th. L.
Smith, kierowniczke Instytutu do badan nad dzie¢mi
w Worcester.

Zaciekawiona metodg, ktorg znata z ksigzki w jezy-
ku wiloskim 2?) i artykutdw w pismach specjalnych, ame-
rykanskich — p. S. postanowita uda¢ sie sama do Rzymu
i tam, na miejscu, zbada¢ nowg metode. Rezultatem tej
bytnosci, bylo wprowadzenie metody Montessori, do Insty-
tutu i niektorych szkél poczatkowych Ameryki Poétnocne;j.
Rezultatem obserwacji jest ksigzka petna uwag syntetycz-
nych i praktycznych wskazan. Metoda Montessori nosi na-
zwe od imienia doktorki M. Montessori, ktéra po skoncze-
niu medycyny, zaciekawiona pracami Seguin’a, udata sie
do Paryza, by w Bieetre, gdzie metody Seguin’a sg prak-
tycznie stosowane, pracowac przez czas diuzszy.

Po powrocie do Rzymu, Montessori zapisata sie na

*) Porown. art. p. t.: ,,Proba reformy wychowania
przedszkolnego“ w zeszycie VI—VII z r. b. Red.

2) Patrz Dr. Maria Montessori ,Les case dei bam-
bini“, La méthode de la pédagogie scientifique appligée
a I’éducation des tout petits, Paris, Fischbacher 1912.

Red.
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studja antropologiczne, uwazajac, ze poprzednie studja
psychiatryczne nie upowazniajg jej do zajecia sie tak trud-
na sprawg, jak wychowanie dzieci. Tu przez siedin lat
pracowata, nietylko jako studentka, ale, nie bylo szkoty,
w ktérejby nie byta podczas lekcji lub zabaw.' Pracowata
tez w laboratorjach psychiatrycznych i psychologicznych,
codziennie pomnazajagc swag wiedze.

W tych to latach, powstata w niej mysl wprowadze-
nia niektorych systeméw, zaczerpnietych w szkotach dla
niedorozwinietych do nauczania elementarnego. Montessori
starata sie przekona¢ kongres pedagogdbw w Rzymie w 1905
roku, ze zastosowanie wielu metod, znanych i uzywanych
w szkotach dla nienormalnych, utatwi zadanie nauki przed-
szkolnej, bo dziecko normalne 3 — 4 letnie znajduje sie
na tym stopniu rozwoju, na jakim znajduje sie dziecko
10, 9, 8-letnie, czasem starsze, dotkniete niedorozwojem.

Pomimo Scistych, naukowych podstaw koncepcja mys-
lowa nowatorki zostata nieprzychylnie przez ogot przyje-
ta. Gdyby Montessori byla mniej uczona, mniej prawa
i uczciwa, moze nie bytaby wskazywata na te analogje, ktéra
badZz co badz obniza (niestusznie), w oczach niekompeten-
tnych znakomicie pomyslang idee.

Znalazt sie jednak czlowiek, ktory postanowit tytu-
tem proby wprowadzi¢ metode reformatorki w czterech
nowo zatozonych szkétkach, na przedmiesciach Rzymu.

Byt to Edvardo Talamo, kierownik stowarzyszenia,
majgcego na celu spoteczne odrodzenie Wioch. Szkotki te
nazwano: ,Casa dei Bambini“. Za nauke nie pobierano
zadnej optaty, rodzice jednak zobowigzywali sie pisemnie
do wspotpracy dla dobra swych dzieci. Wspoipraca ta od-
nosita sie do pilnowania fizycznej czystosci dzieci, wiek-
szego niz dotad zwazania na to, co sie przy dzieciach
moéwi i robi, nadto, co tydzien matki lub ojcowie, musieli
zdawac¢ sprawe z zachowania sie dzieci w domu.

Szkota ustanawiata: lekarza, kierowniczke i pomoc-
nice, czyli wychowawczynie.

Doroczne rozdawanie nagréd, najlepiej utrzymanym
domkom robotniczym ,,stowarzyszenia“, stalo sie jedna
z waznych pomocy w fizycznym wychowaniu domowym
dzieci, uczeszczajagcych do szkotek, kierowanych przez Ma-
rje Montessori.

Przechodzac do samej metody, wykazuje Dr. Th. L.
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Smith, zeglowng cecha, rdéznigca jg od innych, a w szcze-
golnosci od Froebla, jest zupetna swoboda w stosunku do
spontanicznych objawow dziecka i jego czynnosci, spozyt-
kowanie catej wrodzonej mu energji i wpojenie dwu za-
sadniczych poje¢: dobra i zta w samo dziecko, a w jego
otoczenie—zrozumienia, co jest ztym i dobrym w nim, bo
to bywa czesto uzaleznione od jego wrodzonej nieruchli-
wosci lub energji. Dziecko powolne, obojetne, bywa okres-
lane jako dobre, ciche. Dziecko energiczne, zywe, hatasli-
we, jako zle, niegrzeczne. Wszczepienie tych poje¢ nara-
zi¢ napotyka wiele trudnosci, tak jak znalezienie nau-
czycielek i pomocnic, chcacych rozumie¢ metode Mon-
tessori.

Pozatym dziecko musi zrozumie¢, ze wszystko mu
wolno, précz tego, co moze innym sprawi¢ przykros¢ lub
szkode. Dopéki dziecko ubierajag, myja, czesza i karmia,
dopoty jest ono niewolniczo zalezne od opieki starszych.
Wyzwolenie dziecka z pod tej zaleznosci uwazane jest
przez Montessori, za pierwszy i najwazniejszy akt w wy-
chowaniu czlowieka. 0 ile wczes$niej dziecko sie wyzwoli,
o tyle weczesniej bedzie moglo stangé w szeregach lu-
dzi samodzielnych. Nauczycielka powinna mu wskaza¢ dro-
ge do najszybszego orjentowania sie w nowych dla niego
czynnosciach: zapinania, wigzania, uktadania, zdejmowania,
ubrania, mycia sie¢ i czesania. W ten sposéb usamodziel-
nione dziecko, szybko juz nabiera wprawy w ubieraniu
i jedzeniu i moze postgpi¢ o krok naprzéd—do izby szkol-
nej. Tu, w stonecznych, obszernych pokojach, to lezagc na
podtodze, to siedzagc za nizkiemi stolami na wygod-
nych, do wzrostu zastosowanych krzesetkach bawig sie
i ucza dzieci.

W szkole Montessori dzieci od 4 do 5 lat umiejg
ptynnie czyta¢, pisa¢ i liczy¢, i stojg na stopniu rozwoju
dzieci z 1, 2 a nawet 3 oddzialu szkét elementarnych.
W szkotach Montrossi niema ani nagréd, ani kar. Nie
wolno nauczycielce okaza¢ dziecku, ze ono czego$ nie rozu-
mie, co$ zle, lub blednie zrobito. Po skonczonym ,,¢wicze-
niu“, nauczycielka powinna oddali¢ od dziecka nie beda-
cego jeszcze w stanie zrozumie¢ danego przedmiotu, dane
»Cwiczenie* ale w ten sposéb, bjr dziecko nie spostrzegto, ze
mu sie nie powiodto. Skoro nie moze tego zrozumiec,
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jest na to za miode, ¢Ewiczenie jest dla niego za wczesne
i na tym koniec.

Nauka powinna by¢ czysto indywidualna: krotka,
prosta i przedmiotowa. Zadnych zbytecznych objasnien,
rozméw, ttumaczen. Zadnych wyrazéw i uwag, nie nale-
zacych Scisle do nauki, wprowadzajgcych chaos do umystu
dziecka. To tez w szkole Montessori panuje cisza, prze-
rywana krotkim objasnieniem; dzieci przy stolikach—zawsze
oddzielnych, uczg sie same rozumie¢. | tu jest gtéwna roz-
nica pomiedzy szkotg dla niedorozwinietych i szkotg Mon-
tessori, cho¢ i tu précz niektorych ,,darow“ Froebla, Znaj-
dziemy wiele ze znanych nam pomocy i metod, stosowa-
nych w szkotach dla niedorozwinietych. Tu dziecko uczy
sie samo, ulegajgc naturalnemu popedowi do czynu i pra-
cy, tam jest mozolnie—uczone.

Zanim dziecko zrozumie fonetyczne znaczenie gtoski,
uczy sie z zawigzanemi oczyma czyta¢ czyli ,,widzie¢*,
palcami, za pomoca liter wypuktych. Do tego ¢wiczenia
dziecko ma oczy zawigzane, co wywotuje wielkie zadowo-
lenie. Gdy dziecko juz biegle czyta palcami, uczy sie gto-
sek systemem fonetycznym i zaraz pisze litery. Do tego
jednak przygotowane jest ¢wiczeniami reki, polegajgcemi
na wypetnianiu duzych kratek kolorowym otowkiem. Jest
to zarazem z réznobarwnemi pitkami, kiebkami widczki,
kolorowemi klockami i skrawkami papieru éwiczenie oka
w poznawaniu kolorow i odcieni. Dzieci w szkole Montes-
sori uczg sie juz w drugim potroczu czwartego roku po-
znawac¢ wszystkie kolory. Zmyst dotyku i odréznianie ciez-
kosci przedmiotéw sg tu ksztalcone zapomocg testow
Bineta, czyli zapomocg kwadratéw rdoznej ciezkosci, gru-
bosci i réznej twardosci.

Nauka rachunkoéw jest czysto przedmiotowa i zaczy-
na sie od najprostszych ¢éwiczen, dotyczacych: oczu, uszu,
palcéw, guzikéw, talerzy, tyzek. Nastepnie uzywane sa
tak zwane dtugie schody, czyli klocki, malowane do po-
towy niebiesko, do potowy czerwono. Zaczyna sie od je-
dnego dochodzi do coraz dluzszych i szerszych rzedow,
utozonych z dwuch, trzechii t. p. az do dziesieciu. Zero przed-
stawia jeszcze trudnosci, ale, gdy raz praktycznie dziecko
zrozumie, ze zero to nic (?! Red.), np. ,,Zero dziecko zosta-
nie w pokoju“, ,,Zero dziecko wyjdzie do sali“, ,,Zrob zero
krokéw*, juz dalsza nauka idzie tatwo. Dalsze éwiczenia
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polegajga na wrzucaniu kostek, kwadratéw, pateczek, za-
patek, do dwuch, trzech, czterech podziatkbw na wgltebio-
nej tacy. Podziatki odpowiadajg dziesiatkom. W szkole
Monterossi istniejg takze liczydta z ruehomemi kolorowemi
paciorkami.

Poza temi c¢wiczeniami, majgeemi na celu wszcze-
pienie w dzieci elementarnych podstaw dla przysztej nauki
w szkole, postawita sobie Montessori, zaréwno wazne
zadanie, mianowicie fizyczne i moralne wychowanie dziec-
ka. I w tym celu wprowadzono caly szereg ,CEwiczen®,
majacych na celu opanowanie miesni, popedoéw, panowa-
nie nad soba, wyrobienie woli. O ,tamaniu woli“ w szko-
le Montessori mowy niema. Dziecko zbyt ciche i niesSmiate,
stopniowo uczy sie chcie¢, mie¢ wole, leczy sie z choro-
by, ktoéra zatrzymata wrodzony poped do czynu i dziata-
nia. Szereg ¢wiczen, majacych na celu pogtebienie i roz-
szerzenie duchowego zycia dziecka, dotyczy postuszenhstwa.
Dziecko z natury rzeczy jest niepostuszne, bo w pierw-
szym pelnym zametu ,rozpoznawaniu“ otoczenia i wra-
zen jest jak gdyby gluche na rozkaz. Drugie stadjum
oznacza pewng ciezkos¢ w skoordynowaniu dwuch pojec:
rozkazu i wykonania. Dziecko rozumie, styszy, ale caty
szereg procesOw nie pozwala mu nawykonanie rozkazu. Trze-
cie stadjum, to petne zadowolenia i ochoty wykonanie roz-
kazu. Do tego ciekawego rezultatu doszta Montessori na
podstawie badann nad ,uporem" czyli chorobg woli, nad
ktérg dziecko zapanowac¢ nie moze. Dziecko powinno ,,chet-
nie“ stucha¢ i wykonywaé rozkazy, bo tylko wtedy postu-
szenstwo przynosi korzysé jego istocie i woli.

Wychowanie fizyczne w szkotach Montessori jest je-
dng z najwazniejszych stron dodatnich jej systemu. Znaj-
dujemy tu caty, bardzo prosty aparat pomocy prof. Se-
guin’a, majacy na celu rozwdj i wzmocnienie kosci, nég,
rak, krzyza, kosci pacierzowej i t. d.

Pomiedzy 3 a 6 rokiem dziecka pracuje tez Mon-
tessori nad wyrobieniem i poprawa jego mowy. Niektore
z metod sg wziete wprost od prof. Sali, ktéry je stoso-
wat wsrdd dzieci jgkajacych sie i betkocacych.

Wiele godzin spedzajg dzieci w ogrodkach, uczac sie
oddycha¢ catg piersig. Mnostwo ¢wiczen jak oto: podlewa-
nie, sadzenie, okopywanie dajg sposobnos$¢ nietylko do pra-
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ey i zabawy, ale i do ruchéw, wyrabiajacych ptuca

i miesnie.
W ostatnich rozdziatach swej ksigzki, bogato ilu-
strowanej, doskonatemi podobiznami ,klasy" i ,ucza-

cych™ sie 5 i 3 letnich dzieci, zajmuje sie Dr. Smith
praktycznemi uwagami i wskazdéwkami co do ilosci dzieci,
znajdujgcych sie w oddziale, wyboru i wyéwiczenia nau-
czycielek, dodatnich i ujemnych stron metody Froebla i Mon-
tessori. Zeby da¢ cho¢ w krotkosci pojecie o tych waznych
punktach syntetycznej pracy Dra Smith, musimy je roz-
wazy¢.

Metoda Froebla miata na celu zbieranie mniejszych
grup dzieci, ktéremi sie miano zajmowacé. Nasladowcy
Froebla i pod tym wzgledem spaczyli idee reformatora,
narzucajac jednej osobie grupy kilkunastu, czasem Kilku-
dziesieciu dzieci, podciaganych pod jeden wspoélny sztry-
chulec. Montessori dzieli dzieci nietylko na mate grupy,
ale na pojedyncze indywidualizmy, ktéremi zdata tylko
kieruje nauczycielka. Zasadg Froebla byto: ,,badzmy ciggle
z dzieémi, bawmy je i kierujmy ich poznaniem wielkiego
wszechswiata®“, Montessori wprowadza w czyn zasade:
Lusunmy z przed dziecka wszystkie przeszkody, mogace
mu tamowac¢ poznanie siebie, ludzi, przedmiotéw i zycia
w wszechswiecie”, W ogrédku freblowskim nauczycielka
narzuca czyli wskazuje dzieciom rodzaj gry, zabawy lub
¢wiczenia, tu, kazdemu dziecku wolno robi¢ to, do czego
ma che¢, czyli uzdolnienie i rzadko dwoje dzieci robi to
samo. Froebel méwit: Wskazujmy dziecku droge, bawmy
sie z nim, prowadzmy je na pole zabawy, uczmy je, a ra-
czej uczmy sie z niemi. Montessori méwi: ldzmy za dziec-
mi i patrzmy, dokad je =zawioda wrodzone zdolnosci
i popedy. Czujnym okiem uwazajmy co ono robi, by sie
nauczy¢ rozumie¢—utorujmy mu droge, ale sami wspie-
rajmy tylko w razie niebezpieczenstwa i potrzeby jego
kroki. Niech ono nas wiedzie na drodze poznania jego
potrzeb, jego duszy, my—idZmy za nim.

Pozostaje kwestja nauczycielek. ,,Trudno nie prze-
widzie¢"—mowi Dr. Smith, planujac szerokie zastosowa-
nie metody Montessori w Ameryce, wielkich przeszkod, gdy
sie zwazy, ze przystepujgc do reformy wychowania ele-
mentarnego, musimy mie¢ przedewszystkim kierowniczki,
ktérych na razie brak zupetnie. Jednakze wyrobienie
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zdolnych i pozytecznych pomocnic nauczycielek nie jest
rzeczg trudng. tatwiej jest przy pewnych zdolnosciach
i rozumieniu dzieci, kierowa¢ niemi zdata, w szkole Mon-
tessori, niz w ogrédku froeblowskim. Nieustanna opieka,
uwaga, ciagle marsze, ¢wiczenia, roboty, nuzg nietylko
dziecko, ale i kierowniczki. Dr. Smith radzi jednak i spo-
dziewa sie, ze nowg metode wprowadzg w zycie osoby
doktadnie obznajmione z psychologja dziecka, nietylko samg
metoda i jej ,,pomocami“ ktére sg martwa literg, dla tych,
ktérzy nie znajg dziecka, a najlepiej, ktérzy nie widzieli
szkol Montessori, rozsypanych nietylko po catych Wioszech,
ale Szwajcarji, w ktorej jest ich okoto 80, w Danji i Ho-
landji.

Kto raz widziat 4 i 5 letnie dzieci juz nie czytaja-
ce i piszaee, ale ustugujgce przy stole réwiesnikom, prze-
noszace wazki petne goracej zupy, nalewajgce mleko, bez
hatasu, bez wylewania, bez przewracania sie, kto raz ob-
serwowat dziecko, ktére na odgtos dzwonka, skitada uwaz-
nie swe zeszyty i klocki, myje rece, czesze wlosy i w o-
znaczonej chwili, bez krzyku i nadmiernego pospiechu, bez
leku zajmuje swobodnie i cicho swe miejsce za stolem—
zrozumie tatwo, ze z tak przygotowanego dziecka wyros-
nie cztowiek, umiejacy opanowywac swe r.uchy, checi, umie-
jacy chcie¢é—samodzielny, dobrze do zycia przystosowany
obywatel.

Takie dzieci zajmg juz wkrétce miejsce w urzgdze-
niu gmin szkolnych, a stad wydostawszy sie na szerszg
arene, beda ludzmi lepiej do zycia przygotowanemi.

W koncu opisuje Dr. Smith szkoty w Ameryce, kto6-
re tytulem proby w roku zesztym, metode Montessori
wprowadzity.

Anna Grudzinska.



Mtodziez — bez przytbicy.

Ksigzka, ktorg wydali ostatnio maturzysci Kilku
najwiekszych szkot polskich w Warszawie oraz jednej
lubelskiej ¥ wywotata zywe zainteresowanie nietylko
w sferach nauczycielskich. Pojawito sie juz pare spra-
wozdan w prasie codziennej, wygtoszono juz pare na
ten temat referatdbw, mowi sie o niej prywatnie i pu-
blicznie. ?)

Zapewne —rzecz uwagi i roztrzagsan godna.
Ksigzka, ktora pragnie miodziez i szkote polska ,,po-
stawi¢ przed sagdem spoteczenstwa“, ktérej ,,celem jest
poznanie samych siebie" przez miodziez, a ,,Srodkiem
szczero$¢* — winna nas zastanowi¢ i do surowego
a mocnego W nig sktoni¢ wejrzenia.

Jaka jest miodziez, wyksztalcona w pierwszych
latach szkolnictwa—jako tako—polskiego? | nietylko
to. Bo z tym pytaniem wigzg sie nastepne, a rownie
whnikliwe: Jakag jest ta szkota i co ona daé¢ zdotata

Y Bez przylbicy—Warszawa 1912. Naki. Miecz. Mi-
chatkiewicza.

2) Zwiagzek Nauczycielski poswiecit jej rowniez osob-
ne zebranie. Podpisany rozpoczat je referatem, ktorego
gtébwne mysli tu w tym artykule powtarza. Czyni to prze-
dewszystkim w tym celu, zeby sprostowaé¢ bledne i niedo-
kladne informacje, jakie o zebraniu tym w pismach co-
dziennych (dwuch) podano.
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wychowancom swoim? Jacy s jej nauczyciele i czy
moga sobie, czy majg prawo przypisa¢ zaszczytne mia-
no kierownikow miodziezy?...

Ale nasamprzdéd wysuwa sie jeszcze .inna kwes-
tja. Oto lezy przed nami tom starannie wydany, o trzy-
stu kilkudziesieciu stronicach duzej 6semki, wypetnio-
ny pracami miodych autoréw, z ktérych niejedna sta-
nowitaby sama sporg broszure, a ktérych tres¢ ogar-
nia niemal wszystkie najgtebsze zagadnienia bytu je-
dnostki, narodu i ludzkosci. Metafizyka i literatura,
idea spofeczna i osobisto-duchowa, poezja, nowela
i dramat—wszystko, cokolwiek w tresci i formie byto
dotad przedmiotem twdrczych dociekan ducha ludz-
kiego, tu w ksztatcie chlopiecym wyrasta przed nami.
Zreszta, nie po raz pierwszy, bowiem takich wyda-
wnictw miodzienczo-szkolnych urodzito sie juz pare
za czasOw szkoty polskiej. Ale tym bardziej winnismy
sobie zda¢ sprawe, co to wiasciwie ma by¢. Nowy ro-
dzaj literatury? Przysporzenie piSmiennictwu polskie-
mu nowych sit i zasobdéw Swiezych? W takim razie
musielibySmy odrazu zastosowac do tej ksigzki miare
oceny takg, jaka jedynie do ptodéw piSmienniczych
przytozong by¢ winna. Nalezatoby zatym pisac krytyke
zjawionej przez nig tworczosci, sumienng i bezwzgled-
na, jak krytyka by¢ musi, jesli nie chce wejs¢ na po-
ziom koteryjno-brukowej metody recenzji dziennikar-
skich, jesli zatym nie chce—miast podnosi¢—obniza¢
tonu i skali wymagan jednostkowych i zbiorowych.

Ale, powiadajg nam — to mtodziez. Trzeba by¢
pobtazliwym. Owszem, trzeba pobtaza¢ miodziezy —
w szkole. Trzeba, oceniajac wypracowania szkolne, pa-
mieta¢ o tym, ze to ¢wiczenia, proby, z rozmystu moze
nieraz uwydatnia¢ strony dodatnie, dla zachety. Ale
kiedy ta miodziez wychodzi poza szkole, Kiedy sie
usituje przejawi¢ w literaturze, a przez to stawia sie
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na réwni z temi, co (w zasadzie przynajmniej) po dtu-
gim trudzie wewnetrznym i tamaniu sie z sobg glos
w piSmie zabierajg—natedy, ani sama ani nikt w jej
imieniu nie winien domagac¢ sie wzgledéw szczegol-
nych. Dla jej wiasnego dobra, dla rzeczywistej o mozliwe
posrdd niej talenty praiedziwe troski—nalezy powiedziec:
albo, albo.

Ten zas. dylemat 'ttumaczy sie dla mnie popro-
stu a stanowczo: .iz literatura taka jest niepotrzebna
i raczej szkodliwa®

Niepotrzebna, bo¢ przecie rzeczywistego pozna-
nia miodziezy nie daje. Spoteczenstwo troszczy sie
0 najmiodszych swoich droga posrednia, przez naj-
blizsze ich otoczenie, przez rodzicow i wychowawcow-
nauczycieli. Gdyby sie nie wiem jak chciato by¢ ,,no-
woczesnym*, nic sie innego w tym wzgledzie nie wy-
mysli. Rodzice i nauczyciele majg sobie powierzong
mtodziez i oni tylko powinni za nig przed og6tem od-
powiadaé. Bytoby za$ nadto smutnym objawem, gdy-
by oba te czynniki bezposrednio wychowawcze miaty
poznawa¢ wychowankoéw swoich drogg az drukowa-
nych tomow! Spoteczenstwo, skazane na stosunki
z miodziezg z wytgczeniem tego ogniwa bezposrednie-
go, musiatoby chyba przy bardzo wielu okoliczno$ciach
powotywa¢ miodziez do wypowiadania zdania swego—
a wiadomo, ze tego rodzaju proby ,,wspolnych obrad*
zarzucone zostaty, jako szkodliwe, nawet przez nau-
czycieli, nawet w najbardziej wewnetrznie szkolnych
sprawach.

Szkodliwg za$ bytaby ta ,literatura“ przez to
wiasnie, co musi by¢ jej cechg stata: przez niedojrza-
tos¢ konieczng, obudzong do ,wydrukowania sie"
skwapliwos¢, wreszcie przez rodzacy sie w tym nie-
raz brak szacunku dla rzeczy wielkich, trudnych, brak
zrozumienia nawet tej trudnosci.



Nowe Tory. 197

Napozér, zdawatoby sie, ze te zarzuty wprost sg
przeciwne temu, co wiasnie charakteryzuje rwaca sie
do piéra miodziez. A jednak, tak jest. Nie sg to wady
wewnetrzne samych miodziencéw piszacych — ow-
szem, oni zazwyczaj przejeci sg najlepszym, najgoret-
szym dla pomystow swoich uczuciem. Ale ta, kt6rg
przy tej okazji robig, literatura—ona to ukrywa w so-
bie zdradne dla najczystszych zamierzen podstepy. Ona
uczy mowi¢ goérnie o rzeczach, ktorych, sie nie dokonato,
ona im podsuwa stowa wielkie o sprawach, ktére mogg
zna¢ naprawde tylko z cudzego przezycia, z cudzej
walki i meki. Ona ich uczy odrazu, na poczatku dro-
gi, odgraniczenia sie stowem od czynu, do ktérego na-
prawde byliby zdolni, gdyby zamiast tworzy¢ na jego
temat stylistyczne impresje — gotowali sie ku niemu
cichym a ofiarnym wysitkiem. Lekam sie — powiem
otwarcie — lekam sie zawsze o0 przysztos¢ tych mio-
dych, ktorzy zaczynajg zycie pieknym o nim pisaniem.
Doswiadczenie ciezkie, moje i niemoje, napetnito mie
tg powazng obawg. Niechaj mi wiec wybaczg miodzi
autorowie, nie chce krzywdzi¢ uczu¢ ich szlachetnych,
ani zdolnos$ci szczerych, jesli im na papier chylgce sie
pioro w potowie drogi wstrzymuje. Pragnagtbym dla
nich twardego, mniej od papieru podatnego terenu, na
ktérym zmuszeniby byli ogniem i krwig wypala¢ ka-
zdg che¢ swojg—zanim ktéry z nich wsrdd tego tru-
du wykrzesze skry wiasnego Stowal

Pare tylko rzeczowych, z ksigzki zaczerpnietych
uzasadnien przytocze dla uwag powyzszych. Uderzyty
mie one szczego6lnie przykro, jako nauczyciela litera-
tury polskiej. Oto, naprzod, jest tam w jednym z artyku-
tow cytata rzekomo z ,,Ksigg pielgrzymstwa polskiego*.
Dwukrotnie powtdrzona, za kazdym razem odmiennie,
paczy nie tylko litere ale i ducha jednego z najszczyt-
niejszych wytworéw mysli narodowej. Juz sam rytm

»Nowe Tory“ zeszyt Vili i IX. 6
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nie wiadomo skad wzietej cytaty powinien byt ucznia
ostrzec i zastanowi¢, jako wrecz niezgodny z forma
Ksigg. Ale raz popetniony blad daje werwe i bodziec
do brnigcia $miato naprzoéd. | oto Mickiewicz znalazt
sie—,,badZ co badz“ (!—wsrdd przedstawicieli ,,patryjo-
tyzmu, powiedzmy otwarcie, brzucha“ (str. 96). W in-
nym znéw artykule, najstabszym ze wszystkich, obra-
bia sie Mickiewicza idee ofiary i poswiecenia, w spo-
s6b Swiadczacy az nadto bole$nie o tym, jak ten chto-
pak uczony byt literatury polskiej!

Bo prawdziwie tak! Za te btedy odpowiedzialnos¢
ciskam na nauczycieli—i nie moge inaczej! Czyz cala
nauka literatury polskiej w szkole naszej nie powin-
naby przynajmniej tyle przynie$¢, izby nauczono sie
zna¢ i kocha¢ Mickiewicza?! | wiem napewno, ze mio-
dziez, ktoéraby weszta w zycie z Mickiewiczem w gte-
bi swojej, nie zalitaby sie na brak wyraznej idei, nie
zeznawataby z bolescig: ,,gwiazdg nasza przewodnig jest
bralc ideatu” ... (str. 316).

Nie moge poja¢ tych, ktérzy po przeczytaniu tej
ksigzki dostajg rumiencoéw wzruszenia na twarzy i uno-
szg sie nad miodziezg dzisiejszg: oto patrzcie, jaka ona
jest—ta chwala i Swiatto$¢ przysztosci naszej! Metoda
upiekszania wszystkiego przez potprzymykanie oczu,
metoda przedstawiania kazdego porywu miodziehczego
w Swietle najrozkoszniejszym, jest tatwa, popularng—
to prawda, nie mniej wydaje mi sie (wbrew intencji
zresztg) szkodliwg. A zwiaszcza: po co wmawia¢ w mio-
dziez to, czego ona sama, na szczescie, sobie nie przyzna-
je? Za zastuge ksigzki ,,Bez przytbicy” podniesc trze-
ba, ze z calg bezwzglednosciag i peilnym krytycy-
zmem ocenia w niej miodziez sama moznosci swoje
i zasoby i (na ogoh) nie przecenia ich wcale. b Wyzna-
nie, ktdre wyzej przytoczylem, uczynione w niewat-
pliwie najdojrzalszym (ostatnim) artykule, a z ktérym
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w harmonji sg wszystkie inne spostrzezenia tegoz au-
tora nad catoscig ksigzki—winnyby nas uleczy¢ z $le-
pego zachwytu, a zobowigza¢ do powaznego zastano-
wienia sie nad—soba.

Dla mnie bowiem bodaj najwazniejszym rezulta-
tem z przyjrzenia sie tej ksigzce jest to, czego na jej
podstawie zgda¢ musimy od siebie, co ona nam, wycho-
wawcom, po raz nie wiem juz ktéry znowu na pamiec
i serce przywodzi.

Jesli oto miodziez powiada nam: »Trzeba jednej,
wyraznie wskazanej, czynnej idei“, a w zwigzku z tym
oSwiadcza kategorycznie: ,,Tego brak nam dzisiaj“,—to
ja przynajmniej, gdybym miat na sumieniu wychowa-
nie tej miodziezy, uderzytbym sie w piersi i zawofat:
Moja toina!

Nasza, prawdziwie nasza — rodzicoOw i hauczy-
cieli, wina, jesli takie z ust miodych styszymy oskar-
zenie. Bo niech tam sobie, co kto chce, méwi o za-
daniu, ktére ma polega¢ tylko na t. zw. pobudzaniu
do myslenia i t. p., ja twierdze, ze gdybySmy, kie-
rownicy, mieli wyraznie skierowany zapat ku rzeczom
najwyzszym i najdostojniejszym, gdybysmy sie mogli
poszczyci¢ silng, nieztomng wiarg w spetnienie sie
przez nas ldeatu, gdybySmy mogli miodziezy swojej
ukazywac ideat ten, w wiasnym, codziennym zyciu
czyniony — natedy, prawdziwie, nie styszelibySmy tak
gorzkich, z ukrytym lub jawnym przeciw nam wska-
zaniem, stdw samopoznania. Tu juz nie wystarcza daé
w szkole czy domu zmyst tylko t. zw. orjentowania
sie—tu trzeba wiary, zapatu i idei (jak to dobrze okres-
lono w ksigzce) czynnej. Miodziez przy opuszczeniu
szkoty Sredniej, winna mieC przygotowanie do zycia, my
za$ dajemy jej tylko — i zaledwie—przygotowanie do
wiedzy. Myslimy przewaznie o tym, izby mogta sobie
swobodnie, w miare upodoban, obra¢ ten czy inny za-
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wod i dajemy jej (w najlepszym razie) potrzebng ilo$¢
wiadomosci. Ale kto z nas mysli o tym, ze ta mio-
dziez musi i chce mie¢ przynajmniej w réwnym stop-
niu potrzebny zaséb sit i charakteru dla zycia oby-
watelsko-narodowego. PodkreSlam i zastrzegam sie:
0 wyrobienie sit moralnych i charakteru mi chodzi,
nie za$ o przedwczesne wprowadzenie mtodziezy w wir
dazen i walk ogolnych.

| musimy tu sobie raz wreszcie jasno powiedzie¢
w oczy (zastugg jest ksigzki, ze daje nam ku temu
sposobnos$¢), iz nie wystarcza juz prawienie miodziezy
»,ex cathedra” o wielkich ideach, nie wystarczajg na-
wet Swiethe z przesztosci przyktady i wzory. Tu trze-
ba stwierdzenia osobistego, wspdtczesnego, wsrdd siebie i przez
siebie samych. Miodziez zanadto dobrze widzi, jakim
jest to starsze pokolenie, ktére jg chce ,,prowadzic"
i pojmuje tez coraz jasniej, jak jej nauczyciele-prze-
wodnicy nie majg sami zadnej z tych cnét i zalet,
ktorych sie od niej domagaja. Pod tym wzgledem
ciezkie sg w ksigzce tej stronice! Ale bodaj one nas
wreszcie wstrzasngé zdotaty! Bo inaczej wszystko, co-
kolwiekby sie chciato tu powiedzie¢, wydaje sie zbed-
nym i jatowym, skoro niema do kogo méwi¢. Wystarczy
chocby zwrdci¢ uwage na to, jak z posrod nauczy-
cieli, o ktérych szczeg6lnie chodzi, nie ma prawie ni-
gdy nikogo na tylu zebraniach ,,Zwigzku“, na ktérych
trzebaby o najwazniejszych, zawodu i powotania ich
dotyczacych moéwi¢ sprawach! Ja wiem, jakie sie zwy-
kle na to daje usprawiedliwienie—ale wreszcie i cza-
su i checi i energji tyle musimy znalezé, zeby ten
woéz, w blocie ugrzezty, pchngé naprzod! Inaczej wkroét-
ce mozemy by¢ biernemi Swiadkami smutnego wido-
wiska, jak wszystko zanurzy sie raz na zawsze, bez-
nadziejnie ...

Wieleby nalezato rozpatrzeé, zeby obja¢ calg
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dziedzine luk i niedostatkbw stanowiska naszego
w szkole polskiej. To pewna, zeSmy do tej pory nie
zdofali jeszcze naprawde wyzyska¢ ani tego, co osta-
tecznie juz jest mozliwe. Czyz nauczanie nasze nie
jest jeszcze ciaggle zebraniem luznych, niezaleznych od
siebie nie chcacych o sobie wiedzie¢, przedmiotow?
Czyz brak ideowosci w nauczycielstwie naszym nie
zdradza sie nawet i w tym braku wszelkiej, ujmuja-
cej cato$¢ syntezy, chocby pedagogicznej? I my Chcemy
mie¢ inng miodziez lub utatwiamy sobie trud, udajac,
ze wszystko jest—,jak najpiekniej“l...

Wszak nawet nie zdotaliSmy do tej pory wydo-
by¢ ani harmonji miedzy nauczycielstwem a rodzica-
mi, ani tez nie zdobyliSmy si¢, w razie potrzeby, na
stanowczy ruch zogniskowania w swoim reku wycho-
wania w szkole i poza szkotg. Potowiczno$¢, zdradziec-
kie znamie wszelkiej bezwiary, szczerzy sie z calego
naszego dziatania, a towarzyszy jej siostra najrodzen-
sza, zbyt skwapliwa wobec trudnosci ustepliwosc...

Te same cechy kfadg sie czarng mgta na jednej
jeszcze sferze dziatania nauczycielskiego. Wigze sie
ona rowniez Scisle z tym, co w ksigzce ,,.Bez przyibi-
cy" wyczyta¢ mozemy. JeSli zreszta na ksigzke sie
powotuje, to nie zaprzeczam orzeczeniu swemu, iz jest
ona—ijako wytwor literatury—niepotrzebna. Sprawy,
ktére poruszam, zbyt dobrze znane sg nauczycielstwu,
a dyskusja, ktora sie koto ksigzki rozwineta, daje mi
tylko sposobno$¢ nowg do ostatecznego ich sformuto-
wania.

Ot6z tu jeszcze—na koniec — podnie$¢ musze, iz
z tonu calej ksigzki, a szczegdlnie z jej w kohAcowym
artykule syntezy widoczny jest zasadniczy brak hartu
miodziezy naszej. Niema w niej mocy woli, niema sity
opanowania (co przejawia sie rowniez w niepohamo-
waniu stowa), tak jak niema tez karnosci fizycznej.
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Sprawa ta nieraz juz powinna byfa by¢ przed-
miotem narad nauczycielskich. Narzekania na t. zw.
niesforno$¢ miodziezy dajg sie stysze¢ z ust kazdego
niemal nauczyciela, najprzyjazniej zresztg dla miodzie-
zy usposobionego. Ze to nie jest tylko sprawg bierne-
go postuszenstwa, ,,porzadnego“ na lekcji zachowywa-
nia sie i t. d. tatwo zrozumie¢. Ale Zze opanowanie od-
ruchéw zaréwno fizycznych jak psychicznych, jest
pierwszym warunkiem harmonji gromadnej, bez kto-
rej zaden wysitek nauczania nic nie moze—to wiedzg
takze wszyscy nauczyciele. Nie jest to rzecz tylko ze-
wnetrznej tresury, cho¢ ta tutaj nie jest bez wartoSci.
Powaga jednak i Srodek ciezkosci lezy (jak zawsze)
w psychice obu, w gre wchodzacych stron. Zapewne,
wyktad interesujacy, odpowiednie ujecie przedmiotu—
a z drugiej strony cwiczenia fizyczne, wiele w tej
dziedzinie poprawy przynie$¢ moga. Ale to jeszcze
nie wszystko. Jestem gteboko przekonany, ze Zrodio
ztego znowu w tym, co raz tu juz wymienitem jako
brak tgcznosci ideowej miedzy kierownikami a miodzieza.

Szkofa, ktora nie daje dostatecznego Swiatta mo-
ralnego, ktéra nie skupia sie cata w tym, aby rozpa-
lic w miodziezy mitos¢ zycia dostojnie petnego, a wypet-
ni¢ jg nienawiscig do najsrozszych jej wrogow: frazesu
i karjery—taka szkota moze ostatecznie utrzymac ucz-
niow w ryzach, ale stworzy¢ w niej ducha istotnej
karnosci nie zdota. Tu bowiem mysle o takim harcie,
ktory sie staje juz punktem ambicji i honoru mio-
dych, ku rozkietznaniu cigghacych natur. Tu juz trze-
ba Swiadomej ofiary, Swiadomego poddania sie pod
mocng dtorh umitowanej idei i umitoioanego jej dta mio-
dziezy wyraziciela-kierownika.

Czy nas teraz sta¢ na to? Wiemy, jaka bedzie
odpowiedZz — ale czy z niej réwnie jasng wyprowadzi-
my konsekwencje? Pomnijmy za$, ze oto mtodziez juz
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poprzez naszg powage nauczycielskg zajrzata nam
w dusze—i odwréciwszy sie ku przysztosci oSwiadcza,
ze sama musi sobie wytworzy¢, czego jej nie data
szkota polska.

Ale jesli jej sit zabraknie, na nas spadnie odpo-
wiedzialno$¢—i zastuzenie.

Andrzej Baumfdd.



Rocznica Szkoty Gtdwnej.

W dniu 25 listopada byliSmy Swiadkami nie-
zwyktej uroczystosci. Zebrato sie liczne grono wycho-
wancéw Szkoty Gtownej, by uczci¢ chwile dawno ubieg-
ta, chwile z przed po6t wieku (25 listopada 1862 r.),
w ktorej zyC¢ i dziala¢ rozpoczata droga alma mater,
zawsze w ich wspomnieniach otoczona religijng nie-
mal czcig. Cze$¢ ta udzielita sie i nastepnym poko-
leniom, ktdre juz nie mogty czerpa¢ z wspdlnego z po-
przednikami naszemi Zrédta wiedzy, zostato bowiem
ona gwaittownie i nagle zasypane, mimo ze bi¢ z nie-
go winny byty i moglty zdroje zywej wody. Szkota
Gtéwna otwarta zostata po dbugich latach zmierzchu,
coraz bardziej gestniejgcego, gdyz kraj nasz byt po-
zbawiony instytucji, ktorych zadaniem jest szerzenie
wyzszej oSwiaty. Zasciankowo$¢, samouctwo, powierz-
chowno$¢, musiaty sta¢ sie stopniowo cechami umys-
towosci naszej. Zywy zwigzek cywilizacyjny z Zacho-
dem, nawigzany jeszcze w epoce Stanistawowskigj,
przedtuzony i wzmocniony przez pokolenie romantycz-
ne, ktore wyszto z uczelni Wilenskiej, Warszawskiej,
Krzemienieckiej, znowu zostat zerwany.

I oto dlaczego wspomnienie Szkoty Gtéwnej, po-
przedzonej o kilka lat Akademjg Medyko-Chirurgicz-
na, I1Sni we wspomnieniu, jak stonce. Byfa ona istot-
nie arka, w ktorej ztozono tablice przymierza miedzy
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nami a mys$lg i naukg Zachodu. Znaczy ona swym
istnieniem punkt zwrotny w dziejach umystowosci na-
szej. Rychio arke zburzono, tym drozsza jest jej
pamie¢, i tym jaskrawszym Swiattem Swieci, jak
wszystko, co sie z istotg zycia naszego zwigzato a bez-
powrotnie minete. Tamto pokolenie bezposrednich na-
stepcoOw mie¢ nie mogto.

| oto zebrali sie dzi§ po diugim znojnym dniu
zywota ci, niegdy$ miodziency, teraz zyciem sterani
ludzie. Zebrali sie po to, by wdzieczne wspomnienie
poswieci¢ swej almae matri, ktéra ich na wedrowke
dituga i zmudng hojnie wyposazyta. Po to, by serce
odzyto pamiecig mtodzienczego uniesienia, zapatu, sku-
pionej w sobie energji i woli, by zycie przeobrazic,
krajowi stuzbe swa nies¢, ojczyznie stuzy¢ na tej dro-
dze, ktorag rzeczywisto$¢ im wskazata. W postanowie-
nie pracy, wytrwania, w nakaz sttumienia wszelkich
nieopatrznych wybuchéw, wieli catg namietnos¢ mio-
dosci, caty jej ogien. Jaka dziwna anomalja, niemnigj
urzeczywistniona. Chcieli, by ptomien uczucia Scigt sie
w 16d zimnej rozwagi. | tak weszli w zycie. Na pola
pracy codziennej i szarej, i w dziedzine zabiegéw spo-
tecznych. Pod pozorami chiodu i sceptycyzmu zyla
i dziatata w nich wiara w swe przeznaczenie, fana-
tyczne ukochanie prawdy, czynna mito$¢ swego na-
rodu.

| zebrali sie po to, by dzi§ jednym spojrzeniem
ogarng¢ prace swego zycia i zastanowi¢ sie, czy pra-
ca ta owocna byia, jakie plony wydata?

I 0o to my, miodzi, szczerze i serdecznie zaswiad-
czy¢ chcemy: otrzymanego skarbu nedznie i tchorz-
liwie nie zakopali w ziemie. Czynili dobrze. Czynili
tak, ze ziarna, przez Szkote Giéwng niegdy$ rzucone,
rozplenity sie stokrotnie. | dlatego z pokoleniem, kt6-
rego poczatki sg tak dalekie, tgczymy sie w uczuciu
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wdziecznosci dla wzniostej i wyniostej macierzy, kto-
ra im zycie duchowe data. Prawda, zycie ma nieskon-
czone perspektywy. W tym jego moc, iz sie wcigz
zmienia, przeobraza i trwa. Trwa zmiang. | czy$Smy
daleko odbiegli od tej drogi, ktGrg oni w zaraniu swym
kroczyli? Czynmy jak oni, ktérzy chociaz wdzieczni
profesorom swoim, w niewole im sie przeciez nie za-
przedali. Zwalczali ich nieraz (Struwe, Tyszynski),
sami przez nich zwalczani (St. Pawlicki). Ale byto
co$ Scisle taczacego zaréwno wychowawcéw jak wy-
chowancéw i cze$¢ dla nauki, cze$¢ dla twardej pra-
cy, cze$¢ dla obowigzku. | odnowione przymierze Pol-
ski i ludzkosci w nauce i mysli. | te czeS¢ mysSmy
przejeli i przechowaé pragniemy, i ta cze$¢ zbliza nas
do poprzednikéw naszych.

Dawni stuchacze warszawscy mieli wsrdd sie-
bie jeszcze Kilku swych profesoréw: dr. Baranowskie-
go, Dydynskiego, Holewinskiego, Kosinskiego, Mikla-
szewskiego. Mogli wyrazi¢ swa wdzigczno$¢ przewod-
nikom, do ktérych niegdys... zbliza¢ sie nie byto
wolno, gdyz pod nogami otwierata sie przepas¢, ktora
niebawem pochtongé miata Swiezo wzniesiony przyby-
tek wiedzy.



Z LITERATURY

Rozwoj mowy ludzkiej i jezykow przez Karola Ap-
pela. Swiat i cztowiek, wyd. nowe, zeszyt Ill., str. 179—
247. Wyd. A. Heflicha i St. Michalskiego. Warszawa, 1912.

Inicjatywie pp. A. Heflicha i St. Michalskiego, nie-
zmordowanym wydawcom ,,Poradnika dla samoukéw*,
.Dziejow mysli" a obecnie wydawnictwa ,Swiat i czto-
wiek" zawdzieczamy w krotkim przeciggu czasu drugie
dzietlo z zakresu jezykoznawstwa. Mamy na mysli ,,Zarys
historji jezykoznawstwa czyli lingwistyki (glottologji)“ przez
J. Baudouin'a de Courtenay (w t. Il. Dziejéow mysli, r.
1909) oraz szkic p. Karola Appela p. t.: ,Rozwdj mowy
ludzkiej i jezykéw* w wydawnictwie ,Swiat i czlowiek"
wydanie nowe, zeszyt Ill, str. 179—247. *)

*) Trudno tu nam przemilcze¢ pewne zyczenie, w kto-
rym bez oehyby nie jesteSmy odosobnieni. Szanowni wy-
dawcy, za ktérych natchnieniem i staraniem takie dzieta
wychodzg, uczyniliby pozytecznie i roztropnie, gdyby je
zecheieli puszcza¢ oddzielnie chocby w niewielkiej ilosci
egzemplarzy. Obecnie zawarte i niejako ukryte w wydaw-
nictwie zbiorowym nie sg tak, jakby sobie tego zyczyc
mozna, dostepne specjalistom, a rozprawa taka jak p. Ka-
rola Appela zainteresowataby i poruszyla nietylko specja-
listbw, lecz np. nauczycieli jezykOéw, szczegOlniej polskie-
go, z tych, ktérzy dbaja o rozleglejsze horyzonty i bardziej
naukowe pojmowanie swego przedmiotu.
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Autor na 41/2 arkuszach druku nie mogt sie kusic¢
0 wyczerpanie przedmiotu (str. 243). Temat to bowiem
zbyt obszerny. Lecz natomiast dat czytelnikowi orj en-
tacje (1. e) w poruszonych zagadnieniach, i, miejmy na-
dzieje, rozbudzit w nim ducha krytycyzmu wzgledem
roztrzagsanych kwestji.

Wobec zagadnienia rozwoju mowy, jak i wzgledem
innych, og6t zwykt odruchowo rzuca¢ draznigce pytanie:
jaka jest tajemnica powstania mowy? skad sie wzieta? jaki
byt Jej poczatek? Zbyteczna nawet mowié, ze czytelnik nie
znajduje na te wszystkie naglace pytania odpowiedzi w roz-
prawie p. Appela.

Lecz natomiast otrzymuje co$ innego, o wiele cen-
niejszego od ,,marzen” na tematy powyzsze, Scistg, prze-
ku do psychiki, stosunku mowy do organizmu; nastepnie
na podstawie danych z psychologji i lingwistyki, z mowy
zwierzat, dzieci, ludéw dzikich, zdobyczy paleontologji
i antropologji bedzie mogt wyciggna¢ wnioski co do prze-
sztosci, ,,rozwoju* mowy; stosunki za$ spoteczne w jezy-
ku, stosunek kultury do jezyka, znaczenie jezykow lite-
rackich oraz zagadnienie jezykéw sztucznych os$wietla mu
rozwéj jezykOw niejako nam wspoétczesny.

W definicjach, w doszukiwaniu sie ,istoty" przed-
miotu, p. Appel nie przestaje by¢ niezmiernie $cistym
(mowa jako proces cyrkulacyjny (182), jako zrdézniczkowa-
ne oddychanie (186), w ocenie danych psychologji porow-
nawczej, wnioskéw z mowy zwierzat, dzieci, ludow dzi-
kich lub paleontologji i antropologji krytycznym i ostroz-
nym, wreszcie w zagadnieniach wartosciowania subjektyw-
nym, bez czego trudno sobie ten stosunek pomyslec.

Wszystko to sg dane cenne, szczegdlniej czynigce od-
powiednim p. Appela do traktowania takich ogdlnych, (fi-
lozoficznych) zagadnien z dziedziny jezykoznawstwa.

Zresztg z pomiedzy naszych lingwistéw p. Appela
pociagaly zawsze kwestje tego rodzaju (O najnowszym
psychologicznym kierunku jezykoznawstwa 1881, Ogolne
zagadnienia jezykoznawstwa 1886, Jezyk i spoteczenstwo.
Lingwistyka i socjotogja, 1907, O istocie zjawisk jezyko-
wych 1909, Jezyk i sztuka, lingwistyka i estetyka 1910).

Nie omyle sie, zdaje sie, twierdzac, ze rozprawa,
jaka ostatnio naszg nauke (i nauke w ogélnosci) wzboga-
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cii, najwszechstronniej obejmuje i wyraza poglady osobiste
autora.

Oto jakie jest jego stanowisko i ujecie przedmiotu.

Pra-eztowiek rozwijat zdolno$¢ odziedziczong juz po
przodkach zwierzecych, nie stwarzat jezyka, nasladujac
dzwieki przyrody, lecz reagowal na zewnetrzne podniety
intonacjami glosu, z ktoérych wytonity sie artykulacje mowy.

Cztowiek w ,,zwrocie” zwraca otoczeniu to, co przej-
muje z danej sytuacji. Z poczatku integracja pracy migs-
niowej jest chaotyczna, stopniowo rézniczkuje sie przy po-
mocy wrazen stuchowych. Mowa opiera sie na cigglej
orjentacji i adaptowaniu do zmiennych okolicznosci. Jednak
te oscylacje, wahania sie w uzyciu mowy posiadaja jawng
daznos¢ do réwnowagi, do powrotu do stanu poprzednie-
go. Réwnowage te nazywamy zgodnoscig z poczuciem je-
zykowym.

Na zasadzie jezykOw znanych nie mozna oznaczyc
nastepstwa pewnych stanéw (np. aglutynacyjnego i adap-
tacyjnego); iormy syntetyczne czy analityczne wspotistniejg
w jezyku. Nie mozna nawet przeprowadzi¢ Scistej granicy
miedzy aglutynacjg a fleksja.

Poniewaz procesy integracji i dezintegracji powta-
rzajg sie w jezyku jednocze$nie i ustawicznie, powtarzajg
sie tez podobne fazy rozwoju, nie identyczne jednak, lecz
w ciggtych warjacjach. Kazda powrotna fala przynosi z sobg
co$ nowego, posuwa rozwoj jezyka naprzéd.

Proces mowienia gtownie opiera sie na nasladowni-
ctwie. Nasladujg i dzieci i dorodli, innych i siebie samych.
Jednak jest to tylko nasladownictwo; to co powtarzamy,
co nasladujemy, jest to zawsze reprodukcja czesciowa. Oto
drugi czynnik rozwoju, dziatajgcy jednocze$nie: innowacja,
Zzmiany.

Za sfere najbujniej wydajgcg innowacje uwaza p.
Appel sfere zabawy, rozrywki, przyjemnosci, za najwydat-
niejszych sprawcéw dzieci i artystow. Inne Zrédto, pokrew-
ne, upatruje autor we wspotzawodnictwie w wymowie, de-
klamacji, $piewie ... (TutajpySmy dodali prace wspding
w fabrykach, warsztatach, pracowniach, ktéra jakkolwiek
innej kategorji stanowi zroédto wazne wielu innowacji je-
zykowych i jest niejako kontynuacjg tego, na eo wska-
zuje Noire, Der Ursprung der Sprache).
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Daznosciom nowatorskim przeciwdziatajg konserwatyw-
ne: rutyna, szkota. (Dodajmy, konieczno$¢ wzajemnego ro-
zumienia sie i rozumienia jezyka pokolen dawniejszych,
Meillet).

Mniejsze natomiast znaczenie w powstawaniu jezy-
kéw przypisuje autor (zgodnie z panujgcemi przewaznie
pogladami) nasladowaniu dzwiekéw przyrody, czyli t. zw.
onomatopei.

Takie sa wnioski, wyciagniete przez samego autora.

Lecz nie dalibySmy pojecia o bogactwie tresci za-
wartej w tej stosunkowo niewielkiej rozprawie, gdybysmy
cho¢ nie potracili przynajmniej o rozdziat pigty, stosunkéw
spotecznych w jezyku. Dzial to wogdle mato uwzglednia-
ny przez lingwistéw, a jeszcze mniej u nas. Czytelnik
znajdzie w tym rozdziale nalezne wyznaczone miejsca
~prawom gtosowym“ i dziataniu ,,analogji. Przenikliwg
analize nasladownictwa spotecznego i czynnikéw tutaj dzia-
tajacych. Analize i definicje poje¢ takich jak grupy jezy-
kowe, narzecza, gwary i t. p. i jako wniosek stad defini-
cje pojecia jezyka panstwowego, ksigzkowego, literackiego
i jezyka jako instytucji narodowej.

P. Appel jest goracym stronnikiem, obroncg stano-
wiska, uznajgcego normatywne znaczenie jezykoznawstwa.
Zwyczaje jezykowe, na rowni z innemi zjawiskami jezy-
kowemi, moga by¢ dobre lub zte, pozyteczne lub szkodli-
we, piekne lub brzydkie... jednym stowem przedstawiajg
pewng wartos¢ wzgledna. ,,Poczucie jezykowe jest
przyblizong miarg tej wartosci (236). |, czy mamy powie-
dzie¢? w imie tego normujacego charakteru jezykoznaw-
stwa wystepuje ,,przeciw zakusom reformatorow*,

Konczac swoje krotkie wywody, nie dajgce pojecia
doktadnego, o wszystkim, co zawart w swojej rozprawie
p. Appel, doda¢ musimy jeszcze stéw kilka o sposobie pi-
sania p. Appela.

Jest on jak najbardziej zblizony do mowy zywej, su-
gestyjny i podniecajacy, a abstrakcje przedstawia w spo-
sob plastyczny, nieledwie zmystowy. Nie mata to zaleta w pi-
sarzu naukowym. P. Appel poucza, lecz w rownym stopniu
pobudza do samodzielnego myslenia.

W toku rozprawy rozrzucit mnéstwo wskazowek co
do literatury przedmiotu. Sg miedzy niemi dzieta ,,spe-
cjalne®, sg i og6lne, lingwistyczne i filozoficzne. Oprdcz
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tego w rozdziale VII p. t. ,Literatura“ znajdzie czytelnik
skrupulatnie zebrane wszystko, co w tej dziedzinie napi-
sano po polsku.

Konrad Drzewiecki.

Whadystaw Korycki. Hugo Kohgtaj (Proba rehabili-
tacji). Warszawa 1912. (Ski, gt. w ksieg. Fiszera, str. 54
matej 8-ki).

Broszurka wywotana szlachetng intencjg oczyszcze-
nia pamieci i czci meza, ktéry dla wielkiej mitosci spraw
Narodu i dla niezmordowanej dziatalno$ci swojej winien
juz byt uzyska¢ zapomnienie bledow, jesli nawet jakie
byty. Autor zestawia sumiennie zdania réznych pisarzy
o KoHataju, poczawszy od wspoiczesnego Sniadeckiego,
a konczac na najnowszym historyku KoHatajowskim, W.
Tokarzu. Stara sie przez wytkniecie sprzecznosci w tych,
ktérzy sie zle o tworcy konstytucji wyrazajg, ostabi¢ za-
rzut ich i zniweczy¢. Podaje réwniez w tym celu urywki
z listbw samego KoHataja. To pewna, ze zarzut przywia-
szczenia sobie funduszéw rezerwowych upada, a juz Ko-
rzon w dziele o Kosciuszce rzekome ,jakébinistwo" ks.
kanclerza w watpliwo$¢ podat—raz na zawsze. P. Korycki
tgczy podany przez siebie materjat, i tworzy w sposob
ten jakby rozumowang bibljografje (dla przejrzystosci
swej pozadang) winy i rehabilitacji KoHataja. Wytknac
mu tylko musimy, ze drukujgc motto ze stow Wyspian-
skiego, zmienit je z wielka dla poety krzywda: (Brzmi ono:
»ale swietosci nie szarga¢, Bo trza, zeby Swiete byty*. Jak-
ze to brzmi inaczej w transkrypcji p. K.: ,Nie trza szar-
ga¢ Swietosci—hbo trza, zeby byly Swietemi®).

Irena Kosmowska, Dorota Milkuszyc, Aniela Szycow-
na. Kobieta polska jako autorka pedagogiczna. (Bibljogra-
fja ksigzek z dziedziny teorji wychowania, podrecznikdw
i literatury dla miodziezy, poprzedzona wstepem historycz-
nym). Warszawa 1912. Wydawnictwo Sekcji pedagogiczno-
oSwiatowej projektowanej Wystawy pracy kobiety polskiej).
(Str. 70, w tym wstepu 28).

Wstep historyczny, piéra p. A. Szycéwny, daje bar-
dzo ciekawy przeglad udziatu kobiety polskiej w literatu-
rze pedagogicznej, przy czym na poczatku i w odosobnieniu
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wyjatkowym stoi traktat tacinski krolowej Elzbiety, zony
Kazimierza Jagiellonczyka ,o0 wychowaniu lcrélewiczal-
Wiek XIX wykazuje najlepsze imiona kobiet-literatek,
z ktérych niejedna chlubne zajmuje miejsce w literaturze
polskiej wogole. A wiec: Hofmanowa, Ziemiecka, Zmichow-
ska, Boberska, Krakowowa—dalej Teresa Jadwiga, wresz-
cie Konopnicka i Orzeszkowa—za ktéremi w $lad wybija-
ja sie teraz talentem Ostrowska, Rogoszéwna i inne.
Materjat caty rozdzielony systematycznie na 3 dziaty (1.
teoretyczny z dziedziny pedagogiki. 2. Podreczniki do nau-
czania domowego i szkolnego i 3. Ksigzki dla dzieci i mto-
dziezy). Bibljografja dla trzech dziatéw tych, utozona przez
obie wspot-autorki broszury, nie jest (wedtug stow samych
autorek) zupetng i to ,pomimo wszelkich wysitkéw* z ich
strony. Jednakze cato$¢ celowi swemu odpowiada bardzo
dobrze.



KRONIKA.

Leczenie zboczern mo-
wy.—W ciggu 20 lat istnienia
Zaktadu dla zboczen mowy Dr.
Ohuszewskiego zgtosito sie don
3395 osob. Liczba ta dzieli sig
na rozne kategorje zboczen
w spos6b nastepujgcy:

niemoty wypadkow 797

betkotania 147

wadliwego wymawiania 589

mowy nosowej 103
jakania 1740
trzepotania 19
Z owej liczby 3395 o0sob le-

czyto sie 707, a mianowicie: 61
chorych na niemote, 178 na
betkotanie tgcznie z wadliwym
wymawianiem, 34 z powodu mo-
wy nosowej, 430 dotknietych
jakaniem, oraz 4 trzepotaniem.

Wyniki lecznicze byty zupet-
nie zadowalajgce.

Wszystkie przypadki niemoty
u dzieci, z wyjatkiem nielicz-
nych ze znacznie upo$ledzong
inteligiencja lub rozlegtg zmia-
ng w moézgu zostaty wyleczo-
ne (u dorostych z powodu za-
zwyczaj niekonczenia kuracji
uzyskano w wielu przypadkach
jedynie poprawe.

Wyniki dodatnie otrzymano
rowniez przy leczeniu betkota-

nia, wadliwego wymawiania
i mowy nosowej.
Co do jgkania, to wszyscy

,Nowe Tory“, zeszyt Vili

chorzy, ktorzy ukonczyli le-
czenie otrzymali pozadany wy-
nik z wyjatkiem ciezkich przy-
padkéw tej nerwicy, ktorych
liczba nie przenosi w zadnym
razie u dorostych 15$, u dzieci
za$ 10$, gdzie mozna bylo je-
dynie uzyska¢ znaczng po-
prawe.

Co sie tyczy uswiadamiajacej
dziatalnosci Zaktadu, to oprocz
obszernej ksigzki: ,,0 mowie,
jej chorobach oraz higjenie
mowy“ Dr. O. ogtaszat liczne
prace popularne, przeznaczone
dla szerszego ogétu. Nie ulega
kwestji, ze -rozpowszechnienie
tych prac moze wptyng¢ na
usuniecie roznych niedorzecz-
nych zapatrywan na choroby
mowy, zmniejszy ich liczeb-
nos$¢, a istniejgce skieruje na
droge racjonalnej pomocy.

Inauguracja miedzy-
narodowego Tfakultetu
pedologiczneg 0.—M.F.P.
zostat ostatecznie otwarty przy
ul. de la Culture, 69 w Bruk-
selli. Przemdwienie inaugura-
cyjne wygtosita dyrektorka Za-
ktadu Dr. J. Joteykéwna. Pod-
niosta cel i tendencje nowego
organizmu, majacego zapetnic
luke w wyksztatceniu przez
podniesienie nauk o dziecku do

i IX. 7
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wysoko$ci  nauczania uniwer-
syteckiego. Préba podobna zo-
stata po raz pierwszy urzeczy-
wistniona nietylko w Belgji,
lecz w $wiecie catym.

Uczniowie lub uczenice przy
wstagpieniu winni sie wykazac
Swiadectwem szkoty S$redniej
lub normalnej; dyplomy licen-
cjackie i doktorskie bedg udzie-
lane po ziozeniu egzamindw;
teza drukowana bedzie uwien-
czeniem studjow.

Nowy Fakultet oprécz bel-
gijskich os6b urzedowych liczy
w swym komitecie patronuja-
cym Ostwalda, Janet’a, Payofa

Kk’fady dla shtuchaczow
na roku pierwszym rozpoczety
sie 5 listopada.

,»Ruchu pedagogiczne-
go“, dodatku miesieczne-
go do ,,Glosu nauczyciel-

stwa polskiego®“, redago-
wanego przez D-ra Il Kanar-
ka, otrzymaliSmy nr. 6, 7 i 8.

Z obszerniejszych prac notuje-
my: M. Ramutowej ,,Proby
polskiej szkoty nowego typu“,
Il. Rowida ,,Rzut 'oka na roz-
woj pedologji w Polsce i za
granicg®, W. Szybalskiej ,,Spra-
wozdanie z kongresu opieki
nad umystowo upos$ledzoneini
w Bernie".

Zmiana ad re su.—Prosze-
ni jesteSmy o zawiadomienie,
ze redakcja Revue psychologi-
que przeniesiona zostata na ul.
de la Culture, 69, Bruxelles.
Takiz jest adres Dr. J. Jotey-
kéwny.

Zjazd w sprawie wy-
ksztatcenia kobiet,
zwotywany przez Rosyjska Lige
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Roéwnouprawnienia Kobiet od-
bedzie sie w Petersburgu od 8
do 17 stycznia n. st.

Zapisy przyjmuje Biuro Zjaz-
du (Znamienska 29, m. 22) do
2 stycznia n. st.

Czlonkami Zjazdu moga byc¢:

a) akademicy, profesorowie

i wszyscy nauczyciele lub nau-
czycielki szkét wyzszych, Sred-
nich i nizszych,
b) kierownicy szkot,
c) czionkowie towarzystw
naukowych, pedagogicznych
i o$wiatowych,

d) dziatacze os$wiatowi,

c) czlonkowie Ligi réwno-
uprawnienia.

Program Zjazdu obejmuje
sekcje: 0golng i t. zw. wyksztat-
cenia wyzszego.

Kwestje, objete przez sekcje
0golng rozpadajq sie  z kolel
na dwa dziaty: a) ogolne za-
sady racjonalnego urzadzenia
wyksztatcenia kobiet, i b) ko-
nieczno$¢  udoskonalenia wy-
ksztatcenia kobiecego, zanim
zostanie ono przeksztatcone ra-
dykalnie. Pierwszy z tych dzia-
tow obejmuje o$m, drugi siedm
punktéw, wyczerpujacych nie-
mal wszystkie kwestje pedago-
giczne, naukowe, spoteczne
1 t. d., zwigzane z wyksztatce-
niem Kkobiet.

Podobnie program sekcji wy-
ksztatcenia wyzszego podzielo-
ny na punktow dziesie¢ obej-
muje najrozmaitsze  sprawy,
zkgczone ze specjalnemi wa-
runkami, w jakich sie znajdu-

je wyksztatcenie wyzsze dla

kobiet w Ros;ji.

Memorjaly lub komunikaty
w sprawach, objetych progra-
mem mozna nadsyta¢ do ko-
mitetu, organizujgcego zjazd,
przed 26 grudnia.
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Z sekcji filozoficzno-
psycholo gicznej.

Sekcja filozoficzno-psycho-
logiczna rozpoczeta swe prace
pod kierunkiem dr. Florjana
Znanieckiego w d. 9-ym listopa-
da. Po diuzszej dyskusji wy-
tknieto kierunekpracsekcji i za-
decydowano, iz przedmiotem
jej zaje¢ w roku biezacym
I przysztym bedzie filozofja
Kanta. Jak i w roku ubieglym
praca mie¢ bedzie charakter
samoksztatceniowy.

W dniu 23-cim listopada od-
byto sie drugie z kolei posie-
dzenie sekcji, na ktérym
Cumpftéwna zreferowata wstep
do krytyki czystego rozumu.
Najzywszg dyskusje obudzity
dwa zasadnicze punkty, z kto-
rych jeden dotyczyt znaczenia
Kantowskiego rozumu i mozli-
wosci sgdow apriorycznych wo-
gble, drugi za$ rozréznianiu
sadéw analitycznych i synte-
tycznych, zwiaszcza w zakre-
sie matematyki. Dla Kanta ro-
zum jest zrodtem poznania
apriorycznego, niezaleznego od
doswiadczenia. Ot6z jakiej na-
tury jest to zrodto? Przewodni-
czacy zwrécit uwage na to, iz
rozum w pojmowaniu Kanta
nie posiada znaczenia cechy
subjektywnej cztowieka, badz
jako wiasciwosci  indywidual-
nej, badz jako znamienia ogol-
nego homo sapiens. Rzecz o tyle
trudniejsza do ujecia, iz Kant
jasno kwestji nie postawit: od-
powiednie jednak wnioski wy-
snu¢ mozna z calego trak-
towania przez Kanta swego
przedmiotu i z rozwazania, ja-
kie owoce wydata doktryna
Kanta w filozofji Fichtego, kt6-
ry wyraznie zaznacza odrebng
istote powszechnego rozumu,
bedacego zrédtem poznan poza-
doswiaaczalnych. W dalszym
ciggu wyrazono poglad, ze ro-
zum w filozofji krytycznej, jak-
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kolwiek bytem nie jest, ma
znaczenie powszechne, od czto-
wieka niezalezne, jest to objek-
tywne prawo, narzucajgce sie
kazdej rozumnej istocie (wiec
nie tylko cztowiekowi, lecz np.
Bogu).

Co do sadéw analitycznych
i syntetycznych, jedni z ucze-
stniczagcych w dyskusji wyra-
zali mniemanie, ze sady w ma-
tematyce — wbrew twierdzeniu
Kanta, posiadaja charakter ana-
lityczny, rozwijajac to, co za-
warte jest juz w definicjach.
Przykiad. Jezeli kotem nazwie-
my figure, utworzong przez
obrot linji prostej na ptaszczyz-
nie okoto nieruchomego punk-
tu, rzecz prosta, iz wszystkie
promienie kota bedg sobie rowr-
ue. Ostatni sad jest analitycz-
ny. Inni dyskutujacy wyrazali
odmienny poglad, utrzymywali
bowiem, ze tylko w wypadkach
okreslen gieometrycznych, jak
w powyzszym przykladzie, do-
chodzimy do sadéw analitycz-
nych, przewazna za$ wiekszo$¢
sadébw matematycznych jest
syntetyczna, orzeka bowiem
o podmiocie cechy, ktére w po-
jeciu nie sg zawarte, jak np.
suma katow trojkata jest row-
na dwu prostym. Pojecie troj-
kata nie zawiera w! sobie ce-
chy — dwa proste katy w su-
mie. Zalezy tu wszystko od ro-
dzaju definicji. Wobec tego
jednak Kantowski podziat sa-
déw, jakkolwiek ze strony for-
malnej zawsze utrzymany by¢
moze, nie ma przeciez znacze-
nia istotnego. Kazdy sad moze
by¢ uwazany badz za anali-
tyczny, bagdZ za syntetyczny,
stosowmie do tego, jaka tres¢
wkiadamy w pojecie podmiotu,
0 ktorym mamy co$ orzekac.
Tak np. Sad ,linja prosta jest
najkrotsza miedzy dwomapunk-
tami“, uwazany przez auto-
ra Krytyki za syntetyczny,
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za wzbogajacy pojecie linji
nowg cechg, stuszniej powi-

nienby by¢ uwazany za anali-
tyczny. Tymczasem jednak ta
mozliwos¢ sadéw  syntetycz-
nych w matematyce, opartych
na podstawie apriorycznej, jest
dla Kanta indukcyjnym nieja-
ko dowodem—mozliwosci zdo-
bywania istotnych poznan dro-
ga aprioryczna.

Dyskusja nie doprowadzita
i nie miala doprowadzi¢ do ja-
kich$ wnioskéw, majacych na-
dal obowiazywa¢ wszystkich
uczestnikow’. Celem jej, jak za-
znaczyt przewodniczacy, byt
nie ten czy inny pozytywny
wynik, lecz raczej réznostron-
ne oswietlenie nasuwajacych
sie zagadnien.

Mozna dodaé, iz tegoroczne
studja Kantowskie sekcji moga
mie¢ bardzo dodatnie znacze-
nie dla uczestnikéw’. Prowmdzg
one do blizszego sie zapozna-
nia ze zjawiskiem niezwyklej
doniostosci w dziejach umystu
ludzkiego, wptyna niewatpliwie
na zdysplinizowanie sie mysli,
wdrozg przyzwyczajenie do
ostrego zarysowywania pojec,
co przyda sie niezmiernie za-
réwno w' zawodowej pracy nau-
czycielskiej, jak i w pracy
naukowej, a ta korzys¢ bodaj
jest wyzszg od pewmego zwigk-
szenia zasobu wiadomosci. Pra-
ce sekcji zaledwie sie rozpo-
czely. Pozadane jest, izby
jak najliczniejsze grono w pra-
cach tych udziat wzig¢ mogto.
Blizszych wiadomosci w tym
wzgledzie mozna zasiggnac
w biurze Zwigzku (miedzy 6-3
a 8-mg codziennie).

Jubileusz Tadeusza Ko-
rzona.—3. listopada w kamie-
nicy Baryczkéw' w Towarzy-
stwie mitosnikéw’ historji od-
byta sie uroczysto$¢ jubileu-
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szowa na cze$¢ Tadeusza Ko-
rzona.

Prezes Towarzystwa wymie-
nit tytuty jubilata do stawy:
,Dzieje wewnetrzne Polski za
Stanistawa  Augusta“, ,,Dole
i niedole Sobieskiego”, ,,Dzieje
Kosciuszki®, ,,Dzieje militarne
Rzeczypospolitej*, wreszcie ,,Hi-
storje powszechna®,

Z Kolei przemawiat Wt. Smo-
lenski, charakteryzujac stano-
wisko Tadeusza Korzona jako
historyka. Potym zabierali gtos
delegaci Akademji Umiejetnos-
ci, Wszechnicy Jagiellonskiej
i przedstawiciele rozmaitych
instytucji spotecznych, towa-
rzystw, korporacji.

Systematyczne odczyty
z filozofji w Towarzy-
stwie psychologicznym od-
byty sie lub odbywaé¢ bedg we-
diug nastepujgcego planu:

We widrki, o godzinie 6-gj
w., w d. 29-go pazdziernika,
5-go, 12-go, 19-go, 26-go listo-
pada i 3-go grudnia dr. fil.
Wiadystaw Tatarkiewicz: ,,.Sym-
bolizm filozoficzny“. 1) Kryty-
ka nauki w wspdiczesnej filo-
zofji francuskiej. 2) Fakt nau-
kowy. 3) Prawa i hipotezy. 4)
Intuitywizm w nauce. 5) Reha-
bilitacja naturalnego poznania.
6) Perspektywy metafizyczne.

We srody, 0 godzinie 6-gj
w., d. 30-go b. m., 6-go, 13-g6,
20-go, 27-go listopada i 4-go
grudnia dr. fil. Tadeusz Kotar-
binski; ,0 utylitaryzmie®, 1) J.
St. Mili. 2) Problemat wolnos$-
ci wmli. 3) Epikureizm staro-
zytny. 4) Zasada utylitaryzmu.
5) Pojecie obowigzku. 6) Spra-
wiedliwosé.

W pigtki, o godzinie 6-ej w.,
d. 1-go,8-go, lo-go, 22-go, 29-go
listopada 1 6-go grudnia dr. fil.
Adam Zielenczyk: ,,Zagadnie-
nia etyki“. 1) Metody etyki. 2)
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Wolnos$¢ woli. 3) Szczescie. 4)
Obowigzek. 5) Sumienie. 6) Za-
gadnienie postepu moralnego.

W soboty, o godzinie 6-ej w.,
d. 2-go, 9-go, 16-go, 23-go, 30-go
listopada 1 7-go grudnia dr. fil.
Florjan Znaniecki: ,,Z zakresu
teorji nauk humanistycznych*.
1) Swiat wartosci, jako przed-
miot nauk humanistycznych. 2)
Przyczynowos$¢ w historji. 3)
Definicja faktu historycznego.
4) Pojecie prawa w badaniach
humanistycznych. 5) Dziatal-
nos¢, jako zasada historycznej
syntezy. 6) Indywiduum i spo-
teczenstwo historyczne.

W poniedziatki, o godzinie
6-ej w.,, d. 4-go 11-go, 18-go,
25-go listopada, 2-go i 9-go
grudnia dr. fil. Feliks Kierski:
»Z pogranicza logiki i teorji
poznania“. 1) Psychologizm
I antypsychologizm. 2) Sady
oczywiste. 3) Kryterja prawdy.
4) Sylogizm. 5) Indukcja i de-
dukcja. 6) Sady analityczne
i syntetyczne.

Za sze$¢ (6) wyktadow je-
dnego docenta optata wynosi rb.
2. Zapisy przyjmuje sie w lo-
kalu Tow. psychologicznego (ul.
Piekna 44), codziennie pomie-
dzy godzing 5-tg a 7-mag wie-
czorem.

Sprawozdanie Towarzy-
stwa os$wiaty ,Wiedza“
w todzi za 4-ty rok istnie-
nia (od d. 23-go listopada r.
1911-go do d. 1-go listopada r.
1912-go).

Towarzystwo urzadza: odczy-
ty dla dorostych, pogadanki
naukowe dla miodziezy, czy-
tanki dla dzieci, niedzielne
koncerty popularne, oraz po-
siada dwie tanie bibljoteki
i czytelnie pism.

Odczytow dla dorostych urza-
dzono w ciggu roku 5, o0s6b
byto 584, najwieksza ilos¢ stu-
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chaczy na jednym odczycie
139, najmniejsza 62, przeciet-
na 117.

Urzadzanie odczytow® napo-
tyka powazne trudnosci natury
dwojakiej.  Przedewszystkim,
koszty kazdego odczytu prz
bardzo nizkieJ optacie za wejs-
cie sg tak znaczne, iz w roku
ubieglym na wiydatki tego ro-
dzaju zabrakito $rodkow’, po-
chianianych przez inne sekcje,
bedace w peini rozwoju. Na-
stepnie, zatwierdzenie prele-
gientow i tematow' przez wia-
dze gubernialne otrzymujemy
dopiero po trzech lub czterech
miesigcach; tymczasem zacho-
dzg tak znaczne zmiany w sto-
sunkach ogélnych, oraz w zy-
ciu prywatnym poszczegélnych
prelegientéw, iz wieksza czes¢
uzyskanych pozwolen staje sie
bezuzyteczng. Obecnie, naprzy-
kfad, oczekujemy odpowiedzi
na podanie o odczyty, wniesio-
ne dobw’radz jeszcze 20 czerwl-
car. b

Opracowano program 197-u
pogadanek naukowych z réznych
dziedzin wiedzy, oraz przygo-
towano materjat do 65-ciu czy-
tanek literackich z celniejszych
utworéw poezji i prozy pol-
skiej.

Na wygtoszenie tematéw po-
wyzszych podano do zatwier-
dzenia wiadz 40-tu prelegien-
tow.

Pogadanki naukowe dla mto-
dziezy urzadzane byty stale
w' czwartki, niekiedy 1 w’pigtki,
od godz. 4-ej do 5-ej po po-
tudniu, w kinematografie ,,Ode-
on“. Program specjalny, spro-
wadzony z Warszawy, stano-
wity widoki przyrody, podréze,
etnografja, historja, obrazy
tresci fantastycznej, obyczajo-
wej i humorystycznej. Opfate
za wejscie pobierano od mio-
dziezy po kop. 5.
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Odbyto sie 36 pogadanek,
ktére miaty 14,642 stuchaczy.

Pogadanki cieszyty sie duzg
frekwencja. Najwieksza ilos¢
0s6b na jednej pogadance wy-
nosita 793, najmniejsza 124,
przecietna cyfra 408.

Czytanki te przeznaczone dla
najmtodszej dziatwy, wygtasza-
ne byly co niedziela, o godzi-
nie 2 i p6t po potudniu, w kil-
ku naraz salach fabrycznych,
potozonych w rozmaitych dziel-
nicach miasta. Za wstep pta-
city dzieci po 2 kopiejki. Czy-
tanki ilustrowano obrazami nik-

naeemi,
TresC stanowity basnie, opo-
wiadania, zyciorysy, podroze

i powiastki Z zycia zwierzat.

. Wygtoszono czytanek 33, na
ktorych znajdowato sie 6754-ro
dziatwy, od 52 do 660 dzieci
(przecietnie po 205) na kazdej
czytance.

. Z. bibljoteki korzysta obecnie
1130 osob, w tej liczbie 115
dzieci.

Toméw wypozyczono w ciaggu
roku 35,024, t. j. przecietnie po
107 ksigzek dziennie.

Ksiegozbiér bibljoteki Batu-
ckiej sklada sie z 1262 tomow.
Czytelnikow liczy 470-stu— 0s6b
dorostych 361 i miodziezy 79.

W ciggu roku wypozyczono
tomoéw 9520, czyli przecietnie
po 28 ksigzek dziennie.

Czytelnie w ciggu 150-ciu
dni, przewaznie letnich, odwie-
dzito os6b 2174, czyli przeciet-
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nie po 15 oséb dziennie, a po
przeniesieniu siedziby Towa-
rzystwa do srédmiescia bywato
w pt)zytelni niekiedy do 40-stu
0sob.

Szkolanauk pedagogicz-
nych (Instytut J. J. Rous-
seau) w Genewie.

Celem szkoty jest dostarcze-
nie orjentacji osobom, poswig-
cajacym sie zawodowi pedago-
gicznemu w dziedzinie nauk,
tyczacych sie  wychowania.
Szczegblnie ma na oku zapo-
znanie z metodami naukowemi,
ktére S|e moga przyczynic¢ do
postepu’ psychologji  dziecka
i dydaktyki.

Nauczanie odbywa sie prze-
waznie w formie konferencji
seminaryjnych. Uczniowie pod
kierunkiem profesorow oddajg
sie pracom osobistym.

Glowne galezie nauczania:
psychologja, dydaktyka, wy-
chowanie  moralne, liigjena
szkolna, choroby dzieci, pato-
logja i pedagogja dzieci niedo-
rozwinietych, liistorja i filozo-
fja wychowania, antropologja
szkolna, socjologja, rysunek
w zastosowaniu clo nauczania,
ksztatcenie gtosu i t. p.

Otwarcie kursdw: 21 pazdzier-
nika 1912.

Co do warunkéw wstepu, zo-
baczy¢ program szczeg6towy,
wysytany na zadanie. (Adres:
5, Place de la Taconnerie).



Ksigzki nadestane is Wakeji ,Nowych Tom".

Cyprjan N or wid. Pis-
ma zebrane, tom C, wydat Ze-
non Przesmycki. Nakiad J.
Mortkowicza, @ Warszawa-Kra-
kéw, 1911, str. 468.

Fryderyk Nietzsche.
Niewczesne rozwazania W prze-
ktadzie Leopolda Staffa. (Pol-
skiej edycji dzietFr.Nietzschego
w przekt. W. Berenta, K. Drze-
wieckiego, L. Staffa i St. Wy-
rzykowskiego tom XIIl. Nakita-
dem J. Mortkowicza. Woarsza-
wa-Krakéw 1912. Str. 307. Cena
rb. 2.

Andrzej Baumfeld.
Na gorze przemienienia. War-
szawa 1913. Str. 65.

L. W. Szczerba, ltus-
skije gtasnyje, Petersburg, 1912,
str. 155.

J. Baudouin de Cour-
tenay. Ob otnoszenii rus-
skago pisma Kk russkonnt ja-
zyku. Petersburg, wyd. ,,Obno-
wlenja szkoty*, 1912, str. 132.

Guy de Maupassant.

Wybor pism X. Silna jak
Smier¢, powiesé. Gebethner
i Wolff. Warszawa, 1912, str.

354. Cena ! rb. 60 kop.
Dr. Wtadyslaw Spa-

sows ki Adam Mahrburg
i jego poglady na nauke i fi-
lozofje. Warszawa G. i W. 1913,
8-ka, str. 184.

August Messor. Wstep
do teorji poznania. (Bibljoteka
estetyczna. Serja nauk pomoc-
niczych, tom 1, red. Dr. Ada
Werner-Silberstein) Warszawa,
1912, str. 214.

Woes. Prawo.
str. 29.

Dr. Stanistaw Kot.
Stan badan nad reformacja,
polska i przedstawienie jej
w wyktadzie szkolnym. Odbit-
ka z ,Muzeum“. Lwow, 1912,
str. 24.

Dr. Antoni omnicki.
Gieometrja. Podrecznik dla
szkdl $rednich. Stopien wyz-
szy. Trygonometrja. Gieometrja
analityczna Nakt Gubrynowi-
cza i syna, 1912, str. 302. Cena
egz. oprawnego 3 kor. 80 hal.

Sprawozdanie z dziatalnosci
Towarzystwa Szkoty Ludowej
za rok 1911. Krakoéw, 1912. Str.
XVI1-174-111-LXXV.

Bolestaw Lesmian.
Sad rozstajny. Naktad J. Mort-
kowicza. Warszawa, 1912, str.
183.

Krakow,
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T. Jaroszynski. za

wieku starego. Centnerszwer
i S-ka. Warszawa, 1913. str.
223.

Zofja Rygier-Natkow-
sk a. Ksigze. Powies¢. Wyda-
nie ll-gie. Spoétka nakiadowa
»Ksigzka”, Krakdw, str. 246.

Wojciech Brzega
Pasiady. (Opowiadania z Pod-
hala) Ksiegarnia literacka. Kra-
kéw, 1913, str. 94.

Stan. SierostawskKi.
Noc $lubna. Centnerszwer i Sp.
Warszawa 1913, str. 147,

Jan Magiera. Cwicze-
nia piSmienne na stopniu
Srednim. Nakfadem ksiegarni
literackiej Karola Kwasniew-
skiego. Krakow, 19'2.

Plato Reussner. Spis
alfabetyczny nieprawidtowych
stow francuskich. W 10 for-
mach czasowych. Warszawa,
1912.

Wydawnictwa ,,gwiazdkowe"
M. Arcta

Teresa-Jadwlga. Podaru-
nek Wujaszka. Powiastki ory-
ginalne 1 nasladowane dla dzie-
ci od lat 8—10, z 5 ryc. Wyd.
Il, w ozdobnej oprawie.

Walery Przyborowsk i.
Rok krwi i niedoli (1812). Opo-
wiadanie dziadunia, z rycinami
B. Wistockiego.

Edmund Jezierski. Napo-
leon zdobywca $wiata. Z licz-
nemi rysunkami, w ozdobnej
oprawie.

Zofja Bukowiecka. Ksigz-
ka Zosi. Opowiadania Babuni
0_ojczyznie, z licznemi ilustra-
cjami.

Artur Gruszecki. W pru-
skiej stuzbie. Powie$¢ histo-
ryczna dla miodziezy z czaséw
Napoleona, z 6 rysunkami i o-
ktadkg kolorowg St. Bagien-
skiego.
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Jan Pochwalskl. Krél. Po-
wies¢ z czasow Przemystawa
Il, z 5 rysunkami i okfadkg
Stanistawa Bagienskiego.

Artur Gruszecki. Przygo-
dy chtopca w Brazylji. Powies¢
dla miodziezy, z 6 rysunkami
i oktadka kolorowg B. Wistoc-
kiego.

Dr. C. Floericke. Miodzi
przyrodnicy. Wycieczki zoolo-
giczne, wedtug oryginatu napi-
sata Marja Arct-Golczewska.

Ksigzeczka I. W domu i o-
grodzie, z 3 tablicami barwne-
mi i licznemi rycinami, w oz-
dobnej oprawie.

Ksigzeczka Il. W polu i na
tace, z 3 tabl. barwnemi i licz-
nemi rycinami, w ozdobnej o-
prawie.

Gustaw Le Rouge. Niewi-
dzialni. Powie$¢ fantastyczna
ttumaczyta z francuskie é}

W., z 9 rycinami. W oz obnej
oprawie.

Zofja Rudnicka. Na tonie
przyrody. Pamietnik wakacyj-
ny," z licznemi rysunkami w o-

prawie.
Antoni Gawinski. Lolek
Grenadjer. Czarodziejska hi-

storja dla chtopcow (Wojny Na-
poleonskie). llustracje, ozdoby
I oktadka wedtug rysunku au-
tora. Z 11 kolorowemi rycina-
mi i licznemi rys. w tekscie.

Sven Redin. Od bieguna do
bieguna. Z Europy przez Azje,
spolszczyt G. Konopnicki, z 110
rysunkami w tekscie. W ozdob-
nej oprawie.

Gustaw Le Rouge. Wie-
zien na Marsie. Powie$¢ fan-
tastyczna, tlumaczyta z fran-
cuskiego K. W., z 7 rycinami.

Wydawnictwa ,,gwiazdkowe"
Gebethnera i Wolffa.

Bajki. Ze 4-ma kolorowemi
i 12 jednobarwnemi ilustracjami
Konstantego Gorskiego.



Nowe Tory.

Walery Przy borowski.
Bég mi powierzyt honor Pola-
kéw. Opowiadanie miodego Kra-
kusa. Z 8 rysunkami St. Ba-
gienskiego.

Zofja Urbanowska. Cudzo-
ziemiec. Opowiadanie, z 10 ry-
sunkami.

Ewa Toporczykéwna.Dzie-
ciarnia. Powiastka dla matych
dzieci, z 15 ilustracjami oraz
inicjatami J. M. Bruiniera.

_ Stanistaw  Ostrowski.
Sladami legjonéw, z 10 rysun-
kami St. Bagienskiego.

Jadwiga Warnkoéwna.
Wiadzio nad morzem. Opowia-
danie dla dzieci od lat o$miu.
Z 6-ciu rysunkami St. Stawi-
czewskiego.

C. Collodi. Przygody Paja-
ca. Powie$¢ dla dzieci. Thuma-
czenie z wioskiego, z licznemi
ilustracjami w tekscie.

Bronistawa Wiodkdwna.
Julcia. Powie$¢ dla miodziezy,
z 8-miu rysunkami Zygmunta
Badowskiego.

William Shakespeare.
Dzieta dramatyczne, tom V
i VI, Gebethner i Wolff, 1913.

Chiakunin - izszu, antologja
stu poetéw japonskich, utozyt
i wstepem opatrzyt Remigjusz
Kwiatkowski. Gebethner iWolff,
1913, str. 108.

Marja Konopnicka. Ima-
gina. Gebethner i Wolff, 1913,
str. 236.

Stefan Gebarski.
skich szponach.

Marja Reutt. Trzy miecze
i inne cudowne basnie réznych
Indow.

Sir Percy Fitzp atrick.
Dzok. Przygody psa I jego pa-
na w puszczy. Przetozyt z 6-go
wydania angielskiego Stefan
Barszczewski.

Mossoczowa M. Miodosé
poety. Powies$¢ historyczna dla
dorastajgcej miodziezy, osnuta

W pru-
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na tle zycia Zygmunta Krasin-
skiego. Z kolorowym wizerun-
kiem poety. Gebethner i Wolff.
Str. 234. Cena w Kkartonie rb.
1.20.

Duch puszczy, opowiadanie
z boréw amerykanskich, we-
ditug dra Birda, opracowat Wi.
L. Anczyc. Wydanie szoste z 6
rycinami. Gebethner i Wolff.
Str. 267. Cena w kartonie rb.
1.20, w ozd. opr. rb. 1.50.

Wojciech Kossak. Wspo-
mnienia. Z 8 kolorowemi i 96
czarnemi ilustracjami w teks-
cie samego autora. Nakiad Ge-
bethnera 1 Wolffa. Str. 336 du-
zej 8-ki, napapierze kredowym,
w kolorowej oktadce, cena rb.
10, w ozd. opr. rb. 12.

Wydawnictwa ,,gwiazdkowe"
J. Mortkowicza.

Candeze Ernest. Przygody
Swierszcza. Przektad Wandy
llaberkantowny.

Leon Choromariski. Dziw-
ne przygody. llustracje Ostrow-
skiego.

Feliks Jabtczynski. Ustop
Partenonu.

Janusz Korczak.
opowiesc.

Bolestaw Lesmian. Klech-
dy sezamowe. Wydanie ozdob-
ne z ilustr. E. Dulaca.

Szczesny. Kolorowe okien-
ko. llustracje Z. Eichlera.

Thackeray. Pierscien i r6-
za, przektad Z. Rogoszowny.

0. Wilde. Opowiadania.
Wyd. 2-gie.

Stawa,

Wydawnictwa ,,gwiazdkowe*,
nadestane przez ksiegarnie
Wendego i S-ki.
Marja Reutt. O ptaszkach,

kotkach i innych zwierzatkach
—powiastki dla dzieci od lat
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5 do 9. Z rysunkami Kazimie-
rza Mtiodzianowskiego.

Bracia Grimm. Wybér ba-
jek. Opracowata z niemieckie-
go i ilustrowata Marja Artwin-

ska, wydanie nowe, 8 tablic
barwnych.
N. Wagner. Koto zycia,

opowiadanie Kota Mruczaty.
Dla miodziezy do lat czterna-
stu. Z rosyjskiego przetozyta
Wanda Dalecka.

Marja Markowska.' Naj-
piekniejsze basnie, dwanascie
bajek z kolorowemi rycinami.

W niewoli czarownicy i in-
ne cudowne basnie réznych lu-
doéw. Zebraty: Marja Reutt, An-
tonina Morzkowska i Jadwiga
Lewicka, z szeSciu kolorowemi

rycinami.
L. T. Meade. W Swiecie
dziewczat. Z 54 tysigca ory-

ginatu angielskiego, przetozyla
Eliza Warzycka. i

C. E. Weigall. Swiatto
w mroku, powies¢ dla dorasta-
jacych panienek, przektad z an-

gielskiego  Marji  Krzeczow-
skiej.
Karol Homalacs. Bajka

o kosturku, Asie i1 Burku.
H. W. G. Hyrst. Wsréd dzi-
kich zwierzat, przygody mysli-

Nowe Ti

wych i podroznikéw, opraco-
wata E, Lenartowska.

B. Biernacki. wédz legjo-
néw, powies¢ historyczna.

Kapitan Daurit.. Robinson
na dnie morza.

Edmund Jezierski. W wa-
wozach Samosierry. Opowiesc
historyczna z r. 1809.

J. Kruk. Ludzie elektryczni
powies¢ fantastyczna.

Jan Fryderyk Herb art?
Pedagogika ogélna, wywiedzio-
na z celu wychowania, z nie-
mieckiego przetozyt Teodor
Stera. Gebethner i Wolff, 1912.
Str. 248.

Jan Baudouin deCour-
tenay. Wychowanie wspo6h-
czesne jako stata przyczyna
zdenerwowania. Ksigznica ,,Ru-
chu®, tom |, 1913, str. 62.

Wiad. R. Koztowski.
Gimnastyka domowa. Nakia-
dem ,,Ruchu®, 1912, str. 193.

Kazimierz Laskowski,
Dziesie¢ sportéw dla mlod2|e—
zy. Gebethner i Wolff, 1912.
str. 224.

Do niniejszego zeszytu dotgczamy zaprosze-

nie do prenumeraty na r.

1913 dwutygodnika

,RUCH", tudziez prospekt wydawnictw HENRYKA

LINDENFELDA.

Redaktor i Wydawca: Konrad Drzewiecki.
Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



