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Utylitaryzm a etyka litosci

przez

Tadeusza Kotarbinskiego.

Etyka utylitarystyczna, wyznawana bardzo po-
spolicie, uwaza za obowigzek dla kazdego dazenie
w Kierunku jak najwiekszego szcze$cia jak najwiekszej
liczby jednostek. Rozumie to przytym w ten sposoéb,
ze jesli ma kto do wyboru dwie ewentualnosci poste-
powania, jedng o mniejszej sumie szczescia powszech-
nego, drugg o wiekszej, to powinien wybrac te pierw-
szg ewentualnosc.

Tak sadzgc, etyka utylitaryzmu popada w kon-
flikt z duchem litosci, skrystalizowanym w etyce
chrzescijanskiej. Mniejsza o0 to, jak dalece jest ona
prachrzescijanska, jak dalece Scisle ewangeliczna ijak
dalece ortodoksyjna. Chodzi o takg, ktora kulminuje
w bohaterach poswiecenia. Hastem jej bedzie obowia-
zek postepowania tak, aby usungC jak najwiecej cu-
dzego nieszczescia, nie okupujac tego zadawaniem nie-
szczeScia innemu.

Z pozoru bardzo blizkie, dwa te kierunki rozcho-
dza sie w sprawach kardynalnych. A wiec po pierw-
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2 TADEUSZ KOTARBINSKI

sze, w odpowiedzi na pytanie, czy obowigzek moralny
wymaga, zeby szczescie byto potegowane do maxi-
mum, czy tylko aby nieszczeScie byto tepione do
szczetu? Utylitaryzm prze w pierwszym kierunku,
etyka litosci skitania sie w strone drugiej alternaty-
wy. Utylitaryzm pod tym wzgledem jest gorg w licy-
tacji wymagan i ma pozory lepszej konstrukcji teore-
tycznej. Etyka litosci (nazywajmy jag cbrystjanizmem)
ma bodaj za sobg prawde. Jezeli mowa o0 pozorach,
lepszej konstrukcji, to w tym sensie, iz podobajg nam
sie najwieksze uogdlnienia, teorje, ktdre orzekajg co$
0 wszystkich rzeczach, jakim to co$ przystuguje, nie
za$ tylko o poszczegdlnym zakresie ich zbioru. | ot6z
wida¢ jasno, ze usuwanie nieszcze$¢ jest to tylko
pewna posta¢ wzmagania sumy szczescia, suma to bo-
wiem algiebraiczna, ztozona ze sktadnikow dodatnich
i ujemnych, a odjg¢ warto$¢ ujemng tyle wazy, co
dodatnig doda¢. | jakzeby dziwnie wygladato wska-
zanie gospodarcze, ktérego mocg uznawanoby za co$
dobrego dla posiadacza troske jedynie o redukcje du-
gow, nie za$ o wzrost czystego dochodu, a tego przy-
rost zwykle stoi na wzmozonych ditugach. Stanowczo
rownie dobrg jest rzeczg diug skresli¢, jak znalez¢
nowe Zrodto dochodu; czyz nie tak wiec i w rzeczach
moralnych? Takby rozmyslat utylitarysta klasyczny,
majgc przed oczyma analogje finansowa, za Kktorej
wzorem rzeczywiscie uksztattowat sie ten system
(Bentham). Wygladatoby wiec tak, jak gdyby ograni-
czanie obowigzku do nieszczescia tylko byto czyms$
w rodzaju zasady gospodarczej, zmierzajgcej do uchy-
lenia dtugdéw wyltacznie. Przynaleznos$é do sumy, kto-
rej potegowanie jest obowigzkiem, przystugiwatoby
w takim razie tylko pewnym rzeczom pos$rod og6tu
tych, ktorym ta przynalezno$¢ przystuguje. Dlaczeg6z



UTYLITARYZM A ETYKA LITOSCI 3

robi¢ obowigzkiem tylko pewng posta¢ wzmagania
szczescia, jaka jest niszczenie nieszczescia, a nie wszel-
kg posta¢, nawet polegajaca na robieniu kogo$ juz
szczesliwego jeszcze szczeSliwszym? Dla takich sa-
mych powoddéw, dla ktérych jest rzecza sprawiedliwg
wyplaca¢ kazdemu, co mu sie nalezy, a nie mniej ani
wiecej, choé przeciez phaci¢ komu$ to pomnaza¢ jego
majatek, a oprocz tej postaci pomnazania sg jeszcze
inne, naprzyktad: da¢ mu nad miare naleznosci. Dla-
czeg6zby wiec i to nie miato by¢ warunkiem, by spra-
wiedliwosci stato sie zado$¢? Podobnie mogtby kto
sadzi¢, ze aby jak najlepiej odpowiedzie¢ celowi do-
prowadzenia kilogramu lodu do stanu cieklego, stusz-
nie postgpi, jezeli uzna za rzecz potrzebng nie tylko
wprowadzenie 80 Kalorji, lecz jeszcze wiecej, ile tylko
da sie wprowadzi¢, bo przeciez wprowadzenie 80 ka-
lorji jest pewng postacig ogrzewania; dlaczegozby wias-
nie ono tylko miato by¢ potrzebne! 1 aby mito byto
w mieszkaniu, dlaczego wystarczy opala¢ je do tej
miary tylko, poki z oSmiu temperatura nie podniesie
sie az do 13 i pot stopnia, a nie trzeba ogrzewaé da-
lej do 15-tu, skoro i to i to jest przeciez pewng po-
stacig podnoszenia temperatury? Dos$C zresztg tych na-
zbyt prostych przyktadéw do wyjasnienia tej az na-
zbyt jasnej sprawy. Analogje nie s dowodami, stano-
wisko utylitaryzmu na takiej drodze (réwnie dobrze
zresztg, jak na innych) nie zostato uzasadnione, ale
tez nie wynika z tego jeszcze, aby byfa uzasadniona
jego negacja, a zwiaszcza ta forma negacji, ktorg
streszcza hasto chrystjanizmu. Czy ma ono za sobg
prawde? Czy wskazuje ono dziatanie, ktoéreby byto
tym dla osobliwego poczucia obowigzku, budzacego
sie na widok cudzych cierpien w sferze naszej wia-
dzy, czym picie wody jest dla pragnienia, czym uscisk
dla mitosci? Jesli tak, wowczas to hasto jest prawda.
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A zdaje sie, ze jest tak. llekro¢ bowiem pomoge nie-
szczesnemu, nikogo nie ranigc, tylekro¢ dostrzegam,
zem te emocje napoit; ilekro¢ nie stato sie tak, nic
podobnego nie spostrzegatem, a jeSlim nadto wiedziat,
ze mogtem, a nie dopomogtem, powstawata wyraznie
Swiadomos¢, zem poszedt wbrew ,,gtosowi sumienia“
Nic podobnego natomiast nie byto, gdym widziat
szczescie koto siebie i cofnat reke, ktéra chciata co$
jeszcze dorzuci¢ do niego, i gdym to sobie zabrat na-
wet; a gdym do szcze$cia czyjego jeszcze dorzucit,
zdawato mi sie, ze robie co$ ponad obowigzek. Utyli-
taryzm nie zna takich czynéw: on, jesli chciatby zo-
staC konsekwentnym, musiatby uzna¢ za optate obo-
wigzkowa wszelkie naddatki.

A teraz spojrzmy (i to jest drugi konflikt), jak
sobie poczyna etyka tego i tego pradu w dylemacie,
w ktorym rzecz jest postawiona na ostrzu noza. Niech
zatym bedzie tak, iz decydowaé sie wypada co do
wyboru dwuch drég: albo nieszczescie jednego pod-
miotu i szczesScie drugiego, albo tez szczescie obu, ale
mniejsze. Utylitaryzm zacznie tutaj wazy¢ i dodawac.
Mato go =zainteresuje okoliczno$¢, ze nieszczescie je-
dnego bedzie wazyt na miare szczescia innego; okresli
on przewage pluséw nad minusami w pierwszym przy-
padku, zsumuje plusy w drugim i wybierze te droge,
co do ktorej rachunek wykaze wiecej netto! Tutaj ety-
ka litoSci ma rozwigzanie jasne jak dzien: stoi ona
zawsze po tej stronie, po ktorej nieszczescia nie be-
dzie. Dla zadnej peini zycia Jana nie da sankcji unie-
szczesliwienia Piotra i gdyby miata wiadze nad losami
a przed sobg rozstajne drogi: albo S$wiat z wielkim
szczesciem jednych a nieszczesciem innych, albo $wiat
bez zycia, pchnetaby kolo fortuny tym drugim szla-
kiem. Ma ona zakr6j nihilistyczny! Ba, lecz jest pono



UTYLITARYZM A ETYKA LITOSCI 5

prawdziwa. Utylitaryzm ma pietno zdobywcze, prze
do petni zycia,—c6z, kiedy jest doktryng falszu.

Po trzecie, przeciwstawig sie sobie jaskrawo te
tendencje wobec takiego jeszcze zagadnienia: gdy do
wyboru mam nieszczescie wihasne lub cudze, co mam
wybra¢ z obowigzku? Utylitaryzm powie: wszystko
jednol—i doda jeszcze przepis, by w kazdym wypadku
obliczyé, ktore jest wieksze i to wybra¢ niezaleznie
od tego, czyim jest. To sie nazywaé bedzie bezstron-
noscig i traktowaniem siebie naréwni z innym. Pod
adresem chrystjanizmu przytoczy sie wzmianke, ze
przeciez i on wiecej nic nie wymaga, jak tylko by in-
nemu podmiotowi okazywac tyle wzgleddw, ile sie ich
ma dla siebie. Bedzie to préba faryzeuszowska, oparta
na literze nauki, nie na jej duchu. Chrystjanizm ma
odpowiedZ stronng: chce by¢ wiasnie jak najbardziej
stronny, jak najgwattowniej wzig¢ w obrone cudze
nieszczescie; poswieci¢ swoje szczeScie zawsze dla cu-
dzego nieszczescia, to jest jego wskazanie. Jes$li za-
leca traktowac innego jak siebie, to mysli przytym:
»przynajmniej jak siebie“, dajac porade nedznego mi-
nimum dla najbardziej opieszatych, lecz obowigzek su-
rowy siega dalej. Utylitaryzm, gdy mowi o réwnosci,
to chce sie nig zastawi¢ przed obowigzkiem poswiece-
nia absolutnego dla ulgi cudzemu nieszczesciu, poda-
jac traktowanie siebie naréwni z innym za maximum
tego, czego zada¢ moze obowigzek. ,,CeA go przynaj-
mniej jak siebie* i ,cen go az tak jak siebie", — oto
Co mozna wysnu¢ z maksymy: ,cef go jak siebie“.
Okazato sie wiasciwe oblicze utylitaryzmu w poréwna-
niu z chrystjanizraem: jakiz odmienny zachodzi tu
stosunek od tego, jaki sie ujawnit w pierwszym kon-
flikcie. Tam utylitaryzm rozszerzat sfere obowigzku
daleko poza granice, stawiane mu przez etyke litosci.
Wydawalo sie, ze wyznaje idee bezgranicznego po-
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Swiecenia, i ze wobec tej idei wytyczna chrzescijan-
stwa staje sie wyrachowang. Kto$, ktoby sadzit, ze
znamie prawdy posiada ta nauka moralna, ktora obo-
wigzkowi poswiecenia granic nie stawia, czutby sie
juz moze w prawie wtedy uznac¢ utylitaryzm za hasto
prawdziwe, a chrystjanizm, jako zasade utomng, potepic.
Jezeli to ma byé znamieniem prawdy, w takim razie
zadna z tych doktryn prawdziwg nie jest. Kazda gra-
nice pewne stawia, kazda inne. Tylko ze bezgranicz-
no$¢ utylitaryzmu jest nadwyrezona tam wiasnie, gdzie
na niej bardzo zalezy cudzemu nieszczesciu, a chry-
stjanizmu tam, gdzie tylko szczesciu cudzemu mogtoby
na tym zaleze€. Pierwszy sie kaze poswiecaé, nie-
szczescie sobie zadawaé, tylko dla okupienia tym ja-
kiej$§ masy szczescia cudzego, wiekszego oder, chocby
to miato by¢ spotegowanie tylko olbrzymie rozkoszy
innych, juz szczeSliwych. Drugi sie kaze poswiecaé
tylko dla okupienia cudzego nieszczescia, ale dla nie-
go—zawsze. Przytym zadziwi utylitaryzm ostrym ze-
stawieniem: powinno sie byé czasem nieszcze$liwym,
aby inni szczesliwi mogli by¢ jeszcze szczesliwsi,
wolno by¢ biernym, gdy tuz koto ciebie dzieje sie
nieszczescie, jezeliby walka z nim za duzo cie koszto-
wala.

Pozostaje czwarty konflikt wreszcie, kiedy na-
przeciw siebie stajg dwie alternatywy: albo niech je-
den bedzie nieszczes$liwy, a dziesieciu innych za to
szczescie posiada, albo naodwrét. Co wybraé nalezy?
Utylitaryzm zapyta o site szcze$¢ i nieszczes¢ i gdy
nieszczescia beda jednakowe co do mocy a szczescia
tez, wskaze pierwszg droge. Chrystjanizm tutaj za-
waha sie: dlaczegoby miat jednego poswiecac dla dzie-
sieciu, a nie odwrotnie? dlaczego zresztg dziesieciu
dla jednego, a nie odwrotnie? | tu i tu ma komus
nieszczescie zada¢, a tego nie ma obowigzku czynic,
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nawet aby innych nieszcze$cia usung¢. Uzna, ze jeden
wart jest wszystkich, a wszyscy jednego, zrozumie
pochodzenie zywiotowej opozycji, budzacej sie prze-
ciwko takiemu zatozeniu, wskaze jej zrédto w przy-
zwyczajeniach do ocen rzeczy uzytkowych, gdzie je-
dng sztuke zilota zawsze warto poswieci¢ dla ocalenia
dziesieciu, a nigdy odwrotnie, zazegna sie od podo-
bienstwa przedmiotu obowigzku z przedmiotem postu-
latu ekonomji sit i pozostanie tutaj bez kryterjum:
obie drogi rownie dobre, obie réwnie zie, po obu i$¢
wolno, po zadnej nie jest obowigzkiem is¢.

I to jest zero etyczne, do ktérego dojs¢ musi
w pytaniu o dyrektywe zycia etyka litosci, wobec ol-
brzymiej komplikacji zycia, w ktérym szczeScie je-
dnych wyglada pewnie zawsze z innej strony jako nie-
szczescie innych, wobec nieprzebranej masy skutkow
kazdego czynu, wobec tego, ze moc zapobiec cudze-
mu nieszcze$ciu, a nie zapobiec, to tyle, co zadaé
nieszczescie. Utylitaryzm do zera nie doprowadzi, lecz
drogi nie znajdzie, gdyz obliczenie bierze ponad sity.
Chrystjanizm prowadzi na bezdroze obowigzku, utyli-
taryzm wiedzie tam, gdzie droga jest, lecz niema dro-
gowskazu. Tamten prawdziwy jest bodaj, lecz w zy-
ciu rozwinietym nie ma pola czynu, nie mogac spot-
ka¢ podmiotu dla swego orzeczenia, drogi, ktéraby
byta obowigzkowa, ten spotka¢ jg moze, ale przypad-
kiem i nie wiedzac, ze to ona; nadto jest falszem.

Spor wiec akademicki? Nie ma zwigzku z ,zy-
ciem?* Bo tak méwig. Lecz tym, ktorzy tak mowia,
tymczasem odpowiemy pokrotce, ze uprawianie teorji
tez jest zyciem.

Tadeusz Kotarbinski.



0 typie wychowawczym szkoty Srednie].

Roman Zawllinski. Nowe prady w szkole Sredniej.— B. Lemiesz.
0 zachowywaniu sie mtodziezy.

Przez pewien czas w caloksztatcie organizacji
szkolnej wielkg zwracano uwage na kwestje wiasci-
wego programu nauk. Staczano walki, siegajace par-
lamentow i prawodawstw, wiasnie w kwestjach, cze-
go w szkotach uczy¢ nalezy. Roézne pod tym wzgle-
dem Scieraly sie na Zachodzie zasady, trzy ogarnia-
jac strony edukacji szkolnej: 1) moralng, czyli stosu-
nek szkoty do wykladu religji, 2) umystowsa, czyli
walke przyrodoznawstwa w szkole z t. zw. klasycy-
zmem, 3) fizyczng, t. j. kwestje nauki gier, sportu,
gimnastyki i rzemiost. Obecnie prady te znacznie stab-
szg w zyciu szkolnym odgrywajg role, bo wyrobit sie
juz powszechnie typ kompromisowy szkoty $redniej,
wspolny catej niemal Europie, w ktérym wykiad
religji, ustepujac zresztag z stanowiska dominujgce-
go, — pozostat chocby ze wzgledu na potrzebe zna-
jomosci wierzen, w kraju rozpowszechnionych; pozo-
stat wykitad taciny, ale i przyrodoznawstwo droge uto-
rowato sobie do szkoty—i to w zakresie do$¢ obszer-
nym,—wreszcie pozostata przewaga nauczania ksigzko-
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wego, ale i wychowanie fizyczne wcisneto sie w szran-
ki programéw szkolnych, na drugorzedng wprawdzie
pozycje. Skutkiem takiego wyniku starcia sie ze sobg
pragdow walczacych, ktore wynalazty w ten sposob
auream mediocritatem, spér ich stracit dawng ostros¢,
szkota za$ unikneta zmian wstrzasajacych i nieko-
niecznie pozadanych. Obecnie w dziedzinie programoéw
szkolnych myslimy wiec nie tyle o wywrdceniu daw-
nych, ile o uzupetnieniu ich przez rzeczy nowe.
A jezeli od czasu zachwytdéw dla pitki noznej i sléjdu
dbamy o higjeniczne sale szkolne i zdrowotne warun-
ki pracy ucznidw, to obecnie coraz bardziej rozlegajg
sie gtosy za wprowadzeniem do szkét obok wychowa-
nia umystowego, moralnego i fizycznego—jesli ten za-
nadto schematyczny podziat dla wygody tu zastosuje-
my—jeszcze i wychowania estetycznego. Do progra-
moéw szkolnych wprowadzamy rysunek, rzezbe, zdob-
nictwo, muzyke, w organizacji szkolnej podkreslamy
rytm, piekno, stylowo$¢, zamiast higjenicznych gma-
chow koszarowych i gotych sal szkolnych wznosié
zrzadka zaczynamy budynki stylowe a wewnatrz oz-
dobne. Naogdt moéwiac wiec i nad pradem nauczania
Scisle praktycznego przechodzimy do porzadku. Ow-
szem, i estetyce i ,przezytkom Sredniowiecza“ i zwila-
szcza teorji naukowej w szkole ogolnej uzyczamy sta-
nowisk naleznych. Jedng tylko zasade praktycyzmu
przenosimy do programéw szkolnych, — oszczedno$¢
pewng w doborze przedmiotéw nauczania, bo wiemy,
ze wszystkiego szkota nie nauczy, niech wiec uczy
tego tylko, bez czego sie w zyciu oby¢ niepodobna.
Za to jednak uznajemy i smak artystyczny, i zmyst
uogdlniajacy, i zwigzek z tradycja...

W tych powszechnie bodaj uznanych dzi$ ra-
mach programu szkolnego wiele jednak rzeczy dys-
kusji ulegatoby, gdyby od nas zalezat dobdr i roz-
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mieszczenie podtug klas i godzin poszczegdlnych przed-
miotéw nauczania. Niestety, najbardziej razacych uste-
rek w tej dziedzinie, najdalej idgcego niedostosowania
programu do zycia a czeSci programu do siebie, usu-
na¢ nie mozemy. Tylko krytyka ich nam w udziale
przypada. Ale ze i ona znaczenie ma bardziej teore-
tyczne — ustalania oderwanych ideatéw szkolnych, —
anizeli chocby w najszczuplejszym zakresie praktycz-
ne, rzadko wiec te nawet cho¢ ozywczg, lecz nie-
wdzieczng prace podejmujemy. Dbamy raczej o to,
azeby metodologja poszczegdlnych przedmiotéw na-
uczania na nalezytym staneta poziomie. Zresztg, pomi-
jamy sprawy programowe, wynoszgc nad nie w Swo-
ich roztrzgsaniach pedagogicznych kwestje wychowa-
nia szkolnego.

Nie zamierzam tu rozgranicza¢ wychowania od
nauczania. Tak przecie zespolone sg ze sobg, ze
wszelki podziat bytby scholastycznym. Nauka roz-
wija¢ moze zmyst spostrzegawczy i uogoélniajacy, za-
radno$¢ praktyczng i orjentacje teoretyczng. Sposéb
jej podania mniej lub wiecej sie do tego przyczynia.
Sprawa programu szkolnego jest wiec i sprawag wy-
chowania miodziezy. Wylgczenie z pod kompetencji
spotecznej programéw szkolnych uszczupla w swym
skutku i wptywy wychowawcze na ucznidw, sprowa-
dza czestokro¢ pewne usterki w naszym do nich sto-
sunku, wywolywane przez program szkolny. O tym
pamieta¢ nalezy.

Ciasne pole oddziatywania wychowawczego szko-
ty na miodziez uszczupla i .brak pewnej zgodnosci
w pogladach naszych na upragnione jego owoce. Pu-
blicySci naogot za wiele od szk6t i nauczycieli wy-
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magajg. Powszechnym jest przekonanie, ze zadaniem
edukacji szkolnej jest przeobrazenie w kierunku tak
lub owak pojmowanej doskonatosci bodaj duszy naro-
du, zaszczepienie jej pierwiastkbw nowych, wytepie-
nie szkodliwych. Nieraz sie daje stysze¢ zale, ze szko-
ta nowych form zycia nie tworzy. A przeciez szkota
bardziej zycie odtwarza, nizli buduje. Czynnikiem
przemian historycznych na wielkg skale szkota nigdy
nie byta, ani by¢ mogta. Stanowita zawsze wyraz pa-
nowania, osiggnietego przez pewng zasade spoleczng
ogolnie przyjeta, bo z jednej strony miodziez szkolna,
z drugiej jej Kkierownicy ulepieni sg z tejze gliny
co i spoteczenstwo cate. Jezeli wiec mowa nie 0 szkole
poszczegOlnej, ktéra moze przez dobor nauczycieli lub
uczniow z normy tej wylamywaé sie, ale o szkolni-
ctwie catego kraju, to zawsze pomiedzy wychowaniem
szkolnym a zasadami lub zwyczajami wychowawczemi
spoteczenstwa zachodzi wielka zgodno$¢é. Tymbardziej
tyczy sie to szkoty polskiej, ktérej byt w zupetnosci
zalezy od poparcia powszechnego. Jezeli wiec tworcy
systemdw wychowawczych nie liczyli sie niekiedy ztem-
peramentem lub kierunkiem wychowawczym Kkraju,
idee ich albo nie znajdywaly odgtosu albo w prakty-
ce byly paczone. Gdy wobec szkoty stawiamy jakie$
wymagania, liczy¢ sie powinniSmy z przeciethym na-
uczycielem, jako ich wykonawcga: czy sprosta¢ moze
naszym zadaniom, czy przemowig mu do przekona-
nia, czy nie wypacza pracy, lekcewazac jego natogi
wychowawcze. Powinnismy pamietaé zawsze, ze tak
krawiec Kkraje, jak materji staje. W razie przeciw-
nym budowaé¢ bedziemy zamki na lodzie. Jezeliby
wiec kto chciat przeistoczy¢ charakter narodu, naka-
zujac nauczycielstwu zmiane stosunku do miodziezy,
zawiodiby sie srodze, bo dopiero przeistoczenie cha-
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rakteru narodowego mogtoby szkote ijej kierunki wy-
chowawcze przetworzyc.

Nie wylacza to wcale tworczosci pedagogicznej,
nie zasklepia szkolnictwa w szrankach norm raz na-
zawsze ukutych. Podkre$la tylko charakter bardziej
zywiotowy, anizeli narzucany tej twdrczosci i zalez-
nos¢ jej od rozwoju spotecznego. Jezeli widzimy w to-
nie szkolnictwa Scieranie sie pragdow lub nowosci wy-
chowawcze, chocby w pojedynczych wyrazone wysit-
kach, wnosimy tylko, ze widocznie w spoteczenstwie
dojrzewa lub dojrzata potrzeba pewnego przegladu daw-
nych zasad wychowawczych, ¢o wiasnie przedstawi-
ciele tego spoteczenstwa—nauczyciele—zaczynajg wno-
si¢ do szkoty. Gdy za$ te nowosci odpowiadajg na-
szym postulatom pedagogicznym, z wymagan zycio-
wych wyrostym, aprobujemy i popieramy te zmiany,
zaznaczajac je z zadowoleniem.

Tak i tylko tak formutowaé sprawy wychowaw-
cze moze rozumny konserwatyzm, wiasciwy pedagogji
szkolnej. Mozna zmieniaC wzglednie bezkarnie pro-
gramy nauk szkolnych, ale w dziedzinie wychowaw-
czej ani kaprysy modne, ani upieranie sie¢ przy zasa-
dach przezytych miejsca mie¢ nie powinno. Mozna wat-
pi¢ o stusznosci metod wychowawczych dzisiejszych
lub o trwatosci wchodzacych w zycie, nalezy podda-
wac je krytyce, bo krytyka stanowi gtéwny czynnik
przemian i bodziec do rozwoju, ale narzucanie szkole
tego lub innego typu wychowawczego zawsze jest uto-
pja, a gwaltowne wprowadzanie do niej radykalnych
innowacji grozi jej tylko rozdZzwiekami wewnetrzne-
mi, poniewaz pomiedzy pracg poszczegélnych wycho-
wawcow, a nawet szk&t musi zachodzi¢ pewna koor-
dynacja.

Tak mniej wiecej rozwija sie szkolnictwo gali-
cyjskie. Jakichkolwiekby$Smy sie w nim usterek dopa-
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trywali, zna¢ w nim wdrozenie sie w pewien porzg-
dek ustalony i stopniowy w jego ramach rozwdj. Pis-
ma nauczycielskie prowadzg tam prace SciSle pozy-
tywna, organiczng, te lub inne propagujac udoskona-
lenia w nauce przedmiotdw poszczegdlnych, ktére
poddaje praktyka lub wzory zagraniczne. Nie wszyst-
ko jest w szkolnictwie galicyjskim idealne, i moze
dojrzewa w nim lub poza nim—w spoteczeristwie—po-
trzeba gruntownych jego przeobrazen. 0 tym zdala
sadzi¢ trudno. Atoli w kazdym razie i te zmiany po-
wolne, jakie raczej w nastrojach i stosunkach z mio-
dzieza nauczycieli sie dopiero ujawniajg, wskazujg do-
bitnie, ze szkota Srednia w Galicji nie tylko funkcjo-
nuje normalnie, ale i normalnie sie rozwija.

Typ rozumnego a wielce kulturalnego konserwa-
tyzmu pedagogicznego uosabia prof. Roman Zawilin-
ski, dyrektor gimnazjalny i zastuzony filolog. W przed-
mowie do rozprawki swojej ,Nowe prady w szkole
Sredniej* (Krakéw, 1913) podkresla autor role szkoty
w spoteczenstwie, jako jego narzedzia i stugi; ostrze-
ga wiec zaréwno szkole przed wpltywem zmiennych
opinji reformatorskich, jak i przed pozostawaniem jej
w tyle za zyciem. Z tego wzgledu uwaznie wpatruje
sie w prady, nurtujgce obecnie w szkolnictwie i mio-
dziezy, zyczliwie podkre$lajgc ich zalety i ostroznie wy-
pominajac wady.

Najbardziej cieszy autora przenikanie do $wiado-
mosci nauczycieli i wiadz szkolnych potrzeby pracy
szkolnej. Tradycyjny system nauczania przenosi wpraw-
dzie dotad prace ucznia ze szkoty catkowicie do domu,
lekcje zapelniajgc wytacznie zadawaniem i kontrolg
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pracy domowej ucznia, a najwyzej opowiedzeniem
W skroceniu i mniej zajmujgco, niz w szkolnej
ksigzce" zadanego. Naturalnie, ze i to sg rzeczy
wielkiej wagi, a od nauczyciela wymaga wprawy
i znajomosci dziecka zaréwno dobér i podziat ma-
terjatu, do pracy samodzielnej ucznia przeznaczonego,
jak pracy tej wiasciwa kontrola. Poprzestawaé na tym
jednakze nauczyciel nie powinien, jezeli chodzi mu
nie tylko o rozw¢j u dzieci pamieci, musi réwniez uczy¢
je spostrzezen, wnioskowania, porownan, wogéleumysto-
wo rozwija¢. Praca szkolna tego typu staje sie praca
wspolng nauczyciela z dzieckiem, w ktorej dopiero
moze zawrzeC istotng z nim znajomo$¢ a rozwingé
w nim pracy umitowanie i natdg.

Drugim pradem, do szkoty galicyjskiej przenika-
jacym, jest daznos$¢ do ksztatcenia w dziecku charak-
teru. Jest to zgdanie, stawiane szkole przez zycie,
szkota dotgd nie posiada Srodkéw do jego wykonania
i dlugo jeszcze posiada¢ nie bedzie. Wszystko, co
szkota w tym Kkierunku czyni, sprowadza sie do ksztat-
cenia w dzieciach karnosci, czyli do hartu biernego. Ode-
rwane od wytworzenia catoksztattu charakteru, budzi
w dzieciach czestokro¢ tylko nieche¢, w stosunku za$
do niej wychowawcy niestety uzywajg nie tyle zro-
zumienia, ile przemocy, biorgc nieraz za krngbrno$¢
objaw u ucznia silnej woli a tworzac zen—manekina.
Wymaganie za$ od ucznia postuszenstwa tym musi by¢
wzgledniejsze, im poza nim szkota od dziecka mniej wy-
maga. Dopiero gdy wspdtpraca staje sie trescig za-
je¢ szkolnych, gdy nauczyciel poznaje indywidualnos¢
dziecka, a dziecko darzy¢ poczyna nauczyciela za-
ufaniem, gdy obok hartu biernego woli dzieciecej szkota
rozwija jej hart czynny—czy to w stosunkach autono-
micznych miodziezy, czy tez w stosunku do zadan
szkolnych, na wspotpracy ucznia z nauczycielem opar-
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tych,—dopiero wéwczas wychowawca szkolny wywie-
ra¢c moze wptyw na rozwodj charakteru w dziecku. Po-
zytek tego wptywu zaleze¢ jednak musi od osoby wy-
chowawcy. Czilowiek lekkomysiny, nastrojowiec lub
pedant, im bardziej bedzie z dzie¢mi obcowaé, tym
wiecej sobg bedzie, a wiec i charakteru w nich nie
wyksztatci. Kladzie wiec prof. Zawilinski nacisk na
potrzebe przysposobienia sztabu nauczycieli o charak-
terach wyrobionych, co niestety na utopie zakrawa.
Sadzimy jednakze, ze samo obcowanie we wspotpracy
szkolnej nawet z nauczycielami dzisiejszemi wytwa-
rza¢ w dzieciach bedzie i hart w pracy, i godno$¢
osobistg, i pewng rozsgdno$¢ w postepowaniu.

Prad trzeci—sporty w wychowaniu— prof. Zawi-
linski traktuje z wielkg a stuszng rezerwa. Wskazuje
mianowicie na brak estetyki w sportach poszczegol-
nych (pitka nozna), na przesade sportsmenska mio-
dziezy, ustawiczne zmiany sportow modnych, a nade-
wszystko na brak ujecia ich w swoje rece przez szko-
fe. Istotnie, przekroczenie miary w oddaniu sie spor-
tom wiecej niesie szkody, nizli pozytku pod wzgle-
dem wychowawczym. Whbrew starej zasadzie tacinskiej
mens sana in corpore sano zjawiajg sie osobniki, zy-
jace wylgcznie w myslach o sporcie i lubujacy sie we
wiasnych miesniach. Uobywatelnieniem sportu jest mod-
ny obecnie skauting. Jemu zarzuca prof. Zawilinski wy-
mykanie sie z pod kontroli szkolnej, a nawet pewng
konkurencje ze szkotg w postaci t. zw. pouczen ska-
utowskich, gdzie miodociani prelegienci, z gory trak-
tujac ,,urzedowe* wyktady szkolne, podajg ,,druhom®
nauke wiasng dziejow, literatury i—patryjotyzmu. Fakt
to tymbardziej godzien zastanowienia, ze S$wiadczy
0 stabym stosunkowo rozwoju w szkole — wspotpracy
i zaufania wzajemnego miodziezy i nauczycieli.

Sadze, wbrew prof. Zawilinskiemu, ze dzi$
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przynajmniej szkota nie moze porywaé sie na za-
garniecie skautingu. W warunkach obecnych bra-
ku dostatecznej wspotpracy szkolnej i zaufania mie-
dzy miodzieza a wychowawcami skauting szkolny
nie moze ,da¢ miodziezy, czego pragnie“. Mio-
dziez usuwac sie bedzie od skautingu ,urzedowe-
go“ i na konkurencji z prelegentami niedouczonemi
szkota tylko straci. Jezeli za$ skauting stanowi mode
przemijajaca, czy szkota zechce za kapry$nemi na-
strojami miodziezy zawsze podaza¢? Wydaje mi sie
wiec wilasciwszym, azeby szkotla rozwijata swoje za-
dania bezposrednie wspotpracy naukowej z uczniami,
azeby pozyskiwata coraz wigksze na jej tle ich zaufa-
nie, speiniajgc swoje obowigzki wobec wychowania fi-
zycznego miodziezy droge utartg gier na Swiezym po-
wietrzu i gimnastyki szkolnej. Stosunek za$ jej do
harcerstwa musi by¢ przedewszystkim wyrozumiaty.
Szkole trudno podgza¢ w modach i zachwytach za
miodzieza, ale trzeba sie z niemi liczy¢. O ile widzimy
w skautingu cechy dodatnie i ujemne, mozemy w szko-
le przez wptyw na miodziez jedne podkreslaé, inne
ostabia¢. Za murami szkolnemi réwniez mozemy po-
niekad koordynowac cele szkolne z praca skautow czy
to w prasie, czy tez przez porozumiewanie Sie 0SO-
biste, czy wreszcie przez udziat w organizacjach har-
cerskich ludzi o pogladach, dla nas pozadanych. Taki
wewnetrzny podbdj skautingu dla zasad realnych, aby
bez wywotywania staré przykrych, bardziej od kon-
kurencji z nim wydaje sie by¢ stosownym.

v

Tak diugo zatrzymatem sie nad wielce poucza-
jaca broszurg prof. Zawilinskiego, poniewaz i u siebie
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tez same mamy zagadnienia szkolne, a z doSwiadcze-
nia galicyjskiego za mato korzystamy. Szkota w Kré-
lestwie dotgd czerpie natchnienie albo z Zachodu albo
nawet z dawnej szkoty rosyjskiej, — w ostatnich cza-
sach dopiero zna¢ dazno$¢ do poznania Galicji i na-
wigzania pracy naszej do tradycji historycznej. Od
wzoréw tych niekorzystnie wyr6znia niestety szkote
nasza brak statego kierunku wychowawczego. Nie
umiemy sobie dotad zda¢ sprawy z tego, co szkota
moze a co powinna da¢ swoim wychowancom. Skion-
ni jesteSmy do eksperymentéw wychowawczych, kto-
re zresztg czestokro¢ odrzucamy, zanim da sie spraw-
dzi¢ ich pozytek. Przerzucamy sie z jednej kranco-
wosci do drugiej. Zbyt teoretycznie rozprawiamy nie-
kiedy o potrzebie narodowego typu wychowania, za-
pominajac, ze jest to rzecz raczej zywiotowa, anizeli
Swiadomie stwarzana; jezeli za$ sie da stworzyc,
to raczej w drodze stosunku uwaznego do dziecka,
pracy szkolnej i tradycji, anizeli przez rozprawy ogol-
nikowe.

Niekiedy i do metod nauczania wprowadzaliSmy
te zadze zmian. Niestety jednak najzwyklej przybie-
rata ona formy zgofa niewtasciwe albo nieskoriczonych
pogadanek rozwijajacych, czy tez wykladéw uniwer-
syteckich, gdzie praca dzieci sprowadzala sie do stu-
chania i wchianiania mnéstwa wiadomosci przedwczes-
nych, albo takiej z dzie€mi wspotpracy, ktora, wszyst-
ko im podsuwajac, stawata sie raczej pracg za dzieci
i drogg tak niepodobng do galicyjskiej réwniez z nich
manekiny tworzyla. Wprowadzanie metod nauczania
jak najnowocze$niejszych robito z pracy czestokroc
zabawe w nauke, a z uczniéw rekonwalescentéw lub
kuracjusz6w wychowania, co wraz z angazowaniem
w kompletach nauczycieli przez dzieci wielce autory-
tet nauki obnizalo. Ta przesadna uwaga w stosunku do

»~Nowe Tory“, zeszytl i Il 2
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dzieci czynita z nich niejednokrotnie stworzenia nie-
karne a samolubne o umystach wszechwiedzgcych
a nieruchliwych. Dostrzezenie przez wychowawce ble-
du wywotywalo ostrg reakcje. Dlatego tez nigdzie bo-
daj dzi§ tak nie hatasujg dzieci miedzy sobg, a na-
uczyciele nie krzyczg na dzieci, jak w szkotach ex-po-
stepowych. Zresztg sgto wyjatki tylko, wywotane przez
niezrbwnowazenie szkolnictwa naszego, a dotycza
czesci miodziezy naogdét mniej karnej z tempera-
mentu.

\%

Obok wyzej pomienionych eksperymentow, do
ktorych zaliczy¢ wypada moze nieliczne a krotko-
trwate préby gmin szkolnych, zaznaczy¢ nalezy réw-
niez i przesady w Kierunku przeciwnym, gdzie
karno$¢ stawata sie jedynym postulatem pedagogicz-
nym. Od nauczycieli zadano tam tylko, zeby umieli
»~wymagac“, podreczniki dobierano krotkie a nieza-
wite, jako najbardziej nadajace sie do wykucia, pra-
ce szkolng sprowadzano do egzaminu nieustajgcego.
Sadze, ze w czystej formie a wykonaniu dokfadnym
ideat ten nigdzie sie nie powiddt, a najwyzej wyrazit
sie w wyrzekaniach na niekarno$¢ naszej miodziezy
lub poszczegdlnych wysitkach ,,nerwowych” nauczy-
cieli, za ktére na swoich lekcjach bardziej #agodni
pokutowali. Bo czyz spos6b utrzymac dzieci przez
5 — 6 godzin codzien w rynsztunku wojennym, nie-
zaleznie od tresci i wartosci lekcji. Tym przykrzej,
ze ideal ten znalazt uzasadnienie teoretyczne pod
piorem tak zastuzonego pedagoga i publicysty, jak
p. Lemiesz, na tamach ,Wychowania“ (,0 zacho-
wywaniu sie mifodziezy*). Jest to raczej owoc gorz-
kiego rozczarowania do radykalizmu pedagogicznego,
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anizeli przejaw spokojnego konserwatyzmu na wzér
prof. Zawilinskiego. Skutkiem niezréwnowazenia kie-
runku wychowawczego w miodym szkolnictwie pol-
skim, braku w nim kierownictwa ogdélno-krajowego
i nieskoordynowania wysitkéw nauczycieli poszczegol-
nych nie mozemy nie mieC licznych usterek w pracy
swojej. Szukanie przeciw nim punktu oparcia nie po-
winno nas jednak prowadzi¢ do wychowania ,Kkijo-
wego“,

P. Lemiesz bardzo wiele ma stusznosci, gdy kry-
tykuje wychowanie liberalne. Istotnie, czasem jest ono
tylko upozorowaniem stabosci, niekiedy szukaniem ta-
niej wsrod miodziezy popularnosci, najczesciej zapatem
poczatkujacego nauczyciela. Mito$¢ do dziatwy, gdy
jest podstawg jej wychowania, jest rownie bezduszna,
jak urzedowy don stosunek, jezeli ogarnia wszystkie
dzieci bez ro6znicy ich indywidualnosci. Pieszczenie
sie z dzieckiem wiecej je krzywdzi, anizeli pewna
w stosunku don twardo$¢, a nawet oschto$¢. Teore-
tycznie liberalizm wychowawczy, gdy usuwa z od-
dziatywania na mtodziez wszelka represje, btadzi, za-
pominajac, ze dzieci wcale nie sg réwne i dobre, lecz
raczej nieucywilizowane, a zresztg nadewszystko rdézne,
z bardzo r6éznych pochodzac Srodowisk. Pozatym nie
uwzglednia i tego, ze nie tylko szkota na nie w dal-
szym ciggu oddziatywa, lecz réwniez rodzina, koledzy
i caloksztalt zycia, od ktérego musimy uzaleznia¢
swoje wysitki wychowawcze. Jednakze liberalizm ten
tak jest u nas wyjatkowy, przynajmniej w szkole, ze
niepodobna przeciw niemu za wszystkie grzechy mio-
dziezy wnosi¢ oskarzenia.

Mam wrazenie zresztg, ze i te grzechy p. Le-
miesz w zanadto czarnych zobrazowat barwach. Bar-
dzo stusznie przeciez spostrzegt, ze w Polsce, podobnie
do Anglji, kietkuje typ obywatela, stanowigcego wzor
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i ideat spoteczny. Cechuje go kultura, rycerskos¢, zwia-
zek z tradycja i stosunek rozwazny do twardej rzeczy-
wistosci i zadan spotec¢zno-narodowych. Ws$réd mio-
dziezy naszej daje sie zauwazy¢ nie tylko ,,chamstwo*
krngbrnos¢ i zarozumiatos$¢, ale i ta ogdlna, kietkujgca
dopiero, cecha obywatelska. Podniostbym mianowicie
liczne przyktady dobrego wychowania u dzieci, obo-
wigzkowos$¢é w szkole i domu, przywigzanie do szkoty
i nauczycieli, szacunek dla pracy spotecznej dorostych,
che¢ do nauki, nie do stanowienia o sobie i kraju.
Dla tych lepszych a liczniejszych krzywdaby byto
ugruntowanie szkoty na samym ideale karnosci bez-
wzglednej, bo ich rzuci najwyzej w objecia mtodocia-
nych romantykéw, ktorzy tak zdumiewajg spokojnych
Galicjan na ich wszechnicach bujng czupryng i bra-
kiem wychowania.

VI

Wydaje mi sig, ze szkota dzis, w dziewigtym
roku istnienia zaledwie, odnajduje juz swoj zioty Sro-
dek i wiasciwg rownowage wychowawcza. Po pierw-
sze, wytworzyt sie i wyksztalcit personel nauczyciel-
ski, szkote polskg stanowigcy, a w nim coraz wiekszg
widzimy koordynacje wysitkow. Dyrektorowie nabyli
pewnej wprawy w prowadzeniu szkot i organizacji
ich wewnetrznej. Uczniowie, skutkiem moze bardziej
warunkow zewnetrznych szkoty, anizeli zalet jej, da-
rza ja przywigzaniem i zaufaniem. Tez warunki cze-
stokro¢ spajaja miodziez z kierownikami w jeden obdz.
Skutkiem tych stosunkéw szkolnych nauczyciele zste-
puja z stanowisk urzedowych do prowadzenia z dzie¢-
mi wspolnej pracy umystowej. Postuszenstwo przeciez
nie moze ducha szkoty wypetni¢, obowigzkiem szkoty
jest budzi¢ w dzieciach samodzielnos¢ w mysleniu,
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silng a rozumng wole, zamitowanie do pracy. Karnos¢
jest obowigzkowym atrybutem pracy szkolnej, lecz na
wspotprace szkolng nacisk kias¢ powinnismy gtoéwny.

Nie chciatbym by¢ zrozumiany fatszywie, zazna-
cze wiec raz jeszcze, ze rygor szkolny w moich oczach
ma znaczenie niezwykle donioste. ,,Poczawszy od re-
gularnego uczeszczania do szkoty, punktualnego przy-
noszenia wypracowac, pilnej uwagi i udziatlu w pracy
naukowej, a skonczywszy na pilnosci domowej i po-
szanowaniu studenckiego mundurka — wszystko to sg
srodki, ktére przez punktualnos¢, scistosé, doktadnosé
¢wicza i hartujg wole ucznia i zaprawiajg ja do pod-
jecia coraz trudniejszych zadan“ (Zawiliniski). Przed
osiggnieciem tych elementarnych warunkéw pracy
szkolnej nie mozemy podejmowac zadnych celéw wyz-
szych, bo wysitek nasz nie znajdzie oddzwieku w kla-
sie, ktora pracowaé nie chce. Sg to jednak tylko wa-
runki pracy, i wielka szkoda, jezeli do wiasciwej jej
tresci przejs¢ nie umiemy. Wszedzie, naturalnie, zdo-
bycie ich nastrecza wielkie trudnosci badz nauczy-
cielom o stabym charakterze, przez gorsze dzieci wy-
zyskiwanym, przez nikogo nieszanowanym, badz na-
uczycielom poczatkujagcym, poki nie umiejg okresli¢
swojego stosunku do miodziezy i swojego w szkole
stanowiska i przerzucajg sie z jednej kraficowosci do
drugiej, badZz obcym, ktory swoje wprowadzali zwy-
czaje wychowawcze, majace niekiedy u miodziezy po-
wodzenie, nieskoordynowane tym niemniej z trybem
wychowania ogolnym. Zjawiska to powszechne, lecz
neutralizowane sg przez ogolny tad szkolny. Podno-
szenie ich przez p. Lemiesza, jako bolaczki szkolnej,
daje dowdd niezrownowazenia naszego szkolnictwa.
Zdaje mi sie jednak, ze jest juz ono na dobrej drodze i co-
raz mniej cierpi na brak podstawowych warunkéw
wychowawczych.
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VIl

Brak krytyki w stosunku do szkoly polskiej, ze
zrozumiatych wynikajgcy powodow, tlumaczy, ze tak
mato ja znamy a tak rozne o niej wyglaszamy zda-
nia. Niestety ten brak krytyki taczy sie czesto z bra-
kiem krytycyzmu i pewng obojetnoscia w stosunku
do spraw wychowania. Stusznie tez p. Lemiesz zarzu-
ca nauczycielstwu bezradno$¢ w stosunku do przeja-
wow wsrod miodziezy szkolnej zgnilizny wielkomiej-
skiej, tolerowanej czasem, a moze i hodowanej w do-
mach, ale nie do zniesienia w szkole, gdzie szerzg
bogate pieszczochy i prézne pasibrzuchy zaraze mo-
ralng. Niestusznie jednak p. Lemiesz faczy zjawiska
te z liberalizmem pedagogicznym, tu zawinito srodo-
wisko wielkomiejskie z jego cuchngcemi wyziewami,
a nie dobra wola, pedagogow starannych, lecz pobtazli-
wych lub niewprawnych. Szkota za mato z tym walczy,
ale tez niewiele walczy¢ moze. Nie na falszywej, jak
sadzi p. Lemiesz, ale wiasnie na jedynej ,,jesteSmy dro-
dze, dajac wysoka nauke, wpajajac wielkie ogdlne
ideaty ludziom, nie umiejacym zy¢ ze swemi wspétoby-
watelami“.,. Jezeli nie sg straconemi dla jakiegobadz
oddziatywania pedagogicznego, wiasnie nalezy, jak i p.
Lemiesz twierdzi, ,wskazywaé im szczyty, na ktére
wejs¢ musza, uczy¢ poznawac¢ nieznane trudnosci,
zwalczac przeszkody a nie unika¢ ich®,

Czy tylko Znajdziemy dosy¢ nauczycieli, ktorzy
zechcg tak niewdziecznym zadaniem sie przejag¢ wo-
bec dzieci, tak mato obiecujgcych? Czy wysitek ich
optaconyby zostat przez rezultaty? Na wiele wiec wad
i grzechow miodziezy szkolnej musimy patrzy¢ przez
szpary, wiedzac, w jakich warunkach pozaszkolnych
jest wychowywana, jakie na nig czatuja pokusy wiel-
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komiejskie. Nie mozemy wiec ani ryczaltowo odtrg-
ca¢ od szkoly synéw marnotrawnych, ktérzy chwilo-
wo biadza, ani zajg¢ sie moralizacjg, niekiedy obtud-
ng a zawsze chybiong. PowinniSmy raczej zajac sie
ksztatceniem czeSci mtodziezy rozsadniejszej, a ujrzy-
my niebawem, ze zywioly niemoralne lub wykolejone
wiasciwie postuchu w niej nie miaty, ze naszg ,,sé-
vere douceur” wobec siebie, a kary w stosunku do
przeszkadzajgcych jej w nauce przyjmuje z uznaniem.
Stanowi¢ to moze podtoze do wspdtpracy szkolnej,
ktéra najlepszym bedzie sprawdzianem, kto z po$réd
miodziezy do tej ,,wysokiej nauki“ jest zdolny (moze
do niej niejeden z marnotrawnych sie zaciggnie), a kto
wobec niej zbyteczny. Opacznych tylko i zbyt po-
$piesznych podziatdbw uczniéw na owce i wilki strzec
sie nalezy, bo omytki mogg tu mie¢ skutki wycho-
wawcze fatalne.

VI

W sprawie charakteru pracy szkolnej prof. Zawi-
linski i p. Lemiesza zgadzajg sie ze sobg. Obydwaj za-
lecajg ,prace systematyczna, powolng, doktadng®;
~twarda, wytrwatla, powolng”. Juzci, ze zbytni po-
$piech w pracy szkodzi, a dokladne wykoriczenie jg
zdobi, systematyczno$¢ za$ stanowi jej warunek nie-
odzowny. Obawiatbym sie jednak i pod tym wzgledem
przesady, ktérejby skutki ujemnie sie i na wychowa-
niu odbity. Zdarzalo mi sie niestety widzie¢ wypadki,
gdy dla dokfadnosci pracy poswiecato sie jej zakres,
dla systematycznosci i wytrwatosci — polot, dla po-
wolnosci—postep. Pedanterja réwnie, jak niefad, jest
przykra. Uczen moze stdwka przepisa¢ czysto i fadnie,
ale moze i rondem wykaligrafowa¢, mape statystycz-
ng wykonczy¢ prawidtowo i starannie zapomocg o0zna-
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czen zwyktych i estetycznych, a moze trzy dni malo-
wac na niej réznokolorowym tuszem cieniutkie, a ge-
ste i rowne kratki i przerysowywac¢ dla btahej pomyiki
kilkakro¢ nanowo. Sadze, ze ta powolna a wytrwatla
praca jest zupetnie bezmys$lna. Oszczedno$¢ w pracy
powinna by¢ przed powolnoscig uwzgledniana a z do-
ktadnoscig naréwni, i nie wiem, czy w razie kolizji
zwycieza¢ obu nie powinna? Obawiam sig, czy szan.
autorom w drodze do typu szkoty narodowej nie
przySwiecat zanadto wzor pedanterji niemieckiej, cho¢
p. Lemiesz przed ideatami zagranicznemi ,naszego*
postepu nie bez stusznos$ci szkole ostrzega. Poniewaz
jednak wzoruje sie na Anglji, pozwole sobie powotaé
sie na Francje, bo Francuzi to wiasnie biurokraci, ale
i dobrzy gospodarze, nie lubig wiec marnowa¢ w ko-
respondencji najbardziej urzedowej attasu i czasu na
to, co trzema niedbatemi literami na skrawku innego
dokumentu stresci¢ sie da. Wiec i my — nie kazmy
dzieciom $leczy¢ bezuzytecznie nad literg i czczg forma.

I dalej. Nie przeszkadzajmy dzieciom uprzedzaé
w wnioskowaniu nasz systematycznie powolny wy-
ktad, nie rozwatkowujmy swoich objasnien. Dzieci na-
sze s bystre. Te bystro$¢, te ruchliwo$¢ umystu
ksztatémy w nich raczej, miast gnebi¢ powolnoscia.
Zamiast doktadnie przedstawia¢ im bieg kazdego do-
wodzenia, coraz trudniejsze mosty logiczne dawajmy
im do przeskoku i zdobycia. BadZzmy w tym wzgledzie
systematyczni i wytrwali, a rozwiniemy w nich
rzutkos$¢ i przedsiebiorczos¢ umystowa.

Ideat pracy nadewszystko doktadnej nie moze nie
obniza¢ poziomu wyksztatcenia szkolnego. Zamiast
ksigzek zywych, naukowych dajemy dzieciom do ragk
nedzne konspekty wielkiej wiedzy, ktére zato doktadnie
umie¢ muszg. Wiec nawet w klasach wyzszych dzieci
przerazajg sie, gdy nauczyciel zada im do przeczyta-
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nia dziesie¢ stron, tak sg przyzwyczajone do uczenia
sie jednej lub pottorej. Rozrywamy w ten sposéb bez-
litoSnie wiedze na drobne szczegdty, nie uczymy dzieci
odrézniania rzeczy waznych od podrzednych, drobiaz-
gami zastaniamy przed niemi uogdlnienia, wnioski
i poréwnania. Zdobycie przez miodziez zmystu uogol-
niajgcego jest rzeczg nie do pogardzenia. Praca szkol-
na winna by¢ nie tylko doktadna i wytrwatla, ale
i oszczedna, rzutka, inteligentna. Pragnatbym z kilku
faktow zaobserwowanych wnosi¢, ze i w tym Kkierun-
ku szkota polska naprzéd podazaé usituje.

Wit Wakar.



Przepisywanie metodg nauczania pisowni?

Polemika, ktora sie toczyta niedawno w ,,Nowych
Torach* ¥ z powodu dwuch nowych podrecznikéw do
nauki ortografji 2, wykazata nie tylko niezgodno$¢
pogladébw na znaczenie przepisywania, jako metody
nauczania ortografji, lecz rowniez odmienne pojmowa-
nie doswiadczen Lay’a, na ktOre autorowie obydwu
ksigzek sie powotuja. Bardziej uwazne przejrzenie
zrodta, mamy na mysli prace samego Lay’a, z tatwos-
cig pozwoli rozstrzygna¢ kwestje, do jakiego stopnia
mamy w danym wypadku do czynienia z ,,nowym
sposobem nauczania ortografji“ (St. Szober, C. Nie-
wiadomska, C. Bogucka) lub inaczej ,nowa metoda
nauczania ortografji, opartg na ostatnich wynikach
dydaktyki doswiadczalnej i psychologji dziecka“. (Z.
Perkowska i M. Hertzberzanka).

Przedewszystkim zaznaczy¢ wypada, ze do$wiad-
czenia Lay'a nie miaty na celu wynalezienia ,,nowej*

*) Patrz zeszyt X z r. 1913.

2) St. Szober, C. Niewiadomska, C Bogucka ,Nauka pi-
sowni“, zeszyt | A i B; Z Perkowska i M. Hertzberzanka, ,,Na-
uka poprawnego pisania“. Cze$¢ pierwsza i druga (stopien 1).
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metody (nie mogto mu wszak przyjs¢ do gltowy uwa-
zaC przepisywanie za metode ,,nowg"“), lecz zadanie da-
leko skromniejsze, mianowicie okre$lenie, ktory z obec-
nie uzywanych sposobéw nauczania ortografji (czyta-
nie, sylabizowanie, dyktando i t. p.) posiada najwiek-
szg wartos¢ dydaktyczna.

Niezadowalajgce wyniki nauczania pisowni zapo-
mocg dyktanda, gramatyki iwogdle sposobéw z takim
zamitowaniem dzi§ uprawianych, zmuszaly do zasta-
nawiania sie oddawna dydaktykow nad wartoscig tych
metod. Jednak owocny zwrot w tej sprawie datuje sie
dopiero od chwili, kiedy dzieki rozwojowi psychologji
do$wiadczalnej (i introspekcyjnej), zwrdécono sie do
badan nad dzieémi i doswiadczern pedagogiczno-dy-
daktycznych, opartych na podstawach psychologicz-
nych. Powiedzmy prawde, cho¢ moze by¢ ona gorzka
(nie zupetnie zresztg stusznie) dla ,,rutynowanych prak-
tykéw", ze postep rzeczywisty datuje sie od tej chwili,
kiedy w sprawe wdali sie psychologowie i filozofowie.

Co sie tyczy nauczania pisowni, a wkasciwie, wy-
razajac sie Scislej, przyzwyczajenia do ortograficznego
pisania, to punktem wyjsécia do doswiadczen i obser-
wacji w tym wzgledzie byta t. zw. teorja ,,typow wy-
obrazeniowych®, albo ,,odtworczych®, ¥ oraz natezenia
rozmaitych wyobrazen, wreszcie, i to juz bezposred-
nio tyczy sie pisowni, hipoteza: iz na pisanie ortogra-
ficzne maja wybitny wpltyw nie tylko wyobrazenia
zmystowe: obraz dzwiekowy i obraz piSmienny, lecz
réwniez wyobrazenia ruchowe: wyobrazenia ruchowe
mowne i wyobrazenia ruchowe pisemne.

Zagadnienie tedy przedstawiato sie tak: jaka role

) 0 typach ,,odtworczych” pisat Dr. J. Segat w ,,Nowych
Torach®, r. 1912, zesz. VITI i IX, str, 149—171,
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wzgledng odgrywaja wyobrazenia 1) stuchowe, 2) wzro-
kowe, 3) ruchowe mowne i 4) ruchowe pisemne, przy
nauczaniu pisowni.

Poniewaz doswiadczenia czynione byty w celach
dydaktycznych, musiaty zawiera¢ nastepujace
formy cwiczen ortograficznych: dyktando, czytanie,
gtoskowanie, sylabizowanie i przepisywanie.

Odpowiednio do tego dr. Lay ustanowit cztery
typy doswiadczen nauczania:

I. przez stuchanie (wyobrazenia stuchowe), to
odpowiada dyktandu,

Il. przez patrzenie (wyobrazenia wzrokowe),
odpowiadajgce czytaniu,

I1l. przez sylabizowanie (wyobrazenia ru-
chowo-mowne),

IV. przez przepisywanie (wyobrazenia ru-
chowo-pisemne).

Doswiadczenie miato odpowiedzie¢ na pytanie,
ktory spos6b nauczania daje najbardziej zadowalajgce
wyniki, t. j. najmniej bledow w rezultacie.

Nie bedziemy tutaj przedstawiali trudnosci, ja-
kie napotykat eksperymentator przy obmysleniu i wy-
konaniu doswiadczen. Sprawy te tutaj nie naleza.
Nie chcemy tez podawa¢ otrzymanych przez niego
wynikéw za rzeczy absolutnie ostateczne. | doswiad-
czenia moga ulegaé nieustannemu doskonaleniu i szer-
szy ich zakres, szcze$liwsze przeprowadzenie moga
zmieni¢ wyniki. W kazdym razie sg one pouczajgce
jako wskazéwki, i jako takie w cyfrach wyrazone
przedstawimy.

llo$¢ dokonanych doswiadczen indywidualnych
przez autora wynosita 3.000, z dzieémi w wieku szkol-
nym od pierwszego do szostego roku nauki oraz 1.800
doswiadczen z seminarzystami.

Doswiadczenia nalezy rozumie¢ w ten sposob, ze
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dzieci uczyty sie nowych, nieznanych (sztucznych) wy-
razobw zapomocg stuchania, stuchania z powtarzaniem
lub bez, przez czytanie, przepisywanie i t. p., a na-
stepnie wyrazy te wypisywaty.

Ot6z stuchanie bez ruchéw mownych,

odpowiadajgce dyktandu dato btedéw . . 3.04
takiez stuchanie z powtarzaniem pocichu 2.69
Z powtarzaniem na gos.........ccoceeerrnnne 2.25
patrzenie bezruchéw mownych, odpo-

wiadajgce czyta Niu ... 1.22
toz samo c¢wiczenie z powtarzaniem po-

CICNU e 1.02
z powtarzaniem na gtoS........cccceeveiiiiiniennn 0.95
sylabizowanie gtosne........ccccoveen. 1.02
przepisywanie pocichu............ccccccvrne. 0.54

Doswiadczenia innych badaczéw, przewaznie nie-
mieckich  zdajg sie potwierdza¢ wyniki doSwiadczen
dra Lay’a, iz przepisywanie jest naj skutecz-
niejszym sposobem nauczania ortografji.

Podajemy tutaj cyfry, otrzymane przez Haggen-
miillera i Fuchs’a, a przytoczone u Lay’a.

Haggenm. Fuchs.
Stuchanie z zamknietemi
ustami—btedow . . . . . . 190 1.64
Czytanie. . . . . . 076 0.90
Sylabizowanie . . . 035 0.82
Przepisywanie 1z za-
mknigtemi ustami . . 0.29 0.43

Powtarzamy jeszcze raz zastrzezeme juz uczy-
nione, ze liczb tych nie mozemy uwaza¢ za co$ bez-

") Lobsien’a ,,Ueber die Grundlagen des Rechtsschreibungs-
unterrichts®, Drezno, 1900. Itschner'a ,,Lay’s Rechtsschreibre-
form" Jahrbuch des Vereins fuer wissensch. Padagogik, 1900.
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wzglednie Scistego, lecz ze sg one w kazdym razie
pewng wskazowka, mianowicie, ze ze wszelkiego ro-
dzaju C¢wiczen ortograficznych najwydatniejszym jest
przepisywanie.

Ze na nauczanie pisowni nie moze pozostawaé
bez wptywu to, czy do ¢éwiczen uzywamy liter dru-
kowanych, czy pisanych, toby mozna byto
z goéry przewidzie¢ na zasadzie danych psychologicz-
nych o tworzeniu sie i utrwalaniu wyobrazeh. Dr.
Lay pragnat dostarczy¢ jednak bezposredniego w tym
wzgledzie dowodu i w ten sposéb zdoby¢ niewatpliwe
wskazéwki metodyczne.

Stad szereg doswiadczen z literami drukowanemi
i pisanemi. Przytaczamy niektore.

Doswiadczenia w szkotach ludowych.

1. rok szkolny: 40 ucznibw w 6. roku zycia; po
czterokrotnym gtosnym odczytaniu:

w literach drukowanych btedéw 235 | 5,8 $rednio
" pisanych . 124 ) 31

2. rok szkolny: 28 uczniéw (7 letnich) po trzy-
krotnym odczytaniu wyrazéw na glos (wyrazy trud-
niejsze niz w doswiadczeniu poprzednim):

w literach drukowanych btedéw 30 | 1,07 $rednio
” ” pisanych ” 21 J 0,75

6. rok szkolny: 35 uczniow (11 letnich) po czte-
rokrotnym przeczytaniu; wyrazy trudniejsze niz w do-
Swiadczeniu I:
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a) w literach drukowanych btedéw 297 , 8,4 Srednio

pisanych " 2710 ¢ 1;1
b) w literach drukowanych 149 y 4.6 Srednio
n n pisanych Y 97 ¢ 2.7 )

Powyzsze, jak i doSwiadczenia z seminarzystami,
upowazniajg Lay’a do wniosku, ze litery pisane,
mniej wiecej, dwa razy przewyzszajg litery
drukowane jako S$rodek poglagdowy przy na-
uczaniu pisowni.

Wyniki tego doswiadczenia z wynikami poprze-
dzajacego pozwalajg wyprowadzi¢ nastepujacy wniosek:

Ze wszystkich c¢wiczen ortograficznych,
stosowanych dotychczas, przepisywanie jest
najskuteczniejsze, przepisywanie zas liter
recznych jest skuteczniejsze od przepi-
sywania drukowanych.

Czy z tego mozna wyprowadzi¢ wniosek, ze inne
¢wiczenia ortograficzne nalezy zarzuci¢? Bynajmniej.
Takiego wniosku nie wyprowadza sam dr. Lay.

Dydaktyczne zuzytkowanie swoich doswiad-
czeh opiera na uznanej ogolnie przestance, ze naucza-
nie pisowni odbywa sie przy kazdej okazji, czy to
przy czytaniu, czy przy przepisywaniu, czy wreszcie
na lekcjach nauki o rzeczach.

Nie znaczy to jednak, zeby zgota unika¢ meto-
dycznego systemu orto graficznego, da-
jacego sie zastosowac praktycznie, i u-
sSwiadamiajacego zasady pisowni.

Czas jednak na nauke ortografji, jako dziatu
odrebnego przychodzi dopiero wtedy, gdy uczen
pozna pewng iloS¢ zjawisk, dajgcych sie podciggnac
pod jedno ,prawidto.” Systematyka mozna sie zajmo-
wac nie wczesniej, zanim sie posiada materjat do sy-
stematyzowania.

Przyznajac wiec wiasciwe miejsce nauce ortogra-
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fjii a w zwiazku z nig gramatyce, jako odrebnemu
przedmiotowi, dr. Lay gtébwna jednak zwraca uwage na
te dziaty nauki jezyka, ktore przyczyniajg sie do za-
miany pisowni z wyboru na pisownig automatyczng.

Dziatami temi sg: nauka o rzeczach, ¢wi-
czenia w mowie (opowiadania it. p.), czy-
tanie, sylabizowanie, przepisywanie, pi-
sanie z pamieci, dyktando.

Kazdy z tych dziatbw moze by¢ zuzytkowany
jako ¢éwiczenie ortograficzne.

Podczas nauki o rzeczach dzieci poznajg miedzy
innemi i nowe wyrazy. Do déwiczen ortograficznych
nalezy uzywaé tylko takich wyrazéw, ktore uprzednio
dzieci poznaty dobrze zaréwno pod wzgledem tresci,
jak przyswoity sobie ich wyobrazenie dzwiekowe (stu-
chowe) oraz ruchowo-mowne. Sg to ¢wiczenia, natu-
ralnie wigzace sie z naukg o rzeczach.

Dalszy krok w tych c¢wiczeniach stanowi mowie-
nie, ¢wiczenia w mowie, poczes$éi w formie opo-
wiadan.

Pielegnowanie poprawnej wymowy posiada wiel-
kie znaczenie dla nauki ortografji; nie dos$¢ jednak
nauczy¢ dobrze wymawia¢. Dobrzeby byto, zeby z do-
brym wymawianiem #aczy¢, jezeli mozna, znaczenie
wyrazu, czytanie i pisanie.

Czytanie wytwarza obrazy graficzne, zwig-
zane z artykulacja danego wyrazu, stad jego zna-
czenie dla ortografji.

Zeby uczen przyzwyczait sie zwracaé uwage na
forme ortograficzng wyrazu, mozna to osiggna¢ dwie-
ma drogami:

albo przez wypytywanie po przeczytaniu 0 pi-
sownie nowych wyrazéw, waznych z ortograficznego
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punktu widzenia, lub nawet wypisywanie tych wyra-
z6w na tablicy, odczytywanie powtdrne i kopiowanie,
poczyni nauczyciel kontroluje, czy powstate wyobra-
zenia graficzne sg poprawne;

albo przez wnikanie w znaczenie nowych wyra-
z6w, okreslanie ich pochodzenia i poréwnywanie z in-
nemi z punktu widzenia ortograficznego.

Przepisywanie nowych wyrazébw z czytania,
moze by¢ przetozone na lekcje ortografji.

Mowiac ogdlnie, jezeli chodzi 0 czytanie, jako
0 éwiczenie ortograficzne, powinnismy sie stara¢ do-
prowadzi¢ do tego, zeby uczen przyzwyczaitsie
rozpatrywac kazdy nowy wyraz, spotykany w czyta-
niu, réwniez z ortograficznego punktu widzenia.

To, czy dziecko sie uczylo czyta¢ tg lub owg
metoda, zdaje sie, ze nie odgrywa roli, gdyz mecha-
nizm rozpoznawania wyrazow u dzieci umiejgcych
juz czyta¢, wydaje sie by¢ jednakowy, przyczym, jak
wiadomo, postrzegamy tylko cze$¢ (pewng grupe)
liter.

Sylabizowanie, coraz bardziej wychodzace
Z uzycia przy nauce czytania, jako ¢wiczenie ortogra-
ficzne moze mieC zastosowanie w pewnych szczegol-
nych wypadkach, np. kiedy uczen oddzielne litery lub
sylaby opuszcza; w kazdym razie wiec moze chodzié
tylko o ustne sprawdzanie, czy uczen wyraz dobrze
odtwarza.

Jezeli przepisywanie jest najskuteczniejszym éwi-
czeniem ortograficznym, to jest rzeczg waznag ustano-
wi¢ zasady, jak przepisywa¢ nalezy, zeby ¢wiczenie
to wydato najwigkszg korzys¢. Tymczasem niema moze
zadnego innego Cwiczenia, ktoreby byto przez nauczy-
cieli traktowane tak niedbale, jak wiasnie przepisy-
wanie.

»Nowe Tory“, zeszyt | i Il. 3
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Miedzy ujemnemi stronami powszechnie dzi$
stosowanego sposobu przepisywania dr. Lay wy-
mienia.

1. Ze éwiczenie nie wzbudza zainteresowania,
i ze cel jego dla ucznidw pozostaje niezrozumiaty;
przytym niedostatecznie jest zwigzane z wymowsg
i z ruchowemi wyobrazeniami wyrazu.

2. Ze wyrazy najczesciej powtarzajace sie (temi
sg np. w niemieckim przedimki) uczen kopjuje po 30
40 razy, podczas gdy nowy wyraz zdarzy mu sie prze-
pisaC raz jeden, co nie wystarcza do utrwalenia go
W pamigci.

3. Uwaga ucznia podczas c¢wiczen tego rodzaju
zanadto jest rozerwana: uczenh jednocze$nie musi pi-
sa¢, czytac, zastanawia sie¢ nad trescig i w dodatku
utrwala¢ sobie w pamieci cechy charakterystyczne
formy graficznej.

4. Przepisywanie liter drukowanych (jak wska-
zuja doswiadczenia) w potowie tylko jest tak skutecz-
ne, jak przepisywanie liter pisanych.

Z przytoczonych powodow zaleca dr. Lay naste-
pujacy sposdb postepowania.

1. Wyrazy, uzyte do przepisywania, nalezy czer-
pa¢ z materjatlu jezykowego, opracowanego na
lekcjach nauki pogladowej. Majg by¢ przez
dzieci przyswojone pod wzgledem tresci, artykulacji
i pod wzgledem stuchowym.

2. Przepisywac nalezy tylko ,,nowe“ wyrazy, kté-
rych dzieci pisa¢ jeszcze sie nie uczylty. W ten spo-
s6b nie traci si¢ bezpozytecznie czasu, a uczniowie
sami kontrolowa¢ mogag, jak wzrasta ich umiejetnosc.
Uczniowie sami np. podkreslajg otdbwkiem w ustepie,
przeznaczonym do przepisywania ,,nowe* wyrazy, a po-
tym juz w domu je kopjuja.
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3. Zanim uczeh wyraz przepisze, powinien zwro-
ci¢ uwage (lub tez nauczyciel zwraca mu uwage) na
osobliwosci pisowni danego wyrazu, poréwna¢ pod
wzgledem ortograficznym dany wyraz z innemi po-
dobnemi i t. d.

4. Jeden i ten sam wyraz nalezy mniej wiecej
kopjowa¢ trzy razy.

5. Lepiej przepisywa¢ wyrazy pisane (np. na ta-
blicy przez nauczyciela) niz drukowane z ksigzki.

6. Przepisywanie powinno odbywac¢ sie jednym
ciagiem, zeby ruchy, potrzebne do wyprowadzenia od-
dzielnych liter #aczyty sie w jeden ciaggly ruch dla
wyprowadzenia catego wyrazu. (Szczegdlniej z matemi
dziemi trzeba uwaza¢, zeby nie przepisywaty litera
po literze, kazda oddzielnie. Dobre tez bedzie ¢wicze-
nie, jezeli dzieci przed napisaniem w kajecie, nakreslg
wyraz trzy razy w powietrzu, lub palcem na taw-
ce, a potym dopiero piszg ,z pamieci®).

7. Cwiczenie do przepisywania powinno stanowic¢
pewng cato$¢ jezykowa. Wielkie litery np. i znaki
przestankowe dopiero wtedy nabierajg wtasciwego zna-
czenia.

Reasumujac to, coSmy wyzej powiedzieli i ujmu-
jac w tezy, zaznaczajace nasze stanowisko wzgledem
nowej ,,metody*, powiemy:

1. Przepisywanie samo ,,metodg" nowa nie jest.
Co najwyzej nowym jest jej uzasadnienie.

2. Przez przepisywanie predzej mozna nabraé
wprawy, poznaje sie za$ pisownie przez czyta-
nie, stuchanie i t. p. rébwnie dobrze, jak przez przepi-
sywanie.

3. Nie przepisywanie (teksty do przepisywania)
majg stuzy¢ do czytania, pogadanek i t. p., lecz od-
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wrotnie teksty do czytania, pogadanki i t. p. majg by¢
zuzytkowane do nauki ortografji.

4. Jezeli przepisywanie ma przynies¢ korzysc or-
tograficzng (i umystowg!) wszystko zalezy od tego, jak
sie przepisuje i co sie przepisuje.

5. Nie czynmy ortografji kamieniem wegielnym
nauki jezyka, gdyz ta na czym$ wiecej polega...

K. D.



W. MALINOWSKI.

Znaczenie robot recznych jako czyn-
nika wychowawczego i ksztatcgcego
w szkole Sredniej i poczatkowe).

W ostatnich czasach daje sie¢ u nas zauwazy¢
intensywniejszy niz dotychczas rozwdj zagadnien,
zwigzanych z wychowaniem i ksztalceniem. W peda-
gogice powstajg kierunki i formy nowe nie tylko dla
nas, ale nawet, Smiem powiedzie¢, nowe i dla Zacho-
du. Ksztatcenie ksigzkowe coraz wiecej ustepuje miejs-
ca zywym przyktadom i demonstracjom; obecnie juz
mowi sie o konieczno$ci wprowadzenia uczniow do
laboratorjum przyrodniczego. Coraz baczniejszg uwage
zaczyna sie zwraca¢ na rozwoj fizyczny miodziezy.
Powstaje zupetnie nowy kierunek wychowawczy, opar-
ty na jednoczesnym ksztatceniu zmystow, uwagi
i miesdni; kierunek ten dat nam skauting, system gi-
mnastyki rytmicznej Dal Croze’a i najrozmaitsze sys-
temy ogoélno-ksztatcacych rob6t recznych, na Zacho-
dzie tu i éwdzie stosowanych w szkotach $rednich
i elementarnych. Jezeli wiec mamy postepowaé ra-
cjonalnie i z po$rod nawatu nowin mamy wybierac¢
i przyjmowac jedne, a zmienia¢ i odrzucaé¢ inne, to
musimy sie nad niemi zastanowi¢, opracowac¢ dydak-
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tyke nowych przedmiotéw, Kkrytycznie przyja¢ lub dac
nowe metody ich wykiadu.

Pozwole wiec sobie przez chwile zatrzymac uwa-
ge czytelnikbw nad ksztatcacg i wychowawczg war-
toScig tego wzglednie nowego systemu pedagogicz-
nego.

Dwa sg czynniki, ktore pozwolity cztowiekowi
wznie$¢ sie ponad pierwotny, zwierzecy stan zycia,
z ktérego wyszedt. Jednym z nich to jest jezyk. Mowa
cztonkowana, stanowigc spojnie miedzy poszczegblnemi
cztonkami pierwotnej gromady, przy wiasciwym czio-
wiekowi instynkcie spotecznym, zmieniata powoli stad-
ne zycie pierwotnego cztowieka na zycie uspotecznio-
nej gromady. Mowa to byta jednym z najwazniejszych
czynnikdw szybkiego od tej chwili postepu cywiliza-
cji ludzkiej; ona dotychczas pozostaje najmocniejszg
wiezig wielkich grup spotecznych—narodéw. Jest wiec
rzeczg naturalng i zupetnie stuszng z punktu widze-
nia teoretycznego, spotecznego jak i praktycznego, ze
jezyk ojczysty stanowi jeden z gtéwnych przedmiotéw
w wyksztatceniu indywidualnym i spotecznym czlo-
wieka.

Jest to jednak tylko jedna strona rozwoju kul-
tury ludzkiej. W swym pochodzie cywilizacyjnym
cztowiek, nawet mowg obdarzony, powoli posuwatby
sie, gdyby w jego ciezkim potozeniu wsrdd trudnych
warunkOw surowej przyrody nie przyszito na pomoc
narzedzie. Ono pozwolito cztowiekowi nieci¢ ogien,
ktérym nastepnie positkowat sie znowu jako na-
rzedziem. Wynalazek ten ludzko$¢ ubrata w legendy:
wynalazca—to p6tbdg Prometeusz.
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Narzedzie, powoli i z wielkim mozotem doskona-
lone i coraz wprawniej uzywane, ufatwiato cztowie-
kowi zycie wsrdd ciezkich warunkéw pierwotnej kul-
tury. Cziowiek, uzbrojony w swe pierwotne narzedzie,
zdobywat nowe materjaty surowe, co dodawato mu
bodZca, by je w dalszym ciggu doskonali¢. Tak ulep-
szaly sie powoli $rodki pracy, rosty wymagania, wzra-
stat dobrobyt, zbogacat sie zasob umystowy cziowie-
ka, rozwijat sie jezyk, podnosita sie cata kultura. Je-
zeli wiec poznajemy jezyk i uczymy dzieci nim sie
postugiwaé, to niemniej stuszng rzecza byloby poznaé
narzedzie i najwazniejsze materjaty surowe, pokazac¢
dzieciom historje rozwoju tego rodzaju $rodkéw zdo-
bywania i podnoszenia kultury, wskaza¢ role, jaka
obecnie odgrywa w zyciu cziowieka narzedzie. Byc¢
moze jednak, ze tego rodzaju nauka bytaby przeciwng
naturze dziecka, ze jego rozwoj idzie zupetnie innemi
drogami? Idac za przyktadem Froebla, ktéry na pod-
stawie swych obserwacji nad zabawami dzieciecemi
dat metody poczatkowego nauczania ksztattow i uspo-
teczniania matych dzieci, postarajmy sie zobaczy¢, ja-
kie miejsce zajmuje narzedzie ws$rdd szeregu zabaw
dzieciecych.

Od bardzo wczesnych dni swego zycia dziecko
zaczyna zaznajamia¢ sie z dZzwiekami. W drugim mie-
sigcu juz na nie reaguje i wkrétce potym, w gawo-
rzeniu, zupetnie samorzutnie z poczatku sie ujawnia-
jacym, mozna dopatrzy¢ sie usitowania powtarzania
dzwiekow zapozyczanych od otoczenia. Sg to pierwsze
proby nasladownictwa dzwiekowo-ruchowego. Powoli
zjawiajg sie pierwsze wyrazy czionkowane, pod ktére
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dziecko podkiada tre$¢ bardzo rozmaita, i szybkos¢ roz-
woju mowy nie idzie w parze z szybkoscig, z jakg dziecko
poznaje swoje otoczenie. Pierwszemi wyrazami dziecko
postuguje sie chwiejnie i niezawsze trafnie. Jednych wy-
razOw zapomina, inne przybywaja: znaczenie ich szybko
sie zmienia. Z biegiem czasu mowa staje sie¢ pewniejszg
i obfitszg, zanika gestykulacja, odgrywajaca wazng po-
mocniczg role w poczatkowej mowie dziecka. Szybko$¢
rozwoju mowy ulega pewnemu zredukowaniu podczas
trudnego zgbkowania i poczatkbw samodzielnego cho-
dzenia, KktOre czesto przypadajg razem. W trzecim
i czwartym roku zycia dziecka z ust jego wylewajg
sie juz potoki stdw; dziecko jakby sie lubowato w prze-
zwyciezanych jeszcze ostatnich trudnosciach i wielo-
krotnie powtarza nowe wyrazy, w bardzo szybkim
tempie wéwczas przybywajace. Spiew dziecka w pierw-
szym roku bardzo prosty i monotonny, zamienia sie
w kilkutonowy: dziecko chwyta prosta melodje i zdol-
ne jest do jej powtoérzenia. Lecz przychodzg nowe wy-
obrazenia i pojecia, dziecko zaznajamia sie z celowo-
Scig tych lub innych przedmiotow domowego uzytku,
zaczyna sie interesowac ich wytwarzaniem, pyta dla-
czego jest tak a nie inaczej, skad sie bierze to lub
owo. Zaczyna wreszcie probowa¢ wiasnych sit twor-
czych.

Nadchodzi czas, upragniony przez matki i pia-
stunki, kiedy dziecko, do$¢ wprawnie juz chodzac, za-
czyna sie bawi¢ samo. Pierwsze jego zabawy—to bez-
posrednie odtwarzanie czynnosci otoczenia: dziecko
zaczyna sie postugiwa¢ zabawkami, ktérych pierwo-
wzorem sg harzedzia, uzywane przez starszych. Bla-
szana kuchenka z rondelkami, wodzek z papierowym
konikiem, foremki do babek z piasku —to gtowny
warsztat zabaw dzieciecych.
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A c6z za rozkosz, gdy uda sie $ciaggna¢ praw-
dziwy noz i pokraja¢ nim miekisz ¢hleba. Dzieci w tym
wieku chetnie spetniajg drobne polecenia: pozwala to
im wchodzi¢ w zawsze dla nich ponetng role star-
szych. Z biegiem czasu, jak zbogaca sie materjat je-
zykowy, tak tez komplikujg sie i narzedzia zabaw. Do
ich szeregu przybywa lalka. W zabawach z nig uze-
wnetrznia sie cate zycie fizyczne i psychiczne dziecka
i jego otoczenia; odgrywajg cate dramaty, ktore dziec-
ko w swej fantazji przenosi ze swego zycia na lalke;
wylewa sie caly szereg uczu¢ rodzinnych i spotecz-
nych. Rzetelna praca ujawnia sie w opiece nad nig:
mycie, pielegnowanie, ustawianie dla niej domu, pra-
nie, prasowanie, a pozniej obszywanie sg to tematy,
ktérym dziecko w pewnych chwilach oddaje sie calg
dusza. Tak zwane pomaganie starszym jest takze god-
na uwagi czescig sktadowg dos$¢ juz skomplikowanego
zycia dziecka. Coraz wigkszg iloscig narzedzi dziecko
postuguje sie w szeregu czynnosci, nazywanych cza-
sem pogardliwie, czasem z uSmiechem rodzicielskiej
mitos$ci, ogélnym mianem zabawy. W wieku pachole-
cym u chtopcow—scyzoryk, u dziewczat—igta, a u oboj-
ga—nozyczki sg przedmiotem statego pozadania. W do-
mach muzykalnych, gdzie kto§ ze starszych gra, przy
rozwijajacym sie organie stuchu, powstajg checi po-
siadania instrumentu muzycznego: dzieci czesto ma-
rzg o matym pjaninie. Dzieci wiejskie zadowalajg
sie kozikiem i fujarka, przez siebie z wikliny ukre-
cona.

W wieku, o ktorym mowa, dzieciom sprawia za-
dowolenie juz samo postugiwanie sie tym lub owym
narzedziem. Chodzi tu bardziej o samg czynno$¢ wy-
twarzania; projekt wykonania todki z kory sosnowej,
czy wiatraka ze starych gontéw jest zawsze w tym
okresie mglisty, plan w toku pracy wielokrotnie sie
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zmienia; czesto powstaje nie ten przedmiot, ktdrego
wykonanie byto zamierzonym. Sam rezultat pracy je-
szcze dziecka nie zajmuje: dzieto w najlepszym razie
oddaje sie miodszemu rodzenstwu a czeSciej—poprostu
zapomina sie 0 nim w bardzo krotkim czasie.

Mija jeszcze lat kilka, i rola narzedzia w zyciu
miodzienca podlega gruntownym i ostatecznym juz
zmianom. Glowng role w wytwarzaniu zaczyna odgry-
wac cel wykonania tego lub innego przedmiotu. O po-
mysty w tym Kkierunku nietrudno: roi sie¢ od nich
w glowach chtopcéw, a czesto i dziewczat. Ich cha-
rakter zalezy zresztg od kierunku, w jakim sie dziec-
ko rozwija. Uczniowie szkét Srednich czesto zwracajg
sie do swych nauczycieli z zapytaniami: jak zrobic¢
galwanometr, cewke indukcyjng, jak skonstruowaé te-
legraf bez drutu; miodsi — budujg fontanny i pom-
py, przeprowadzajg wodociggi. Miodziezy wiejskiej
sprawia przyjemnos$¢ osobiste wykonanie jakiego$
przedmiotu do gospodarstwa. Miodzi robotnicy czesto
pracujg nad udoskonaleniem rozmaitych gatezi swe-
go fachu, a zdolniejsi i wytrwalsi z pos$rod nich
stajg sie gtosnemi wynalazcami. Oczywiscie, ze we
wszystkich tych przypadkach materjat i narzedzia sa
dobierane i przystosowywane do celu, ktéry ma byc
osiggniety. Powodzenie w zamierzonej pracy zalezy
z jednej strony od sumy nabytych uprzednio wiado-
mosci, z drugiej —od sprawnos$ci w uzywaniu narze-
dzi. Dziecko staje sie juz teraz domowym majstrem;
jego praca przeksztatca sie w prace dorostego czio-
wieka.

Tak rozwija sie i znajduje dla siebie ujscie in-
stynkt pracy. Nalezy tu zauwazy¢, ze potrzeba pracy
jest tak konieczna i tak powszechna, ze zdaje sie by¢
fizjologicznie zwigzana z organizmem cziowieka. Ska-
zani na przymusowe zamkniecie, bez wzgledu na wiek
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i charakter swego poprzedniego zajecia, wynajdujg
sobie prace sami: lepig z chleba, plotg sznurki, piorg,
zamiatajg podworze i ulice; w koncu dochodzi do tego,
ze sami prosza 0 przeniesienie do warsztatow i wy-
znaczenie im tak zwanych rob6t ciezkich. Pracujg
na swoj sposéb nawet pacjenci w domach dla obtgka-
nych. Jednego tylko cztowiek nie znosi w swej dzia-
falnosci: to pracy bez celu. System karny praktyko-
wany w wiezieniach angielskich, a polegajgcy na ciez-
kiej a bezcelowej pracy, jak np. napetnianie wodg
dziurawej beczki, albo kopanie i zasypywanie rowu
ciggle w tym samym miejscu, i t. d. dziata na wiez-
niéw straszliwie. Wkrotce przestajg 0 czymbadz mys-
le¢, miesdnie ich rozluZniajg sie, w bardzo szybkim
czasie stabnie sprawnos¢ ich pracy, stajg sie leniwie
pracujgcemi maszynami; tylko w marzeniach sennych
przypominajg sobie swa prace produkcyjng na wol-
nosci; jak gdyby na chwile od$wiezeni, znowu pra-
cujg nieco intensywniej i znowu powoli zamieraja.

Musimy tu zauwazyé, ze dziecko réwniez nie wyko-
nywa ruchéw bezcelowych; wszystkie prawie sg zu-
petnie Swiadomie skierowane ku pewnym okreslonym
celom: raz jest to przestawianie krzesetka, by na nim
usigé¢ w poblizu kogo$ okreSlonego, to mycie zaba-
wek—garnuszkéw, by w nich na blaszanej kuchence
ugotowaé fikcyjny obiad, to znowu szycie sukienki
dla lalki i t. p. Bezsprzecznie, sg i takie ruchy, w kto-
rych trudno dopatrzy¢ sie jakiegobadz celu jak np.
w bieganiu, skakaniu i t. d., te jednak sg krotko-
trwate, a bedac pozbawionemi odpowiednich wyobra-
zen Kkierowniczych, meczg przy dtuzszym wykony-
waniu. Moga one z tatwoscig by¢ wyttumaczone ko-
niecznoscig wytadowania energji, w tej chwili w nad-
miarze nagromadzonej. Jezeli kaza¢ dziecku biegac
bez zabawy w chwili, gdy tego nadmiaru energji nie-
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ma, to postuszne rozkazowi bedzie ono wykonywato
ten ruch jednostajny bez najmniejszego zapatu; po
chwili sigdzie znudzone, lecz nie zmeczone. To samo
sie ma z wielokrotnym przepisywaniem biedow; dla
dzieci myslacych jest to plaga, praca tego rodzaju jest
wykonywana bezmyslnie i bez oczekiwanych rezulta-
tow. Niema wiec zdrowego dziecka leniwego w po-
wszednim tego stowa znaczeniu, niema cztowieka nor-
malnego, lubujacego sie w bezczynnosci.

Te wiasno$¢ cztowieka Vexblen, Loeb i Morgan
podnoszg do godnosci instynktu. Oczywiscie, ze jest
on niezmiernie wazng czescig sktadowg tak ztozonych
instynktéw, jak zachowanie gatunku i zachowanie in-
dywiduum. Jest tedy rzeczg jasng, jak doniostym jest
jego ksztalcenie u dzieci i dorostych, jak wiele mo-
zemy sobie obiecywaé, Kierujgc na wiasciwe tory
olbrzymia energje potencjalng dziecka, tkwigcg w nim
jako instynkt pracy.

Dotychczas mato zajmowano sie tg strong wy-
chowania i ksztatcenia. Zar6wno teorje tej doktryny
jak i jej zastosowanie lezaty odtogiem. Pierwszy im-
puls wr tym kierunku, zdaje sie bezwiedny, dat Froe-
bel, zakfadajac ogrdédki dzieciece i dajac pitke i klocki
w rece dzieci i wychowawczyn. J) Narody skandy-
nawskie natle daréw Froebla rozwinety sléjd. Larrson,
uczen szkoty w Naas, przeniést slojd do Ameryki,
gdzie jego wspotpracownicy i uczniowie dotychczas
jeszcze pracujg nad przystosowaniem szwedzkich me-

*) Niektore mysli w dziele ,,Jak Gertruda uczy swoje dzie-
ci“ kaza przypuszczaé, ze juz Pestallozi’emu nie byta obcg mysl
uzywania tego rodzaju $rodkéw pedagogicznych, np.: ,,...wszelkie
nauczanie prawdziwie ksztatci tylko wtedy, gdy opiera sie na
tym, co wydobywamy z dzieci i co same wytwarzajg wiasng
pracg i zachodem.” (przekt. polski p. Osterloffa, str. 13).
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tod nauczania robd6t recznych z jednej strony do wa-
runkdw nowego Kkraju, z drugiej — do umystu i rak
starszych dzieci. Ze Standéw Zjednoczonych metody
nauczania robdt recznych przeniosty sie do Anglji i na
lad Europy Zachodniej zwiaszcza do Francji, Belgji
i Niemiec i tam w dalszym ciggu idzie praca nad
rozwojem i udoskonaleniem tych metod.

* *

Umiejetne nauczanie robdét recznych moze mieé
wplyw nadzwyczajnie doniosty na charakter i rozwoj
umystowy dziecka. Postarajmy sie go zanalizowac, ko-
rzystajac z uwag takich praktykoéw, jak Kerschensteiner,
Hildebrandt, Pabst i kilku innych, w literaturze na-
szego przedmiotu mniej znanych, lub nawet ze swoich
whasnych, spostrzezen jakie mi sie nastreczyty przy
mojej szczuptej praktyce.

Powszechnym by¢ zdaje sie obecnie zyczenie, by
jak najmocniej byt zadzierzgniety wezet wspdlnej pra-
cy nauczyciela i ucznibw. Domagajg sie tego zar6wno
publicystyka jak i prasa fachowa; literatura piekna,
w swych marzeniach przedstawiajgc nauczyciela ide-
alnego, nie opuszcza réwniez tego warunku. Zyczenie
niezmiernie zaszczytne dla wychowawcy i nhauczycie-
la. Bo prosze sobie wyobrazi¢: czy moze by bardziej
pochlebna i zaszczytna praca od tej, ktora polega na
przelewaniu i wpajaniu w uczniéw wszystkiego, co
sie w sobie samym za najbardziej wznioste i najbar-
dziej szczytne uwaza? Jezeli wiec ma si¢ do czynie-
nia z nauczycielem, majgcym duzo do udzielenia ze
swej skarbnicy duchowej i ktory we wspélnej pracy
z uczniami potrafi to zrobi¢ dyskretnie, w sposéb na-
turalny i konieczny, ale zarazem bez tyranji i przy-
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musu, to w takim razie jak najbardziej jest uprawnio-
ne zyczenie, by praca nauczyciela byla zwigzana
w sposéb mozliwie Scisty z pracg uczniéw: nie powin-
na by¢ w stanie jedna obejs¢ sie bez drugiej.

Nauka robot recznych nadaje sie do tego celu
moze wiecej, niz jakibadz inny przedmiot szkolny.
Nauczyciel musi pokazywac, kontrolowac i sprawdzaé
kazdy niemal ruch ucznia; uczeh nie moze kroku zro-
bi¢ bez nauczyciela, zwtaszcza w poczatkach swej prak-
tyki. Dopiero poOzniej staje sie bardziej samodzielnym
a ostatni przedmiot wykonywa wedlug swej wiasnej
konstrukcji podiug tematu ogdlnikowo podanego przez
nauczyciela i pod kontrolg tylko ostatecznego wyniku
swej pracy.

Uczen, w ciggu kilku lat pracujac recznie, zmu-
szony jest stosowaC w swojej pracy rzemieslniczej duzy
zasob wiadomosci nabytych teoretycznie. Ponizej przed
stawie program, wzorowany na amerykanskiej i an-
gielskiej szkole zrecznosci i pracy, ktOre nieznacznie
tylko zmienitem, chcac przystosowa¢ go do warunkéw
naszego kraju; wedtug programu tego uczniowie majg
stosowa¢ do$¢ duzo wiadomosci z kursu przyrodo-
znawstwa 1, 2 i 3 kl. szkoly S$redniej, elementy gie-
ometrji, w koncu dos¢ duzy zas6b wiadomosci z fi-
zyki i chemji. W toku swych zaje¢ uczniowie spo-
strzegaja, ze praca reczna nie jest tak tatwa, jak na
pierwszy rzut oka mogtoby sie to wydawaé, a korzy-
stajgc  z wykonanych przez siebie przedmiotéw, od-
czuwajg jej uzyteczno$é. Wszystkie te okolicznosci
zmuszajg uczniébw do nabierania szacunku dla pracy
rzemieslniczej swojej i innych; stad tatwo przejs¢, do
cenienia pracy wogo6le. Samo przez sie wydaje mi sie
to wysoce dodatnim skutkiem szkoty pracy 1).

*) Patrz: Roman Zawiliski: ,Nowe prady w szkole Sred-
niej.“ Krakéw 1913.
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Rozmaite warunki spoteczne i ekonomiczne uczy-
nity prace przeklenstwem rodu ludzkiego. Tu potrafi-
my nietytko nauczy¢ przysztych obywateli szanowac
ja i ceni¢, ale przywrdcic¢ jej stanowisko, jakie zajmo-
wata w okresie narodzin ludzkosci i jakie obecnie zaj-
muje chyba tylko we wczesnym dziecinstwie cztowie-
ka. Pod tym wzgledem zgodni bedziemy z duchem
czasu: szybkie demokratyzowanie sie spoteczenstw
obecnych i wysuwanie sie warstw pracujgcych na
plan pierwszy w zyciu spotecznym naroddéw zachod-
nich zdaje sie by¢ dostatecznym argumentem, by zde-
mokratyzowac charakter zaje¢ szkolnych. Wiem, ze
nie przyjdzie to fatwo: wszak szkota jest instytucjg
spoteczng, do ktoérej reformy przenikajg trudniej, niz
do wszelkich innych; predzej sie wprowadza monopol
wodczany lub nowy podatek, niz otwiera wyzszy za-
ktad naukowy lub choc¢by nawet seminarjum nauczy-
cielskie. A ilez to potrzeba wysitkbw i zachodu, by
nowa gatgz wiedzy zyskata sobie prawo obywatelstwa
w uniwersytecie w postaci specjalnej katedry! A je-
dnak nie przestane twierdzi¢, ze dla podniesienia po-
wagi i nalezytego uznania dla pracy swej wiasnej
i swych wspdtobywateli wprowadzenie pracy recznej
do szkoty elementarnej i Sredniej, jezeli nie jest ko-
nieczne, to przynajmniej bardzo pozyteczne.

I co za bogactwo uczu¢ mozna obudzi¢ w dzie-
ciach korzystajac z ich zaje¢ rzemie$lniczych! Mozna
zwraca¢ im uwage, a zresztg i sama przez sie musi
sie wyrobi¢ taka opinja, ze praca tego rodzaju jest
rowniez praca spoteczng: kazdy cziowiek wytwarza
cze$¢ dobra spotecznego i to tym cenniejszego, im
staranniej i dokladniej pracuje. Dzielgc znowu dzieci
na grupy i kazdej z nich dajac do wytwarzania czesci
skfadowe jakiej$ wiekszej catosci, mozna naocznie im
pokaza¢ znakomitg wyzszo$¢ pracy skoordynowanej
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nad indywidualng. Zobaczmy to na przykiadzie, jaki
miatem w swej wlasnej praktyce. Wszystkie dzieci
zrobity po jednej formie do wyrobu cegiet, wszystkie
gasity wapno przez siebie wypalone z marmuru, ro-
bity z niego zaprawe wapienng i w koncu postugujac
sie matemi kielniami i pjonem, stawiaty mur. Zbrakio
nam przedewszystkim cegiet; wapno tez byto na wy-
czerpaniu. Podzielitem wobec tego dzieci na kilka grup
po kilkoro w kazdej; kazda grupa miata wyznaczong
sobie prace. Budowa muru szta znacznie szybciej: byla
zachowana ciggto$¢ pracy, nie byto przerw, powodo-
wanych brakiem materjatow. W kilka dni potym za-
uwazylem, jak te same dzieci, budujgc na podworzu
szkolnym fortece z piasku, podzielone byly na dwie
grupy: jedne znosity piasek, inne formowaty trzy Scia-
ny czworoboku prostokatnego; czwarta miat by¢ par-
kan. Malym tobuzom przewodniczyt najwiekszy urwis,
posiadajacy duzy talent organizacyjny. | pomysla-
tem sobie wtenczas, ze dusza dziecka jest plastycz-
na, jak glina rzezbiarska. Nie trzeba by¢ wecale ar-
tysta; wystarczy by¢ rzemies$lnikiem, jakotako znajag-
cym swoj fach, by wzorujgc sie na arcydzietach sztuki
lub natury, méc dawac kopje roéwniez nie pozbawione
artystycznej wartosci.

To jeszcze nie wszystko! Uderza w oczy rozwoj
samodzielno$ci i rzutkoSci u dzieci, ktére przeszty
kilkuletni kurs robét recznych. Zajecia tego rodzaju
przyzwyczajajg ucznia do positkowania sie catym sze-
regiem narzedzi i do umiejetnego zastosowywania ich.
w zalezno$ci od materjatu i zamierzonego celu. Pod-
czas takich robét rzemie$lniczych wytwarza sie natog
wecielania w zycie swych pomystéw. Ze szkoty nie wy-
chodzi miodzieniec obarczony przyttaczajagcg iloscig
wiadomosci, a od czasu do czasu na skrzydifach fanta-
zji bujajagcy w dziedzinie nieziszczalnych projektow,
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lecz cztowiek rzutki, umiejgcy swe pomysty zrealizo-
wac, wcieli¢ w czyn. Jezeli pierwszy po dtuzszych
lub krotszych borykaniach sie z niezadowalajgcemi
go warunkami zycia czuje sie¢ ztamanym i rozgory-
czonym, drugi raczej stara sie okolicznosci wsrdd kto-
rych zyje, na swojg modte urabia¢; tamten jest nie-
wolnikiem zycia, ten—jego panem. Takg rzutkos¢ i uf-
nos¢ w swe sity ze szczeg6lnym naciskiem podnosza
niektorzy praktycy francuscy i angielscy. ¥

W pracach recznych, najbardziej nawet poczat-
kowych, kazdy przedmiot musi by¢ wykonany zupet-
nie dokladnie; jest to najgtéwniejszy bodaj postulat
ich metodyki. Woyrabia to spostrzegawczo$¢ w zakre-
sie zaleznosci miedzy wymiarami bryt gieometrycz-
nych. Juz po niewielkiej praktyce dziecko nawet dzie-
siecioletnie potrafi zauwazy¢ dos$¢ subtelne roznice
miedzy katem prostym a ostrym lub rozwartym, nie-
wiele od tamtego sie roznigcym. Podobniez mata
nieharmonijno$é, nieproporcjonalnos¢ lub nieréwnosé
linji, nie przenoszgca czesto kilku milimetréw na trzy-
dziesci i wiecej centymetréw w pewnych przypadkach
moze juz razi¢ mtodego pracownika; jezeli odrazu tego
nie widzi, to najprostsze narzedzie wykryje mu biad
z zupelng pewnoscig. Ale poto, by wedlug pewnych
wymiaréw, podanych przez nauczyciela, méc wyko-
na¢ zadany przedmiot, a zwiaszcza troche bardziej
ztozony, np. pudetko tekturowe lub konsolke drewnia-
na, trzeba mie¢ reke juz ulozong do pracy, trzeba
mie¢ pewno$¢ i stanowczo$¢ ruchu. Oczywiscie, ze
jedno i drugie, tojest wyrobienie oka i reki, nie naby-
wa sie odrazu. Dochodzi sie do tego powoli, po diugiej
i bardzo systematycznej praktyce. Nie trzeba dowo-

’) Patrz np. Orner Buyse. Méthodes américaines d'éduca-
tion générale et technique. H. Dunod et E. Pinard, Paris, 1909.

»~Nowe Tory*“, zeszyt | i Il 4
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dzie, ze jest to rzecz niezmiernie wazna w ogdlnym
wyksztatceniu elementarnym i $rednim. Jest ona po-
dwojnie wazna w wyksztatceniu ogolno-technicznym,
ktére wedtug pewnych programéw zachodnio-europej-
skich ma by¢ obowigzkowym dla wszystkich ksztat-
cacych sie w rzemioéle i technice i ma poprzedza¢ wy-
ksztatcenie specjalne.

Niemiecka literatura naszego przedmiotu na
pierwszy plan wysuwa caly szereg specjalnego gatun-
ku korzysci praktycznych, jakie mozna osiggna¢ za
pomocg tej metody wychowawczo-pedagogicznej. Obo-
wigzek nakazuje mi poda¢ te przynajmniej, nad kto-
remi dyskusja wobec ich oczywistosci zdaje sie by¢
wylgczona; ocene innych pozostawiam sobie na przy-
szto$¢: wywota¢ one mogg dyskusje nawet w kotach
specjalistow—ws$rod nauczycieli, prowadzacych roboty
reczne.

Zwraca wiec ona uwage na zachodzacg obecnie
zmiane stusunkow spotecznych. Coraz czesciej sie zda-
rza, ze niefachowcy muszag wydawac¢ sady i opinje
w kwestjach dla siebie mniej lub wiecej obcych. Ad-
wokat, prowadzacy sprawe przeciwko zarzgdowi fabry-
ki o odszkodowanie za kalectwo przy pracy, czy tez
stajgcy w sadzie z ramienia miasta, by zazada¢ od fa-
bryki zaprowadzenia bardziej sanitarnych warunkdw,
uniemozliwiajgcych zanieczyszczanie powietrza lub
wody w rzece, fatwiej bedzie mogt sie orjentowac
w zawitych czesto okoliczno$ciach sprawy, jezeli cho¢
troche bedzie obznajmiony z zasadami jakiegobgdz
rzemiosta i warunkami jego pracy. Sedziowie, te same
wiadomosci posiadajacy, wydadzg wyrok bardziej bez-
stronny i potrafiag go bardziej rzeczowo uzasadnic;
cztonkowie parlamentu, zarzadoéw miejskich i gmin-
nych sg w takim samym potozeniu, gdy wypada im
gtosowa¢ nad budzetem, decydowaé przeprowadzenie
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reform i urzadzen sanitarnych, przyjmowac¢ dostawy,
zabiera¢ gtos w coraz bardziej palacej kwestji reko-
dzielnikbw i robotnikbw fabrycznych. Wszystko to
sg kwestje spoteczne pierwszorzednej wagi, a do sta-
nowienia o nich moze by¢ powotany kazdy.

Przytym uczen w trakcie robét szkolnych pozna-
je wiasnosci materjatbw surowych, przez siebie uzy-
wanych i uczy sie odréznia¢ robote doktadng i mocng
od tandetnej. W praktyce pOzniejszego swego zycia
nie omieszka z tych wiadomosci skorzysta¢. Cztowiek,
ktéry przerobit najelementarniejszy kurs stolarki, przy
kupowaniu mebli bedzie uwaznie wybierat tadny ma-
terjat i solidng robote. Podnosi sie w ten sposéb skala
wymagan, stawianych przez publiczno$¢ przemystowi
krajowemu, co oczywiscie moze wptyna¢ tylko dodat-
nio na jego rozwoj.

Nastrecza mi sie tutaj jeszcze jedna uwaga, Spe-
cjalnie do nas, Polakéw, zwr6cona. My nie umiemy
pracowac, choé nie mozna znowu sie skarzy¢, zebySmy
byli leniwi. Pracujemy nocami, wobec czego p6zno
wstajemy; pracujemy w ciggu dni $wigtecznych, nor-
malnie przeznaczonych na odpoczynek, a potym je-
steSmy zmeczeni, i praca posuwa sie wolno. Rozpo-
czynamy kilka prac odrazu, a dobrze jezeli jedng do-
prowadzamy do konca;, gubimy sie w szczegdtach,
a cato$¢ czesto szwankuje, brak nam planu pracy. Pra-
cujemy duzo, a wytwarzamy mato. Zasadniczo rdzni-
my sie pod tym wzgledem od narodéw zachodnich;
tam naszg prace nazwano uragliwym ,,polnische Wirt-
schaft.”

Stawianie w szkole na kazdym kroku pewnych
wymagan, tyczacych sie doktadnosci w wykonywaniu,
Scistych termindéw oddania wykonanej pracy jest moze
nie jedyng, ale w kazdym razie doskonatg szkotg na-
uczania pracy, i to tym lepsza, ze nie nuzgcg. Sama
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praca powinna by¢ jak najstaranniej do wieku i sit
ucznia zastosowana; rezultaty swej pracy uczen otrzy-
muje szybko i bezposrednio je widzi; coraz to nowy
przedmiot dla niego samego lub jego otoczenia uzy-
teczny przybywa do kolekcji ucznia; trudno$¢ w wy-
konywaniu prac wzrasta bardzo regularnie, nigdy nie
przekraczajgc sit pracownika. Wszystko to wplywa na
dobre samopoczucie fizyczne, na stan radosny przy
pracy, na jej intensywnosc.

* *

Wypadatoby mi teraz, na podstawie tych uwag
natury teoretycznej, da¢ program zaje¢ recznych i wska-
za¢ ich metode, t.j. spos6b ich prowadzenia. Rzecz to
niezmiernie trudna wobec zupelnego prawie braku
praktyki u nas pod tym wzgledem. Postaram sie wiec
da¢ projekt tego programu tylko w najogélniejszych
zarysach; program definitywny niech da cale grono
ludzi, przez dluzszy czas prowagdzacych tego rodzaju
zajecia. Co sie za$ tyczy innych kwestji metodycz-
nych, to ogranicze sie tylko do wskazania pewnych
btedéw, dostrzezonych tu i dwdzie w praktyce i w li-
teraturze.

W szkole $redniej, w pierwszych latach naucza-
nia, pogadanki o rzeczach, przyrodoznawstwo, gieogra-
fja i czesciowo rysunek najbardziej sie nadajg do po-
taczenia z robotami recznemi. W klasie wstepnej
i pierwszej nalezatloby do pracy recznej dobierac te-
maty takie, jak forma do cegiet z poprzednim wyry-
sowaniem dokiadnego jej planu, formowanie cegty, jej
suszenie i wypalanie. Dalej wypalanie wapna z mar-
muru lub kredy, jego gaszenie i zastosowanie do za-
prawy wapiennej; korzystajgc z tych materjatdw moz-



ZNACZENIE ROBOT RECZNYCH W SZKOLE 53

na budowaé¢ domki. Drugim cyklem rob6t w tym sa-
mym roku bytoby wypalanie gipsu, mielenie go i od-
lewanie figur lub ptaskorzezb. Dalej wytapianie me-
tali z rud w misce giserskiej, uzytkowanie niektorych
z nich w formie np. lutowania za pomocg kolby o krét-
kiej rekojesci, przeprowadzanie wodociggu z rur ofo-
wianych, moga roéwniez by¢ tematami zupetnie odpo-
wiedniemu Miodszym mozna dawaé tematy potgczone
z pogadankami, w rodzaju tych, jak z kartofla otrzy-
mac¢ krochmal, z buraka — cukier, ze zboza — make
i chleb; za pomocg kory debowej wygarbowaé skore,
ze stoniny, z wegla otrzymac¢ gaz oSwietlajacy, zrobic
zapatke i t. p. Oprocz tego w klasie pierwszej i dru-
giej nalezatoby zwiekszy¢ ilos¢ godzin rysunkoéw przy-
najmniej o jedng i cze$¢ lekcji poswieci¢ lepieniu
z gliny i plastuliny. Lepienie konturéw, gor i rzek
na lekcjach gieografji znakomicie utatwitoby uczenie
sie tego przedmiotu i dawatoby pojecie o stosunko-
wym wymiarze czesci powierzchni ziemskiej w spo-
sob bardziej dokfadny i bezposredni, niz to mozna
osiggna¢ tylko pokazywaniem mapy.

Poczawszy od klasy trzeciej, kiedy sity dzieci
juz wzrosty, mozna zupelnie S$miato zacza¢ roboty
tekturowe. Czytelnicy mogli zauwazy¢, jak powoli
i systematycznie wzrastajg i komplikujg sie trudnosci
w szeregu prac poszczeg6lnych. Dzieci zdobywajg tu-
taj elementarne wiadomosci z gieometrji, miedzy in-
nemi wykreslanie wielobokéw regularnych. Nalezy tu-
taj korzysta¢ ze sposobnosci i uczy¢ zdobnictwa i do-
boru koloréw; przy zdobieniu mozna rozwija¢ tematy
rysunkowe, zaczerpniete albo z rozmaitych styléw,
albo tez opiera¢ sie na wzorach zdobnictwa ludowego
podhalanskiego czy krakowskiego lub towickiego.

Uczniowie klasy czwartej, zwlaszcza po przerobie-
niu kursu rob6t tekturowych, moga juz stang¢ do sto-
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larki. Robota ta jest ciezka, wymaga wiekszej spraw-
nosci reki i wszystkie migsnie ciata zmusza do gim-
nastyki. Tu znowu mozna stosowa¢ zdobnictwo sny-
cerskie. Na przejscie normalnego kursu stolarstwa
potrzeba okoto dwuch lat, po dwie do trzech godzin
tygodniowo.

Teraz juz uczniowie moga przystgpi¢ do prac
o wiele trudniejszych, wymagajgcych duzej zrecznosci,
do robot w metalu. Kurs jest to niewielki i do$¢ szyb-
ko, bo w ciagu niespetna roku, moze by¢ catkowicie
wykonany przez uczniéw, ktérzy majg juz praktyke
nabytag w poprzednich kursach. Kucie i tgczenie po-
szczegoblnych czesci zelaza rozmaitego ksztattu bedzie
tu gldbwnym tematem do zadan. | w tym zakresie
prac recznych rysunek jako kompozycja zdobnicza po-
winien odgrywac role bardzo powazna.

Gdy tak przygotowani uczniowie zaczng sie uczy¢
fizyki, to nie bedag juz stawiali swego nauczyciela
w kiopotliwe czesto potozenie pytajgc go, jak skon-
struowa¢ cewke indukcyjng lub zbudowac telegraf.
Jestem pewien, ze sami bedg budowali przyrzady fi-
zyczne bez zadnego nawet impulsu zewnetrznego. Moz-
na bedzie znowuz i te tendencje chtopcow uja¢ w pew-
ne karby, urzadzajgc im Ccwiczenia fizyczne, pola-
czone z konstruowaniem przyrzadéw pod kierownic-
twem znajacego sie na tym nauczyciela fizyki. Nie
jest to pomyst zupetnie nowy: na Zachodzie zaczyna
sie juz o tym tu i 6wdzie moéwi¢, a miejscami nawet
realizowa¢ w formie prob.

Nie moge sie tu ustrzec, by nie wskaza¢ z gory
pewnych bteddw, jakie sie wiasnie popetnia przy za-
poczatkowywaniu roboét recznych; jest rzeczg mozliwa,
ze bedag one mialty miejsce i u nas. Jednym z nich
jest powierzanie prowadzenia robdt majstrom-rzemies$l-
nikom. Przypus¢my najlepszy przypadek, ze majster
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ani na jote nie bedzie w swym fachu fuszerem, a to
jest rzeczg rzadka; mimo to nauczyciel taki nie be-
dzie w stanie zdawaé sobie sprawy z wartosci peda-
gogicznej swej pracy; pod wzgledem wyksztatcenia
teoretycznego stojac czesto nizej od swych ucznidw,
nie bedzie mogt im wyjasni¢ w sposob dostateczny
wielu Kkwestji, nastreczajgcych sie przy pracy. Nie
potrafi oceni¢ bledéw btahych i powaznych, nie be-
dzie odrézniat niedbalstwa w pracy od nieumiejetnosci
i niezaradnosci. Powaga nauczyciela bedzie szwanko-
wata na kazdym kroku; a jezeli przylaczy sie jeszcze
Z jego strony najmniejszy brak taktu, to uczniowie
zaczng sie od lekcji uchyla¢, a w koricu moze doj$¢ do
otwartego bojkotu nauczyciela i lekcji; zmuszeni przez
zwierzchno$¢ szkolng, bedg co najwyzej tolerowali swoje
zajecia. W takich warunkach zasadniczy cel robot
recznych juz zostat stracony.

Do$¢ czesto, zwiaszcza w Rosji (tam roboty recz-
ne znajduja juz miejscami prawo obywatelstwa w szko-
le ogodlno-ksztatcacej), popetniany bywa inny biad, do
pewnego stopnia zwigzany z pierwszym. By pokryé
koszty prowadzenia robét, tu i Owdzie jest zwyczaj
sprzedawania przedmiotow, wykonanych przez ucz-
niow. Biad tym niebezpieczniejszy, ze napozor nie-
winny, powoli i niepostrzezenie przedostajgcy sie do
szkoly, a majacy pozory praktycznego prowadzenia
rzeczy, moze w niej trwale pozosta. Zwyczaj ten
uzaleznia prace uczniow od rynku zbytu i wywiera
presje na nauczyciela, by dajac tematy, kierowat sie
nie wzgledami pedagogicznemi, lecz fatwoscig, z jakag
mozna je bedzie sprzeda¢. Moze w koncu dojs¢ do
tego, ze warsztat szkolny zmieni sie w fabryke, gdzie
matoletni robotnicy prymitywnemi Srodkami bedg wy-
konywali ciggle te same lub podobne przedmioty.
W takich warunkach moznaby moéwi¢ nie o pozytku
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lecz o szkodliwosci rob6t recznych; trwonienie czasu
byloby tu ztem jeszcze jednym z najmniejszych.

Takie sg cele nauczania robot recznych w szkole
ogolno-ksztatcacej. Moze przedstawitem je w tym
krotkim szkicu zanadto pobieznie i bez tego pietyz-
mu, jaki sie nalezy kazdej metodzie pedagogicznej,
kazdemu systemowi filozoficznemu, kazdemu zresztg
wytworowi mysli ludzkiej. Takie tez niebezpieczen-
stwa stojg na drodze naszej teorji. Niech je szczesli-
wie u nas omija.

Literatura.

Literatura cudzoziemska, poswiecona naszej kwestji, jest
juz bardzo obfita. Sg nawet pisma specjalne, temu kierunkowi
poswiecone. Na pierwszym miejscu postawitbym duza ksigzke
p. Omer Buyse, dyrektora wyzszej szkoty przemystowej w Char-
leroi (Belgja), p. t. ,,Méthodes américaines de I'éducation géné-
rale et technique. Str. 761. Paris. H. Dunod et E. Pinard. 1909 r.,
wyd. 2. Zdaje sie, jest juz wydanie trzecie. Ksigzka napisana
przez Kilkoletniego badacza szkolnictwa amerykanskiego na
miejscu, zawiera duzo niezmiernie ciekawego materjatu; nie jest
on wprawdzie systematycznie zgrupowany ani tez Kkrytycznie
oceniony: o0 to zresztg autorowi nie chodzito; mimo to jednak
czytelnikowi tej ksigzki z konieczno$ci narzucajg sie pomysty,
by iw naszych szkotach zastosowac te lub inne zajecia z zakre-
su robo6t recznych; czesto sg tu poruszane kwestje teoretyczne,
z naszym przedmiotem zwigzane. Przy koncu kazdego wieksze-
go rozdziatu podana jest obfita literatura amerykarnska.

Kerschensteiner. Begriff der Arbeitsschule. Leipzig. B. Teu-
bner. Jest to zbiorek bardzo trafnych uwag, poprzednio druko-
wanych jako wstepy do rozmaitych ksigzek, lub jako ich oceny,
a obecnie przerobionych w dos¢ systematyczng i tadng catos¢.

Gansberg. Demokratische Padagogik. Leipzig, 1911.

Aus der Praxis der Arbeitsschule. Wydawnictwo zbiorowe
pod redakcjg A. Pabsta, Leipzig A. W. Zickfeld, 1912, str. VII-{-
436. Tres¢: |. Teoretyczne uzasadnienie (rob6t recznych). 2. Na-
uczanie elementarne. 3. Rachunek. 4. Nauka o przestrzeni. 5.
Rysunek. 6. Nauka o ziemi (poczatki gieografji). 7. Eiologja. 8.
Przyrodoznawstwo. 9. Cliemja i mineralogja. Zbior cennych roz-
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praw i bardzo praktycznych uwag metodycznych. Nauczyciel
ciggle powinien pamieta¢, by uczniowie na lekcji pracowali: ani
chwili nie wolno im préznowaé; w przeciwnym razie nauczyciel
sam w swych uczniach wyrabia natogowe prdzniactwo. Oczywi-
Scie, ze fizyczne przymuszanie ani krzyk nauczyciela pracowi-
tosci w dzieciach nie wyrobig. Duzo tadnych metod znajdzie czy-
telnik w tej ksigzce.

Pismo ,,Die Arbietsschule” (miesiecznik), obecnie 28 rok
wydawnictwa. Ciggle Swieze rozprawy, tyczace sie wypracowa-
nia programu, metodyki, techniki prowadzenia, w koficu zasto-
sowania robot recznych. tadne i tanie pismo; jest ono organem
Niemieckiego Zwigzku szerzenia robot recznych i rzemiesini-
czych. Po polsku: wiekszy artykut w ,,Wychowaniu w domu
i szkole* p. Hofmana i kilka innych porozrzucanych w rozma-
itych pismach pedagogicznych (np. w ,,Muzeum®).

W. Malinowski.



Szkota ,,idealna*

podata
J. Kotudzka.

Spojrzawszy na tytut, czytelnik oczekiwac bedzie za-
pewne rozprawy na temat, jaka szkota by¢ powinna, by
odpowiadata ideatowi pedagogji, albo spodziewa sig, ze
autor pokaze jaka$s wizje szkoty — utopje. Ani jedno
ani drugie go nie czeka, lecz opis szkoly rzeczywi-
stej, istniejacej juz okoto trzech lat, ktorej mimo to
nie waham sie nazwa¢ idealng, zaréwno z powodu
wyjatkowych warunkéw, w jakich pozostaje, jak i dla-
tego, ze zblizyta sie chyba najbardziej do ideatu szko-
ty i wprowadzita w zycie to, o czym sie czesto jak
0 niedoscigtym marzeniu moéwi.

Pragne zapozna¢ czytelnika o tyle, o ile na to
ramy krotkiego artykutu pozwola, z zakladem nauko-
wym na wsi p. Pawta Geheeba z t. zw. Odenwald-
schule. Miatam sposobno$¢ spedzi¢ tam caly dzien,
lecz przedtym znalam poniekad historje dziatalnosci
kierownika i jego ,,przekonania pedagogiczne®. Mimo
to rzeczywisto$¢ przeszta moje oczekiwanie. Zapewne
mato podobnych zakfadéw powazyto sie na tak zu-
chwate pod niejednym wzgledem eksperymenty, jak
szkota p. Geheeb’'a. Ma on przedewszystkim trwate
podstawy materjalne i, nie potrzebujgc sie troszczyé
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0 byt i przysztos¢ szkolty pod tym wzgledem, moze
catg swg energje, wszystkie sity i niepospolitg inteli-
giencje skierowa¢ ku pomnozeniu dobrobytu moralne-
go i umystowego swych wspdtpracownikow. Mowie
»wspotpracownikéw" bo wszyscy w jego zakladzie, jak
pOzniej zobaczymy, zardbwno nauczyciele, jak ucznio-
wie, jak rodzice ich sg wspdtpracownikami i obywa-
telami tego matego panstwa, jakim jest Odenwald-
schule.

Panstewko to potozone jest w uroczej miejsco-
wosci. O pie¢ kilometrow od Heppenheim, malej sta-
cyjki na drodze miedzy Heidelbergiem a Frankfur-
tem. Dolina Renu dzieli sie na 2 czesci i na koncu
jednej z nich, t. zw. Bergstrasse oczom naszym uka-
zuje sie kilka wdziecznych willi, zbudowanych na
zboczu wzgoérza, natle cudnego bukowego lasu. Trud-
no sobie wyobrazi¢ piekniejszg doline i milsze miejs-
ce na mieszkanie. Niewielkie zalesione wzgorza ota-
czajg malowniczag doling, otwartg na potudnio-wschad,
zdaleka wida¢ szerokg doline Renu i cze$¢ rzeki, oraz
ruiny zamku nad nig. Tu za$ Bergstrasse. sie"konczy
i zda sie skonczy sie i Swiat realny, stad juz chyba
tylko droga do nieba prowadzi. Z szesciu domkéw mu-
rowanych, ozdobionych okiennicami malowanemi wzo-
rzysto niby u naszych chat pod Krakowem—jeden nie-
zamieszkany, przeznaczony jest na halle maszyn: ogrze-
wania centralnego i elektryczng, na pralnie parowg
i t. p. Tam réwniez znajdujg sie pokoje z fortepjana-
mi, na ktérych uczacy sie muzyki grajg gamy i ¢wi-
czenia (!). Drugi dom, najdawniejszy, miesci w sobie
pokoj dziecinny,—t. zw. ,,nursery” dla dzieci od lat 3—6
(jest ich kilkoro), Czytelnie i pokdj dla nauczycieli
oraz pare mieszkan. PrzeSliczna sala jadalna, jasna,
wesota, szalowana jak w domach zakopianskich i gu-
stowni e umeblowana, ozdobiona zawsze Swiezemi kwia-
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tami potaczenie prostoty z elegancjg. Arcydzietem
sztuki dekoracyjnej, wykonanym przez profesora sztuki
stosowanej z Mannheimu, jest urzadzenie pozostatych
czterech doméw. Wszystko tu proste a estetyczne
i zarazem jakie$ przytulne, robi wrazenie dworkdw,
zamieszkatych przez kochajgce sie rodziny. Rzeczy-
wiscie mieszka tam okoto 10-ciu rodzin z doboru, zto-
zonych kazda z t. zw. Kameradschaftsfiihrera—nauczy-
ciela lub nauczycielki i 1 — 17 dzieci, ugrupowanych
podiug wzajemnej sympatji i upodobania. Na 1-szym
pietrze jednego z doméw znajdujg sie klasy, w naj-
nizszym pomieszczeniu jakby pod parterem pracownie
i warsztaty. Kazdy dom ma swego patrona, ktorego
portret wisi u wejscia. Sgto: Goethe, Humboldt, Fich-
te, Schiller i Herder. Pokoje ucznidw, przeznaczone
dla 1, 2, 3 os6b, sg umeblowane rowniez z elegancja
i prostotg. Wiele przedmiotdbw w nich wykonanych
przez dzieci same, miodsze dziewczynki obok swych
t6zek majg ustawione t6zeczka lalek albo przeznaczo-
ne miejsce dla ulubionego niedzwiadka wypchanego.
Wszedzie moc kwiatéw, obrazkéw lub innych ozddb—
zaleznie od upodoban indywidualnych i pomystow ka-
zdego dziecka.

Wejdzmy teraz do klas. Kazda z nich jest jakby
krolestwem pewnej gatezi wiedzy, ¢o zresztg spotyka
sie dzi§ w wielu innych szkotach. | tak np. w jednej
odbywaja sie tylko lekcje gieografji: na $cianach mapy,
widoki réznych krajow, potki ze specjalnemi ksigzka-
mi; w drugiej, przeznaczonej na wykilady jezyka francu-
skiego: portrety znakomitych ludzi Francji, zbiér cen-
niejszych ksigzek francuskich, mapa Francji, stowni-
ki it d. Grupy ucznidw, sktadajgce sie maximum
z 15-tu, przechodzg z klasy do klasy na wykiad ka-
zdego przedmiotu. Zamiast sztywnych i twardych fa-
wek stojg tam stoliki—dla kazdego dziecka osobny—
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| krzesta. Nierzadko lekcje odbywajg sie w lesie lub
na polance, ¢o bynajmniej nie zmniejsza zaintereso-
wania sie i uwagi uczniéw. SzczegOlnie ciekawy jest
system nauczania, nie istniejagcy, zdaje sie, dotad ni-
gdzie (w Europie przynajmniej), a wprowadzony
w Odenwaldschule dopiero od 5-ciu miesiecy. Jest on
$cisle zastosowany do indywidualnosci kazdego ucz-
nia, co bynajmniej jednak nie znaczy, ze dzieci robig
co chcg wedtug wiasnej woli a czesto kaprysu. Rézni
sie za$ od przecietnego nauczania tym, Zze uwaga
uczacego sie nie jest rozproszona na 10 przedmiotow
odrazu, lecz skupiona by¢ musi na dwuch maximum,
procz tego praca osobista nie jest wstrzymywana
w swym biegu przez system nauczania absolutnie
zbiorowego, jaki ma miejsce zwykle w klasach. Caly
rok szkolny, trwajacy 40 tygodni, podzielony jest na
10 kursow, ktére przecietnie kazdy uczen przechodzi
w dowolnym porzadku, poswiecajgc kazde 4 tygodnie
jednemu lub dwu przedmiotom, poczym przechodzi
na inne lub pozostaje przy tych samych, zaleznie od
wiasnego przekonania i rady nauczyciela. Co cztery ty-
godnie inny kurs ma swoj poczatek tak, aby uczen
nie byt zmuszony czekaé lub przechodzi¢ 2 razy tego
samego, 0 ile mu to niepotrzebne. P. Geheeb opowia-
dat mi ze zdumieniem, jak umiejetnie uczniowie i u-
czennice wybierajg przedmioty, jak rzadko wybierajg
te, ktore im najtatwiej idg i najmniej pracy wyma-
gaja. Lekcje odbywajg sie od godz. 8-ej rano do 12/
po pot. zprzerwag potgodzinng, kazda wiec lekcja trwa
2 godziny, w ciagu ktorych nauczyciel robi pauze
0 tyle, o ile widzi, ze uczniowie sg zmeczeni lub sami
0 nig prosza. Bylam obecng na lekcji gieografji i nie-
mieckiego w klasach, odpowiadajgcych mniej wiecej
naszym 3-ej i 5-tej, i dzieci nietylko nie zazadaty
przerwy, lecz pod koniec nie wydawaty sie wcale zme-
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czone. Mozna tu jeszcze raz stwierdzi¢, ze nie rozma-
itos§¢ przedmiotdéw interesuje ucznidéw lecz urozmaice-
nie sposobu nauczania. Aby jednak nie zapomnieli
tego, czego sie nauczyli a narazie nie majg z tym do
czynienia, co rano od godz. 7‘/3 do 8-mej odpowiedni
nauczyciel ma lekcje powtérzenia. Zadawania lekcji
oczywiscie niema. Co cztery tygodnie odbywa sie po-
siedzenie gminy rano, na ktérym jeden z uczniow lub
jedna z uczennic z kazdego kursu zdaje w krétkosci
sprawe z tego, co zrobili przez cztery tygodnie, poczym
nastepuje dyskusja, a nauczyciel dodaje pare stow
0 metodzie. Rezultaty tego rodzaju nauczania sg nad-
zwyczaj dodatnie: praca uczniow nie polega na bier-
nym przyjmowaniu i zapamietywaniu tego, co autory-
tet nauczycielski jak strawe gotowg poda, lecz rze-
czywiscie jest samodzielna i twoércza. Kazda rzecz
musi by¢ zglebiona, sprawdzona, zdobyta samodziel-
nie, uczen umie postugiwaé sie ksigzka, stownikiem
i innemi pomocami naukowemi, uczy sie orjentowac
w materjale naukowym i pracowa¢ indywidualnie, co
nie przeszkadza, ze wobec pomocy nauczyciela i wspol-
nej pracy z kolegami ocenia warto$¢ pracy zbiorowej
i korzysci wspotzawodnictwa. Ideat pedagogiczny: mi-
nimum wysitku (a mianowicie brak zupeiny nie-
produkcyjnego wysitku) a maximum korzysci jest
prawie zupetnie osiggniety. Jest to prawdziwe ksztal-
cenie umystu, a nie nabywanie pewnej sumy wiado-
mosci—dwa pojecia odmienne, ktérych jednak czesto
»pedagogowie” odrdzni¢ nie umieja.

Systemat pracy nad jednym lub dwoma przed-
miotami naraz tylko nie obejmuje oczywiscie dzieci
nizej lat 10-ciu, dla ktorych sg dwie klasy elementar-
ne zwykie.

Cate przedpotudnie tedy zajete jest pracg urny-



SZKOLA ,,IDEALNA 63

stowg, poza tym jednak wedlug stdw uczniéw, czy-
tanie ksigzek jest bardzo rozwinigte. Co robig z resztg
dnia, jak sie przedstawia ich zycie fizyczne? Jak zo-
baczymy zaspakaja ono naturalne potrzeby dziecka
i sprzyja jego wszechstronnemu rozwojowi. Wszystkie
dzieci wstajg 0 6-ej, w zimie 06’/2 rano i bez wzgle-
du na pogode i pore roku biegng od specjalnie odgro-
dzonej czesci tgki pod lasem, by odby¢ t. zw. kapiel
powietrzng, t. j. dziesieciominutowe éwiczenia gimna-
styczne—wykonywane oczywiscie bez'ubrania. Wszyst-
kie dzieci bez szkody dla zdrowia przyzwyczajajg sie po
pewnym czasie do tych kapieli i nawet podlegajgce
przedtym czestym zaziebieniom, otulane w domu i chra-
niane przed najmniejszg zmiang temperatury hartujg
sie i stajg sie odpornemi na wszelkie choroby. To tez
infirmerja stoi przewaznie pustkami, a lekarz i apte-
karz majg niezmiernie mato pociechy z pacjentow
w Odenwaldschule. Pierwsze $niadanie—mleko i bui-
ki — przed lekcjami, drugie — mleko, chleb i owoce
0 10-tej, obiad smaczny i obfity z przewaga pokarmow
roslinnych o 1-ej, podwieczorek o 4-ej i wieczor kola-
cja—mieso raz na dzien. Popotudnia przeznaczone sg
na wspolne zabawy, C¢wiczenia gimnastyczne, sporty,
prace w warsztatach—s$lusarskim i stolarskim, rysun-
ki i muzyke. Wieczory kazda ,rodzina“ spedza u sie-
bie na pogawedce lub wspolnym czytaniu. Od czasu
do czasu odbywajg sie wycieczki do poblizkich miast:
Frankfurtu, Heidelberga, by da¢ pozna¢ dzieciom ob-
jawy wspotczesnego zycia kulturalnego wielkich miast.
Zwiedzajg wiec fabryki, muzea, rozmaite instytucje,
bywajg w teatrze.

Tym sposobem potgczenie zycia na tonie natury
i czesty kontakt z cywilizacjg zaspakaja naturalne fi-
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zyczne i psychiczne potrzeby dziecka, a jednoczes$nie
daje mu pozna¢ zycie wspotczesne.

Najlepszg jednak szkotg zycia spotecznego i przy-
gotowaniem do niego jest w Odenwaldschule gmina
szkolna. Organizacja ta posunieta tu jest najdalej, jak
sobie mozna wyobrazi¢. Dyrektor, nauczyciele, ich ro-
dziny, w szkole mieszkajgce, uczniowie i uczennice—
obecni i dawni, pozostajacy ze szkoltg w stosunkach
Scislejszych, rodzice, gospodyni—stowem wszyscy, ma-
jacy stycznos¢ blizszg ze szkolg i posiadajacy pewne
wyksztatcenie i inteligencje, sg cztonkami gminy, ma-
jacemi rowne prawa, t. j. jeden gtos na zebraniu gmin-
nym, (précz nowicjuszéw, ktorzy dopiero po pewnym
czasie sg przyjmowani do gminy). Zebrania odbywajg
sie co tydzieh, obecno$¢ wszystkich cztonkow jest
obowigzkowa, i kazda sprawa szkolna od najdrobniej-
szej do najwazniejszej musi przejs¢ przez dyskusje
i gtosowanie. Oczywiscie gmina nie rozstrzyga jakich$
specjalnych kwestji pedagogicznych lub nie ukfada
planu nauk, poza tym nie wolno gtosowaé w sprawie,
ktorej sie dostatecznie nie rozumie i dzieci nawet pil-
nujg sie nawzajem bardzo pod tym wzgledem. Nie
chodzi zresztg, moim zdaniem, tyle o uchwaty, ile o du-
cha catej organizacji. O ile sie r6zni gmina w Oden-
waldschule od gmin w innych ,Landerziehungshei-
m’ach* moze zilustrowa¢ zdanie d-ra Lietza i p. Ge-
heeb’a w tej samej kwestji: dr. Lietz, wedlug jego
wiasnych stéw, (wyrzeczonych do d-ra Diele z Frank-
furtu) nie zgodzitby sie nigdy, by przeprowadzono
uchwate niezgodng z jego wolg. P. Geheeb natomiast
twierdzi, iz poddatby sie w zupetnosci uchwale Rady
gminnej, gdyz ufa on, ze wiekszo$¢ uczniow tylko po
dobrym namys$le formuje postanowienia. Gdyby za$
pomylili sie, to jedynie doSwiadczenie moze im wska-
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za¢ btad i przekonac ich o tym. To tez stosunek dyrektora
w Landerziehungsheimach do uczniéw jest ojcowski,
w Odenwaldschule raczej braterski. Dalej w Odenwald-
schule dzieci zdajg sobie doskonale sprawe, ze gmina ijej
zebrania to nie zabawa, ani pewnego rodzaju ¢wicze-
nia, bez ktorych i tak zycie szkolne poszioby swoim
trybem, lecz ze od nich wiasciwie zalezy jego bieg
i pomysiny rozwoj szkoty. Czujg wiec odpowiedzial-
no$¢ za kazdy czyn i na serjo swojg role traktujg, tak
jak na serjo jg traktuje p. Geheeb. Czyz to nie znako-
mity sposob ksztalcenia charakteru i przygotowanie
do wszelkiej dziatalnosci spotecznej? Rezultatem po-
dobnego stosunku dyrektora do uczniéw jest przede-
wszystkim to, ze pocigga swym przykladem na-
uczycieli i zdobywa bezgraniczne wprost zaufanie ucz-
nidw, ktérzy nietylko do niego i do szkolty sg przy-
wigzani, ale wprost z entuzjazmem o niej i 0 swym
kierowniku mowig. Dzigki tez temu zaufaniu p. Geheeb
mogt sie powrazyC na jeszcze jeden bardzo Smiaty eks-
peryment, t. j. koedukacje. Chtopcy i dziewczeta miesz-
kajacy w oddzielnych pokojach, lecz nie oddzielnych
domach, pracujg i bawig sie razem, dzielg wszystkie
trudy i radosci zycia szkolnego. P. Geheeb'rmowit mi
wiele o dobroczynnym dziataniu tego wspolnego wy-
chowywania miodziezy pici obojej, ja moge sadzi¢
z pozoréw zewnetrznych: dziewczynki w Odenwald-
schule w zachowaniu sige, a raczej ,,utozeniu“ niczym
sie nie r6znig od naszych ,,panienek" z pierwszorzed-
nych pensji i internatéw, stosunek ich do chtopcow
i nawzajem jest kolezenski bez nadmiernej swobody.
Wszystkie wyzej opisane warunki i wiele innych bar-
dzo znamiennych, na ktérych opisanie tu juz miejsca
braknie, skladajg sie na atmosfere peing wesela, po-

gody ducha i ochoty do pracy. Kto cho¢ przez kilka
»Nowe Tory“, zeszyt | i Il. 5
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godzin obserwowat te dzieci podczas nauki, przy sto-
le, podczas zabawy, tego uderzy¢ musi ta radosna at-
mosfera i ta swoboda, potgczona z karnoScig. Nigdzie
nie widziatam tylu jasnych spojrzen i ozywionych
twarzy i stusznie kto$ nazwat te dzieci nadszczesli-
wemi. Dzieto to a raczej arcydzieto jednego cziowie-
ka. Stworzyt on rzeczywiscie cos, co p. Ferriére w swo-
im artykule o Odenwaldschule (,,Minerwa,” grudzien
1912 r.) stusznie poréwnat do symfonji Beethovena,
do Laokoong lub Parthenonu. Ze wszechmiar ciekawa
posta¢ tego artysty w swoim rodzaju, jakim jest nie-
watpliwie p. Geheeb. Zewnetrznie juz zwraca uwage
swojg twarzg natchniong, jakby twarzg proroka,
0 dziwnie glebokich oczach i dlugiej siwej mimo
swych czterdziestu paru lat brodzie. Ubrany, jak
wszyscy nauczyciele, w angielskie sportowe ubranie,
czesto z gotemi nogami, taczy w sobie prostote z za-
chowaniem i ruchami wielkoSwiatowca. Dawniej wspot-
pracownik Dr. Lietza, z ktorym wskutek roznicy prze-
konan rozstat sie, przygotowywat sie on do swej misji
przez 10 lat. Zorganizowat szkote w Wickersdorfie,
a od 3-ch lat prowadzi Odenwaldschule, ktoérej jest od-
dany cafg dusza, zwalczywszy przedtym wiele przeszkod
i trudno$ci. Zjednoczyt on i pogodzit trzy zwykle
wrogie sobie sity: kapitat, nauke i odwage stworzenia
dzieta praktycznego. Gdy mu zarzucajg zbyt wiele
idealizmu w szkole, ktéry jakoby potym w zyciu prak-
tycznym szkodzi, odpowiada zdaniem Kanta, w kto-
rym ten filozof twierdzi, ze rodzice wychowujg swe
dzieci tak, aby one mogly zy¢é w Swiecie, jaki istnieje,
a powinni je wychowywac tak, by przez nie potym
Swiat lepszym sie stawat.

Odenwaldschule to laboratorjum pedagogiczne,
ozywione duchem mitosci pracy i wiary w lepsza
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przysztos¢, zyczyCby nalezato, by jak najwiecej peda-
gogbw mogto bra¢ stamtad przykiad.

A teraz na zakonczenie kilka szczeg6tow o gmi-
nie szkolnej w Odenwaldschule. Gmina w Odenwald-
schule nie posiada trybunatu do sgdzenia przestepstw.
P. Geheeb utrzymuje, ze trudno wymaga¢ od mio-
dziezy niezbednego przy wydawaniu wyrokéw i pro-
wadzeniu $ledztwa — taktu i bezstronnosci, ktére to
przymioty i doro$li nie zawsze posiadajg. Tym rozni sie
gmina w Odenwaldschule od gminy w Wickersdorfie.
Rada wiec najwyzsza sgdzi wszystkie sprawy i wyznacza
kary. Z nich najwiekszg jest pozbawienie gtosu. Mniej-
sze polegajg przewaznie na pewnego rodzaju zado$c-
uczynieniu za wing i naprawieniu jej. Dzieci sg nie-
raz bardzo surowe pod tym wzgledem. | tak zaledwo
z trudem udato sie dyrektorowi przekonac je, ze nie
mozna pozbawia¢ zupetnie positku tych, ktérzy sie
spOzniaja na obiad lub kolacje, jak tego gmina zada-
fa. Ograniczono sie wiec na tym, ze spOZniajacy sie
dostaja tylko chleb i mleko, by mogli zaspokoi¢ gtdd,
lecz nie jedzg obiadu. Na zebraniu gminnym kazdy
moze podda¢ pod obrady wniosek, zakomunikowaw-
szy go wczesniej. Zardwno wiec nauczyciel, jak uczen
wszelkg pozadang zmiane, wprowadzenie jakiej$ no-
wosci lub inng sprawe, jaka mu obserwacja zycia
szkolnego nasunie namys$l, moze wypowiedzie¢ i wy-
stucha¢ o niej zdania innych. Szerokie to pole dla
jednostek z inicjatywg, u innych inicjatywa sie wy-
rabia, rzadko tez dzieki takiemu urzadzeniu dobra
mys$l przepadnie lub zostanie lekkomyslnie osgdzona
czy wysmiana przez niepowotang jednostke, jak to sie
czesto dzieje w zyciu kollektywnym. Niedojrzate za$
i lekkomysine pomysty rzadko bywajg rzucane, gdyz spo-
tykaja sie z nalezyta, powazng ale surowgkrytyka. Starsi
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i mtodsi korzystaja z tego prawa. Nawet malcy stawiajg
swoje zadania. | tak widziatam ogtoszony ‘wniosek, ma-
jacy p6js¢ pod obrady, by starsi nie wySmiewalisie z ma-
tych, co tez gmina w zupetnoSci zaaprobowata i po-
stanowiono, ze odtad drwinek nie bedzie. Z innych
wnioskow uczniowskich przytocze pare, ktore zwro-
city mojg uwage. A wiec: by raz na tydzieh zabawa
wspolna byta obowigzkowa, by praca fizyczna i spor-
ty odbywaly sie w state dnie i godziny, zeby od cza-
su do czasu urzadzaé wieczory dyskusyjne na rdzne
tematy, stworzy¢ komisje do obmys$lania zabaw i gier,
drugg ktoraby regularnie prowadzita kronike szkolng,
sprawa pieniedzy, przeznaczonych na drobne wydatki.
Dyrektor chciat, by najstarsi uczniowie dostawali po 75
pf. tygodniowo, oni za$ w imie rownosci zadali tylko
40 pf. jak inni (najmiodsi 30 pf) w konhcu uznano,
ze kto (ze starszych) chce,moze brac 75, ale dotad podob-
no nikt nie wziat tyle. Dalej byta sprawa racjonalnego
i troskliwego pielegnowania zwierzat domowych, kté-
re uczniowie chowajg, a nad czym czuwa¢ majg starsi
koledzy; postanowiono tez kolejno zdobi¢ sale wspol-
ne kwiatami i t. d, i t d. W ostatnich dwu
whnioskach zna¢ przyktad dyrektora, ktorego gabinet
zawsze peten najpiekniejszych kwiatéw i ktory mimo
nawatu zaje¢ ma czas na opiekowanie sie sarenka,
dwiema sowami i krukiem. Cala ta czereda prawie go
nie odstepuje. Na korytarzu wisi diuga lista podob-
nych wnioskéw. Z kazdego z nich moznaby wysnuc
pewien pedagogiczny i psychologiczny wniosek i dla
wtajemniczonych bedzie to zapewne nieocenione Zro-
dlo do ciekawych badan. Mowie: dla wtajemniczo-
nych, bo pomimo iz p. Geheeb jest bardzo goscinny,
pozwala wielu osobom zwiedza¢ szkote i przebywac
w niej nawet po kilka dni; zawsze tam kto$ z gosci
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jest i dzieci tak sg do tego przyzwyczajone, ze pod-
czas lekcji nie robita im nawet rdznicy wizyta in-
spektora i paru innych dygnitarzy, przystanych po raz
pierwszy przez ksiecia hessenskiego w dniu mego
pobytu; pomimo to jednak na obrady gminy nikt
obcy nie jest dopuszczony; nawet tejze samej ,,wia-
dzy wyzszej* odmowit dyrektor uczestnictwa w obra-
dach.

J. Kotudzlca.



Kasa emerytaina dla osob pracujacych na polu
wychowawczym.

Na ostatnim zebraniu rocznym delegatow Pol-
skiego Zwigzku Nauczycielskiego poruszono sprawe
Kasy emerytalnej dla nauczycieli. Znalaztem sie w licz-
bie os6b, ktorym powierzono rozpatrzenie zasad, na
ktorych takie urzadzenie musiatoby sie oprze¢. Arty-
kut moj jest wyrazem wynikow, otrzymanych przeze
mnie przy rozwazaniu przedmiotu.

Chodzi tutaj nietylko o zabezpieczenie emery-
talne osob, pracujacych na polu wychowawczym, gdyz
nadwczas moznaby osiggnaC emeryture przez porozu-
mienie sie z ktorym$ z istniejagcych towarzystw ase-
kuracyjnych, ale nadewszystko o0 stworzenie instytu-
cji zawodowej, wylgcznie nauczycielskiej. Takie zespo-
lenie nauczycieli w imig¢ zadan, obcych catkowicie ja-
kimkolwiek pogladom juz to spotecznym, juz wycho-
wawczym, z koniecznosci rozleglejsze niz jakiekol-
wiek z istniejgcych potaczen, byloby potega, ktora
umozliwitaby pociagniecie do kosztow ubezpieczenia
emerytalnego nie tylko osoby, poswiecajgce sie zawo-
dowi nauczycielskiemu, ale takze szkote i rodzicow—
rzecz niemozliwa przy rozstrzelonym, a nawet zbioro-
wym zwracaniu sie do towarzystw asekuracyjnych.



KASA EMERYTALNA NAUCZYCIELSKA 71

Wiasnie z takich zasad wychodzi wszedzie ubezpie-
czenie panstwowe pracownikow: procz pracownika
optaca niejaka sktadke i przedsiebiorstwo, w ktorym
ubezpieczony znalazt zajecie. O obowigzku szkoty przy-
tozenia sie do zapewnienia nauczycielowi utrzymania
na staro$¢ zbyteczna rozprawiaé. Jest to rzecz sama
z siebie zrozumiata. Nowg zgofa jest zasada pociggnie-
cia do skladek takze i rodzicOw.

A jednak obie zasady znalazlty czeSciowo urze-
czywistnienie w naszym spoteczenstwie.

Kilka szkot spotecznych, t. j. utrzymywanych
przez kota rozleglejsze, jak szkota kupcow miasta War-
szawy, wprowadzito zasade przykiadania sie takiego
szkoty do zapewnienia nauczycielowi starosci: nauczy-
cielowi odtraca sie miesiecznie 5% z pobieranej pensji,
drugie tyle dokfada ze swej strony Szkota, skiladki te
procentujg i tworzg fundusz, ktéry nauczyciel odbie-
ra, wystepujac z ciata nauczycielskiego tego zaktadu
(przyczym do skiladek, dodawanych przez szkote, ma
on prawo dopiero po uptywie okre$lonej liczby lat).
Przedsiebiorstwa szkolne, t. j. zaklady, znajdujgce sie
w reku prywatnym, nie kwapig sie dotychczas z na-
Sladowaniem tego przykiadu.

Co do pociagniecia rodzicow do sktadek, istnieje
w Warszawie szkofa, ktora data w tym wzgledzie po-
czatek: p. W. Gorskiego. Zdaje sie, rodzice dokiadajg
w stosunku 2% do wpisowego, optacanego za dzieci.
Ale zanim odwazono sie¢ na wprowadzenie tego opo-
datkowania rodzicéw, zwrécono sie do nich z zapyta-
niem listownym. Podobno nie podnidst sie ani jeden
gtos protestu—okoliczno$¢, Swiadczagca o tym, ze ro-
dzice poczuwajg sie do wypeinienia obowigzku, za-
ciggnietego przez nich wzgledem nauczycieli. Ten
przyczynek rodzicielski, acz skromny, bo wynoszacy
jakie$ 2%, bynajmniej nie jest tak maty, jak zdawa-
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toby sie na pierwszy rzut oka. Obliczatem, ile wy-
niéstby w jednej ze szkdét warszawskich. Otrzymatem,
iz datby nauczycielowi rocznie 2.75% od pobieranej
pensiji.

Biorgc liczby poprzednie, a wiec 5%-owg skiadke
ze strony nauczyciela, taka sama skfadke ze strony
szkoty, w koncu skromniejsza, niz daty moje wylicze-
nia, bo 2.5%-owg sktadke ze strony rodzicéw, otrzy-
mamy, iz roczna optata sktadki emerytalnej 100 rubli
obcigzytaby nauczyciela w rozmiarze 40 rubli, tylez
doktadataby szkota, w koncu rodzice optacaliby 20 rb.
I wiasnie dla osiggniecia takiej optaty sktadek potrzeb-
na jest solidarno$¢ nauczycieli, i zespolenie ich w ka-
sie emerytalnej. PowinniSmy bowiem pamieta¢, ze
szkoty, a wiasciwie przedsiebiorstwa prywatne na pew-
no nie wykaza zbytniej skwapliwosci w uczynieniu
zado$¢ zadaniom nauczycieli. Jeszcze trudniejszg be-
dzie sprawa z pociagnieciem do skiadek tych rodzin,
w ktorych kto$ daje lekcje prywatne przedmiotow lub
muzyki lub ksztatci dzieci w charakterze guwernera
lub guwernantki. Tylko ogdt nauczycielski, potaczony
w kasie emerytalnej, podota¢ moze stanowisku nie-
chetnemu i sktoni¢ osoby oporne do sktadania swoich
przyczynkOw na rzecz zabezpieczenia starosci 0s6b,
ktére pracuja na polu wychowawczym.

Stowem, tylko samodzielne zrzeszenie emerytalne
nauczycieli moze uzyska¢ dla pracownikoéw na polu
wychowawczym najdogodniejsze warunki zabezpiecze-
nia starosci. A jest to rzecz doniostej uzytecznosci
spotecznej. Nauczyciel obecnie, w razie starosci, po-
zostaje az nazbyt czesto bez $rodkéw do utrzymania.
Zraza to i odstrecza wielu: usitujg sie oni niekiedy
wycofa¢ z zawodu wychowawczego. Zapewnienie sta-
ro$ci oswobodzi ich od troski o staro$¢, a nadto po-
ciggnie niejednego do zawodu nauczycielskiego. Nie
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posiadamy urzadzen spotecznych, ktéreby wziety ten
obowigzek na siebie. WinniSmy wiec sami stworzy¢
instytucje, ktéraby podjeta to zadanie.

* *

Wylozywszy zasady gromadzenia funduszu eme-
rytalnego, przejdziemy do rozwazania mozliwej wy-
soko$ci samej emerytury.

Rozmiary emerytury zalezg od funduszu, Kktory
nagromadzit sie na imie czyje$ w ciggu catego okre-
su optacania skfadek.

Nalezy zatym rozpatrzy¢ jednostke takiego fun-
duszu.

Przypusémy, iz nauczyciel, poczynajgc od 25-go
roku zycia, optaca rocznie sto rubli skfadki emerytal-
nej, a wiasciwie, przy powyzej wytuszczonych zatoze-
niach, optaca ze swej pensji tylko 40 rubli, tylez do-
daje od siebie szkota, w koncu rodzice uiszczajg 20
rubli.

Po latach 25, t. j. kiedy, wedtug naszego przy-
puszczenia, nauczyciel bedzie liczyt okoto lat 50, 100
rubli skiadki rocznej przy skiadanych procentach
w wysokosci 4% przeksztatci sie w kapitat 4331 rubli,
przy stopie za$ 5%-owej w kapitat 5011 rubli.

Ta sama optata roczna 100 rubli po latach 30,
t. J. kiedy nauczyciel dosiegnie 55 lat wieku, da przy
stopie 4% kwote 5832 rubli, przy stopie za$ 5% kwote
6976 rubli. W koncu optata roczna 100 rubli po la-
tach 35 t. j. w wieku lat 60, stworzy fundusz eme-
rytalny, przy stopie 4%-owej, 7659 rubli; przy stopie
za$ 5%-owej 9483 rubli.

Rozmiary funduszu emerytalnego zalezg od sto-
py procentowej. Nadewszystko wiec nalezatoby porays-
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le¢ o takim umieszczeniu kapitatow, ktoreby dawato
z jednej strony odsetki mozliwie wysokie, z drugiej
za$ przyczyniato sie do zapewnienia lepszego bytu na-
uczycielowi. Taka lokatg jest umieszczenie kapitatu
w domkach podmiejskich lub w domach kooperacyj-
nych miejskich, budowanych dla umozliwienia nauczy-
cielowi posiadania z czasem wiasnego mieszkania. Na-
uczyciel splacatby warto$¢ domu lub lokalu ratami
w ciggu lat 20—25 i na staros¢ procz emerytury miat-
by jeszcze kat wiasny, do niego nalezacy, Oprocento-
wanie kapitatow, uzytych na te cele, w wysokosci
dajmy na to a‘/2—6%, nietylko zapewnitoby funduszo-
wi emerytalnemu lokate niezawodzacg i odsetki wzgled-
nie najwyzsze, ale pokrytoby w znacznej mierze kosz-
ty administracyjne prowadzenia kasy emerytalnej.
Moze domki podmiejskie nie wszedzie i nie zawsze
odpowiadatyby potrzebom nauczyciela. W tym razie
nalezatoby urzeczywistni¢ idee doméw kooperacyjnych
miejskich. Domy kooperacyjne miejskie godzg sie
przewybornie nawet ze znaczng ruchliwoscig lokato-
ra-kooperatysty. Pracownicy kolei warszawsko-wieden-
skiej Swiezo nabyli wielkg obdtuzong kamienice:
whniesli kazdy dwuroczng wysoko$¢ komornego, a po
latach 15, opfacajgc komorne w wysokosci dotychcza-
sowej, stajg sie wihascicielami zajmowanego mieszkania.
Rok rocznie w komornym splacajg cze$¢ naleznosci
domu. Urzadzenie to jest tym dogodne, iz w razie,
gdy ktorys$ z lokatoréw opuszcza miasto, inni splacajg
go, zaciagajac odpowiednig pozyczke na hipoteke
i przyjmujg nowg osobe do swego grona. W razie doj-
Scia do skutku i zgromadzenia wystarczajacej liczby
cztonkow, Kasa emerytalna zdotataby rozwing¢ taka
dziatalno$¢ na wielka skale. Przypusémy, iz nalezy
do niej tysigc cztonkdéw, optacajacych rocznie przeciet-
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nie po 100 rubli skiadki emerytalnej. To daje rocznie
100000 rubli, t.j. umozliwia zbudowania okoto 15 dom-
kéw podmiejskich, kazdy o 5—6 pokojach, a nawet
wiekszej liczby, gdyz osada taka podmiejska, po osiag-
nieciu rozmiaréw, okre$lonych przez ustawe Towarzy-
stwa Kredytowego miasta Warszawy (co juz nastgpi-
toby po dwuch latach), mogtaby pokrywaé czes$¢ kosz-
tow z pozyczki, zaciggnietej w tym Towarzystwie.

I znowu wyptywa przed nami w catej petni po-
zytek zrzeszenia emerytalnego nauczycielskiego. Ubez-
pieczenie sie na staro$¢ w jakimkolwiek z istnieja-
cych towarzystw oddaje fundusz emerytalny catkowi-
cie do rozporzadzenia instytucji odpowiedniej. Tylko
Kasa emerytalna nauczycielska moze urzeczywistnic¢
lokaty, ktore majg na widoku polepszenie warunkéw
bytu nauczycielskiego.

. *

Przystepujemy obecnie do sprawy ostatecznej:
wysokosci pobieranej emerytury.

Bierzemy jako punkt wyjscia liczby, powyzej
przytoczone. A wiec 100 rubli skiadki rocznej przy
stopie 5"-owej przeksztatcg sie w fundusz emerytalny
5011 rubli po latach 25; w fundusz za$ 6976 rubli po
latach 30. Zatrzymujemy sie¢ nad tym drugim przy-
padkiem: nauczyciel rozpoczat swojg prace wychowaw-
cza w 25-ym roku zycia, obecnie za$ liczy lat 55, t.j.
znajduje sie w tym wieku, kiedy praca dotychczasowa
zaczyna dolegac¢ powaznie.

Pobierana emerytura bedzie zawartg pomiedzy
dwiema granicami nastepujacemi.

Najnizszg granice tworzy¢ bedzie procent roczny
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od funduszu emerytalnego. Przy 5%-owej stopie opro-
centowania wyniesie to 348 rubli rocznie. Naturalnie,
korzysci z kasy emerytalnej bylyby w tym razie nie
wieksze od korzysci z kasy przezornosci, wydajacej
po uplywie lat 30 caty fundusz nagromadzony (przy-
puszczamy, ze taka kasa przezornosci, wigzaca nauczy-
cieli, zdota przeprowadzi¢ takze opodatkowanie szkét
i rodzicow).

Najwyzszg granicg bedzie kwota otrzymana w spo-
sob nastepujgcy. A mianowicie na podstawie tablic
Smiertelnosci obliczamy prawdopodobienstwo liczby lat
Srednie, w ciggu ktoérych moze zyéjeszcze osoba 55-let-
niai dzielimy fundusz emerytalny przez te liczbe. Przy
funduszu emerytalnym 6976 rb. otrzymamy w przyblize-
niu przeszto 600 rubli emerytury rocznej. Ten sam fun-
dusz, o ile nauczyciel bedzie liczyt 60 lat wieku, dzie-
ki wiekszemu prawdopodobienstwu $mierci, pozwala
na wyptacanie znacznie wyzszej emerytury, bo okoto
800 rubli.

Naturalnie, kasa nauczycielska nie moze spodzie-
wac sie, iz zdota osiggng¢ te kwote najwyzsza, wy-
kazywang przez rachunek prawdopodobienstwa. Ra-
chunek ten bowiem opiera sie na zatozeniu liczb bar-
dzo wielkich, gdyz tylko wtedy przypadek przestaje
odgrywac role macaca, wyprowadzone za$ liczby spraw-
dzajg sie w znacznej rozciggtosci. A nawet i wtedy
rachunek zawodzi w jednym i drugim roku, i kazda
instytucja emerytalna z koniecznosci winna posiadac¢
fundusz zapasowy dla pokrycia tego rodzaju niedobo-
row. Kasa emerytalna nauczycielska, ktéra moze zgro-
madzi¢ w najlepszym razie zaledwie pare tysiecy
uczestnikdw, musi sie liczy¢ zarébwno z dziataniem
bardzo rozlegtym przypadku, jako tez z brakiem
funduszu zapasowego. Winng dlatego wzig¢ poziom
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znacznie nizszy od przytoczonej granicy najwyzszej,
wytknietej przez rachunek prawdopodobienstwa. Nad-
to w obliczeniu normy najwyzszej uwzglednilismy je-
dynie osoby, ktére optacaty skiadke. Ale te osoby,
umierajac, “loga pozostawi¢ zone i dzieci matoletnie,
ktorym nalezy sie przeciez pomoc. Przy obliczaniu
pensji emerytalnej nalezy uwzgledni¢ mozliwosci, wy-
nikajace z tego rozciaggniecia emerytury i obnizy¢ od-
powiednio wysoko$¢ emerytury. | whasnie w tym wzie-
ciu pod rachube wytuszczonych okolicznosci spoczywa
szkoput najwiekszy. Moze, w obliczu tych réznych oko-
licznosci, wypadnie okresla¢ emeryture dla kazdego
cztonka z osobna, i odpowiednio do dziatania rézno-
rodnych przypadkéw zmienia¢ rozmiary juz pobiera-
nej w jakich$ odstepach czasu. W kazdym razie eme-
rytura bedzie przewyzszata najnizszg z wytknietych
granic, ale w jakim stopniu, o tym moznaby co$ po-
wiedzie¢, majac liczby i wiek cztonkéw, oraz stosunki
ich rodzinne. Jest to nieodzownym nastepstwem wzgled-
nie niewielkiej liczby uczestnikéw, gdyz jeszcze raz po-
wtarzamy, Kasa moze liczy¢ zaledwie na pare tysiecy
cztonkow, i to nawet przy zatozeniu, ze w poczet jej
wstapig guwernantki, nauczyciele muzyki, osoby wy-
ktadajgce w tak zwanych kompletach i t. d.

WhytozyliSmy wszystkie dodatnie i ujemne stro-
ny projektu, podjetego na ostatnim rocznym zebraniu
delegatow Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego. Ale
nawet biorgc mozliwie najskromniejsze rozmiary eme-
rytury, jesteSmy przeSwiadczeni, ze Kasa przyniosta-
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by obfite korzysci. BadZ co badz nauczyciel, skiada-
jacy rocznie 40 rubli, o ile w mierze odpowiedniej
datoby sie pociggna¢ szkoty i rodzicow, miatby okoto
400 rubli emerytury rocznej, a w razie jego skonu
jego rodzina. Nadto wielu z po$réd nich posiadatoby
wilasny dach nad glowa na starosc.

L. Krzywicki.



(Wspomnienia wspotpracowniczki.)

Swieza mogita, $wiezy grob zastuzonego a nigdy
za zycia nie ocenionego dostatecznie cztowieka przy-
byt na Powazkach. Jan Wiadystaw Dawid umart
w Warszawie dnia 9 lutego, a wie$¢ ta bolesna ka-
zdego pedagoga polskiego musi pobudzi¢ do diuzszej
zadumy nad dziatalnoScig zmartego; gdy w nas, cos-
my go nietylko znali osobiscie, lecz pracowali z nim
razem, zblizeni wspolnoscig doli i dazen, wywotuje
caty szereg wspomnien, na ktérych tle zarysowuje sie
duchowa sylwetka najwybitniejszego przedstawiciela
pedagogiki naukowej, tworcy i pjoniera psychologji
dziecka w Polsce. Poniewaz wspomnienia moje rzucajg
Swiatto na wazng karte w dziejach naszej pedagogiki
i z tego wzgledu majg szersze znaczenie, wiec chetnie
czynie zado$¢ potrzebie serca, aby je tu przedstawic.

Dawne to bardzo czasy, gdy jako mioda zaledwie
16-letnia dziewczyna rozpoczynatam zawoOd pedago-
giczny. Bylam nauczycielkg z powotfania, mato na ra-
zie przygotowang fachowo, ale petng aspiracji, dobrych
przeczué, dobrych checi i dobrych zasad, ktore mi
wpoili nauczyciele jeszcze na pensji podczas wykila-
déw, a po skonczeniu pensji w szeregu rad i wska-
zOwek.
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W tych czasach w Warszawie byt dosy¢ zywy
ruch pedagogiczny, ktérego wyrazem byto zatozenie
EncyHopedji wychowawczej (1880), Przegladu pedagogicz-
nego (1882), Rocznika pedagogicznego — przektady dziet
Herberta Spencera i Baina, artykuty pedagogiczne Dy-
gasinskiego i Wernica po pismach ogdlnych. Ja mia-
fam szcze$cie byC¢ uczennicg tudzi, ktérzy w tym ru-
chu zywy udziat brali, wiec moze nieznacznie, nie-
Swiadomie ta atmosfera przenikatla do mego umyshu
od dziecinstwa niemal. Dos$¢, ze majac lat 16, procz
kursu pedagogiki, ktorg juz wyktadano na pensji, czy-
tatam sporo ksigzek o wychowaniu i nauczaniu; by-
tam prenumeratorka i gorliwg czytelniczkg Przegladu
pedagogicznego, a dajac lekcje (raczej lekcyjki) kilku
matym dziewczynkom, prowadzitam dziennik, w kt6-
rym notowatam swoje spostrzezenia co do ich charak-
teru, rozwoju umystowego i postepéw w nauce. W tych
czasach po raz pierwrszy spotkatam sie z nazwiskiem
Dawida. Zdaje sie, ze bylo to wtedy, gdy za pierwsze
zarobione pienigdze postanowitam zaabonowac ksigzki
w czytelni i zazadatam Psychologji Murray’a, $wiezo
przetozonej na jezyk polski; na kartce tytutowej jako
ttumacze~figurowali: Henryk Wernic i Wiadystaw Da-
wid. Nazwisko to spotykatam rowniez w niektdrych
artykutach w Przegladzie pedagogicznym, byty to jednak
drobne tylko, moze silne, ale przelotne wrazenia. Wra-
zenie silne i niezatarte wywotala obszerniejsza praca,
ciggnaca sie przez kilka zeszytdbw w r. 1886 p. t.
Program postrzezen psychologiczno-ioychmoaioczijch nad dziec-
kiem od urodzenia do lat dwudziestu. Czytatam chciwie
przedmowe, w ktdrej autor wyjasniat znaczenie badan
psychologicznych nad dzie¢mi zaréwno dla nauki, jak dla
wychowania, dawat wskazéwki, w jaki sposéb zbiera¢
i notowa¢ obserwacje, a konczyt gorgca odezwg, zwro-
cong zwilaszcza do kobiet, nawotujagcg do studjow
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w tym kierunku. Byt to dla mnie rodzaj objawienia:
to, co przeczuwatam intuicyjnie, piszac swoj skromny
dzienniczek, zostatlo tu sformutowane jasno i wyraz-
nie; zrozumiatam i ocenitam znaczenie psychologji
dla pedagogiki, zapragnetam wedle sit i moznosci stu-
zy¢ tej sprawie, i tworzy¢, i budowaé psychologje
dziecka polskiego. Niektére punkty kwestjonarjusza,
obejmujacego 500 numerdw, zaczetam zaraz stosowac
do praktyki, zbierajgc odpowiednie obserwacje, wypy-
tujac swe uczennice—dzienniczek moj zyskat na tym
wiele. Moze Switata mi juz wtedy w gtowie mysl
poznania osobistego autora, lub przynajmniej napisa-
nia do niego, przestania mu jakiego$ drobnego mate-
rjatu, jako przyczynku do jego pracy, ale od tego
kroku wstrzymata mnie na razie dziewczeca, dziecin-
na jeszcze nieSmiato$é: nie miatam skonczonych lat
17, autor dziecinstwo liczyt do 20-go roku zycia, czyz-
by wiec przyjat obserwacje od tak miodej nauczy-
cielki?. ..

Uptyneto lat kilka. Przeglad pedagogiczny zmienit
redakcje: po Babinskim i tagowskim objat kierunek
pisma w r. 1890 J. Wi Dawid. Przystepujac do dziela,
postanowit dgzy¢ zarébwno do podniesienia poziomu je-
dynego wodwczas organu pedagogicznego w Warsza-
wie, jak do rozbudzenia zywszego zainteresowania do
spraw wychowawczych. W odezwie redakcyjnej wzy-
wat czytelnikbw do wejscia w blizszy stosunek z re-
dakcja, do komunikowania jej swych spostrzezen i wat-
pliwosci, do pisania o swych dzieciach i uczniach.
Posypaty sie wiec liczne listy i drobne artykuliki —
pierwsze wypetnity rubryke Poradnika wychowawczego,
w ktérym najczesciej sam redaktor dawat wyczerpu-
jace odpowiedzi w roznych kwestjach praktyki wy-
chowania, drugie drukowano natychmiast w dziale,
ktory nosit pociggajacy tytuk: Dziennik pedagoga. Ta

»Nowe Tory“, zeszyt | i Il 6
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odezwa i mnie skusita. Napisatam naprzod list, na
ktory dostatam obszerng odpowiedz; pdzniej oSmieli-
fam sie przesta¢ pare wyjatkdw ze swego dziennika,
owe obserwacje z praktyki nauczycielskiej, notowane
od lat Kilku. Z utesknieniem oczekiwatam losu tego
pierwszego artykutu. Znalaztam decyzje niezwiocznie
w odpowiedziach redakcji i to bardzo przychylng; ar-
tykut nie poszedt do kosza, lecz zostat zakwalifikowany
do druku, a redakcja prosita 0 wyjawienie nazwiska (te
pierwszg prace postatam bezimiennie). Los mdj zostat
odrazu rozstrzygniety; pierwszy debiut literacki wy-
padt pomysinie, a co wiecej nie potrzebowatam cze-
ka¢ dtugo, aby mnie zaangazowano na state. W mie-
sigc, czy dwa poOzniej bytam juz statg wspdtpracownicz-
ka Przegladu; teraz poznatam osobiscie Dawida i przez
lat osiem pracowatam z nim razem, pod jego kierun-
kiem.

Nie byt to redaktor, uwazajgcy za jedyne swe
zadanie przyjmowac i odrzuca¢ artykuty, lub nawet
wyreczajacy sie w tym razie przez jakiego$ sekreta-
rza czy zastepce; lecz byt to cziowiek catkowicie i wy-
facznie oddany pismu. Mysl jego bezustannie byta za-
jeta wprowadzaniem nowych dziatéw, uktadaniem ka-
zdego kolejnego zeszytu, $ledzeniem ruchu pedago-
gicznego, studjowaniem literatury pedagogicznej i wy-
szukiwaniem ludzi, wspétpracownikow, ktérzy mogli
mu by¢ pomocni w jego pomystach. Pomysty te przed-
stawiat mi czesto, $ledzac, jakie na mnie zrobig wra-
zenie, jaka reakcje wywotajg i pilnie stuchat, co mu
powiem; rzec mozna wiecej stuchat, niz sam mowit.
Powazny, matomoéwny, zamkniety w sobie starat sie
zrozumie€ i przenikng¢ tych, z ktéremi miat do czy-
nienia, a skoro zrozumiat, umiat w niewielu stowach
wiasciwg wskaza¢ droge, odpowiednig podsunaé ksigz-
ke i nieraz w tych rozmowach powstawal pomyst
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do artykutu, czasem do serji artykutdow, ktora poz-
niej urastata w osobng ksigzke. W taki sposob Da-
wid ksztatcit wspotpracownikow, w taki sposéb przy-
gotowywat do szerszej pracy mtode sity, a ja z wdziecz-
noscig zawsze wspominam, ze nalezatam do tych przez
niego ksztatconych, urabianych. Cechg za$ tej metody
byto, ze kierownik nie krepowat nigdy samodzielnosci
kierowanego, nie narzucat swego zdania, lecz prze-
ciwnie dawal mozliwie szerokg swobode np. co do
sprawozdan z literatury obcej w poczatkach tylko
wskazywat mi artykuty i ksigzki godne streszczenia,
pOzniej pozwalat cate stosy pism i broszur zabiera¢
z redakcji, a z nich wybiera¢ to, co sama uwazatam
za stosowne; gdy czasem wyjezdzat z Warszawy, a ja
zostawatam, pozostawiat mi teke redakcyjng i pewne
wskazéwki, abym go zastgpita w utozeniu numeru i za-
dowolony byt z tego zastepstwa. Tak sie wtajemni-
czytam w prowadzenie pisma, tak predko nauczylam
sig, co sie nadaje do kazdego dziatu, ze bez zarozu-
miatosci i przesady Przeglad pedagogiczny nazywatam
wkrotce ,,naszym“ Przegladem, a pdzniej czasem ,,moim*
Przegladem, bylam za$ tylko stalg wspdtpracowniczka
i cztonkiem komitetu redakcyjnego, bytam tez i uczen-
nicag Dawida, stuchaczka jego na kursie psychologji,
w czasach, gdy takiego wykiadu nie mozna byto pro-
wadzi¢ jawnie. Dzigki temu nietylko pamietam, lecz
przezytam razem z nim rozne fazy w rozwoju pisma.
W pierwszych latach bylo wyrazne dazenie do niesie-
nia pomocy nauczycielom zwilaszcza poczgtkowym, Da-
wid opracowywat kapitalne swe dzieto p. t. Nauka
0 rzeczach (wyszto w r. 1892), ktére wychodzito jako do-
datek arkuszowy do Przegladu; jest to ksigzka, ktorg po-
winienby przestudjowa¢ kazdy nauczyciel, pragnacy
pozna¢ gruntownie podstawy naukowe nauczania po-
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czatkowego. Jednoczes$nie powstaje mysl dania wska-
zOwek blizszych, praktyczniejszych — ta mysl przyj-
muje ksztatty Kursu metodycznego nauk. Zbiorowa ta
praca, wychodzaca jako poétarkuszowy dodatek przy
Przegladzie, ale stanowigca jedng z nim cato$¢, budzi
istotne zainteresowanie, a nawet w pewnej chwili po-
wieksza znacznie ilo$¢ prenumeratorow pisma. Te pra-
ce dydaktyczne nie odrywajg jednak uwagi od psy-
chologji dziecka: pismo nie tylko zamieszcza artykuty,
informujace o postepie tej galezi wiedzy zagranica,
lecz pobudza do studjow oryginalnych. Sam redaktor
pracuje przeciez w tym Kierunku: zbieramy wspdlnie
odpowiedzi na kwestjonarjusz, dotyczacy zasobu umy-
stowego dziecka, dochodzimy do liczby 500, a ten ma-
terjat stuzy Dawidowi do pracy p. t. Zaséb umystowy
dziecka, wychodzacy w roku 1896. Niektdre wyniki
z tych badan przedstawit Dawid na kongresie psy-
chologicznym w Monachjum, a dzieki temu Polska
W najmniej sprzyjajacych temu warunkach dodaje
swojg cegietke do skarbnicy wiedzy ogdlnej. Czy oce-
niono to jednak? Bynajmniej. Nie wchodzac w ciez-
kie potozenie pisma w czasach cenzury prewencyjnej,
ktéra wykre$lata stale wiadomosci o szkotach polskich
w zaborze austrjackim, uwazajac pisanie o Galicji za
przestepstwo polityczne, ktora wykreslata nawet bar-
dziej liberalne okolniki kuratora okregu naukowego
kaukaskiego, ttumaczone z gazet rosyjskich; nie zda-
jac sobie sprawy, ze w owe czasy krytyka szkoét rza-
dowych byta wzbroniong, a krytyka szkdt prywatnych
i Zle widziang przez spoteczenstwo i dla samych szkét
niebezpieczng—obrzucano Przegladpedagogiczny tysigcz-
nemi zarzutami, ze pomija sprawy aktualne. Zapat do
pedagogiki pomimo niewatpliwego postepu, ujawnio-
nego w wielu lepszych podrecznikach zwiaszcza do
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nauki jezyka polskiego, zaczagt ostyga¢ w ostatnich la-
tach X1X wieku, a to spowodowato i odsunigcie sie od
pisma wielu zywiotow, ktore okoto niego powinny byty
sie skupi¢. W takich warunkach plotka, potwarz i in-
tryga, jako zte moce, wypelzajg z ukrycia i wymie-
rzajg swe ciosy. | oto nastat bardzo smutny okres
w dziejach Przegladu pedagogicznego, bardzo ciezki nie-
watpliwie i w zyciu jego redaktora. Przezytam ten
okres i przebolatam ws$réd grona wspotpracowni-
kow, ktérzy i w tych czasach dziatali dalej, nara-
zeni na obojetnos¢ i pociski, Pamietam te czasy,
gdy poza oszczerstwami najczesciej z ust ludzi umiar-
kowanych, konserwatywnych sie styszato: , Ten Prze-
glad bytby lepszy, gdyby kto inny go redagowat, nie
taki radykat jak Dawid.” A ludzie postepowi w naj-
lepszej wierze mowili: ,,Dobry bytby ten Przeglad, gdy-
by sie tak bardzo nie zajmowat pedagogika, zeby tak
jakie$ artykuty ogolne, spoteczne...” Dawid z filozo-
ficznym spokojem znosit te i podobne uwagi, ktére
mnie oburzaty do gtebi, a swoje robit dalej. Wiasnie
w ostatnich latach jego redakcji zakres pisma zostat
rozszerzony: w samym numerze zamieszczano dos¢
czesto artykuty ogolniejsze, dotyczace tak waznej spra-
wy samouctwa i samoksztatcenia, a jako osobny do-
datek zaczat wychodzi¢ Kurs samoksztatcenia. Prace te
wyprzedzity Poradnik dla samoukéw. Sam Dawid do
Kursu samoksztatcenia przygotowywat Psychologje. Wy-
ktad jej zgodnie ze swg zasadg opierat nie na teoriji,
lecz na obserwacjach i prostych eksperymentach, do
ktérych zachecat samoukéw i z ktérych wysnuwat
wnioski metoda indukcyjng. Przejety tym przedmio-
tem, wyprébowywat doswiadczenia, ktére miat pozniej
w wykfadzie swym pomiesci¢ i nieraz wykonywat je
ze mna, gdy zachodzitam do redakcji. Cieszytam sie,
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ze taka ksigzka oryginalna powstanie w naszej litera-
turze, ale niestety! skoriczyto sie na kilku pierwszych
arkuszach. W koncu roku 1897 okolicznosci tak sie
ztozyty, ze Dawid rnusiat usungc sie ze stanowiska re-
daktora. Czy jako wspdtpracowniczka mam opisac i te
chwile? Nie; sadze, ze historja jest jeszcze zbyt Swie-
za i zbyt bolesng, aby jg porusza¢. Wole natomiast
wspomnienia swe posung¢ o cate lat dziesie¢, aby uwy-
datni¢, jakie stanowisko zajmuje Dawid w dziejach
naszej pedagogiki.

Usunat sie na lat kilka od ruchu pedagogicznego;
jako redaktor Glosu, na innej pracowat arenie, cier-
piat za swoje przekonania polityczne, byt wieziony pa-
rokrotnie i skazany na wyjazd z kraju, wobec czego
zastugi naukowe i pedagogiczne, nigdy nie ocenione
nalezycie, zdawaly sie by¢ zapomniane zupetnie przez
mtode pokolenie pedagogéw. Ale tymczasem plonowato
to wszystko, co zasiat hojng dtonig, a po usmierzeniu
brzydkich namietnosci uznanie przyszio cho¢ przed
Smiercia. Uznanie dla cztowieka nauki jest przede-
wszystkim czcig dla idei, ktore szerzyt. |1 takiej czci
doczekat sie Dawid w ostatnich latach swego zycia.
Psychologja, jego umitowany przedmiot, ktéremu w r.
1897 poswiecit wartosciowg rozprawe p. t. O wykladzie
psychologji jako nauki doswiadczalnej, w roku 1907 zdo-
bywa placébwke w Warszawie przez zatozenie Polskiego
Towarzystwa psychologicznego-, psychologja dziecka, do
ktérej w roku 1886 dat pierwsze hasto w swym Pro-
gramie otwiera w roku 1907 podobnez ognisko—jest
nim Polskie Towarzystwo badan nad dzieCmi. Nowe pis-
ma pedagogiczne Nowe Tory i Wychowanie w domu
i szkole juz nie sg narazone na zarzuty i szyderstwa,
gdy piszg o badaniach psychologicznych nad dzie¢mi
i uczniami w szkole, a gdy kto$, méwiac o pracy
w tym kierunku, powotuje sie wylgcznie na nazwiska
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uczonych zagranicznych, z dumg udzielaja sprostowa-
nia, ze i Polska ma cztowieka, ktéry do pracy nad
psychologjg dziecka wzywat w czasach, kiedy jeszcze
na $wiecie nie bylo ani jednego towarzystwa badan
nad dzie¢mi, a wyrazu ,pedologja“ nikt nie uzywat.
Wszyscy z wdziecznoscig i szacunkiem wymawiajg
nazwisko Dawida, bo on pierwszy w ciezkim trudzie
torowat droge, po ktorej w $lad za nim kroczymy. Ale
Dawid nie poprzestaje na tej roli uznanego ogolnie
przewodnika, lecz w zmienionych warunkach bierze
udziat czynny w tych nowych pracach i usitowaniach.
Wygtasza referaty i odczyty w Tow. psychologicznym
i w Tow. badan nad dzieémi, uczestniczy w I-ym kon-
gresie psychologéw polskich w Warszawie 1909 i w sek-
cji filozoficznej zjazdu lekarzy i przyrodnikéw polskich
w Krakowie 1911, wykiada psychologje na Kursach
naukowych w Warszawie, urzadza serje wykladow
z psychologji wychowawczej w Krakowie, jezdzi pa-
rokrotnie z odczytami do Lwowa. Przedsiebierze nowe
badania nad inteligiencjg: w tym celu wiasng obmysla
metode i osobiscie zbiera materjat po ochronach, szkot-
kach freblowskich, szkotach elementarnych i $red-
nich. Wynikiem tych badan wspaniate dzieto: Inteli-
ligiencja, wola i zdolno$¢ do pracy (Warszawa 1911), jedna
z tych ksiagzek, ktore stanowig prawdziwg ozdobe li-
teratury naukowej polskiej. Jednocze$nie zasila cen-
nemi artykutami pisma pedagogiczne polskie: Kkilka
z nich drukuje Wychowanie w domu i w szkole, sporg
liczbe krakowski Kuch pedagogiczny, ostatni Nowe Tory.
Ogolne sprawy pedagogiczne, a zwilaszcza ksztatcenie
nauczycieli, przygotowanie zastepéw nowych pracow-
nikbw na niwie pedagogicznej sg teraz gtéwng jego
troska; wiec pisze O duszy nauczycielstwa, wnikajgc
w psychologje, etyke i znaczenie spoteczne tego za-
wodu, pisze o nowych kierunkach filozoficznych,
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ktére nauczycielowi powinny by¢ znane, opracowuje
projekt Polskiego Instytutu pedagogicznego, jako prawdzi-
wego ogniska pedagogiki polskiej. Przy mysli o tych
latach ostatnich prawdziwy podziw nas ogarnia, jak
wiele uczynit przez czas stosunkowo krétki i z zalem
myslimy, ile mdgtby da¢ nam jeszcze, gdyby nie ta
Smier¢ przedwczesna i nieubtaganal... Nie przezyt
sam siebie, jak wielu innych pracownikéw, lecz do
konca zycia przodowat innym, do konca zycia szedt
z zywemi naprzdd, do konca zycia widziat przysztosé
w tej miodziezy, ktéra wstepuje w szeregi nauczy-
cielstwa polskiego lub debiutuje na tamach pism pe-
dagogicznych. Dla niej dziatat i pisat przez cate zy-
cie, do niej méwit na Kursach naukowych, nawet wte-
dy, gdy juz mu trudno byto gtos wydoby¢, gdy juz
go wszelkie méwienie meczyto. Niechze ci miodzi
wszyscy, nietylko rzeczywisci uczniowie i stuchacze,
lecz wszyscy miodzi i najmiodsi nauczyciele polscy
czerpig wiedze, wskazowki, zapat i zachete do pracy
z bogatej spuscizny literackiej Dawida; a my starsi
winnismy to im ufatwié¢ przez udostepnienie tego bo-
gactwa.

Jesli na schytku zycia doczekat sie Dawid spo6z-
nionego uznania og6tu, to najlepszym hotdem po-
Smiertnym byloby zakrzatniecie sie okoto zbiorowego
wydania jego dziet pedagogicznych, albo przynajmniej
wyboru, obejmujgcego te prace, ktore sg juz wyczer-
pane w handlu ksiegarskim lub rozproszone po cza-
sopismach. Taki hotd bowiem — to siejba dla przy-
sztosci, ku ktérej zwracata sie stale mysl zmarfego,
to uczynienie tej mysli naszg wspdlng wiasnoscig, od-
nalezienie w niej ziarna, w ktorym spoczywa przyszty
rozwéj pedagogiki polskiej. Wiec: cze$¢ i hold nie-
strudzonemu siewcy!

Aniela Szycowna.



(Nekrologja).

Dnia 12 lutego r. b. nauczycielstwo, gromadzace
sie przy Polskim Zwigzku Nauczycielskim i redak-
cja ,,Nowych Toréw" odprowadzity na Powazki J. Wi
Dawida.

Byt to smutny pogrzeb. GrzebaliSmy cztowieka
blizkiego duchem, pokrewnego zawodem, czlowieka,
z ktorym taczyty nas Sciste i codzienne stosunki.

Byt to smutny pogrzeb. Wobec obojetnego, zim-
nego, otowianego nieba oddawalismy surowej, chtod-
nej ziemi zwioki cztowieka, ktory nie zyt ani dla ma-
jatku, ani dla powodzenia, ani dla stawy, lecz dla na-
uki, dla osiggniecia wiekszej sprawiedliwosci spotecz-
nej. Co wiecej—nie chciat uczyni¢ swych zdolnosci,
swego talentu, swej wiedzy $rodkiem do wyniesienia
wiasnej swej osoby.

Ta gromadka prawdziwej inteligiencji naszego
miasta, te grupy miodziezy, a brak wybitnych zna-
nych postaci, ktére zaszczycajg swojg o0sobg pogrzeby
naszych ,,uznanych i czcigodnych,” o, jakze wyraznie
mowity, ze dalekim jest dzien, nie powiemy, sprawie-
dliwosci spotecznej, lecz oceny zastug najistotniejszych,
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oceny bezinteresownego dazenia do Swiatta, wiedzy,
zycia bardziej ludzkiego.

Zywot Dawida, jak zywot Natkowskiego, Mahr-
burga i niewielu innych im podobnych — to historja
pokolenia, zarazem rozdziat, och, jakze smutny, na-
szej historji umystowej.

W imieniu P. Z. N. przemawiat nad trumng Lu-
dwik Krzywicki, prezes P. Z. N., a najbardziej powo-
tany do odczucia tej istnosci wyjgtkowo samotniczej,
na ktora, niestety, nie tylko u nas skazane sg jednost-
ki najszlachetniejsze.

.»-..Czasy uniwersyteckie!

Poznatem wtedy na jednym z zebran kolezenskich J. Wkt
Dawida, milczacego zazwyczaj, odwotujacego sie do logiki tam,
gdzie dokota niego uczuciem sie kierowano, spogladajgcego na
zdarzenia i ludzi ze spokojem filozoficznym. Ale w tym cichym
i pracowitym miodziencu ukrywat sie hart tak rzadki w naszej
spotecznosci, hart meza, co bedzie mocno stat przy swoich za-
sadach, chocby wszystkich miat przeciw sobie. | takim pozo-
stat w ciggu dni zywota swego—zawsze nieugiety w przekona-
niach swoich i zawsze idacy tam, dokad go wotat jego nakaz
wewnetrzny: juz w wieku dojrzatym rozstat sie z hastami t. zw.
pracy organicznej i przychylit sie ku innym zapatrywaniom,
ktére droge jego miaty najezy¢ jedynie cierniami i, bodaj, skro-
ci¢ dni jego. <. Wt Dawid stanat $Smiato na niwie pracy po-
spolnej i, jak owa sitaczka ze szkotki wiejskiej, wigzat swoj
snop cierpliwie, choé nikt, a przynajmniej niewielu ,zachety
ozwato sie stowem®, Spetniat przeciez tylko swojg powinnos¢,
on, nadewszystko cztowiek obowigzku obywatelskiego! Biegly
lata w tej pracy ws$rod gwarnego spoteczenstwa, lecz jak gdyby
poza spoleczenstwem, sypaty sie zarzuty i insynuacje tym ciez-
sze, iz niezawsze ujete w stowo pisane, a krgzace pocichu z ust
do ust. Nie przebaczano mu stanowiska nieprzejednanego wzgle-
dem réznych spraw zycia naszego, wzgledem oséb. Do ciezkiej
walki o przekonania dofaczata sie troska o kawatek chleba. Go-
rycz wzbierata moze niejednokrotnie w sercu zmartego, moze
obezwiadniata mys$l jego i czyn, moze wywolywata na jego
ustach okrzyk rozpaczliwy, Kiedy zadnieje?
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Ale Jan Wiadystaw Dawid nie nalezat do liczby tych, kté-
rzy takiemi niepowodzeniami daliby sie ztamaé. Trwat on na
posterunku: ciggnat swoje studja naukowe, w charakterze redak-
tora miat baczne oko na to, co dziato sie dokota niego, usito-
wat stworzy¢ dokota siebie gromadke oséb, ktéraby wzieta na
barki swoje ciezkie obowigzki pracy spotecznej, na ustach zas
miata wyznanie wiary swego kierownika: ,,mozecie mnie ogto-
dzié, ale ztamaé nie zdotacie!"

| zawsze taki, jak w dobie miodosci swojej: milczacy, od-
wotujacy sie do mysli krytycznej. Zycie jedynie kiadto na twa-
rzy nowe pietno: zmeczenia posepnego. A kiedy po wielu latach
nieobecnosci jego w kraju, spotkatem go przed paru miesigca-
mi, ujrzatem cziowieka, o ktérym diuzej watpi¢ nie mogtem, iz
dni jego sg policzone. Schorzaty, przypominat z pozoru rozbit-
ka, ktory rozbit sie o rafy, sterczace w spoteczenstwie. Jednak
rozmowTa krétka dowiodta mi, ze rozbitek nie jest jeszcze roz-
bitkiem ducha: wiara dawna w przysztos¢ istniata, hart przeko-
nan pozostat daleki od kompromiséw jakichkolwiek, jedynie
moze zakradto sie jakie$ zwatpienie o ludziach, ale zwatpienie
cztowieka, ktory duzo cierpiat, wiele zrozumiat i dlatego umiat
przebacza¢. | tutaj, nad Swiezg mogita musze uczyni¢ skruche
publiczng. Przed laty, kiedy zdawato sie, ze istniejg cale za-
stepy bojownikéw lepszej przysztosci, nie doceniatem tego hartu
wewnetrznego, ale dzisiaj, gdy tylu zaparto sie dawnych bogdw,
gdy na palcach policzy¢ mozna nie tych, co odeszli, jeno tych,
co pozostali, zrozumiatem” ile mocy, ile hartu bylo w tym mil-
czacym mezu. | teraz nad tg $wiezg mogita moge zdoby¢ sie na
jedno tylko zyczenie: ,,Oby wsrdd nas bylo wiecej takich, co
tak wytrwale stali na posterunku obywatelskim.”

Oto zwyciezyta przedwczesna S$mier¢ jeszcze je-
dnego, ktory byt wrogiem ciemnoty, ztosci, egoizmu,
za co tez one usypaty mu droge ostremi, ranigcemi
kamieniami.



Oceny i sprawozdania.

A. B. Dobrowolski: Wyprawy polarne, historja i zdo-
byeze naukowe. Warszawa 1914, str. XV1~\~359, cena rb.
5 kop. 50.

W ubogim naszym piSmiennictwie podrézniczym
~Wyprawy polarne“ p. A. B. Dobrowolskiego sa zdarze-
niem istotnym.

Autor nie tylko jest znawcag zagadnien, ktore roz-
trzgsa w przyczynku swoim —nalezat do liczby tych, kt6-
rzy, uczestniczac w wyprawie belgijskiej do okolic pod-
biegunowych potudniowych, rozpoczynali nowy okres w dzie-
jach tej nieznanej nieomal dzielnicy, ale umiat ujg¢ wra-
zenia swoje, oraz wyniki poszukiwan dotychczasowych
wl obrebie biegunéw w opowies¢ oryginalng, a nawet
artystyczng. Rzekibym: w artyzm odrebnego rodzaju. Styl
jedrny, zwarty a silny, rzadko zdarzajacy sie w naszym
piSmiennictwie, ktére pod tym wzgledem hotduje zgota
innym zasadom. Nie moge oprze¢ sie wrazeniu, ze tak
pisa¢ moze osoba, ktéra nie ulekla sie niebezpieczenstw,
zwiagzanych nieodzownie z kazda wyprawa na Poinoc da-
lekg lub dalekie Potudnie, co wiecej osoba, dla ktoérej ta-
kie borykanie sie z przyroda posiada urok wielki.

Ksigzka jest wiasciwie traktatem o obu biegunach.
Wrazenia i doSwiadczenia osobiste p. A. B. Dobrowolski
umiat wple$¢ zrecznie w pasmo faktdw, a niekiedy doko-
nat tego tak ostroznie i powsSciaggliwie, iz sam, niewatpli-
wy indywidualista stylu i mistrz w ujeciu przedmiotu, za-
ciera sie prawie, i to zaciera sie tak dalece, iz dopiero
nalezatloby go wydoby¢ na jaw i policzy¢ jego wiasne
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przyczynki. Biegun potudniowy pociagnat go nadewszyst-
ko jako meteorologa. Meteorolog przedzierzgnat sie w o-
powiesci na badacza, ktéry usituje powigza¢ w spéjng za-
leznos¢ wszystkie wiasciwosci przyrody podbiegunowej,
a nadto zespoli¢ je z rozwojem catego globu. Bieguny
przestaja wywiera¢ nan urok, jaki majg dla wielu, jako
miejsca, urggajgce w ciaggu wiekOw wszystkim zakusom
dotarcia do nich. Autor lekcewazy stusznie ten sport ro-
dzaju zreszta szlachetniejszego, jak kazdy wysitek, w kto-
rym czlowiek spoglada¢ musi $mierci w oczy. Sprawag naj-
donio$lejszg jest zbadanie przyrody dzielnic podbieguno-
wych, a czy dosiegniemy bieguna o pare stopni blizej lub
dalej, jest w jego stusznym przekonaniu rzecza podrzed-
ng, bylebysmy wywiezli z takiej wyprawy wigzanke jak
najwiekszg faktow, w spos6b sumienny zbadanych.Spra-
wa dotarcia do biegunéw zaciera sie w obliczu zadan
natury naukowej. Zwrot ten, zwiastujgcy rozbrat zupeiny
z postepowaniem dawnym i uwzgledniajacy nadewszystko
potrzeby i daznosci nauki, znalazt w catej swej mocy wy-
raz w przyczynku p. A. B. Dobrowolskiego. A winniSmy
przyznaé¢, iz zdotat uwydatni¢ w sposéb niezmiernie umie-
jetny to Swiatto, ktére rzuca zbadanie okolic podbieguno-
wych na mechanizm gospodarstwa catej ziemi. Tam, pod
biegunami, nalezy poszukiwa¢ klucza do zrozumienia za-
sadniczych zagadnieh zjawisk meteorologicznych, a takze
magnetycznych. Tam mamy istniejgcg w terazniejszosci
epoke lodowcowa, i mozemy zaznajomié sie z jej wply-
wami twoérczemi. Tam nasuwa sie zagadnienie o rodowo-
dach zycia organicznego, tak odrebnego, a mianowicie czy
pod kazdym z biegunéw powstawalo zgota niezaleznie,
czy tez przywodzity mu inne zasady. Ukazuje sie przed
naini cata moc pierwszorzednych zagadnien, ktére docze-
kaja sie rozwiazania tylko nadwczas, kiedy zbadane beda
tajemnice dzielnic podbiegunowych.

Poprzestajemy na podkre$leniu jedynie tej strony
przyczynku p. A. B. Dobrowolskiego, strony wytgcznie
metodologicznej. Do specjalistbw réznego Kkalibru,
a wiec do geologébw, meteorologéw, biologdéw, nalezy sad
0 oddzielnych czesciach jego ksigzki. Jedno tylko mozemy
powiedzie¢: praca jego pod wzgledem metodologicznym
jest Swietnie pomys$lang i wykonana.

L. Krzywicki.
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Bienenstock M. dr.: ,,Ze studjéow nad historjg o$wia-
ty w Polsce. Klementyna z Tanskich Hofmanowa“. (Spra-
wozdanie filji e. k. Gimnazjum w Stryju za rok szkolny
1913, str. 47).

Autor podzielit rozprawke na 3 czeSci. W | nakres-
lit kontury pedagogiki, panujacej przed wystgpieniem na
te arene Hofmanowej, cze$¢ Il podaje poglady wychowaw-
cze autorki, Il wreszcie znaczenie tych pogladéw w sto-
sunku do ,,przesztosci i terazniejszosci“.

W ,,wpltywach iwrazeniach* (tytut czesci I) wyr6znia
trzy elementy (francuski, niemiecki i narodowy), sktadajgce
sie na wychowanie w Polsce: znalazty one tez wyraz
w pogladach autorki ,,Pamigtki po dobrej matce“. W roz-
dziale tym opiera sie dr. B. na ,,Pedagogice Komisji edu-
kacji narodowej* Karbowiaka, Chmielowskiego: ,,Autorkach
polskich XIX w.“ i t. d.

Cz. I, p. t. ,,System wychowawczy*“, poswiecona jest
analizie ,,Pamiatki*, ,0 powinnosSciach kobiet" i ,Listow
matki o wychowaniu coérki®, jakotez wytawianiu z dziet
Hofmanowej mysli, temat obchodzacych.

Wychowanie wedle niej powinno i$¢ — podobnie jak
sie dzisiaj dzia¢ powinno—w trzech kierunkach: moralnym
(najwazniejszy!), intelektualnym i fizycznym. Strona mo-
ralna wychowania ma mie¢ na widoku: ,,chwale Boga, do-
bro ludzi i wiasne szczeScie, tu i w wiecznosci. Do tego
stuzy szereg cnét, zaleconych przez Klementyne kobiecie;
sprzeciwiajg sie za$ temu wady, przez nig napietnowane.

Sprawa wyksztatcenia intelektualnego harmonizuje
z rolg, jakg autorka kobiecie w spoteczenstwie wyznacza.
Dos¢ dla niej: ,wierzy¢, stuchaé, kochaé“. Niechze wiec
nie bedzie sawantkg; wiadomosci swe' spozytkowywac¢ ma
w promieniu ogniska domowego. Pod tym tylko warun-
kiem biatoglowy mogag dba¢ o ,,umyst ozdobny*, ku czemu
H. podaje program nauk dla kobiet.

Wychowanie fizyczne zbywa ogolnikami, bez silniegj-
szego zaakcentowania jego koniecznosci dla harmonijnego
rozwoju kobiety.

Najogllniej: zadata H. wychowania narodowego dla
kobiety, w spoteczenstwie za$ przeznaczata jej role po-
mocnicy mezczyzny; emancypacji (skrajnej) nie chciata ...

Rozdziat 11l rozprawki: ,,Znaczenie* — widzi znacze-
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nie Hofmanowej: 1. w ,walce z francuzczyzng®“, 2. w da-
zeniu do ,,zmiany wychowania kobiet* i 3. w dazeniu ,,do
stworzenia literatury pedagogicznej*.

Koncowe stronice pracy dra Bienenstoeka dowodza,
ze papierowy ideat Hofmanowej pod pewnemi wzgledami
i dla dzisiejszej pedagogiki jest jeszcze ideatlem. Sg tam
w jej dzietach mysli, ktére i dzisiejsi teoretycy wycho-
wania pod uwage wzigé musza, jezeli nie zechcg sie na-
razi¢ na miano zacofanych w stosunku do... Hofmanowe;j.
Chodzi gtéwnie o idee samowychowania, 0 wysuniecie wy-
chowania moralnego przed intelektualne, teoretyczne ...

Stowo jeszcze o samej rozprawce dra Bienenstoeka,
ktéra jest poniekad sensacja literackg, witasnie dla tego,
ze zawiera zgofa niesensaeyjny temat. Wrdéci¢ do 12 to-
mow Hofmanowej, z ktorych, wedle przekonania niekt6-
rych, mogly sie czego$ nauczy¢ ... nasze babki: przestu-
djowaé je bez gestu zniecierpliwienia—do tego trzeba by¢
pracownikiem rzetelnym!

Franciszek Sokotowski.

Pogadanki muzyczne dla mtodziezy G. Springerowny.

Dobrg mysl powzieta fortepjanistka wiedenska, Gi-
zela Springeréwna, uczenia miodziezy, jak stuchaé nalezy
muzyki, za pomocg pogadanek, ilustrowanych przyktadami
muzycznemi. Po raz pierwszy wygtosita je w Wiedniu
1912 r., a nastepnie w Niemczech, zbierajgc wszedzie do-
wody uznania wsrdéd stuchaczy i w czasopismach. Obec-
nie serje, ztozong z 6 odczytébw takich, w tlumaczeniu
polskim i z uwzglednieniem kompozytoréw naszych, roz-
poczeto w Warszawie, w sali Stow. Technikéw, pod Kie-
runkiem artystycznym Henryka Opieriskiego.

Pogadanki Springeréwny majg za zadanie rozbudzic¢
w miodziezy glebsze poczucie muzyczne i wptynaé na
jego rozwoj, a takze ,,rzuci¢ most miedzy pedagogja mu-
zyczng a muzyka jako sztuke®. O ile sgdzi¢ mozna z trzech
pierwszych odczytow, wygtoszonych u nas 25 stycznia
1 i 8 lutego, autorka stara sie w prostych, zwieztych
stowach zwréci¢ uwage stuchaczy na wiasciwosci typo-
wych a dostepnych utworéw muzycznych; a wiec na mysl
przewodnig kompozycji, na uczucia i nastroje, ktére w nas
wywotuje, na melodje gtéwne i pomocnicze w utworze,
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oraz na S$rodki techniczne, ktéremi artysta wyraza swe
zamiary tworcze. Pogadanki takie nie mogg by¢, rzecz
prosta, S$pichlerzem wiadomosci, lecz tylko pobudka do
Swiadomego stuchania muzyki i ufatwieniem w jej rozu-
mieniu. Na korzy$¢ przeto wyktadu takiego powiedziec
mozna, ze zaniechano tu trudniejszych wyjasnien i docie-
kan teoretycznych, gdyz gruntowne i wyczerpujgce trak-
towanie przedmiotu pozytecznym by¢ moze, jak wiadomo,
tylko w odpowiednio przygotowanym i dobranym audy-
torjum.

Podobnie jak kazda rzecz nowa, tak i odczyty Sprin-
geréwny przybywaja do nas w postaci niewykorczone;j:
materiat muzyczny nalezaloby w przysztosci utozy¢ syste-
matyczniej, na podstawie jakiej$ glebiej pomyslanej kla-
syfikacji, a komentarze do niego uzupetni¢; wyjasnienia
zas, odegrywanych dla przyktadu utwordéw, nie powinny
by¢ rozpierzchte, lecz w jednym, dydaktycznie uzasadnio-
nym zakresie utrzymane. Podnosi to warto$¢ pagadanki
i nawigzuje rozproszone uwagi do gtébwnej mysli prze-
wodniej, co utatwia stuchaczom orjentowanie sie w przed-
miocie.

Co do wykonania utworéw muzycznych, byto ono
wogole poprawne, niekiedy gtebszym poczuciem artystycz-
nym zabarwione; w niektérych tylko wystepach solowych
za mato uwydatniono charakterystyczne cechy kompozy-
cji, przez co, oczywiscie, muzyczna ilustracja stowa w paru
miejscach stawala sie bladg. Tak np. w walcu Chopina
zabrakto $piewnosci i sity, a w marszu wojskowym Schu-
berta energicznie zaakcentowanego rytmu, co wiasnie ilu-
strowa¢ mialo stowa prelegientki; w akompanjamencie do
»Piesni dudarza“ Paderewskiego nie stycha¢ byto charak-
terystycznego brzmienia kobzy, a ,piesn wiosenna” Men-
delsohna—chociaz poprawnie, jak wszystkie piesni, $pie-
wana— nie dos$¢ rzewnie dzwieczata i rados$¢ zycia, tak
znakomicie przez kompozytora melodji wyrazona, nie zda-
wata sie piersi rozsadzac.

W kazdym jednak razie obecne pogadanki, jako
pierwsza u nas tego rodzaju proba, wywarty na ogot wra-
zenie dodatnie. Wszystkie piesni i niektére utwory, ulo-
zone na fortepjan, zastapione zostaty mniej lub wiecej
odpowiedniemi przyktadami z muzyki polskiej.

Jako $rodek umuzykalnienia, koncerty popularne
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z komentarzami moga mie¢ wazne znaczenie pedagogiczne
i dlatego préba zaszczepienia tej idei na naszym gruncie
wydaje sie bardzo odpowiednig i pozadang. Wreszcie, po-
mimo zupetnie naturalnych brakéw w odczytach i mimo
drobnych przewaznie usterek w ich wykonaniu muzycz-
nym, uwaza¢ je nalezy za mitg i pozyteczng dla miodzie-
zy rozrywke.

Wobec stabo rozwinietego u nas poczucia piekna
wogoble i nizkiego poziomu muzykalnosci, zwitaszcza u ucza-
cych sie gry na fortepjanie, dziwna sie wydaje i niezro-
zumialg ostra, a w jednym wypadku do szatu dochodzaca
napas¢ sprawozdawcéw muzycznych w paru dziennikach
warszawskich z powodu pierwszego z wygtoszonych od-
czytow.

Chociaz kulture estetyczng, w poréwnaniu z wazniej-
szemi uzdolnieniami cztowieka, stawiamy w obecnych wa-
runkach zycia na podrzednym miejscu, jednakze rozbudze-
nie smaku piekna poczytywa¢ musimy za wazny czynnik
pomocniczy w szczepieniu kultury ogdlnej. W obecnej za$
dobie wyjatowienia daznosci $réd ogotu miodziezy, pogoni
za draznigcemi zmysty rozrywkami warto przeciwstawiac
zrédta uciech podnio$lejszych i nie rujnujacych zycia,
a muzykom pedagogom i artystom powinno na tym chy-
ba najwiecej zalezec.

Pedagog.

Polemika.

OdpowiedZ pp. Z. Perkowskiej i M. Hertzberzanki na
replike p. Jurgisa.

Replika p. Jurgisa napisana jest w tonie, wyklucza-
jacym mozliwo$¢ wszelkiej odpowiedzi rzeczowej. Naleza-
toby ja poming¢ milczeniem, gdyby nie fakt, ze opacz-
ne wytlumaczenie metody naszych ksigzek, moze wpro-
wadzi¢ w biad tych czytelnikéw, ktorzyby chcieli polegaé
na ocenie, umieszczonej w powaznym pismie pedagogicz-
nym. Pragniemy wiec wyjasni¢ nie p. J,, ale czytelnikom
~Nowych Toréw" punkt, ktéry wskutek repliki p. J. moégt
sie sta€ niezrozumiatym.

I my réwniez jak i p. J. nie uwazamy przepisywa-
nia za alfe i omege w nauczaniu jezyka ojczystego, od-

Nowe Tory, zeszyt | i Il 7
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daje ono jednak bardzo powazne ustugi, wspotdziatajac
harmonijnie z innemi czeSciami nauczania do osiagniecia
ogollnego celu. Przepisywanie stuzy za materjat do cwi-
czenia zdolnosci spostrzegawczej ucznia, pamieci moto-
rycznej i wzrokowej, a wiec tgczy proces rozumowy
z czynnoscig automatyczng dopéty, dopdki pisownia nie
stanie sie natogiem takim samym, jak ptynne czytanie, po-
prawne i piekne mowienie.

Zesrodkowujgc uwage na pewnym zjawisku jezyko-
wym, dajemy uczniowi moznos¢ obserwowania tego zja-
wiska w catym szeregu ¢wiczen i dochodzenia do uogél-
nien.

PodkreSlamy raz jeszcze, ze kazde przepisywanie
winno by¢ najpierw opracowane zaréwno pod wzgledem je-
zykowym, jak i ze wzgledu na zasade ortograficzng, (na
co wskazujg éwiczenia pod tekstem), stowem, traktowane
przez nauczyciela tak, jak kazdy inny przedmiot naucza-
nia—przy udziale czynnej $wiadomosci ucznia.

Ksigzki do nauki ortografji nie powinny i nie moga
zastepowa¢ Cwiczen ustnych, ale, #tgczac sie z o0golng
naukag jezyka, doprowadzajg do jednego celu, jakim jest
wszechstronne opanowanie bogactwa jezykowego w zakre-
sie tresci i formy.

Inne punkty sporne wyjasnitySmy w naszej poprzed-
niej odpowiedzi, a poniewaz na wycieczki osobiste odpo-
wiada¢ nie mamy zamiaru, przeto dalszg polemike uwaza-
my z naszej strony za skonczona.

Z. Perkowska. M. Hertzberzanka.

Uwaga—OdpowiedZz pp. Z. P. i M. H. zawiera mniej wie-
cej to samo, co byto juz raz przez nie lub przez p. J. wypo-
wiedziane. Nie jest tez ﬂozbawiona zaczepek osobistych tak,
jakby w to sz. autorki chciaty kazaC wierzy¢. Drukujemy ja
jednak, ile ze ma by¢ ostatnia. Red.



KRONIKA.

Sekcja jezyka i litera-
tury polskiej Polskiego
ZwigzkuNauczycielskie-

0.

g Sekcja ukonstytuowata si
na nowo dn. 17 kwietnia 191
r. Do prezydjum powotano pp.
A. Drogoszewskiego i St. Ston-
skiego, jako przewodniczacych
i p. Gazynska jako sekretarke.
Na tﬁmze posiedzeniu p. St
Stonski odczytat zebranym re-
ferat: ,,Beniowski w wyktadzie
szkolnym*. Referent zapoznaje
przedewszystkim uczniow z is-
totg dygresji lirycznej, rozpa-
trujac z nimi ,,Giaura“ frag-
menty ,,Child-Harolda"“, ,,Don-
zuana“, co poprzedza zaznajo-
mieniem blizszym z istotg twor-
czosci Byrona.

Przy rozpatrywaniu samego
»Beniowskiego“ zwraca uwage
na niestychanie bogatg, r6zno-
rodng i skomplikowang tres¢
dygresji lirycznych. Po wyeli-
minowaniu fabuty, chcac ufat-
wi¢ uczniom objecie i przy-
swojenie tego ogromnego I roz-
norodnego materjatu, jaki daja
dygresje, naprowadza klase na
mysl podziatu na poszczegdlne
grupy, a mianowicie: dygresje,
zawierajgce wspomnienia 0so-
biste, zwrroty do emigracji, do
krytykéw, do innych poetdw,
do Mickiewicza w szczeg6Inos-

ci. W tym podziale mozna jo-
szcze poczyni¢ poddziaty, lub
tez grupowa¢, wychodzac z in-
nego zatozenia. _Odczytujac
utwor, uczen sam juz dokony-
wa odpowiedniego podziatu i
ugrupowania dygresji i zesta-
wia Je razem. Przy tym zazna-
gzy‘(é nalezy, zeprelegient zda-
zyt zapozna¢ sekcje zaledwie
z czastka duzego plonu anali-
zy samodzielnej uczniéw. Na
zakoniczenie referent zwrdcit
uwage na konieczno$¢ opraco-
wania z uczniami prowincjo-
nalizméw Stowackiego, uwy-
datnionych zwifaszcza w_ry-
mach, co moze da¢ pojecie
0 gienezie i hlStOé]l catej gru-
py istniejacych dotychczas i
ogolnie przyjetych rymow t.
zw. niedoskonatych. W dysku-
sji po referacie zabierali gtos
oprocz referenta pp. Baumfeld,
Drogoszewski, Komarnicki, Le-
winowa. Zebraniu przewodni-
czyt p. Drogoszewski.

Na posiedzeniu Sekcji w dn.
10 maja 1913 r. p. Waycicki
wygtosit referat p. t. ,,Jeden ze
sposobdéw nauki pisania wy-
pracowan“, Przerabiajgc stre-
szczenie bajek w klasach wyz-
szych, autor opracowuje jeden
temat z klasg przez czas dtuz-
szy. Po zapoznaniu sie grun-
townym z utworem, poleca
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streszczenie go w najkrotszej
formie, o ile mozna, w jednym
zdaniu. Robi to klasa cala
w dyskusji. Dalej omawia sie
czas, miejsce akcji, dobierajac
najodpowiedniejsze dla danej
tresci. Potym dopiero prze-
chodzi sie do przyoblekania
istoty rzeczy w szate stow-
ng, omawiajgc jak najsubtelniej
wihasciwos¢, wartosC  kazdego
poszczegdlnego stowa, wyraze-
nia w zaleznosci od tresci.

Nastepnie ]P Komarnicki
przedstawit referat: ,Sprawa
wrazliwosci estetycznei ucz-
niow". Wychodzac z zatozenia,
ze nauczyciel nie_moze narzu-
ca¢ uczniom swoich upodoban
i predylekcji literackich, refe-
rent uczuwat potrzebe usta-
wicznej kontroli  wrazliwosci
estetycznej mitodziezy. Z wraz-
Ilwosuab tag trzeba sie liczy¢
)rzy doborze czytan, przy ana-
izie i omawianiu utworow.
Kontrole takg referent prowa-
dzit miedzy innemi w kl. VI
na jednej z pensji zenskich.
Zastosowat w tym celu ankie-
te. Uczennice, nie uprzedzone
z gory, na kartkach (nie pod-
pisanych nazwiskiem) wymie-
niaty najpiekniejszy z kilku-
nastu rozpatrywanych w kla-
sie utworéw Mickiewicza i sad
swoj staraty zwiezle umotywo-
waé. Proby wykazaly, ze u-
czennice najbardziej zwracaty
uwage na strone ideows i e-
mocjonalng utworéw', wykazu-
jac Jednoczesnie brak wrazli-
woscCi na inne czynniki artyz-
mu. Referent wiec pozniej prz
roztrzasaniu utworow  kiadt
wiekszy niz przed tym nacisk
na ich artyzm. Po obu refera-
tach odbyta S|§ dyskusja. Ze-
blzaniu przewodniczyt p. Ston-
ski.

Posiedzenie Sekcji w d. 5
czerwca zajely dwa referaty.
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Najpierw p. Drogoszewski mo-
wit 0 wykladzie stylistyki
w kl. IV, 'Program klasy IV
obejmuje nauke stylu i teorf'(e
literatury. Dotychczasowa prak-
tyka nauczania stylistyki ro-
zumianej, jako usystematyzo-
wana teorja wilasciwosci sty-
lowych, wydaje nadzwyczaj
mierne wyniki. Praca w tym
kierunku sprowadza sie do wy-
jasniania i okre$lania réznych
postaci mowy, uszeregowanych
podtug z géry utozonego pla-
nu, a ostatecznym celem pra-
c?/ sg definicje. Cel rozroznian
dla uczacych sie jest niezro-
zumiaty, a definicje, mozolnie
wtlaczane, a opornie przyjmo-
wane, obcigzajg najczesciej pa-
mie¢ bez widocznej korzysci.
Nauka stylu jest rzecza nad-
zwyczaj wazna, gdyz prowadzi
do uswiadomienia sobie catego
bogactwa zawartego w jezyku,
do zrozumienia cudownej spraw-
nosci narzedzia, za pomocy
ktérego dajemy wyraz uczu-
ciom i myslom. Badanie stylu
umozliwia wyczerpanie petniej-
Szego zasobu wzruszen i wra-
zefi, ukrytych w utworze, w je-
go obrazach, odcieniach uczu¢
I zwrotach, SciSle zwiazanych
ze stanem duszy poety i jego
wyobrazni, z przejecia sie Jego
pewng sytuacja, charakterem,
nastrojem, widokiem. Ale stad
wynika, ze zupelne odczucie
i zrozumienie tej czy innej po-
staci stylowej mozliwe jest tyl-
ko wtedy, gdy ona nie jest
wyrwana ze swego naturalnego
podioza: kwiaty stylu, ze swe-
%o gruntu wyrwane, traca swa
arwe i won, stajg sie czyms
zgota nieuzytecznym, bo nie-
zrozumiatym i zajecie sie nie-
mi woéwczas traci swoje zna-
czenie i wywota¢ moze tylko
znuzenie. Nauka, obierajac
pewne cechy zjawiska za przed-
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miot badania, musi je abstra-
howa¢ od rzeczy, musi je sy-
stematyzowa¢, tworzac w ten
sposob wiasne zagadnienie, u-
ngezajeiniaja}csiqodzbytnlevyol—
niczej zawistosci od odpowied-
niego zespotu zjawiskowego.
Ale to, co jest niezbedne dla
badacza, w nauczaniu elemen-
tarnym  jest rzecza zbedng,
czesto szkodliwg. Musimy uni-
kac rozpoczynania od abstrak-
cyjnego materjatu, usystema-
tyzowanego nadto wedtug na-
rzuconego planu, gdyz mate-
rjat dla umystu niewyrobione-
go bedzie rzeczg obca i dajaca
sie uja¢ zaledwie powierzchow-
nie, a koniecznos¢ systemu
(t. j. takiego czy innego usze-
regowania), nie bedzie zrozu-
miana. Trzeba raczej podazac
drogg naturalng, t. . potozyc
nacisk na proces wytwarzania
sie uogdlnien, a nie podawac
juz gotowy wytwor abstrakcji.
Zastosowujagc te ogodlng zasade
do danego specjalnego przed-
miotu, referent formutuje po-
stulat, izby nauke _stylistyki
usuna€, zastepujac ja “analizg
sty.lu, czytanych w klasie utwo-
row. Stosuje sie to do klasy
IV, bo tu jeszcze nie wolno sie
nam spodziewac, by zaséb spo-
strzezen w dziedzinie zjawisk
stylowych byt juz dos¢ obfity
i trudno przypusci¢, by na
tym stopniu_nauczania miato
sie do_czynienia z umystami
juz dojrzatemi do abstrakcyj-
nego traktowania przedmiotu.
Praktyka przynajmniej temu
przeczy. Co do definicji — te
nie mogg by¢ podawane. Moga
by¢ jedynie w klasie wspdlne-
mi sitami_ mtgk%adajqcego i li-
czacych sie budowane. Bytoby
to nieraz bardzo pozyteczne
¢wiczenie, zniewalajace do Scis-
tego formutowania poji(:. Nie
zdobyta jednak etykietka, lecz
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proces definjowania miatby tu
wiekszg wartos¢€.  Zresztg o
wszystkie definicje nie na-
lezaloby sie troszczy¢. Wystar-
czytoby tylko rozpoznawanie
odpowiedniego zjawisk. W kon-
kluzji referent wyobraza sobie
podrecznik stylistyki w posta-
ci wypiséw. Przedmowa wska-
zywataby metode post%powa-
nia. Do tekstu dodane bytyby
tylko tu i 6wdzie pewne ko-
mentarze, wskaz6wki, zwraca-
jace uwage na to lub owo zja-
wisko stylowe. Podreczniki zas,
ktérych™ zadaniem jest dopro-
wadzenie uczacego sie dode-
finicji, jako ostatecznej mety,
winny by¢ usuniete z reki ucz-
nia. Co_do teorji literatury —
nie powinna ona zgofa stano-
wi¢ przedmiotu nauczania na
stopniu przez nas omawianym,
jako rzecz zupetnie jatowa.
»Rodzaje literackie* maja zna-
czenie historyczne i mogg by¢
ujete i ocenione tylko na pod-
stawie poznanego z historji li-
teratury materjatu.  Kwestje
estetyczne, z przedmiotem zwig-
zane, réwniez sg dla wieku 13
— 15 lat przedwczesne. Nie-
zbedne rozroznienia: pr_oza,(fo-
ezja, opis, opowiadanie, dra-
mat i t p., tatwo moga byc
zdobyte w miare potrzeby przy
lekturze i ¢wiczeniach, a wy-
starczy¢ tu musza cechy, ma-
jace praktyczne znaczenie przy
odréznianiu utwordéw.

‘W drugiej czeSci posiedze-
nia p. Lewinowa wygtosita re-
ferat p. t. ,,Przykiady opraco-
wywania poszczegdlnych mo-
tywéw w_utworach Wyspian-
skiego®. Przy studjowaniu zu-
czennicami utworéw Wyspian-
skiego reterentka obok wypra-
cowa¢ i omawiania ustnego
stosowata tez ¢wiczenia, ktore
jej zdaniem usamodzielniajg
I pobudzajg do poszukiwan.
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Mianowicie, zwracata uwage
uczennic na_ silne uczuciowe
napiecie, jakie towarzyszy po-
ruszeniu przez poete pewnego
szczegOhu, n‘p. w pjerwszych
strofach ,,Bolestawa Smiatego*,
na wage, jaka nadaje spadnie-
cie korony z glowy wyklina-
nego krola i poleca $ledzenie
rozwoju tego motywu w dal-
saym ciggu utworu. Uczennice
odszukuja_ strofy, w ktorych
pojawia sie tenze sam motyw,
starajg sie zdaC sprawe z za-
barwienia, W‘Jaklm sie poja-
wia, z szczegotow nowych, kto-
re kombinujg sig z poprzednim
i rozwijaja sie czestokroc row-
nolegle z nim, wreszcie, prze-
chodzac do innych utworéw,
odnaJdUJg w nich obrazy, w kt6-
rych w dalszym ciagu_motywy
owe wystepuja. Odnajdywanie
to daje sposobno$¢ uczenni-
com do zastanawiania sie nad
mnostwem pierwiastkow uczu-
ciowych, ktore wywotujg naj-
r()znorodnle#sze skojarzenia.
Nad obu referatami igzata
sie d)&skusja. Przewodniczyt p.
Stonski.

Na posiedzeniu powakacyj-
nym w d. 2 pazdziernika wy-
gtoszone zostaty dwa referaty.
P. J. Gazyriska odczytata luz-
ne uwagi praktyczne:
,O ksztatceniu wrazliwosci e-
stetycznej*. Referentka utrzy-
muje, Ze otoczenie psuje w wie-
lu razach wrodzone zaczatki
poczucia piekna w dzieciach
(przedewszystkim w sferze mie-
szczanskiej), dalej, ze duzy pro-
cent miodziezy nie odczuwa
piekna przyrody, o ktérym ka-
zemy dzieciom pisaé, gdyz nie
miaty okazji pozna¢ natury,
nie zwrdcono im uwagi na jej

owaby. Chcac przeciwdzia-
a¢ ogblnemu niedocenianiu
znaczenia wyksztatcenia este-
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tycznego, radzi referentka uczyc
zieci widzie¢ przedewszystkim
piekno miasta, dalej pobu-
dza¢ do zwiedzenia wystaw i
muzedéw, omawia¢ z mtodzieza
dzieta piekna, jak to sie juz od-
bywa gdnemegdme za granica.
Wzor pogadanki w zesztorocz-
nych ,,Neue Bahnen“, materja-
l’{. F}ei w wypisach galicyj-
skich.

Drugi referent, p. Turkowski
w kilku stowach podat projekt
dzielenia literatury wieku XVI
na okresy. W dyskusji nad
tym, w ktorej brali udziat pp.
Baumfeld, Drogoszewski, Drze-
wiecki, Komarnicki, Lewinowa,
Stonski, Wolski, zastanawiano
sie nad niejednokrotnie po-
ruszanym juz zagadnieniem:
,Czy literatura, czy historja
literatury w szkole Ssredniej?;
omawiano sposoby prowadze-
nia wyktadu zagranica, w Niem-
czech i Francji, rezulaty, do
jakich one doprowadzaja, inny
zakres tego przedmiotu w na-
szych szkotach wobec stabej
znajomosci  dziejow  kultury
it E Zebraniu przewodniczyt
p. Stonski.

Na posiedzeniu dn. 16 paz-
dziernika p. Andrzej Baum-
feld wygtosit referat p. t. ,,Uwa-
gi o wyktadzie literatury w szko-
Je s’rednie{;‘. Streszczenie tego
referatu, ktory byt w catosci
drukowany w ,,Nowych Torach*
(R. 1913." Zeszyt Vili i IX)
tu pominieto. W ozywionej
dyskusji nad tym referatem
brali udziat pp. Dabrowski,
Drogoszewski, Drzewiecki, Woy-
cicki. Zebraniu przewodniczyt
p. Drogoszewski.

W dn. 13 listopada posiedze-
nie Sekcji zajgt referat p. K.
Woyciekiego p. t.: ,Wykfad i
stanowisko literatury w szko-
le* oraz dyskusja nad poruszo-
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nemi w nim kwestjami. Prze-
wodniczyt p. Storski.

Wreszcie w dn. 11 grudnia
odbyto sie ostatnie w roku u-
biegtym posiedzenie sekcji, na
ktérym p. Drogoszewski zapo-
znat zebranych z planem pierw-
szej czesci  opracowywanego
przez niego podrecznika, obej-
mu]chej wczesny romantyzm.
Referent kfadzie gtowny na-
cisk na dokfadne zaznajomie-
nie uczniéw z materjatem. Wy-
mienia utwory, ktorych prze-
czytanie uwaza za konieczne;
za pomocg szeregu pytan prze-

rowadza rozbior kazdego z po-
econych do czytania utworow.
Précz pytan autor daje pewne
informacje, jak: rzut oka na
literature epoki Stanistawow-
skiej, zarys teorji klasycznej;
zaznajomieniem uczniéw z_da-
zeniami miodziezy i poezji fi-
lareckiej poprzedza rozbior
dziet Mickiewicza. Referent za-
znaczyt, ze wartosciowa ocena
jest obca podrecznikowi; w roz-
biorach estetycznych réwniez
niema tendencji wartosciowa-
nia.

W dyskusji, w ktorej précz
referenta brali udziat é)'P Ba-
umfeld, Lewinowa, onski,
Wolski, Waéycicki, wyrazono
opinje, ze ze wzgledu na matg
liczbg godzin, przeznaczong na
nauke &@z. polsk. opracowanie
wszystkich ~ utworéw, poleco-
nych przez autora, bedzie zbyt
trudne; dalej, iz konieczne jest
dodanie pytan z literatury po-
wszechnej, bibljografji studjow
kg/tycz_nyc_h i tanich wydan,
I(() povlglladajacych wymaganiom

rytyki.

Sekcja z zadowoleniem przy-
jeta wiadomos¢ o ztozeniu d.
11 grudnia hotdu prof. Chle-
bowskiemu z powodu jego ju-
bileszu 45-letniej pracy nauczy-
cielskiej przez delegatow Zwigz-
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ku pp. A. Drogoszewskiego, K.
Drzewieckiego i St. Storiskie-
Eo. Na miejsce ustepujacej se-
retarki Se Cji:i) wybrano p. M.
Millakowne.

Stonski.

rzewodniczyt p.

Sekcja samoksztatce-
nia w pedagogice przy
P. Z. N.

W _celu pogtebienia i rozsze-
rzenia wiedzy pedagogicznej
swych cztonkow Sekcja samo-
ksztatcenia wpedagogice rozpo-
czyna w poczatku marca syste-
matyczne opracowywanie tema-
tow z zakresu: pedagogiki

teoretycznej tacznie 1z
psycholo%Jﬁ(_Wychowav_v-
cza, metodyki nauczania

poczatkowego, fizjologji
I biologji ogdlnej, histo-
rji kultury.

Dla cztonkéw za$, interesu-
jacych sie szczegolnie naucza-
niem poczagtkowym, sekcja or-
ganizuje Cwiczenia systema-
tyczne w rysunku, Spiewie
chérowym irobotach recz-
nych.

Udziat w zebraniach Sekcji
i kierownictwo przyrzekt pan
Stanistaw Karpowicz.

Cztonkow, pragnacych uczest-
niczy¢ w pracach sekcji samo-
ksztatcenia, uprasza sie o wczes-
ne zapisywanie sie w kancela-
rji P. Z. N. Blizszych informa-
cji udziela sekretarka Zwigzku
od godz. 5—8 po pot.

Sadzimy, ze wiadomos¢, kto-
ra podajemy powyzej, bedzie
pozadana dla wielu naszych
miodszych kolegéw i koleza-
nek, ktorzy odczuwajg potrze-
be czy to uzupetnienia ogolne-
go wyksztalcenia pedagogicz-
ne?o, czy tylko chcg wydosko-
nali¢ sie w przedmiotach spe-
cjalnych ksztatcenia poczatko-
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wego, jako to: w $piewie, ry-
sunku, pogadankach i t. p.

Stata pomoc p. Karpowicza
bedzie z pewnoscig nieocenio-
na pod wielu wzgledami i jest
gwaranc&q pracy gruntownej,
ktorej od nowej sekcji oczeki-
waé mozemy.

Z erasy pedagogicz-
nej. IV numerze 10 r. z. p. L.
Zarzecki zawiadamia, ze uste-
puje ze stanowiska kierownika
» Wychowania w domu i szko-
le“,” czas., wydawanego stara-
niem Stow. Nauczycielstwa
Polskiego.

Prof. L. Zarzecki redagowat
»Wychowanie* przez lat siedm
|_Praca, _ktorg pismu poswie-
cit, odbita sie w starannym
doborze i ukfadzie tresci, w to-
nie, nakazulﬂi: m i wzbudzaja-
cym szacunek. UstepUJaz(S/ re-

aktor ze spokojnym zadowo-
leniem moze powiedzie¢ o so-
bie: feci quod potui, faciant
meliora potentes.

W stosunku do N. T. prof.
Zarzecki odznaczat sie zawsze
kolezeriskg zyczliwoscia, i je-
zeli miedzy dwoma organami
nie byto Scislejszej koordyna-
cji i zywszego wspotdziatania,
przypisa¢ to nalezy warun-
kom, nie za$ stosunkom wza-
jemnym. Przeciwnie, prof. Za-
rzecki potrzebe wspotdziatania
i mozliwos¢ skoordynowania
wysitkéw odczuwat i propago-
wat.

Dla ustepujacego redaktora
,»Wychowania® mamy tylko wy-
razy uznania.

[M. 0] Nowe pismo.—
Nauczycielom, ktérzy podzie-
lajg zdanie, iz o0 najwazniej-
szych obywatelskich swych za-
daniach mtodzieniec nie powi-
nien dowiadywac sie z przy-
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godnej broszurty, z ust agita-
tora, badz z frazesow wieco-
wych, lecz, ze uswiadamianie
w tym Kierunku jest jednym
z najwazniejszych zadan szkoty
—zakomunikowa¢ mozemy no-
wine. Od Nowego Roku poczeto
wychodzi¢ pod redakcjg socjolo-
ga Edwarda Milewskiego—mie-
siecznik ,,Zjednoczenie.“ Zada-
nie, ktére sobie ono stawia jest
krzewienie idei wspotdzielczej
a zarazem uczenie, jak idee te
w czyn wecielac nalezy. i

Ton pierwszego zeszytu ,,Zje-
dnoczenia“ jest tonem mocy
i wiary, zapatu i umitowania
pracy budowania nowego spra-
wiedliwego, ustroju_spoteczne-
go, nowej Swietlanej przysztos-
ci spotecznej i narodowej, bu-
dowaniem stopniowym, cierpli-
wym, codziennym, bezustan-
nym. .

Prenumerata roczna wznosi
3 Kor. Adres: Lwéw. Plac Smol-
ki 3.

XIl sprawozdanie za-
rzagdu ,,.Domu zdrowia na-
uczycielstwa polskiego*
w Zakopanym za rok
1912/13.— ,,Dom zdrowia“ ist-
nieje lat dwanascie. Oczywis-
cie, potrzeby jego dowodzi¢ nie
nalezy. Byt tej instytucji cal-
kowicie sie opiera na samopo-
mocy, i to trzeba szczegolniej
podkreslic. Wplywy w  roku
sprawozdawczym nosity
30.000 K. (setki, dziesigtki I
jednosci opuszczamy), w tej su-
mie najwieksza pozycje "stano-
wig optaty pensjonarzy, mia-
nowicle 20.000 K., oraz zapo-
moga Wydziatu Krajowego w su-
mie 4.000 K., zeszte czynia do-
chody z przedsiebiorstw, sktad-
ki,-cztonkowgift. p.l .

Jedzny dar do zanotowania
w roku sprawozdawczym na
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fundusz budowy wiasnego domu
pochodzi od hr. MiKotaja Reya
K. 5.000, otrzymany przez Zwig-
zek Naucz, lud. w Galicji. By-
najmniej nie trzeba sadzi¢, ze
»,Dom zdrowia“ w Zakopanym
ma na celu stuzenie wytgcznie
nauczycielstwu galicyjskiemu.

Wprawdzie miedzy cztonka-
mi wspierajgcemi znajdujemy
17 Ognisk_krajowego Zw. Na-
uczycielskiego w Galicji, nie
liczac Krajowego Zw. Naucz.,
zapisanego w poczet cztonkéw
zatozycieli i t. d., lecz i nauczy-
cielstwo z Krdélestwa przyczy-
nia sie réwniez swemi skiad-
kami do utrzymania tej insty-
tucji. Mimo to liczba kuracju-
sz0w z Krolestwa, jak sie do-
wiadujemy ze sprawozdania le-
karskiego dra E. Brzezinskiego,
jest stosunkowo bardzo mala.

roku sprawozdawczym, np.,
stanowita ona tylko 2.5% licz-
by ogdlne;j.

»Nie mamy pod r(—;ikq danych
0 nauczycielstwie ludowym
w Krolestwie, pisze dr. Brze-
zinski, sadzimy jednak, ze nie
jest ono mniej licznym od na-
szego i nie rzadziej nawiedza-
ne przez gruzlice, a uderzajgco
matg liczbe kuracjuszy z Kro-
lestwa ttumaczy¢ mozemy tyl-
ko mniejszg znajomoscia ce-
low naszego Towarzystwa, bra-
kiem organizacji, odlegtoscig
Zakopanego, a poza tym wigk-
szemi trudnosciami urlopowe-
mi i paszportowemi. Zadaniem
wiec tych z nauczycielstwa za-
kordonowego, ktorzy naszym
celom sprzyjaja i uznaja po-
zytecznos¢ naszej instytucji,
bedzie popularyzowanie "w ich
kraju wiadomosci o ,,Domu zdro-
wia," stojgcym otworem od sze-
regu lat dla ich blizszych ko-
legow*.

Od 1-go czerwca 1912 do
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31-go maja 1913 przebywato
w ,,Domu” 80 oséb. Ztych u 34
osiggnieto wyrazng poprawe,
u 20—wzgledng, u 5 stan po-
zostat bez zmiany, a u jednej
nastapito pogorszenie. Dodac je-
dnak nalezy, ze osoby, przy-
bywajace na kuracje bynaj-
mniej nie znajduja sie w po-
czatkowym okresie suchot
(36.25%), lecz przewaznie w t.
zw. Il (40.00%) a znaczna licz-
ba w IIl — 23.75%, Ze i pod
tym wzgledem stoimy nizej np.
od niemieckich i szwajcarskich
sanatorjéw ludowych. R&znica
ta, zdaniem dra Brzezinskiego,
wyptywa z niezamoznosci na-
szego nauczycielstwa i nie u-
$wiadamiania sobie ani istoty
choroby, ani stanu zdrowia.

Warunki przyjecia do ,,Domu
zdrowia“ sg nastepujgce:

1) Z ,,.Domu zdrowia“ korzy-
staC moga tylko zwyczajni
cztonkowie Stowarzyszenia,
wptacajacy tytutem jednorazo-
wego wpisu 2 kor. i 2 korony
wkladki rocznej.

2) Osoby, starajace sie oprzy-
jecie do ,,Domu zdrowia,” win-
ny nadesta¢ do Wydziatu:

a) Swiadectwo nauczyciel-
skie,

b) Swiadectwo ubostwa,

c) Swiadectwo lekarskie, kto-
rego wzoOr dostarcza Wydziat
(i tylko takie Swiadectwo jest
wazne).

Wszystkie Swiadectwa majg
by¢ bez stempli.

3) Opfata dzienna za miesz-
kanie z catkowitym utrzy-
maniem wynosi 3 kor. 20 hal.
i winna by¢ uiszczana co 10
dni z goéry. Opieka lekarska—
5 kor. miesiecznie.

Dzien przyjazdu liczy sie
catkowicie bez wzgledu na po-
re przybycia; dzien wyjazdu
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za$ wtedy, jesli pensjonarz wy-
jezdza po obiedzie. .

Wszelkie optaty nalezy wno-
si¢ na rece skarbnika lub jego
zastepcy.

4) Kledyta nie udziela sig,
a tylko w wyjatkowych razac
dozwala sie na sptate naleznos-
ci do dni 10.

5) Kandydatéw i kandydatki
przyjmuje sie na kuracje od 1
do 3 miesiecy; w razie koniecz-
nej potrzeby, stwierdzonej przez
lekarza, termin przedtuza sie
do 6 miesiecy.

6) Osoby, przyjete do,,Domu
zdrowia,” w razie niestawienia
sie na termin oznaczony przez
Wydziat, po 3 dniach traca
miejsce.

Jesli zas zawiadomig Wy-
dziat we wihasciwym czasie o
opOznieniu swego przyjazdu,
ﬁacq od dnia przyjecia po 90

al. dziennie. Miejsce najdtu-
zej rezerwuje sie do dni 8.

7) Starajacy sie o przyjecie
do ,,Domu zdrowia“ winni da¢
odpowiedz na wszelkie pisma
Wydziatu Stowarzyszenia naj-
pozniej do dni oSmiu, w prze-
ciwnym razie Wydziat nie bie-
rze odpowiedzialnosci za do-
trzymanie przyrzeczen i zobo-
Wi%zar'] wobec interesowanych.

powodu, ze odzywianie
w tych chorobach jest nadzwy-
czaJ wazne i zeby da¢ wyobra-
zenie o tym, co kuracjusze za
swe pienigdze otrzymuja, przy-
taczamy rozkitad ~pozywienia,
obowigzujacy w tej instytu-
cji.
J8 g. rano. 1 szklanka ciepte-
go mleka.

8]--9 rano. | $niadanie (wo-
gélnej sali): 1 szkl. kawy " lub
erbaty (na zadanie z mlekiem
lub cytryng), 2 butki, masto.

11 g. 11 sniadanie. 5 razy na
tydzien: 1 szkl. herbaty (naza-
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danie z cytryng), chleb, masto
i do tego na zmiane: 2 jaja na
miekko, 1 para parowek z mu-
sztardg, 1 pik irbg, kietbasa,
ser; 2 razy na tydzien: talerz
mleka z kasza, chleb.

1. g. Obiad. | danie: zupy ze
Smietang lub bez, rosot.

Il danie: pieczenie, klops,
kotlety, zrazy (po 2 na osobg);
i do tego: ziemniaki i inna ja-
rzyna lub kasza, makaron (o-
kraszone stoning lub mastem).

Il danie: 5 razy na tydzien
legumina, 2 razy na tydzien
kompot lub owoce

4 g. Podwieczorek. 1 szklan-
ka herbaty (na zadanie z mle-
kiem lub cytryng) mieka lub
kakao (bez zohka), 1 butka,
masto.

79. w. Wieczerza. 3 razy na
tydzien: pierogi z migsem, se-
rem lub kapustag, makaron
z szynka, ryzoto, gotgbki; 3
razy na tydzien potrawka cie-
leca z ryzem, sztuka miesa za-
piekana_ z sosem chrzanowym
I ziemniakami, mostki smazo-
ne z marchewka, flaki, watrob-
ki, befsztyki (jeden na osobg),
gulasz z ziemniakami.

W niedziele: mieszanina lub
zimne pieczyste (na porcje), ga-
lareta z n6g. Do tego: masto,
musztarda, ocet, oliwa.

Do wieczerzy codziennie do-
daje sie 1 szkl. herbat)é (na
zadanie z cytryng) i chleb.

9 g. w. 1 szkl. cieptego mleka.

[M. 0.] Dzieto oswiato-
we Kooperatywy Bruk-
selskiej.

21 Grudnia odbyta sie inau-
%uracja Gmachu Oéwiat)é ro-
otniczej kooperatywy bruk-
selskiej ,,Maison du Peuple.”
_Gmach ten ma 6 pieter, wznie-
sienie jego kosztowato koope-
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ratywe z gorg p6t miljona fran-
kow.

Jest on widomym znakiem
budzacej sie Swiadomosci spo-

tecznej klasy robotniczej—traf-
nie go przeto ochrzczono mia-
nem ,,Gmachem Czaséw No-
wych.”

W jego murach znajduja po-
mieszczenie réznorodne grupy,
zajmujace sig tym_ czy innym
zagadnieniem oswiaty—zarow-
no kultury fizycznej, umysto-
wej jak artystycznej.

Mamy tu piekng nowoczes-
nie urzadzong hale gimnastycz-
ng, sale, przeznaczong dla sto-
warzyszenia ,,Dzieci Ludu,” sa-
le wyktadowe Uniwersytetow
ludowych i audz_torja szkoty
niedzielnej, sale kinematografu
naukowego, bibl'oteke,clooaada-
jaca dziet 40000, sale do pracy
naukowej, czytelnie i biuro do-
kumentacji spotecznej. Tu row-
niez mieszczg sie biura po-
rad prawnych dla robotnikdow,
biura sekretarzy syndykatow,
sekretarjat prawodawstwa ro-
botniczego i reformy kinema-
tografu. U szczytu potezny
reflektor morski rzuca sym-
bolicznie S$wiatlo na pare ki-
lometréw dokota.

Wykonanie ca}ego gmachu—
trud syndykatow robotniczych—
jest solidne, oparte na najnow-
szych zdobyczach techniki.
Obecni byli- na uroczystosci
otwarcia miedzy innemi mistrz
piéra Anatole France, i miljo-
ner, uczony dziatacz spotecz-
ny, Ernest Solvay. Wszyscy
mowcy podkreslali fakt, ze do-
syC jest na $wiecie biedy i nie-
szcze$¢, ktorych unikngé nie
mozna, by szczedzi¢ sobie tych,
ktore wynikaja z naszej wias-
nej ignorancji. Teoretyczne do-
ciekania Solvay’'a doprowadzi-
ty go do planéw realizacji
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swych teorji, ktore okazuja sie
w wielu punktach zgodne z da-
zeniami nowej instytucji. Wo-
bec czego by zapewni¢ bujny
rozwoj ,,Gmachu Nowych Cza-
sow" ofiarowat nan sume mi-
ljona frankdéw. By upamietnic
to zrozumienie dazen proleta-
rjackich przez przedstawiciela
kapitatu, nazwano nowy dom
»Instytutem OS$wiaty robotni-
czej im. Solvay’'a.”

Gdy uéwiadamiamY sobie
w pamieci fakt, ze 30 lat temu
kooperatywe ,,Maison de Peu-
ple® stworzyta gar$¢ zupetnie
niezamoznych robotnikéw dro-
[oF:] kilkunastocen(tjymowych ty-
godniowych sktadek, wtasnym
trudem i wytrwaniem, nasuwa
sie teskna refleksja o tym, co-
bysmy mie¢ mogli, jakie wspa-
niate instytucje, odpowiadajace
potrzebom oswiaty, wymaga-
niom demokracji i _postepu,
gdybysmy chcieli p6js¢ $Slada-
mi tych™ prostych, Prawych,
(sjz!ac etnych wytrwatych = lu-
zi.

.. Instytut Buls-Tem-
p e 1s“.—Wstyczniu b. r. otwar-
to w Brukseli ,,Wyzszg Szkote
pedagogiczng* (Ecole superieure
de pedagoglé, zwang tez ,,In-
stitut Buls-Tempels“ dla ucz-
czenia pamieci dwuch dziata-
czy, zastuzonych okoto rozwo-
juszkolnictwa belgijskiego. Fun-
dusze zbierano droga] subskryp-
Cii w catym kraju, lokal i bi-
bljoteke ofiarowatagmina mias-
ta Brukseli.

Program instytutu obejmuje
wyktady z zakresu embrjologji,
fizjologji, nauki o dziedzicz-
nosci, psychologji ogélneﬂ(, Sy-
chogenezy, higjeny szkolnej,
historji pedagogji oraz historji
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prawodawstwa i organizacji raktyki. Celem tej nowej szko-
szkot. Procz tego prowadzone ty jest uzupetnienie wyksztal-

beda seminarja pedagogiczne
i Cwiczenia praktyczne, aby
uczniowie zapoznali sie z no-
woczesnemi metodami nauko-
wych badan nad dzie¢mi.

Czas studjow ograniczono do
lat dwuch, “trzeci rok poswie-
cono samodzielnej pracy na-
ukowej. Jako uczniowie bedg
przyjmowani do instytutu bel-
gijscy nauczyciele i nauczy-
cielki, posiadajacy Swiadectwo
ukonczenia seminarjum nauczy-
cielskiego i co najmniej 2 lata

cenia sem_inar%jnego nauczy-
cieli belgijskich oraz wdroze-
nie ich do Scistych badan do-
Swiadczalnych 'we wszystkich
dziedzinach, majacych zwigzek
z pedagogja. .

Insgltut Buls-Tempels nie
jest jedynym tego rodzaju za-
tadem naukowym w Brukseli.
Od dwuch lat istnieje tu pod
kierownictwem p. dr. J. Jotey-
kéwny ,,Miedzynarodowy fa-
kultet_pedologiczny*, oktorym
w N. T. juz pisalismy.

Ksiazki, nadestane do redakcji ,Nowych Torow.”

Prace z psychologji doswiad-
czalnej pociredakcjag Edwar-
da Abramowskiego. Tom
I. Z zapomogi Kasy im. J. Mia-
Eovglgkiego, 1913, cena rb. 1

Stanistaw Kutrzeba.
Historja ustroju Polski w za-
rysie. Litwa. Lwéw, 1914. Na-
kladem ksiegarni Polskiej B.
Potonieckiego. Warszawa, Ge-
bethner i Wolff. Str. X i 241
Cena rb. 1 kop. 70.

Dr. M. Bienenstock. Ze
studjow/nad historjg oswiaty
w Polsce. (Klementyna z Tan-
skich Hofmanowa.) Sprawozda-
nie kierownictwa filji ¢. k. Gi-
mnazjum w Stryju za rok 1913

JanLorentowicz. Ziemia
polska w piesni, antologja.
G 1 W.

Jan Lorentowicz. Pol-
ska piesn mitosna, antologja.
G. i W.

Wit St. Reymont. Rok
1794, ostatni sejm Rzeczypo-
quli\t/(\e}'. PowiesC historyczna.

i W. Str. 468.

Czerwony kogut, nowele li-
tewskie w tlumaczeniu Kazi-
mierza Puidy. G. i W. Str. 256.

Wiodzimierz Perzyri-
ski. Dzieje Jbozefa, powiesc.
G. i W. 1913. Str. 213.

Stanistaw OstrowskKi.
Rok kleski, powies¢ z czasdow
Ksiestwa Warszawskiego. G. i W.

Jadwiga Marcinowska.
Vox clamantis, powies¢. G. i W.

Gabrjela Zapolska.
O czein sie nawet mysle¢ nie
chce, powiesc. G. i W.

Odpowiedzi od Redakcji. Pani Jadwidze W.i Odpowiemy
listownie i omowimy te kwestje w zeszycie marcowym.
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