Motywy moralnosci u dzieci szkolnych

przez

Joézefa Ciembroniewicza.

Kiedy obserwujemy dzieci, zdaje nam sie nieraz, ze
zZ postepkdéw swych nie zdajg sobie one sprawy, a moral-
nos$¢ ich jest jedynie i wytgcznie wynikiem przyzwy-
czajenia. Tak nie jest. Wychowawcze zabiegi nasze
oddziatywujg silnie na dzieci i przyczyniaja sie do wyro-
bienia w nich pewnych zasad etycznych, nie ulega je-
dnak zadnej watpliwosci, ze na tle tych wszczepionych
zasad urabia sobie dziecie swe wiasne zasady etycz-
ne przyswaja, a czasem zupetnie przerabia to, co$my
sie w nie starali wszczepi¢, a motywy, ktéremi sie
dzieci w moralnosci kierujg, niejednokrotnie réznig sie
znacznie od motywdw, jakie w tym samym wypadku
podaliby dorosli.

Poniewaz poznanie tych motywow przyczyni€ sie
moze w kazdym razie do poznania duszy dzieciecia,
postaratem sie o czeSciowe bodaj uchylenie tej za-
stony. Uczynitem to metodg statystyczng. Rozdano dzie-
ciom kartki papieru i polecono im odpowiadzie¢ na
pytanie: ,,dlaczego kras¢ nie wolno?“

Dzieki pomocy pan i panéw nauczycieli z Rze-
szowa i z okolicznych wsi i miasteczek, na pytanie to
zebratem odpowiedzi od 2.337 dzieci w wieku szkol-
nym.

,Nowe Tory“ zeszyt IlI. 1
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Pytanie o kradziezy zadatem z rozmystem, po-
niewaz, mimo ze kradziez spotyka sie dos$¢ czesto
u dzieci szkolnych, a moze wiasnie dla tego, bywa
ona przez same dzieci stanowczo potepiana i uwazana
za co$ niemoralnego, tak ze przy odpowiedzi na to
pytanie dziecko nie potrzebowato sie juz zastanawiac
nad tym, czy dany postepek jest moralny, czy nie —
tylko musiato ograniczy¢ sie do podania motywow.

Wiek i ilos¢ badanych dzieci przedstawia sie, jak
nastepuje:

Wiek. Dziewczeta. Chiopcy. Razem.
6 lat 13 14 27
7 53 71 130
g 78 162 240
9 162 195 357
10 177 216 393
u , 164 169 333
12 158 186 344
13 110 100 210
14 93 45 138
15 93 1 104
16 ., 50 4 54
17 6 1 7
razem 1157 1180 2337

Motywy, Kierujgce moralnoscig dzieci, dadzg sie
przedewszystkim podzieli€ na dwa gtéwne dziaty,
a mianowicie na motywy religijne, t. j. takie motywy,
ktére znajdujg uzasadnienie w religji i motywy Swieckie,
stanowigce przeciwienstwo do motywéw poprzednich.

Zazwyczaj dzieci starsze nie ograniczajg sie do
podania jednego motywu, ale podajg czasem motywow
wiecej, starajg sie niejako pierwsze swe powiedzenie
pogtebi¢ i nada¢ mu wiecej sity. Dzieki temu od 2.337
dzieci otrzymatem 3.297 motywow, a mianowicie od
1.157 dziewczat 1.801 i od 180 chitopcéw 1.496.

Tak szkota, jak kosciot i dom rodzicielski,
starajg sie na kazdym kroku oddziatywa¢ na dzieci
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w duchu religijnym, nic tez dziwnego, ze pomiedzy
motywami moralnosci znajduje sie 68288 motywow
religijnych, a zaledwie 30'63% motywdw Swieckich.
Mniej wiecej pod tym wzgledem jednakowo zachowujg
sie chiopcy i dziewczeta: pierwszych 66-30%, drugich
69’85%.

Motywy religijne nie przedstawiajg wielkiego bo-
gactwa. Podzieli¢ je mozemy na trzy dziaty, a mia-
nowicie:

a) na motywy, wykazujgce idealny stosunek do
Boga, obawe obrazenia Boga, ale wytgcznie i jedynie
ze wzgledu na samego Boga, z checi, ze tak powiem,
nie sprawienia mu przykrosci;

b) motywy, wykazujace, ze interesowany po-
wstrzymuje sie od grzechu wyitacznie z obawy gniewu
Bozego i kary. W tym wypadku czyni to ze wzgledu
na siebie, jest to zatym egoizm religijny;

c) motywy, wykazujace, ze interesowany powstrzy-
muje sie od grzechu, pamietajgc o zakazie Bozym.

Bardzo prawdopodobna, ze czesto ta pamiegC za-
kazu dla tego jest tak zywa, ze réwnoczesnie dziecie
przypomina sobie nastepstwa, jakie przekroczenie tego
zakazu za sobg pociggna¢ moze.

Z pomiedzy powyzszych grup, najmniej liczna
jest grupa pierwsza, idealny wzglad na Boga.

Tu zaliczytem odpowiedzi:

Motywy.
,Pan Bog sie brzy-
dzi“

Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17

1 u 7 7 2 1 39 dziewczat
2 1 1 21 7 chiopcow
46 razem
.Obrazamy Pana
Boga*“ 1 2 4 6 7 2 22dz
1 34 45 17 cht.

39 razem
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Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17
»Pan Bog grzechu

nie lubi 1 1 dziewcz.
42111 9 cht.

10 razem
»Pan Bog widzi“ 13 11 i 8 dziewcz.
2 2 cht.
10 razem
»Zhiewaza imie
Boga“ 2 2 dziewcz.

Odpowiedzi te stanowia 321$ wszystkich odpo-
wiedzi. W grupie tej przewage maja dziewczeta, okrag-
to bowiem odpowiedzi zaliczone do tej grupy stano-
wig 4% odpowiedzi dziewczat, a tylko odpowiedzi
chtopcow.

Obszerniejszg od grupy poprzedniej jest grupa
motywoOw, wskazujacych na obawe przed gniewem i karg
Bozg. Tu zaliczytem odpowiedzi.

Motywy.

»Pan Bog karze“

,BO jest kara

boska“ 2 3 6 dz.

1 1 chi.

,B0 sie idzie do 52811 5 1 34 dz.
piekfa“ 488 53 3 31 cht.

»Ztodziej nie be-
dzie zbawiony*

»Nie moze dostg-
pi¢ Krolestwa
Bozego*

,P0 $mierci musi
wyzna¢ wszyst-
ko przed Bo- 1 cht.
giem*“ 1
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Motywy.

»Pan BOg powie-
dziat, ze ten, co
bedzie kradt,ciez-
ko za to odpo-
kutuje*

»Pan Bdg siedzi
wysoko, wszyst-
ko widzi, to uka-
rze ztodzieja“

»Ztodziej nie mo-
ze sie dosta¢ do
wiecznej szczes-
liwosci“

»Ztodziej otrzyma
kare po $mierci*

»Pan Bog nie bto-
gostawi“

~Moze sie dostac
na wieczne po-
tepienie*

»Nie moze sie do-
sta¢ do nieba“

»1rzeba odpowia-
da¢ przed Bo-
giem*

»Zhiewaza go Pan
Bégu

»Musi zda¢ rachu-
nek przed Bo-
giem*

»,Bedzie mu to li-
czone za grobem*

,Kto ukradnie jest
leniuchem, a le-
niucha Pan Bdg
karze“

~Pan Bogby ka-
rat”

Wiek

678910 11 12 13 14 15 16 17

1
1
|
1
1
11
112
2 2
1
]
1

2 2 3 11

1 dz.

1 dz.

1 dz.
1dz.

2 dz.
1 cht.

2 dz.

4 dz.
1 cht.

4 dz.

1 dz.

1 dz.

1 dz.

1 cht.
10 dz.

113
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Motywy. Wiek

67891011 12 13 14 15 16 17
~Pan Bdgby ka-
rat”

44 4 13 cht.

»Poszedtby do

czyséca” 1 1 dz.
.Czeka go pote-

pienie” 1 1 cht
»Ksigdz nie roz-

grzeszy* 1 1 cht.
,»Pan Bdg sie gnie-

wa“ 4 710 3 52 3l dz.
»Nie ma u Boga

zadnej wartosci“ 1 1 dz.
»Pan Bogby o nas

zapomniat“ 1 1 dz.
»Nie podoba sie

Panu Bogu* 1 1 dz.
~lraci taske u

Boga“ 1 1 dz.
.Mozeutracié¢ zba-

wienie* 1 1 dz.
.Przestaje by¢

dzieckiem ~ Bo-

zym* 2 o dz.
»Pan Jezusby

zbit* 4 4 dz.
»Traci taske po-

Swiecajaca” 4 4 dz.

»Traci wieczng
szczesliwosc" 1 1 dz.

razem 200 dz. 131 cht.

Motywy zaliczone do tej grupy stanowiag okragto
10$ wszystkich motywow, t. j. 11$ motywdéw dziew-
czat i 9% motywow chtopcow.
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Najliczniejsza jest grupa ostatnia, uwzglednianie

zakazu Bozego:
Motywy.

,Bo grzech*

,[-e przykazanie
zakazuje"

,P. Bog zakazal“
.Zakazuje religja“
,B6g nie pozwala“

»Pismo $w. mowi,
ze nie wolno*

,,Religja nie uczy
krasc*

,B0g chce, bySmy
stuchali jego
przykazan®

Przykazania s
Swiete i potrzeb-
ne dla kazdego“

»Pan Bdg stworzyt
cztowieka, aby
sie zadowalattym,
co ma“

,Pan Bég dat ka-
zdemu rece, ab
zarabiat na chle|
a nie kradt

Zlodziej jest
grzesznikiem*

.Zakazuje prawo
boskie*

i,Ksigdz zabrania“

7 8

6
230
638

Wiek

9 10

11 12

13 14 15 16 17

105 95 89 98 67 63 51 29 67 8 dz.

121 141 112 99 69 25 9 |

10 8 3445
8 11 22

g 11
13

76
4 2

705 cht.

3% 38 54 28 4 2516 dz.

8 2 74 cht.

2 1 1 49 dz
5 2 36 cht.
2

3 dz.
11 cht.

1 2 dz.
13 cht.

N —

1 dz.

1 dz.
1 1 cht

1 dz.

1 dz.

1 dz.

1 dz.

2 dz

2 dz.

razem 998 dz. 840 cht.
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Zaliczone do tej grupy motywy stanowig 55% mo-
tywow wszystkich i to 55% motywow chiopcow i 55%
motywow dziewczat.

Znaczng przewage tej grupie zapewnito tu poli-
czenie odpowiedzi ,bo to grzech”, poniewaz jednak po
odpowiedzi tej dodatkowo zapytana znaczna czes¢ dzieci
z pewnoscigby odpowiedziata, ze za grzech czeka
kara Boza, nie mozna jeszcze na tej podstawie posta-
wi¢ ogblnego wniosku, ze sam zakaz stanowi u bar-
dzo znacznej ilosci dzieci gtbwny motyw powstrzymy-
wania sie od ziego.

Motywy S$wieckie, chociaz pod wzgledem iloScio-
wym jest ich mniej, ze wzgledu na tres¢ przedstawia-
ja wieksze bogactwo anizeli motywy religijne. Jezeli
dla lepszego przegladu zechcemy je rozklasyfikowac
podobnie, jak to uczyniliSmy z motywami religijnemi,
otrzymamy nastepujace grupy:

I. motywy wskazujgce, ze unikanie ziego pocho-
dzi z obawy nastepstw, jakie za sobg pocigga zty uczy-
nek, z obawy Kary;

Il. motywy wskazujgce, ze dziecie unika zlego
ze wzgledu na innych;

I1l. motywy rézne, t. j. takie, ktorych bez na-
ciggania nie dato sie do zadnej z utworzonych grup
zaliczy¢;

IV. wzgledy estetyczne, majace zrédto unikania
ztego w odrazie do ztego, jako do czego$ brzydkiego;

V. unikanie ztego ze wzgledu na zakazy;

VI. unikanie ztego z tego wzgledu, ze jedno zio
rodzi inne zta.

Najliczniejszg z tych wszystkich grup jest grupa
pierwsza.
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Dzieci obawiajg sie kary, ktérg zty uczynek za
sobg pociggng¢ moze, i to zaréwno kary materjalnej
jak i moralnych nastepstw ziego.

a) Kary materialne.

Motywy. Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17

Ztodziej moze sig

dosta¢ do krymi-

natu* 4 4 clit.
,Bo sie idzie do
aresztu“ 58106 0 3 3 1 3 2 43 dz.
. 388 4 8 8 6 1 3 49 cht.
Zandarmbierzedo
aresztu“ 1 1 dz.
1 8 1 10 cht.
.Rodzice ukarza" 1 1 dz
Kradziez musi by¢
ukarana* 110 2 13 dz.
Za kradziez ka-
rzg" 6 2 8 cht.
,Policjant bierze
do magistratu" I 1 dz.
1 1 cht.
,Kradziez jest su-
rowo karang“ 2 1 3 dz.
.Zandarmi kujg* 1 1 dz.
.Kradziez pocigga
za sobg zte skut-
ki“ 11 2 dz.
,Ztodziej jest sa-
downie scigany” 1 4 5 dz.
2 2 cht.
,Ztodziej zastugu-
je na kare* 11 1 3dz.

»Ztodziej ni%dy
nie ma dobrego
konca“ 11 2 cht.
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Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17
»Ztodziej sam so-

bie zwykle odbie-
ra zycie“ 1 1 dz.

»Kradziez pocigga
najokropniejsze
skutki* 1 1 2 dz.

.»,Kradziez moze do-
prowadzi¢ do
nieszczescia“ 1 1 dz.
o o 1 1 2 cht.
»Ztodziej czyni_ sig
na cale zycie
nieszczesliwy* 1 1dz.

»Weczesniej czy
pbzniej bywa ka-
rany* 1 1dz.

»Bedzie kare pta-
cit"

1 1 cht.
»Wyrzuci sie go ze
koty* 1 1 dz.
Sy 11 2 cht.
»Ztodziej naraza
sie na kare“ 1 1 dz.
151 7 cht.
»Nie wolno kras¢,
bo jest magi-
strat” 1 1 cht.
»Zlodzieja czeka
kara sgdowa“ 1 3 4 cht.
»Ztodziej koncz
zycie wmurac
wieziennych* 3 2 5 cht.
»Policja go poszu-
kuj 2 9op 1 1 2 cht.
,»Boby umart” 3 3 cht.
.Zandarmi biorg® 1 1 dz.
»Tatusby zbit 2 2 cht.
»Rodzice bijg" 1 1 dz.

1 1 cht.
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Motywy.

Wiek

678910 11 12 13 14 15 16 17

,Nie moze posia-
da¢ zadnych do-
stojenstw, godno-
sci

,Bo jest magi-
strat”

,Nie przyjma do
terminu”

Zle na krad2|ezy
wychodzi*

,Kradziez wycho-
dzi na wierzch
i ztodziej bywa
karany*“

.Ztodziej podupa-
da na zdrowiu“

.Kradziez prowa-
dzi do zguby*

»Nie wychodzi na
pozytek*

.Chwycitby go
kto™

»Ztodzieja bijg”

,»Ztodziej nie doro-
bi sie majat ku“

b)
,Bo sie Jest zto-
dziejem*
4
,Bo to hanba“

.Ludzie nienawi-
dzqu

2 2 dz.
1 17 1 10 cht.

1 1 cht.

1 2 3 cht.

1 1 dz.

1 1 dz.
1 1 dz.

1 1 dz

1 1 dz.

1 1 dz.
1 1 cht.
1 1 cht.

21 3 dz
razem 97 dz. 111 cht.

Kary moralne.

11 4 15 dz.
13 4 21 cht.
1 1 dz.
1 1 cht.
2 2 4 dz.
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Motywy.

»Ztodziejem kazdy
sie brzydzi“ 11

»,Matka sie brzy-
dzi“
,Kazdy pogardza“

»,Bo sie wyda“ 1
»Serce sobie pla-
mi* 1

~Plami ciato i ser-
ce* 1

»ojciec sie brzy-
dzi“

»Pokazujg go pal-
cami*

»Zawsze sie leka,
nigdy nie ma
spokoju”

»Splami swoj ho-

nor*

.Plami charakter”
,.Szkodzi sobie na
ciele i duszy“

»T0 najwieksza
hanba na Swie-
cie”

»Pociaga za sobg
hanbe*

»Plami dusze“

»Nie ma znaczenia
u ludzi*

»Traci powazanie
u innych“

Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17

14 dz.
12 cht.

2 dz.

5 dz.
5 cht.

5 dz.
1 cht.
1 dz.
1 dz.

1 dz.

1 dz.

2 dz.
8 dz.
1 dz.
2 cht.

5 dz.

2 dz.

4 dz.
5 dz.

1 dz.

2 dz.
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Motywy.

»,Cale zycie ma
wyrzuty sumie-
nia“

»Wstydzi sie dru-
giemu popatrze¢
w oczy*

»Nigdy nie zazna
szczescia i spo-
koju wewnetrz-
nego*“

»Sumienie nie po-
zwala“

,»Zostaje w oczach
ludzi zawsze ska-
lany*

,Hanbi siebie”

»Ztodziej nie jest
szanowany*

»Ludzie nie ufajg"

»Unikajg ztodzie-
'au

,»Czuje sie sam nje-
zadowolony inie-
szczesliwy*

»Ludzie go nie po-
wazajg"

»~Plami swe imig"

»Wystrzegaja go
sie*

Traci zaufanie“

»Traci honor na
zawsze“

».Bywa odrzucany
od ludzi powaz-
nych*

Wiek

67891011 12 13 14 15 16 17

3 255
1
111
11
2
11
2
111
1
1
1
2 1
1
2 2
4 1
113
1

1

1

121

17 dz.

1 dz.

3 dz
2 dz.

2 dz.
2 dz.

2 dz.
3dz.

1 dz
1 cht.

1 dz.

3 dz.
1 dz.

1 dz.
4 dz.
5 dz.
5 cht.

1 dz.
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Motywy.

»Traci dobrg opi-
nje*

»Ujmuje charak-
ter®

»Bywa ponizany“

»Wyrzekaja go sie
bﬁini“

»Zastuguje na po-
Smiewisko*

»Ztodziej nie ma
zadnej wartosci

»Plami honor i
serce”

»Kazdy sie obawia
ztodzieja“

»Sumienie nie daje
spokoju”

,Obniza swa war-
toSC wobec sie-
bie i otoczenia“
Jest przesladowa-
ny Przez przyja-
ciot’

.Traci stawe, kto-
rej odzyska¢ nie
moze*

,Ludzie go nie lu-
blq“

.Bywa zniewaza-
Ay"*

»Ludzie nim gar-
dzqu

,»Nikt nad nim nie
ma litosci“
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Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17

1

dz.

dz.
dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.

dz.
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Motywy.

-Rzuca cien na
charakter"

Poniza cztowieka“

»Upadla cziowie-
ka“

»Jest najwiekszg
hanbg*

»Plami charakter
ludzi®

»Wstrzymuje po-
czucie godnosci®

»Jest plamg czto-
wieka“

»Poniza_ godno$¢
cztowieka"

,,Pozbawia honoru*

»Unieszczesliwia
wewnetrznie"

»Ztodziej nie znaj-
dzie szczescia“

,»,Robi sobie wstyd"

».Szkodzi mu na
stawie”

»Ztodziej jest czto-
wiekiem ni-
kczemnym*

»Ubliza swemu
charakterowi”

,B0o to hanba i
zguba cziowie-
ka“

»Niema szacunku,
przesladujg go“

MORALNOSCI U DZIECI SZKOLNYCH

Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17

1
1

123

1dz.
1 dz.

2 dz.

1dz.

1dz.

1 dz

2 dz.
1dz.

1dz.
1dz.
1dz
1 cht.

1 dz.

1 dz

4 cht.

1 dz.

2 cht.
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Motywy. Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17
,»,Nieczyste sumie-

nie*
»Traci szacunek” 1 1 dz,
1 1 cht
»Ludzie $miejg sie
ze ztodzieja“ 2 2 cht.
B0 wstyd“ 3326 1 2 17 dz.
0 97 26 chi.

Razem 188 dz. 89 cht.

14'55% wszystkich odpowiedzi wskazuje, ze z o-
bawy przed karami materjalnemi i moralnemi dzieci
unikajg ztego. Z tej liczby przypada 624% na kary
materjalne a 831% na kary moralne. Motywy, majgce
zrodto w karach materjalnych wiecej widocznie prze-
mawiajg do przekonania chlopcow (7'32%), anizeli do
przekonania dziewczat (5'43%), a moralne wiecej do
przekonania dziewczat (10'34$) anizeli do przekonania
chtopcow (5'87%).

Podajac motywy moralnosci, dziecko nie kieruje
sie jedynie i wylgcznie wzgledami na swg osobe, lecz
stara sie takze unika¢ zlego ze wzgledu na innych.
W motywach tego rodzaju uwzglednia dziecko: a) ro-
dzicoéw; b) bliznich; c) spoteczenstwo i ojczyzne.

a) Wzglad na rodzicow.

Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17

»Ztodziej plami
honor ojca“ u B 2 dz.

»Ztodziej plami ho-
nor rodzicow* 1 1 dz.
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Motywy. Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17
»Kradziez staje sie

przyczyna nedzy

catej rodziny* 1 1 2 dz.
,Hanbi calg rodzi-

ne* 2 11 4 dz.
»Przynosi szkode

wihasnemu domo-

wi i calej rodzi-

nie* 1 1 dz.
»Staje sie przyczy-

ng nieszczescia“ 1 1 dz.
,,Obraza rodzicow" 1 1 dz.
»Ztodziej bywa

wzgardzon

wraz z rodzing" 1 1 dz.
,Cierpi na tym on

i rodzina“ 1 1 dz.
»Ztodziej robi ro-

dzicom przy-

kros¢" 1 1 dz.

razem 15 dz

b) Wzglad na bliznich.

Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17
»1 tkngc sie jej nie
godzi; cudzawtas-

nos¢ jest Swieta“ 1 251 11 2 13 dz.
2 1 3 cht.
,,Bo to cudza wias-
nosc¢* 1 2 1 4 dz.
»,B0 ludzie maja
nieszczescie* 1 1 dz.
»Ludzie sie wsty-
dzg" 1 1 dz.

Nowe Tory, zes zyt Ill. 2
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Motywy.
»Naraza blizniego
na posadzenie”

,.Szkodzi
mu*

bliznie-

»Robi blizniemu na
zto$¢ na duszy i
ciele”

,»,B0 to nie moje”
»Daje zly przy-
k}Jad“

,»Blizni ponosi
szkode*

»,Bo to jest pota-
jemne” przywia-
szczenie  cudzej
wiasnosci

,.Szkodzi blizniemu
na ciele i duszy*“

,»Okradziony si
gniewa, przekli-
na ztodzieja, a
przeto popetnia
nowy grzech”

»Szkodzi drugiemu
Ea ciele i majat-
e

»Sprowadza nie-
szczescie*

»Ztodziej nie ma
serca dla bliz-
nich“

»Naraza drugiego
na strate*

»Sprzeciwiasie mi-
osci blizniego”

JOZEF CIEMBRONIEWICZ

Wiek

67891011 12 13 14 15 16 17

2
1 112
12
11
1
2
1 2
2
2 1
1
1
2
1

2 dz.

9 dz.
4 cht.

2 dz.
1 dz.

2 dz.

8 17 dz.

2 dz.

4 dz.

1 dz.

1 dz.

2 dz.

2 dz.

1 dz.

1 dz.
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Motywy. Wie
7891011 1213 1516 17
»S0bie zysku nie
przysparza a bliz-
nich unieszczes-
liwia“ 1 dz.

»Przyprowadza
wielu ludzi do ne-
dzy* 1 dz.

»Robi drugiemu
przykrosc¢* 2 dz.

»Z kradzieza taczy
sig_nienawisc ku

blizniemu* 1 1 dz.
»Krzywdzi bliznie-
go* 242 1915 18 9 1 79 dz.
341 1 2 11 cht.
,.Boby policja mia-
ta duzo roboty* 11 3 cht.

razem 145 dz. 25 cht.

c) Wzglad na spoteczenstwo, ojczyzne.

Motywy. Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17
»Hanbi calg szko-
l_eu

1 1dz.
,,Robi sig nieraz
krzywde catemu
panstwu* 1 1dz;
»Jest hanbg spote-
czenstwa“ 2 2 dz.
,Jest pasorzytem
spoteczenstwa“ 1 dz.
.Boby sie dziaty
w kraju rabu-
siostwa* 1 1 chh.

~Wstyd dla pol-
skiego narodu* 1 1 cht.
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Motywy, Wiek
6789 10 11 12 13 14 15 16 17
,Ojczyzna sie tym
brzydzi“ 1 1 cht.

Kradziez szkodli-
wa dla spoteczen-
stwa“ 1 1 cht.

\Wstyd spoteczen-
stwu* 1 1 cht.

,Ztodziej jest
szkodnikiem* 1 1 dz.

razem 6 dz. 5 cht.

5'61$ wszystkich motywow wskazuje, ze dzieci,
unikajac ztego, majg na wzgledzie innych ludzi nie
tylko siebie; z tego przypada 9'13$ na odpowiedzi
dziewczat, a 2'04$ na odpowiedzi chiopcow.

W tej liczbie 0'45$ wszystkich, a 0-82$ dziewczat ma
wzglad na rodzicow, 513$ wszystkich, t. j. 7°97%
dziewczat, a %1% chlopcow na bliznich, a 033%
wszystkich i to tak chtopcéw jak dziewczat na spo-
feczenstwo, ojczyzne i t. p.

Do grupy Il zaliczylem odpowiedzi:

Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17
.Kradzieznigdy sie
nie ukryje” 1 1 2 dz.

.Kradziez jest wy-
stepkiem* 1 1 cht.

Nie moge reki po-
tozy¢ na kradzio-
nej rzeczy* 1 1 cht.

,Eo mi chodzi ogo-
ra opinje w szko-
Ie‘{‘i pInje 11 2 dz.
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Motywy.

,,Bokrascnie moge,
nie umiem i nié
chce”

»,B0 to zly poste-
pek*“

»Kradziez jest rze-
czg hiegodng
cztowieka, ktory
ma poczucie ho-
noru*

»Na kradziez moze
sie odwazy¢ tyl-
ko cztowiek bez
sumienia“

»Kradziez Swiadczy
0o ztym charak-
terze*

~Kradziez $wiad-

czy o ztym wy-
chowaniu“

,»,Obniza  stanowi-
sko uczenicy*

»Kto sie za miodu
przyzwyczai, na
staros¢  trudno
mu _sie odzwy-
czaic"

ALudzie rozsadni
nie kradng"

»~Powinnismy  sie
zadowala¢ tym,
co mamy*

,Obowigzkiem na-
szym jest pra-
cowac"

»Ztodziej wykony-
wa wielki i nie-
sumienny btad*

MORALNOSCI U DZIECI SZKOLNYCH

Wiek
6 78 9 10 11 12 13 14 15 16 17

1 dz.

1 dz.

1 dz.

1 dz.

4 dz.

1 dz.

1 dz.

1 dz.

129
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Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17

~Sprzeciwia - sie
moralnoéci ludz-

kiej* 1 1 dz.
,»Cywilizacja i mo-

ralno$¢ nie po-

zwala“ 1 1dz.
»Kto kradnie, jest

ztodziejem” 2 1 1 2 29 cht.
,»T0 niegrzecznie" 1 1 cht.

»,Bo Zle by¢ bacia-
rzem* 1 1 cht.

»,Bo to  zepsucie
cztowieka" 1 1 cht.

,Gdyby byto wol-
no, toby ludzie
eszcze = wiecej
radli* 1 L cht.

,»Cztowiek zdolny
do pracy nie po- ht
winien krasé" 1 1 cht.

,,Lepiej zarobic lub
poprosi¢, anizeli
ukrasc* 1 1 dz.

,Cziowiek powi-
nien pracowac,
a nie kras¢" 1 1 cht.

razem 28 dz. 38 cht.

Motywy te stanowig %8 (/0 motywow wszystkich
dzieci, a mianowicie r54°/0 motywow dziewczat i 2-50%,
motywéw chiopcow.
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Do wzgledéw estetycznych zaliczytem motywy:

Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17
,Bo to brzydko* 58 3 16 dz.
1 112 1 6 cht.
Bo to nietadnie* 13 2 1 2 9 dz.
2 2 cht.
.Uczenicy nie wy-
pada“ 1 1 dz.
,Bo to dla dziew-
czynki nietad-
nie" 1 1 dz.
,Bo to brzydka
wada“ 1 1dz.
,Bo to brzydki na-
tog” 1 1dz.
Zle wplywa na
cztowieka" 1 1 cht.

razem 29 dz. 9 cht.

‘Wzgledy estetyczne stanowig 1-14% wszystkich
motywow—1-59% motywOw dziewczat, 0'59% motywow
chtopcow.

Ze wzgledu na zatkamzy unika ztego niewiele
dzieci:
Motywy. Wiek
678910 11 12 13 14 15 16 17

»Zakazuje p. na-

uczyciel” 2 2 dz.
21 31 7 cht.

»Krasé nie wolno“ 1 1 dz.
1 1 2 cht.

2 cht.

2
»Rodzicezakazujg“ 22 2 3 1 10 dz.
2 1 1 7 cht.

,»38d nie pozwala“
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Motywy. Wiek
6789 10 11 12 13 14 15 16 17
»Nie uczg kras¢* 1 1 dz.

»Kradziez jest
urzedowo zaka-
zana" 1 1 chth

~Cesarz zakazat
kras¢* 1 1 dz.

»Zakazuje prawo
ludzkie* 1 1 dz.

razem 16 dz. 19 cht.

Z powodu zakazu unika ztego 1'05% wszystkich
dzieci: 0'88% dziewczat i r25% chiopcow.

Najmniej dzieci unika ztego z powodu, ze jedno
zto rodzi inne zia:

Motywy. Wiek
6789 1011 12 13 14 15 16 17

Kradziez potaczo-
na jest z klam-
stwem® 1 1 dz

Ztodziej staje sie
sktonnym do zte-

go* 3 2 5 dz.
.Ztodziej moze sie

sta¢ mordercg" 3 3 dz.
Kradziez jest dro-

ga do innych

grzechow" | 1 dz.

Kradziez moze
sta¢ sie nato-
giem® 1 1 dz.

»Ztodziej moze po-
pehni¢ wiele
zbrodni“ 1 1 dz.
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Motywy. Wiek
67891011 12 13 14 15 16 17
..Kradziez prowadzi

do wszystkiego
ztego” 1 1 cht.

»Z kradziezy moz-
na przyjs¢ do
rabunku® 1 1 cht.

iZtodziej z czasem
staje sie morder-
cg'’

1 1 cht.
,.Kto kradnie, to i
rabuje” 1 1 cht
«Kradziezprowadzi
do morderstwa
i rabunku” 1 1 cht.

razem 13 dz. 5 cht.

Stanowi to 054% wszystkich motywow: 0-71%
motywow dziewczat, 0-33% motywow chiopcow.

Jezeli nie bedziemy podanych przez dzieci moty-
wow rézniczkowaé na motywy Swieckie i religijne
otrzymamy nastepujgce wyniki:

I. wzgledy na innych-.

a) na Boga 321°%0 wszyst. 4 % dz. 2 % cht
b) na rodzicow °'45 . 092, 6 on
¢) na bliznich 513, 797 ,, , 171, u
d) na spoteczenstwo 0'33 ,, , 033, n 033, -

razem 9'12% wszyst. 13'12%  dz. 4'040° cht.

Il. obawy przed karami-.

a) przed karg Bozg 10 % wszystkich1l % dz- 9 °lo chi-
b) przedkar. mater. 624 ,, ” 543, ., 132, .
c) przedkar. morat. 8.31 ,, ” 10'34,, , 587, ,

razem 24'5°/0 wszyst. 26'77% dz. 2219°/0 cht.
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I1. wzglad, na zakazy.
ag na zakazy Boze 55 % wszystkich 55 % dz. 55 % cht.

b) inne 1'05,, " 0'88,, ,, 1'25,, .
razem 56'05$ wszystkich 55'88$ dz. 56'25$ cht.
[\ Wzg!?dy rézne-. 1'98,, " 154, , 250, .
V. wzgledy estetyczne-. 114 ,, " 159, , 059,
VI. wzgledy na dalsze
grzechy-. 054 ,, " 071, , 033,

Jezeli przypatrzymy sie calemu zebranemu ma-
terjatowi, zauwazy¢ musimy na pierwszy nawet zaraz
rzut oka, ze w podawaniu motywéw bardzo znaczng
role odgrywa interes osobisty, wzglagd na siebie, ego-
izm bez wzgledu na to, czy egoizm ten wyptywa z po-
budek religijnych czy S$wieckich.

Na ksztattowanie sie motywow wpltywa bez
watpienia $rodowisko dziecka, wiek i odebrane wy-
ksztatcenie. Aby ple¢ dzieci odgrywata tu takze jakag
role, nie o$mielitbym sie twierdzi¢ mimo pewnych
dosy¢é nawet znacznych réznic, jakie tu i Owdzie
dajg sie zauwazy¢ w powyzej podanym zestawie-
niu. Roznice te predzej potozy¢ mozna na karb
wyksztatcenia, $rodowiska badane bowiem dziewczeta,
a przynajmniej znaczna cze$¢ starszych, uczeszcza do
6-klasowej szkoly wydziatowej, podczas gdy chiopcy
tylko do szkoly wydziatowej trzechklasowej.

Cokolwiek inaczej rzecz ta nam sie przedstawi,
jezeli zechcemy jg rozpatrywac z uwzglednieniem wie-
lu badanych dzieci. Gtowny podziat na dwie zasadni-
cze grupy, na motywy religijne i motywy Swieckie
przedstawi sie nam, jak nastepuje:

Motywy religijne: Motywy Swieckie:
6-0 letn. 66'27% 39 3
7-0 72'38,, 14°20,,
8-0 74'40,, 14'24,,
9-0 8502, 11'50,,
10-0 75°02,, 25'10,,
11-0 ,, 99'63,, 19'96,,

12-0 . 7308, 3108,
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Motywy religijne: Motywy Swieckie:
13-0 let. 69'30% 27-715%
14-0 61-41 ,, 3833 ,,
15-0 62-50 ,, 36-77 ,,
16-0 39,
17-0 ,, 24-

Jezeli pominiemy rézne wahania przypadkowe,
to spostrzezemy, ze motywy religijne do jedena-
stego roku wzrastajg stale a od jedenastego zaczynajg
sie obnizaé, a motywy Swieckie wzrastajg stale do
16-go roku zycia. Jest to zupelnie naturalne i zro-
zumiate, ze motywy Swieckie wysuwajg sie jeszcze
raz wiecej w miare rozwoju réznych poje¢, w miare
postepujacego z wiekiem rozwoju dziecka. Dla lepsze-
go uzmystowienia uwidocznitem to na djagramie, umie-
szczonym na stronie nastepnej.

Grupa |. Wzgledy na innych:
a) wzgledy b) wzglad na c) wzglad na d) wzglad na

na Boga: rodzicow: bliznich: spoteczen- razem:
stwo:
6. 15 % 15 %
7., 426, 0-71% 497,
8, 12, 0-8 , 5-06 ,,
9, 468, 1-82 ,, 6'5 ,
10, 176, 3-08,, 0-22% 4-04 ,,
1, 603, 3-3 % 75 . 03 , 13-56 ,,
12, 315, 021, 6-61 ,, 997 ,,
13, 3 0-15, 69 09 , 10-14,,
14, 517, BU ,, 9-25 ,, 1-48 ,, 17-01 ,,
15, 36 2-25 ,, 14-40 ,, 0-45 ,, 20-7
16, 2o 13-, ", io-
17, 8 ., n 8
Grupa Il. Obawy przed karami:
a) obawa b) przed ka- c) przed ka-
przed karg rami mate- rami moral- razem:
Boza: rjalnemi: nemi:

61. 27-27% 15 % 24- % 66-27%
7. 7 ., 994, 071, 27-65
8» 12- 4 44 8 248

16-64 ,, 32, 2'86 ,, 22-7
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a) obawa b) przed ka- e) przed ka-

przed karg rami mate- rami moral- razem:
Boza: rjalnemi: nemi:
101. 11-44% 7-48% 9 68°/0 286 °f
1, 138 ,, 99, 114, 27-84 ,,
7 924 777, 1113, 2814,,
13, 84 45 99 , 228
§ 555 ,, 481, 1258 » 2294 ,
1l5I " 72 ., 6'3 10-36 ,, 2386 ,,
16, 3, 5, 16, u-
17, 16- » 6,
Grupa Ill. Wzglad na zakazy:
a) na zakazy Boze: b) na zakazy inne: razem:
61. 24- «lo 24- %
7» 51.12 , 2-81»/0 53'96 ,,
8,, 60-8 ,, 3-208 64- »
9» 63-7 182, 65'52 ,,
10» 61-82 » 1-56 ,, 63'38 ,,
11 » 79'8 » 68» 80-68 ,,
12, 60'69 ,, 042, 61'11
13, 576 . 03 » 57-63 ,,
U» 50'69 ,, 037, 51-06 ,,
15, 51-7 09 » 52-6
16 ,, 67- » 67- »
17» 64- 64-
Gr. IV. Wzgledy Gr. V. Wzgledy Gr. VI. Wzglad na
rozne: estetyczne: dalsze grzechy:
61.
7,
8, 1-12% 0-4 »lo
O» 0-26» 2'34
10, 022, 2-86 ,,
u, 0-12 ,, 012, 09 %
12, 141, 147,
13, 2-1 3 0y
14., 4-62» 1'11» 1'11»
15» 135, 045, 0'37»
16» 4- n
17» 8

Z szeSciu powyzszych grup mozemy uwazac trzy
pierwsze grupy za grupy zasadnicze, trzy za$ nastep-
ne na grupy przypadkowe. Przypatrujac sie trzem
pierwszym zasadniczym grupom, widzimy, ze obawa
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przed karami najsilniej wystepuje u dzieci najmiod-
szych a nastepnie z wiekiem maleje, a natomiast
wzrasta do jedenastego roku zycia wzglad na zaka-
zy. Wozglad ten zmniejsza sie w miare jak zdaje sie
wytwarza sie w dziecku prze$wiadczenie, ze ztego unikac
nalezy nie tylko z obawy przed karg. Wzglad na in-
nych wzrasta powoli, podobnie jak motywy S$wieckie.

Wspomniatem wyzej, ze jednym z gtdwnych
czynnikéw przy wybieraniu motywow jest egoizm.
W procentach z uwzglednieniem wieku przedstawi sie
nam to nastepujgco:

Egoizm:

dziewczeta: chiopcy: razem:
61 7. % 40-88% 51-51%
7B 1377 ,, 41-85 ,, 42-60 ,,
8B 34-8 36- 36-
9, 33-58 ,, 23-01 ,, 2912,
10 ,, 2907 ,, 26-8 , 27-28 ,,
11 . 42'7 17-48 ,, 29-7
12 22-8 3404, 28-14,,
13 , 27-03 ,, 26-91 ,, 27-
14 26-46 ,, 25-88 ,, 28'49 ,
15 ,, 26-42 , 45- 3015,
16 ,, 24-86 ,, 16- 23-
17 , 18- 4-

Inne:

dziewczeta: chtopcy: razem:
6 1 23-1 % 58-4 % 39- %
78 55-08 ,, 58'05 ,, 574
8, 63'80 ,, 62' 4, 64-
9, 67-16 ,, 7847 ,, 70'88 ,
10 ,, 7140 ,, 30-8 7272,
U 8B 49- B 79-92 , 70-3
12, 72-32 ,, 67-62 ,, 71-86 ,,
13 71-02 ,, 69-69 ,, 73-
14 70-56 ,, 59-28 ,, 71-51 ,,
15 ,, 70-56 ,, 70- 69-85 ,,
16 83-62 ,, 80- B -,

1, sro, -,
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Jak to wida¢ z tabelki procentéw i na djagra-
rnie Il. linja, oznaczajgca pierwiastek motywow ego-
istyczny w miare wieku dziecka i co za tym idzie
jego rozwoju umystowego zmniejsza sig, a natomiast
podnosi sie linja, w ktdrej pierwiastkiem motywoOw sg
rézne inne pobudki.

Jozef Ciembroniewicz.

Rzeszow.



JANA ALEKSANDRA GORCZYNA
Nowy sposob arytmetyKi
Z 1647 ROKU

podat
Jan Grabowski.

Okres piSmiennictwa naukowego, podczas ktore-
go tacina panowata wszechwiadnie jako urzedowy je-
zyk nauki, nie moégt sprzyja¢ rozwojowi samouctwa.
Szkoty byly tacinskie, ksigzki tacinskie, mistrzowie
szkolni—klechy, niedouczeni zakowie, gadali ze sobg
po tacinie; wySmiewano sie troche i kpiono z tych
domorostych Cyceronéw. tacina panowata wszech-
wiadnie; u nas, w Polsce, wiecej niz na Zachodzie,
w sasiednich choéby Niemczech, gdzie w XV-ym juz
wieku drukowano podreczniki po niemiecku. U nas
X. Tomasz Kilos wydat po raz pierwszy w r. 1537
»Algorytm polska rzeczg" (podrecznik arytmetyki), prze-
znaczajac go dla ,rodzicow krakowskich* (mtodziezy,
rodem z Krakowa), ktérzy sie uczciwego handlu jaé
mieli. W r. 1545 Stanistaw Grzepski pisze ,,Geome-
trye, albo miernickg nauke“, ktérej drugie wydanie tto-
czy Andrysowicz w 1566 roku w Krakowie. O gieome-
trji Grzepskiego wiemy, ze speinita zadanie, ze zgod-
nie z zamierzeniami autora dotarta do tych, ktorzy
nie mogli korzysta¢ z nauki szkolnej. Jan Brozek,
znakomity matematyk polski, w przedmowie do jednej
ze swych prac ¥ wspomina, ze ojciec jego, wioscianin,

J) Disertatio de Cometa astrophyli, Cracoviae 1619. Cap. XII.
.Nowe Tory*, zeszyt Ill. 3
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miynarz z Kurzelowa, uczyt go poczatkdw arytmetyki
i gieometrji, ktorej sam byt sie nauczyt z podreczni-
ka Grzepskiego. W r. 1553 Bernard Wojewodka wy-
daje Algorytm obszerniejszy i staranniej opracowany
niz Klosa, stojacy zupetnie na poziomie Owczesnych
pogladéw metodycznych, nie ustepujagcy pod tym
wzgledem ostawionym podrecznikom Adama Riesego,
ktéremi tak cheltpig sie¢ Niemcy. Algorytm Wojewod-
ki odrazu zdobyt sobie uznanie, doczekat sie trzech
wydan, z ktérych ostatnie w r. 1602 wyszio w Wilnie.

Od tej chwili samouk polski byt pozbawiony
moznosci ksztatcenia sie. Pisano w tym czasie pod-
reczniki arytmetyczne, ale po tacinie, dla szkét je
przeznaczajac. Brak polskiej ksigzki odczuwano po-
wszechnie, nic dziwnego wiec, ze Jan Aleksander
Gorczyn, cziowiek ruchliwy i przedsiebiorczy, dzien-
nikarz, zatozyciel pierwszego czasopisma polskiego,
rytownik, sztycharz, muzyk, a przytym patrjota do-
bry i obywatel, postanowit zapetni¢ dotkliwg luke
w pisSmiennictwie naukowym polskim i napisat
»Nowy spos6b Arytmetyki“. ,,Podobniejszego przeto
medium nie rozumiatem®, powiada w przedmowie,
Ltylko przez te Arytmetyke votis i affektacyej twojej
prodeste, aby$ wiecej nie zebrat w cudzoziemskich
Autorach tego, czym mozesz in privato lare bardzo
fatwie contentecg zamystom swoim inauspicare. Do cze-
go wiem, iz nie pierwszym jestem, bo wielu innych
tak swoich, jako i cudzoziemskich autorow o tej prze-
zacnej nauce pisato, jednak iz z ogrodka — niezna-
jomym nam jezykiem, (dla czego drugi, majac funda-
ment z szkoty, procedere dalszego nie mégt nigdy
w praktyce uczyni¢ dla zatrudniajgcych w tej nauce
terminéw, a swojej nieumiejetnosci)."

Zrozumienie wiec trudnosci, na jakie narazony
byt samouk, skionito Gorczyna do napisania podrecz-
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nika, ktory w roku 1647, w Krakowie, w drukarni
Krzysztofa Schedla, I. K. M. typografa, wydrukowat.
Catkowity tytut tej ksigzeczki jest: ,,Jana Alexan-
dra/Gorczyna, / Nowy Sposob/Arytmetyki/
jako sie kazdy predko i tatwie moze nauczy¢ racho-
wac / Zformowany Rozmowg dla snadniejszego / poje-
cia/w Roku 1647./ Cum Gratia et Privilegio S. R. M.
[ Et permissu Superiorum /w Krakowie / w Drukarni
Krzysztofa Schedla, /1. K. M. Typog."

»Nowy spos6b“ drukowany jest gotykiem, je-
dynie przedmowa, tytuty i makaronizmy facinskie
sg wyttoczone badZz kursywg, badz zwykig italika.
Przedmowa zajmuje Kkart nieliczbowanych 2, dedyka-
cja ,,Jasnie Oswieconym Ich Mosciom. X.X. Dymitro-
wi Jerzemu i Konstantemu Krzysztofowi Korybutom
Wisniowieckim®, ktérym autor w uznaniu ,,zastug dla
Ojczyzny wyswiadczonych” przez ich stryja, Hieronima,
podrecznik poswieca, miesci sie na dwu kartach, tres¢
za$ arytmetyczna wypetnia 182 strony 6wczesnej 8-ki.

W przedmowie do czytelnika, z ktérej wyzej
przytoczyliSmy wyjatek, Gorczyn wypowiada ogolny
poglad na warto$¢ nauki, w ktorej upatruje jedyng
dzwignie kultury, zapewniajgcg dobrobyt tym spote-
czenstwom, ktére pracujg koto rozwoju umiejetnosci
wogole, a w szczeg6lnosci techniki. Whbrew wielu
wspotczesnym, nie oglada sie Gorczyn z tesknotg ku
przesztosci, w ktoérej, jakoby w raju utraconym, pano-
wata wieczna szczesliwosé, nie siega po przykitady do
starozytnych autoréw, nie powotuje sie na Platona,
lub werset z przypowiesci Salomona — zwykie argu-
menty, przytaczane na pochwate arytmetyki w t. zw.
laudaciuncula arithmeticae przez innych autoréw, lecz
stara sie przekona¢ czytelnika, ze ludzko$¢ sie dosko-
nali, ze przyszto$¢ wiele wiecej jest warta od przeszio-
§ci, ktora zacuda uwazataby to, co zdotata urzeczywistnic¢
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terazniejszo$¢. ,,Obaczmy w potocznych, a nam przez
codzienng experentie podajacych sie rzeczach. Skad
takowe inwencye w przemyslnych zegarach, o ktorych
ani ucho starozytnosci styszato, ani oko widziato?
Skad na posrodku morskiej nawaty taka bezpiecznosé
ptywajacym, iz oni rzgdzi¢ sie morzem, a nie morze
niemi zdadzg? Przez co Artilerye straszliwym grzmo-
tom niebieskim sie zrowna¢ tak ptomieniem, jako
i reboatu moga?* pyta autor, aby, przytoczywszy ob-
cych krajow Wioch, Francji, Niemiec pomysInos¢, wy-
kaza¢, iz ,te wszystkie prerogatywy dla samej aryt-
metyki przy nich zostaja, gdyz umiejetnie moga we-
dtug potrzeby Quote zaordinowaé, aby potym takie
effekta mieli, jakie sobie widzie¢ i mie¢ pragna.”
Uwazajgc umiejetno$¢ rachowania sie, przewidywania,
opartego na Scistych obliczeniach, za podstawe gospo-
darki narodéw i najpierwszy warunek pomysinego ich
rozwoju, Gorczyn jest zdania, ze w zyciu prywatnym
jednostki tad i liczenie sie sg niezbedne do jej szczes$-
cia: ,uwaz to sam w sobie, izaliz ty mozesz cokol-
wiek zacza¢ i dobrze wykonaé, poki sie sam z sobg
nie porachujesz, a jezeli moge rzec azaz i nieba
bez Arithmetiki dostaniesz?*

Wylozywszy w ten sposéb arytmetyki ,,zacno$c,”
ttumaczy sie Gorczyn z powodéw, dla ktérych kilka
nowych termindéw rachmistrzowskich do podrecznika
wprowadzit: ,,nowe terminy, ktére aplikowatem do
polszczyzny, po to, abys$ tatwiej poja¢ mdgt, poniewaz,
co wiasnej denominacji nie ma, to wiecej w inteltek-
cie zatrudnia. Nalezy jednak zaznaczyé, ze autor
nie wprowadzit wielu nowych nazw do wykladu, na-
tomiast pozmieniat dawne, ktore zyskaly juz byty
w XVI-ym wieku prawo obywatelstwa, na inne, nie
zawsze szczesliwie wybrane.

Po przedmowie do czytelnika nastepuje cztero-
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wiersz z Plinjusza miodszego, a po nim bezposrednio
rozpoczyna sie tre$¢ arytmetyczna podrecznika. Wy-
ktad, stosownie do panujgcej w XVII-ym w. mody,
prowadzony jest sposobem katechizmowym; rozma-
wiaja ze sobg mistrz, oznaczony przez Gorczyna lite-
rg A i uczen, ktoérego nazywa l. Uczen nie styszat
nigdy o arytmetyce, lecz bedac Swiadkiem sztuki
z pierécieniem, zwraca sie do mistrza z prosbg o wy-
jasnienia. Mistrz odpowiada, ze sztuka, ktorg ogla-
dat, jest blahostkg wobec innych; o$wiadcza on, ze
jemu, mistrzowi, znane sg bardziej ol$niewajgce ta-
jemnice, ze jest on np. w stanie przepowiedzie¢, gdzie
za lat 10 znajdowac sie bedzie storice, i ze kluczem,
otwierajgcym tajemnicze wrota sezamu, zamkniete
dla profanéw—jest Arytmetyka.

Uczen zarecza, ze sie ,na checi i pilnosci naj-
mniej odmieni,* wobec tego mistrz postanawia wpro-
wadzié go w ,sposoby,” ktéremi rachmistrze ,jako
rzemie$lnicy instrumentami, wedtug potrzeby kazda
rzecz pomyslang wystawi¢* umiejg. ,,Sposobow" zna
Gorczyn 5: ,liczenie, przydawanie, odejmowanie, mno-
zenie i dzielenie.”

Kazdy ,,sposéb“ wypetnia jeden z nastepujgcych
rozdziatow, ktérych ukiad jest taki, ze uczen pyta
mistrza: kiedy zazywaja danego sposobu? na co mistrz
daje mu odpowiedz, zawierajgcg konkretny przykiad
stosowania dziatania. Na zapytanie ucznia: jak nalezy
wykonywaé dziatanie? nauczyciel podaje kilka punk-
tow do spamigtania; w tych wiasnie punktach za-
wiera sie wyktad dziatania, poparty wieloma przykia-
dami.

»Liczenie abo numeracja“ stanowi tres¢ pierw-
szego rozdziatu. Mistrz poucza ucznia, ze liczby pisze-
my za pomocg ,,znakéw liczby," ktdrych jest dziewiel
(zero nazywa nullg); kaze mu zapamietaé, ze ,wiersz
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napisany nazywa sie ,,Ryga,“ kazda za$ poszczegoélna
cyfra rygi zwie sie ,,postg” (obydwa te terminy wpro-
wadza Gorczyn do stownictwa arytmetycznego pol-
skiego po raz pierwszy); pierwsza'cyfra z prawej strony
zwie sie pierwszg postg, druga—drugg postg i t. d. 1).
Dalej objasnia, ze pierwsza posta oznacza jednosci,
albo ,,same przez sie liczby,” druga dziesiatki i t. d.
Klase tysiecy oddziela od klasy jednosci kropka, sta-
wiang nad jednos$ciami tysiecy. Na tym miejscu po-
daje ciekawg uwage, rzucajacag Swiatto na rozpowszech-
nienie wyrazu miljon w XVII-ym wieku; powiada bo-
wiem, ze w szkotach ,.tysigc tysiecy (kro€) wymawia-
ja, rachmistrze za$ stowo miljon moéwig.“ Rozdziat
drugi traktuje: ,,0 dodawaniu, abo Addicji." Autor
w dziewieciu punktach zamyka wykiad tego dziata-
nia, uczy, jak nalezy podpisywa¢ sktadniki, na przy-
ktadzie, w ktérym sumy poszczeg6lnych rzedéw nie
przewyzszaja dziesieciu, pokazuje jak otrzymac wypa-
dek dodawania, zwany ,,Summa, Facit, abo Netto" na-
stepnie przechodzi do wypadku, w ktoérych suma tych
samych rzedéw obydwu skiadnikdéw jest wiekszg od
dziesieciu; uczy jak postepowaé, gdy liczba sktadni-
kow jest wieksza niz dwa, lub gdy skiadniki, ,jak to
u kupcow w Regestrach bywa“ napisane sg na kilku
stronicach. Radzi on wéwczas sumowac¢ skiadniki na
jednej stronicy i otrzymang sume ,Latus“ pisa¢ na
drugiej ,z przeniesienia.* W toku wykiadu o sumo-
waniu wielu skladnikédw podaje nastepujaca uwage:
»Aby$ umial potym wszelkie Rachunki, jako bywajg
w Regestrach predko i dobrze rachowaé, ¢wicz sie za-
raz: gdy sumujesz jedng poste, na ktorej numerdw
wiele, nie moéw: dwadziescia i jeden, dwadzie$cia i dwa

*) Posta wiec odpowiada rzedowi w dzisiejszej nomenkla-
turze arytmetycznej.
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etc. dla powtarzania takowego, predko sie rado zmyli;"
powiada dalej: ,na pizyktad jako tu... iz jest 8 na
najnizszej rydze, potym nad nig 9, dobierajze tak: do
8. od 9. dwuch i rzekni dziesie¢ (trzymajac na tym
miejscu piérem abo palcem), a o tych siedmiu, co zo-
stajg, nie wspominaj, ale je tylko w pamieci trzymaj;
potym do tych siedmiu, co w pamieci sg, dobieraj od
wyzszych (znowu dziewie€) trzy i rzekni zatym dwa-
dziescia, trzymajgc pidrem pamietaj, iz zostaje 6, po-
tym od wyzszej dobieraj do tych 6. co w pamieci
i rzekni trzydziesci, pamietajac te, ktora zostaje. Na-
stepnie pokazuje, jak dodawac liczby wielorakie, ga-
tunki nazywa ,,Sortami,” ’) uczy zamiany nizszych ga-
tunkbw w sumie na wyzsze, radzi kazde dodawanie
sprébowaé probag dziewigtkowa.

Rozdziat trzeci zawiera wykiad ,,Subtrakcji, abo
Odejmowania.” Autor zwraca uwage, ze tylko liczbe
mniejszg od wiekszej mozna odjg¢ (odjemng i odjem-
nik nazywa: ,wieksza i mniejsza Summa,” wypadek
odejmowania nazywa: ,,Resta.”) Wyktad odejmowania,
zawarty w 11 punktach, jest systematyczny i drobiaz-
gowy; mistrz przerabia z uczniem przykfady na wszyst-
kie mozliwe przy tym dziataniu przypadki. Gorczyn kon-
czy rozdziat odejmowaniem liczb wielorakich i podaje 3
zadania zaopatrzone w odpowiedzi do rozwigzania.
Préba odejmowania przez dodawanie wyglada tak:

5678
1234 nad linja ryga

4444 Reszta
5678 Proba.
Znakéw -j- i — nie uzywa.
Mnozenie stanowi tresé rozdziatlu czwartego. Gor-

. ') Zwracam uwage, Zze poprzednio sorta znaczyla rzed
w liczbie.
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czyn okre$la mnozenie jako skrocone dodawanie; mnoz-
ng nazywa ,wieloscig,“ mnoznik—, mnozycielem,* ilo-
czyn ,produktem.” Zgodnie z ogdlnemi zwyczajami
autoréw podrecznikéw arytmetycznych XVI i XVII
stulecia, zwraca autor szczeg6lng uwage ucznia na waz-
no$¢ tabliczki mnozenia, ktorg nazywa ,Tabulg, abo
produktami pierwszego dziesigtka“, podaje sposéb obli-
czania iloczynéw liczb pierwszej dziesigtki zapomoca
t. zw. reguta pigri, ale uzywania jej nie zaleca. Mno-
zenia liczb wieloéyfrowych, dokonywa w sposdb obec-
nie uzywany, nadmieniajac, ze oprécz podanego w pod-
reczniku, znane mu sg jeszcze inne metody tego dzia-
tania, lecz nie rozwodzi sie nad niemi, gdyz ,trudne sg
do spamietania, a co wiecej, iz ich nie zazywaja."
Probg mnozenia ,jest diwizja, przez ktOrg trzeba, co$
multiplikowat, diwidowac.”

Rozdziat pigty poswieca autor dzieleniu, ktére
wykiada bardzo szczegétowo, rozwodzac sie nad tym
dziataniem obszerniej, niz nad innemi. Liczby, wcho-
dzace do dzielenia, Gorczyn nazywa: ,,mnéstwo" i ,,dziel-
nik, iloraz ,,quotient, abo wielo$¢ razéw.” Dzielenie
w przypadku, gdy dzielnik jest liczbg dwu lub wie-
locyfrowg opisuje autor ,,Nowego sposobu” jak nizej:

»A kiedy dwa Numery abo wiecej bedg na ry-
dze dzielnika, jako to, kiedy trzeba bedzie miedzy 32
podzieli¢ ztotych 1952, tedy masz tak obadwa Numery
postawi¢, aby jezeli zaraz mniejsza na poczatku na
rydze mnostwa bedzie, tedy dzielnika w gigb pomkni,
jako tu widzisz:

1952 r
32 |

ktére bede ja tak (a ty potym tymiz stowy) dywido-
wat, a pamietaj, jako sie tu Numery mieszajg. Naprzod
mowig 3 w 19 mam 6 razy, ktére 6 pisze na quotien-
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cie i multiplikuje nazad tym guotientem 6 te obadwa
Numery dzielnika tak, moéwigc 6 razy 2, uczynig 12,
iz dwa numery, pisze 2 pod 6. a 1 w pamieci dla
drugiej chowam. Potym mdwie tymze guotientem 6
razy 3, uczynig 18, i z tg co w pamieci bedzie 19,
a poniewaz nie masz juz wiecej post dzielnika, napi-
sze tedy obadwa Numery tak:
1952 r

320 6
192 L

Subtrahuje potym tymi pod dzielnikiem Nume-
rami od rygi mnéstwa i znajduje, iz mi zostaje tylko
3, ktére pisze nad 5, przekre$liwszy 5, potym mowie:
9 od 9 nie mam nic—nie pisze tez nic, jednak 9 prze-
kreslam, potym 1 od 1, nic, ktdrg takze przekreSliw-
szy, te ryge maze, co pod dzielnikiem, i bedzie tak:

3 r
1952 6
32 L

A iz zostaje na wierzchu 32, a na rydze dziel-
nika jest jeszcze plac, co sie rozumie, iz jeszcze trze-
ba tymiz Numerami dzielnika dzieli¢, wiec pisze zno-
wu dzielnika tak:

3

1952
322 °

3
To jest, gdyby nie te pierwsze Numery miatoby

tak bydz:
Poczynam tedy jako i pierwej, mdwigc: 3 w 3

9 Cyfry, drukowane tlustym drukiem, sa przekreslone
w oryginale.
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mam 1 raz, ktdry na guotiencie wedle pierwszej licz-
by 6 pisze, i moéwie nazad: 1 raz 2, sg 2, a poniewaz
tez w dzielniku 2, a jakom ci wyzej nadmienit, iz 1
nie multiplikuje, przetoz nic nie pisze pod dzielni-
kiem, ale prosto zaraz subtrahuje tak, mowigc: 2 od 2
nie zostaje nic, potym mowie 3 od 3, nie zostaje nic
i tak dzielnika i te 32 przekresliwszy, bedziesz miat
na jedng persone zi. 61, jako tu w przykiadzie wi-
dzisz*

3
1952
322
3

Préby dzielenia dokonywa przez mnozenie: ,,uczy-
ni¢ z dzielnika mnozyciela i multiplikowa¢ quotient,
po ktorej multiplikacyi bedziesz miat produkt w ta-
kichze Numerach, jakie mnoéstwa ryga w diwizyi
miata.”

Po wylozeniu dzielenia podaje Gorczyn: ,,Dla
Praktyki Exempla,” trzy zadania na cztery dziatania;
Przytaczam tu ostatnie dla ciekawego okre$lenia, kto-
rego uzywa: ,Kupit jeden zboza c¢wiercien 225 po zi.
4. Drugi raz 120 po zk. 3 gr. 15. Trzeci raz 80 po zi.
5. Chce tedy wiedzie¢ per banco, abo jak polacy mo-
wie przez gtowe po czemu jedna Ewiertnia kosztuje.
Odp. po zt 4. -1?."

r 415

Zadanie przytoczone, dajgce wynik w liczbie mie-
szanej, wprowadza autor celowo; chce on pokaza¢
uczniowi w jaki sposob mozna reszte, otrzymang przy
dzieleniu przedstawi¢ w ksztalcie liczby utamkowe;j.

Poczawszy od str. 44 ,Nowego Sposobu“ rozpo-
czyna sie: ,,Cze$¢ druga, o tamanej liczbie." Gorczyn
unika wyraznych i Scistych okreslen. Zapytany przez
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ucznia ,,Co6z to jest tamana liczba?“, mistrz zbywa go
krotko, ze ,nic innego nie jest tylko jakoby kawalki
od catej sztuki,” natomiast pdzniej na catym szeregu
przyktadéw stara sie wprowadzi¢ ucznia w pojecie
utamka, jako jednej, lub wielu réwnych czesci catosci
(,,tablicy czworograniastej“). Dalej podaje siedm ,,spo-
sobéw" (dziatan) na utamkach, a mianowicie: ,licze-
nie, przemienianie abo gleichowanie, zkraczanie, przy-
dawanie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie."

»Liczenie, abo znanie tamanej liczby* stanowi
tre$¢ rozdziatu pierwszego. Autor dzieli ten rozdziat
na pie¢ punktow, ktére majg stanowi¢ kamieh we-
gielny wiedzy o utamkach: ,,na nich wszystka nauka
0 tamaniu zawista." W punkcie pierwszym ostrzega
ucznia, ze utamek posiada wartos¢ wzgledng, zalezng
od catosci, ktorej jest czescia. ,,Kiedy napisze ‘/2 podle
catej, to juz tej liczby walor rozumiem wedtug tej ca-
tej, naprzyktad napisze zt. 3'/2, ktérg wymawiam trzy
ztote i jedna od dwdch czesci ziotego, co sie tak ro-
zumie, zfoty jest na dwie czesci rozdzielony, z ktére-
go rozdziatlu wzieto jedng cze$¢, co czyni 15 groszy.”
Przytoczywszy Kkilka jeszcze przyktadow, powiada:
»irzymam, iz zrozumiates$, jako te Numery“ (utamki)
,valor biorg na sie rézny, a to dla miejsca i materyi,
przy ktorej sie ktadzie.* W punkcie drugim powiada:
»-Numerus co pod linig zowig Rachmistrze Namienia-
czem, co za$ nad linig Licznikiem.” Gorczyn za ufam-
ki uwaza jedynie utamki wiasciwe, o pozornych po-
wiada w punkcie piatym ,sam rozsadek pokazuje, iz
cztery czesci od czterech czesci wzigl, jest rzecz calg
wzigc."

Rozdziat drugi: ,,0 przemienianiu, abo gleichowa-
niu,” jest wyktadem sprowadzania utamkéw do wspdl-
nego mianownika, zamiany liczby catkowitej na uta-
mek pozorny, wyciggania catosci z utamka niewtasci-
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wego i zamiany liczby mieszanej na utamek niewtas-
ciwy. Punkt pigty tego rozdziatu podaje sposoby znaj-
dowania ,tamaniatamania“ wedtug terminologji Kiosa
i Wojewddki, czyli znajdowanie czeSci utamka. Sprowa-
dzania do wspolnego mianownika dokonywa Gorczyn
tak, jak to czyniono w XVI-stuleciu, to znaczy mia-
nowniki utamkéw traktuje jako liczby pierwsze, skut-
kiem tego wspdlny mianownik jest zawsze iloczynem
mianownikéw utamkow. Punkt dziesigty zawiera cie-
kawy sposéb poréwnywania wartosci dwu utamkow:
»pragniesz tez wdedzie¢, ktére ztamanie wiecej wazy...

czyli % czyli |3— Przyt6z do licznika nulle, a potym

przez namieniacza dividuj i na guotiencie zobaczysz,
ktéra z nich wieksza jako na przykfadzie bedzie

23 . .. 30 r4A
K 7 kiedy przytoze 7L

tak tedy dochodzisz, iz —?— wieksza, m"z-g.“

»ZKkraczania,* wylozonego w drugim rozdziale,
dokonywa Gorczyn bez podania sposobu znajdowania
wspolnych dzielnikéw, ani tez cech podzielnosci liczb;
wspomina jedynie, ze, gdy jedna liczba konczy sie na
5, druga na 0, ,tedy sam rozsadek pokazuje iz przez
5 obie zejda.“ Skracanie utamkdéw pisze w ten sposob:

210 130 | 6| !
420 60 | 12 2

Dodawanie i odejmowanie utamkow stanowi
tres¢ dwuch nastepnych rozdziatébw. Autor ostrzega,
ze mozna dodawa¢ i odejmowac¢ utamki juz ,poglej-
chowane” (sprowadzone do wspo6lnego mianownika).
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Mnozenie i dzielenie utamkéw opisane krotko, podane
sposoby postepowania bez wyjasnien i kilka przykia-
dow dziatania. Na koncu rozdziatu o dzieleniu utam-
kéow Gorczyn podaje uzywane w praktyce kupieckiej
skrécenia nazw miar najbardziej rozpowszechnionych.
Po nich umieszcza ,Inforrnacye o Monecie, Wadze
Mierze: To jest, Jaka Moneta, Waga, Miara, w koro-
nie Polskiej Miast przedniejszych. Moneta wszedy je-
dnakowa, jako i w Krakowie zwlaszcza za r. 1647,"
ktérg tu w catosci przytaczam:

Inforrnacye o Monecie, Wadze, Mierze:
To jest,
Jaka Moneta, Waga, Miara, w Koronie Polskiej Miast przedniej-
szych. Moneta wszedy jednakowa jako i w Krakowie zwiaszcza
za r. 1647.
Czerwony ztoty ma w sobie 2 Talery

Taler 3 zlote
Zioty 30 groszy
Grosz 3 szelagi
Szelag 6 pieniedzéw
abo Denarow
Ort Gdanski z liczbg 18 groszy
Item bez liczby 20 groszy
Grzywna Krakowska 48 groszy
Taler Lewkowy 80 groszy
Item kopowy 54 groszy
W Prusiech:
Grzywna ma w sobie 20 gr. polskich
W Litwie:
Grzywna 75 gr. polskich
W Krakowie Waga:
Cetnar ma w sobie 5 kamieni
Kamien 26 funtow
Funt 32 totéw
2 toty 1 uncia

W funcie 16 uncii
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Miara w Krakowie:

tast dobrej miary ma 26 Cwiertni
éwiertnia 3 korce krak.
Korzec 8 miarek
Korzec 56 kwart

0 winie:

Wiadro Wielkie Wina Ende-

burskiego ma w sobie 26 garncy Krak,
Wiadro mate Wina Moraw-

skiego  Swieto-Jerskiego

Rakuskiego 20 garncy
Beczka Wegierska powinna

mie¢ w sobie 3 baryty
Baryta Wegierska 24 garncy Krak.
Garniec 4 kwarty Krak.
Kwarta 4 kwaterki

0 papierze:

Bella Papieru 10 Ryz
Ryza 20 liber
Libra 25 Arkuszy

0 Miesigcach:
Miesigc 4 Niedziele abo Tygodnie

Tydzien 7 Dni

w Roku 12 Miesiecy

w Roku 365 dni wedtug kupcow
Item 4 kwartaty

Dziefi ma w sobie 24 Godzin

Sorok soboli ma sztuk 40
Tacher 12 sztuk, jako trchy Barzanu
i Szarych skor

O Ziocie i Srebrze:
Funt Ztota abo Sreb. maw sobie 16 Uncji

Funt ztota ma w sobie 112 Czerw, zt
Uncja 2 Loty

Lot 4 guintle
Quintla 4 denary
Denar 15 ziarn

Grzywna ztota 56 Czerw, zi.
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Czerwony ztoty ma 4 karaty, abo Orty
jako ztotnicy nazywaja

Karat 4 Sexcentle
Sexcentel 4 grana
We Lwowie Waga:

Cetnar ma 4 kam. 5 kamieni Krak.
Kamien 32 funt. Krak, wagi
Miara:

Arszyn Ruski ma w sobie 5 ¢wierci Krak,

tokcia
Potsztuczek ptoétna ma 40 arszynow

We Gdansku Waga:
Schiffunt ma w sobie Cetnaréw 22/3 matej

wagi, to jest funtow Gdan. 320
Cetnar ma w sobie kamieni 5 matei wagi,

to jest funt. 120
Kamien wielkiej wagi ma w sobie funt. 34
Kamien matej wagi funt. 24

Funt totéw 32, jednak na wadze z lotami
wiekszy niz w Krakowie.

0 tanacli abo Wibkach:

tan abo wioka Chetmienska ma miec
w sobie 30 Morgéw na diuz a na szerz

1 Morga
Mérg ma 5sznuréw
Sznur 6 pretow
Pret 7| tokcia

Jeden tan domniemany Kro-
lewski w dtugos¢ niesie 6750 tokci

W szeroko$¢ 225 tokci

Mila ma w sobie 8 stajani
Stajanie 125 krokéw
Krok 5 stop
Stopa 4 dionie
Dton 4 palce
Palec 3 ziarna Jeczmienia

O Drwach:
Dziesigtek drew 8 sgzni

Sazen 3 tokcie
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0 Drwach we Gdansku:

Wanschosu sto (sg to drwa
czworograniaste debowe)

ma mie¢ w sobie 120 sztuk
Klapholcu wielkie sto 12 ryngow
Ryng 2 mate sta
Mate sto 120 sztuk

0 zbozu we Gdansku:

tast zboza ma w sobie 60 korcy
Korzec 16 Miarek
tast soli 18 Beczek

L ast $ledzi, potaszu, smoty etc.
i innych rzeczy co w becz-

kach przedaja 12 beczek
Kopa ma w sobie 4 Mandle
Mandel 15 sztuk
Tuzin 12 sztuk

Cze$¢ 111 poswiecona jest: ,,Regule Proporcyej,
abo Detri w catej Liczbie." Gorczyn zna pie¢ ,,sposo-
bow* reguty Detri: ‘) ,regufta pospolita, obrocona, du-
plowana, o pieci sortach i alligationis, abo wigzania."
Na pytanie ucznia: ,C6z to znaczy Reguta Detri?"
mistrz odpowiada: ,Znaczy jakoby prawidio jakie
o trzech stronach, a wedlug RachmistrzOw Species
0 trzech Sortach, ktore ztozone umiejetnie, czynig pro-
porcjonalnie czwartg sorte.* Autor stwarza nowg
terminologje na oznaczenie trzech proporcjonalnych,
ktére Kilos i Wojewddka nazywali ,,pierwszym,” ,,Sred-
nim* i ,ostatnim terminem.” Termin ,pierwszy“ na-
zywa sie ,,Quota,” ,,$redni“—,,Ceng,* ,,ostatni“—,wy-
naleZzcg, a to ze dwuch przyczyn: pierwsza, iz na tej

") O proporcji wspomina jedynie w tytule rozdziatu i we
wstepie do trzeciej czesci, uzywa jednak wyrazu proporcja dla
retorycznych wzgledéw; mowi o proporcji budowy, proporcji
ksztattu i t. p.
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Sorcie nowowynaleziona quota zawsze musi bydZz pi-
sana, druga—iz przez multiplikacjg jej wynajdujemy
czwartg sorte.” Siedm punktéw tego rozdziatlu odpowia-
dajg ogélnym ,kauteloin,” podawanym we wszystkich
podrecznikach arytmetycznych XVI-go i XVII-go stu-
lecia, jedynie uwaga, zawarta w punkcie trzecim, rzu-
ca pewne Swiatlo na pojecie autora o proporcji, Po-
wiada on: ,,jaka proporcja w posrodku przeciwko pierw-
szej bedzie, taka tez bedzie na czwartej przeciwko
drugiej;* przez proporcje wiec rozumiat Gorczyn sto-
sunek dwu liczb, nie za$ réwno$¢ dwuch stosunkéw.
Nastepne siedm punktéw opisujg sposoby postepowa-
nia, gdy do reguty wchodzg liczby wielorakie; dota-
czone przykiady starannie i drobiazgowo objasnione
nie zawierajg w sposobie rozwigzania nic nowego
w poréwnaniu do dawniej przez innych autoréw po-
danych rozwigzan: zawsze ostatni termin bez podania
zasady jest mnozony przez Sredni i iloczyn dzielony
przez pierwszy termin dla otrzymania czwartej pro-
porcjonalnej.

»Reguta Detri wfamanej liczbie  poki tamanych
nie poglejchujg to inaczej, ale kiedy juz kazda Sorta
bedzie rezolwowana 3 i ultimarie w proporcyej stang,
to juz nie inaczej jako w calej; pierwsza diwiduje,
a Srednia z trzecig multiplikuja,“ powiada Gorczyn.
Sprawie ,,poglejchowania“ poswieca jednak caty roz-
dziat, rozumiejgc przez nig zamiang stosunkow liczb
utamkowych przez stosunek liczb catkowitych, lubo
podaje rowniez sposoby postepowania bez zamiany.
W punkcie 12 daje przyktad nastepujacy: ,Jezeli za$

') Wylozona w rozdziale trzecim.
2) Sprowadzona do jednakowych gatunkéw miar.

~Nowe Tory“, zeszyt IlI. i
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na wszystkich sortach sama fraktura bedzie, to...
przektadam pierwszg sorte tak, Licznika przenosi¢
z wierzchniej rygi na spodnig ryge, a namieniacza za$
na wierzchnig ryge, jako tu widzisz:

g % % przetozona tak:

5 6 3

3 17 4
po ktérym przetozeniu multiplikuj pierwszym namie-
niaczem drugiej sorty namieniacza, a potym ten pro-
dukt znow przez trzeciej sorty namieniacza i bedziesz
miat czwartg sorte; potym takze liczniki czynig 90, to
tedy napisawszy za licznika na czwartej sorcie i bede

miat czwartg sorte tak

W rozdziale trzecim Gorczyn wyktada ,,praktyke
fortelng w Regule detri, abo jako kto predko moze te
regute zrachowac.” Fortel polega na tym, ze autor ra-
dzi pierwszy termin skraca¢ badZz ze Srednim, badz
z ostatnim. ‘). Do tego rozdziatu dotgczone sg Exem-
pla, 21 zadan na regulte trzech.

Niektére z posrdd tych zadan sg dos$¢ ziozone;
przytaczam tu zadanie XIX. ,Wdowiec jeden ozenit
sie trzeci raz, z pierwszg zostawit jednego syna, z kto6-

rg kupit byt za swoje pieniadze kamienice. Z dru-
ga zostawit troje dzieci. Z trzeciej takze troje, wiec
iz za tej trzeciej kupit na swojg strone tejze ka-

mienice, uczynit taki testament umierajac: Pierwszej

J) Pierwszy termin—a, $redni—b, ostatni—e, czwarty x =
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zony dziecig¢ niechaj weZzmie tej kamienice. Z dru-

8

giej zony te troje dzieci niech wezma Z czesci zas$
moich wiasnych niech Zzona weZmie f'l— Od tego

potym podziatu co zostaje ma wzig¢ potowice niechaj
opiekunowie pomiedzy dzieci podzielg. Pytam wiele
kazdy z nich ma dosta¢, kiedy kamienice szacuja na
18000 zt. i jako wiele ktéra fraktura wazy?" ¥

Wyktad reguty trzech, na wielkosciach odwrot-
nie proporcjonalnych, ,,Reguta obr6cona,” traktowany
jest treSciwie w rozdziale czwartym, do ktérego do-
taczono osm zadan. ,,Reguta duplowana, abo o pig-
ci sortach,” czyli zadania na ztozong regute trzech,
rozwigzywane sg w sposéb nastepujacy: ,,0d 100 zto-
tych daje jeden interesy po 7 zi. na rok, pozyczyt
znowu tysigca do 5 lat. Pytam wiele musi za te lata
zaptaci¢?" Autor rozpisuje to zadanie w ten sposob:

Rok. Int. Rok.
1 — 55
35 Int.

»,C0 sie znaczy dat 100 zi. przez 5 lat 35 zt. za-
tym czynie drugi przykiad:

*) Zadania, podane w ,,Nowym sposobie,“ jak wszystkie
zresztg zadania, przytaczane w podrecznikach arytmetycznych
XVI i XVII st., zawierajg bogaty materjat nie arytmetyczny,
lecz dotyczacy cen, stosunkéw gospodarczych i t. p. Na mate-
rjat ten nie zwracano dotad nalezytej uwagi. O ile mi wiadomo,
jedynie Matheus Sterner w Geschichte d. Rechenkunst (Olden-
burg, Monachjum b. r.), zbadat do$¢ szczegdtowo te “strone
zadan wypisywanych przez sie podrecznikach.
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Zt. Int. Zt.
100 — 35 — 1000 F. 350 zt.*

Do rozdziatu: ,,0 regule o pigciu sortach* dodat
Gorczyn siedm zadan.

»-Reguta altigationis, abo wigzania“ odpowiada
t. zw. regule mieszaniny. Autor podaje ciekawy spo-
sob zapisywania warunkow zadan tego rodzaju i ich
rozwigzania. ,Bedzie miat szynkarz wino dwojakie,
jedno drozsze, drugie tansze i chce mie¢ trzecie wino
0 pewnej cenie jak wiele ma ktérego zmieszac?‘ Cene
pierwszego gatunku oznacza Gorczyn na 10 gr. garniec,
drugiego na 6,—obie ceny nazywa ,Ligaturg.” Wino
zmieszane ma kosztowaé 7 gr. garniec; cena miesza-
niny nazywa sie ,,Intentum Ligowania.” Autor ostrze-
ga, Ze cena mieszaniny powinna by¢ ,Srzedniego va-
loru.* Zadanie zapisuje autor w ten sposob:
i / 6 \Z 3 (r6znica pomiedzy wyzszg ceng i intentum)
N\ 10 /\ 1 (réznica pomiedzy nizsza ceng i intentum).

»,CO sie rozumie, iz Kiedy wezmiesz 3 kwarty
0 tej cenie sze$C groszy, a wlejesz kwarte lepszego
0 cenie 10 gr. do niego, bedziesz miat wino po 7 gr.
kwarte." A kiedy za$ przyjdzie miesza¢ trojakie to-
wary*, powiada dalej autor, ,,na ten czas masz to wie-
dzie¢, iz sie jedng sortg najmniejsza dwa razy w re-
guta kiladzie, jako tu widzisz:

Z 5\Z 6

Jeden raz 6 N2

Drugiraz 6 \ s /\ |
12

Na stronicy 131 rozpoczyna sie ,,Cze$¢ 1V, w kto-
rej sie zamykajg Trybu kupieckiego i handléw wsze-
lakich rozmaite trudnosci do wypraktykowania.“ Jest
to krotki wyktad arytmetyki Handlowej. Pierwsze dwa
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rozdziaty: ,kiedy sie towary z targ rachuja“ i ,kiedy
sie towary brakuja,” zawierajg bardzo niewiele tresci
arytmetycznej, natomiast wiele materjatéw, rzucaja-
cych Swiatto na stosunki handlowe w XVII-ym w.
w Polsce. Zadania, w ktérych mowa o handlu skora-
mi, $ledziami w Gdansku it. p. zawierajg pewne wska-
z6wki odnosnie do cen tych towaréw w 1647 r. Roz-
dziat trzeci tej czeSci: ,0 Ziocie i Srebrze traktuje
0 probach szlachetnych kruszcow najbardziej rozpo-
wszechnionych. Dowiadujemy sig, ze czyste srebro
»Fainsilber* byto 16 prdéby, srebro 15 préby zawierato

L na wage czystego metalu i t. p.; zloto czyste miato

24 probe, koronne 20 (czyli 2 czystego kruszcu. W za-

daniach na ,Zarobki i utrate” chodzi o odnalezienie
zysku lub straty przy sprzedazy; np. ,kupit jeden becz-
ke wina o 5 wiadrach, ptacit wiadro po 22 zi. prze-
daja¢ pdzniej kwarte po 18 gr. Pytam wiele Fl. G za-
robit? 48 zt. nawiedrze.” Zadan, podobnych do przyto-
czonego, Gorczyn podaje trzydziesci kilka. Na str. 152
mamy zadania na odsetki ,,Esempla kiedy sie wyda-
ny Capitat pytajg pro Cento.” Przez kapitat rozumie
Gorczyn ,,wszelakg summe bez zarobku;“ odsetkg nazy-
wa strate lub zarobek na stu ziotych, procent od ka-
pitatu nazywa stale ,,interessg.” Podaje tu dla przykia-
du zadanie o wekslach: ,kupit jeden membrane na
2848 zt. i 10 gr. de data 24 Aprilis. Termin i czas
zaptaty pro Assumptione w Jarostawiu 15 Augusti.
Gdy sie Jarmark zaczyna ten nie placi, az kiedy Cal-
woch, to jest we dwie Niedziele po naznaczonym cza-
sie, gdy sie konczy: Wiec pytam wiele ma wszystkie-

* Ziotych.



162 JAN GRABOWSKI

go ptaci¢, poniewaz w membranie stoi Interesy 12/3 zt.
pro Cento na miesigc? Obrachowawszy od daty dni
az do dnia tego, w ktéry te zapfata staje, to jest 26
Augusti uczyni 4/6 miesigca, w miesigcu dni 30 ra-
chujac, bedzie Facit interessy Z te] miary iz
45/2%6 miesigca dajg procento 55/24 zi. wiele 284873 zi.,
100—55/24—2848V3. F. 5345/8.u

(D. n)).

Jan Grabowski.



O godnosC nauczyciela szkoty
polskiej.

Zapewne nie ja sam zauwazylem fakt, ktoéry tu
chce poruszy¢ i rozSwietli¢. Sposobnosci bowiem az
nadto. Moze w wiekszosci wypadkoéw nauczyciel, za-
pytany, czym sie zajmuje, bedzie sie wykrecat i wy-
krecat, nazwie sie ,literatem,” ,historykiem" i t. p.,
powie, ze ,wyktada“ matematyke czy przyrode (lub—
jak sie u nas méwi—, matematyk“) —i chyba w osta-
tecznosci, do muru przyparty, wyzna, ze jest—nauczy-
cielem.

Istotnie, podly zawod i jeszcze podlejszy tytut.
Zeby to chociaz przyjeto sie u nas, jak w Galicji, ty-
tutowanie kazdego poczatkujgcego suplenta™ — profe-
sorem!...

Fakt to niezaprzeczony: wstydzimy sie, ze jestes-
my tylko — nauczycielami. | gdyby sie to zjawisko
wstydu zdarzato tylko u tych, ktérzy dybig na ka-
rjere towarzyskg i chcg w salonach zetrze¢ z siebie
mozliwos¢ podejrzenia, iz sg niewolnikami takiego za-
wodu—moznaby powiedzie¢: mniejsza o to!—i swobod-
nie kwestje przekroczyé. Alez wiasnie i najlepsi z whas-
nego znajg doswiadczenia ten wstyd i walke, jaka
z nim stoczy¢ musieli.

Tedy musi by¢ w tym co$ glebszego, co$, co nie
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jest tak zupeinie bezzasadne. Istotnie, sg tu, na dnie
tej sprawy, motywy wecale powazne.

Mozna bowiem cate to, wielce zresztg drazliwe,
zagadnienie sprowadzi¢ do prostszego, cho¢ bodaj
i drazliwego jeszcze: szacunku dla samego siebie. To
dziwne uczucie, bez ktérego chyba nie ma dla czto-
wieka istotnej wartosci zycie jego i praca, zasadza sie
bez watpienia przedewszystkim na powaznym stosun-
ku do zamierzen swoich i czynnosci. Carlyle stwier-
dza, ze wogole od tej dopiero chwili poczyna sie czto-
wiek, kiedy sam siebie zaczat bra¢ na serjo. Wyobraz-
my wiec sobie kogo$, kto znaczng—-jesli nie przewaz-
ng—cze$¢ zycia swego wypetnia pracg zawodowa, kto-
rg uwaza za zio niezbedne. Czyz nie konieczne, ze
taki, w tym czy innym punkcie drogi swojej, wpad-
nie w ,,dekadencje* umystowg i moralng? Jest to bo-
wiem tak, jakby miat przy sobie—na dzien powszed-
ni, niedziele i Swieta— zgryzliwg i dokuczliwg zong
(lub takiegoz meza). W koncu i sam zgorzknieje, za-
mknie sie w sobie—i ostatecznie uzna zycie swoje za
»Zmarnowane."

Ale ten szacunek dla siebie i pracy swojej, choé
sie czerpie z gtebi poczucia wdasnego, musi miec¢ po-
parcie w Srodowisku, w ktérym sie czlowiek przeja-
wia—t. j. w spoleczenstwie. Wszak nawet walka najza-
cietsza, jakag prowadzi jednostka wybitna z spotecz-
nym otoczeniem swoim, ma za cel koncowy w tym
wzgledzie — zdobycie uznania. Chociazby przez prze-
mienienie otoczenia tego, przez uksztattowanie go na
modte ideatow swoich. Tym bardziej za$, jesli nie
chodzi (jak w naszym wypadku) o jaka$ przeciwno$¢
jednostki niezwyktej i ogdtu, ale poprostu o stanowisko
spoteczne zawodu wihasnie spotecznego. To juz widoczne od-
razu, ze najmocniejszy nawet zapat i wiara w godno$¢
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powotania swego stepie¢ musi i zatamaé sie wobec
fatszywego do nich stosunku spoteczenstwa.

Tak wiec dwa te czynniki muszg wspotdziatad,
jesli chodzi o sprawiedliwe wyznaczenie miejsca za-
wodowi i pracujgcym w nim ludziom. Spoteczerstwo
nie ma prawa zada¢ od ludzi tych trudu samoofiarne-
go wysitku z ich tylko strony, bez naleznego od sie-
bie trybutu. Im samym wolno — w pewnych warun-
kach musza—stwierdzi¢ jasno, ze bez wzgledu na 6w
trybut uznania i poparcia potrafiag godnie utrzymaé
powage zawodu, ale zada¢ tego od nich spoteczenstwo
nie ma prawa. Owszem, i oni sami—juz nie tyle dla
siebie, ile wihasnie dla dobra pospolitego — obowigzani
sg domagac sie tego, co sie im i zawodowi ich nalezy.

Jesli teraz zamiast og6lnego pojecia ,,zawodu,”
powiemy wyraznie: zawod nauczycielski, odrazu jasniej
jeszcze wyjdzie z mrokéw falszywos$¢ tego stosunku
wzajemnego. Niema chyba grnpy spotecznie pracuja-
cej, réwnie zlekcewazonej spotecznie, jak wiasnie na-
uczycielstwo polskie. Stanowisko nauczyciela polskiego
stato sie w ogble spraw spotecznych punktem wstydli-
wym, 0 ktérym sie gtosno nie méwi—i nic dziwnego,
ze bardzo wielu nie ma koniecznej tutaj odpornosci
i wstydowi temu daje sie ogarngc.

Gdzie i kiedy w prasie naszej zostata $miato
i wyraZnie postawiona sprawa nauczycielstwa nasze-
go? Na palcach da sie takie wyjatki policzy¢ i jeszcze
w nich nic naprawde wyjatkowego nie Znajdziemy.
Pisze sie o wszystkim, o rzeczach waznych, mniej
waznych i zupetnie niewaznych—ale prosze mi wska-
za¢ w powotanej do tego prasie codziennej czy choc-
by tygodniowej gtos jakis stanowczy ze sfer nauczy-
cielskich lub o palacych te sfery ranach i dolegliwos-
ciach. Kiedy swego czasu w ,,Nowych Torach* poru-
szona zostata sprawa przyjmowania do szkoét nauczy-
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cieli, sprawa kontraktow i t. d., ledwie po diugim
czasie—raczej po niewczasie—udato sie na paru reda-
kcjach wymusi¢ blade i watte wzmianki czy przedruki
urywkow. A przeciez to tylko jedna z bardzo wielu
spraw bardzo doniostych. Od siebie redakcje nie uwa-
zajg za stosowne wszczynac istnie niezbednej tu kam-
panji, ktérg przeciez w tylu innych wypadkach do-
skonale umiejg przeprowadzac.

Nie jest to wina samej prasy. Po prostu— na-
uczycielstwem, poza nauczycielami—nikt sie nie inte-
resuje. W panstwach, gdzie szkofa jest naprawde in-
stytucjg spoteczna, a nauczyciel spotecznym funkcjo-
nariuszem—z urzedu muszg sie¢ niem interesowac nie
tylko wiadze, ale wszystkie ciala gminne i prawodaw-
cze, w $lad za$ za niemi i prasa, bedgca przeciez na
ustugach zainteresowan ogolnych. U nas—szkota pol-
ska jest przedsiebiorstwem prywatnym, nauczyciel —
najmita wiasciciela czy kierownika przedsiebiorstwa.
Spoteczenstwo i jego ,0pinja* uwaza, ze nie nalezy
wtykaé ,palcow miedzy drzwi." Sprawy nauczyciel-
stwa polskiego—to prywatne zgody lub niezgody mie-
dzy nauczycielem a bezposrednim przetozonym.

Trzeba uznac zastuge spoteczng w tym, ze szkola
polska istnieje. Trzeba odda¢ sprawiedliwo$¢ wiek-
szosci spofeczenstwa i prasy, ze rozumie donios-
tos¢ tego istnienia. Ale wszak nie mozna zatrzy-
mac sie w poczatku drogi. Kazdy dobrze myslacy
rozumiat, iz okazana w ten sposéb zabiegliwo$é
miata by¢ pierwszym krokiem zwycieskim na dro-
dze dalszej troski i czujnosci. Co wieksza — kazdy
jasno rozumujacy pojacby rnusiat, ze spoteczenstwo,
ktére tyle ztozyto dowoddéw wyczucia wagi polskosci
szkoty, widzi te wazno$¢ nie w budynkach, ktére po
wstajg, nie w pienigdzach, ktére idg do kieszeni przed-
siebiorcy-wiasciciela, ale w utrzymaniu i wzmacnia-
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niu jej prawdziwie spotecznego charakteru. 1 nalezato
oczekiwa¢, ze zarowno wiasciciele szkdt, tak ciezko
zdobytych, jak i nauczyciele-wychowawcy mtodego po-
kolenia odczujg na sobie brzemie otwartego wiecznie
oka opatrznosci spotecznej, ze wyniesieni na godno$é
nowych Kkierownikéw, rzezbiarzy dusz miodych, sa-
mym chocby zrozumieniem przez ogdét wysokiego jej po-
ziomu doprowadzeni bedg do konieczno$ci czujnego
utrzymywania ognia jej w sobie.

Stato sie inaczej. Spoteczenstwo ,,zrobito swoje*
i zatozylo rece. Nauczyciel nowej szkoty polskiej nie
istnieje dla niego, jako czynnik okreslonej wartosci,
jako nosiciel wysokiego powotania w spotecznej Rze-
czypospolitej. Pracownik instytucji prywatnej, ,,peda-
gog“ — niewolnik, oddany zostat wikasnej przemysino-
§ci, skazany na osobiste borykanie sie z losem, jaki
mu z mniej lub wiecej ,,Scisnietej* dioni raczy upus-
ci¢ wihasciciel szkoty lub jego petnomocnik-kierownik.

Mogtby kto$ zauwazyé, ze oto sie moéwi tutaj
0 ,,powotaniu,” ,uznaniu“ i t. p.,, a skreca sie stale
na potozenie spoteczno-materjalne. Ot6z nie badzmy
obtudni. Dopdki mamy na mysli stosunek spofeczenstwa
do zawodu nauczycielskiego (a nie na odwroét), poty wszel-
kie uznanie mierzyé musimy stopniem zainteresowa-
nia sie ogolnego bytem i stanowiskiem tego zawodu.

Przeciez nie moze nam zalezy¢ na uczczeniu
zmartego pedagoga w paru méwkach zatobnie obojet-
nych, ani na portreciku lub wzmiankach czy nawet
artykutach jubileuszowych. Moze to mie¢ takg lub
inng warto$¢ wzruszeniowg dla jednostki, ale nham cho-
dzi o sprawy zawodowe. | z tego stanowiska musimy
sie domaga¢ spotecznego wgladania w kwestje, ktore
do tej pory uchodza ciggle za wstydliwie-pry watne.
Pare razy czynione byto usitowanie w obu stowarzy-
szeniach nauczycielskich, izby zebra¢ statystyke za-
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robkoéw i stosunku ich do wiasnej pracy. Za kazdym,
razem usitowania te rozbity sie o nieche¢ nauczyciel-
stwa do ,,wtajemniczania“ w stosunki swoje osobiste.
Jest w tym z pewnos$cig mate uswiadomienie spotecz-
ne— ale niewatpliwie takze wstyd przed zdradzeniem
najoptakanszej czesto rzeczywistosci. Statystyka taka
zresztag moze i by¢ powinna przeprowadzona w inny,
odpowiedniejszy sposob. Mozemy nie wiedzie¢, ile go-
dzin dziennie zmuszony jest nauczyciel pracowa¢ na
to, zeby siebie i rodzine utrzymaé. Ale wystarczy nam
wiedzie¢, ile godzin ma lekcji w tej czy innej szkole
i jaka jest jego norma ptacy. Juz my sie potym do-
mys$limy fatwo, czy to moze wystarczy¢ cztowiekowi,
w ktérym przypuszcza¢ nalezy pewne potrzeby kultu-
ralne. Otdz taka statystyka jest niewatpliwym oboroigz-
klem szkoly i winno sie tego domagac spoteczenstwo.
A pytania, jak dtugo nauczyciel w zaktadzie pracuje,
jak czesto zmieniali sie pracownicy szkoly i t. p.—
czyz to nie jest spolecznie interesujace?

Miarg, realng i wyrazng miarg zrozumienia ze
strony og6tu doniostos$ci zawodu nauczycielskiego by-
toby dla mnie zwr6cenie sie wprost z zgdaniem: Chce-
my wiedzie¢, jakie jest potozenie tych, ktorzy dzieci
nasze ksztatcg i wychowujg. Chcemy wiedzie¢, czy
warunki materjalne pozwalajg im na utrzymywanie
sie w $wiezosci mysli i czucial Czy mogg oni uwazac
prace swojg za pozadang i wolng, czy tez zmuszeni
sg czuc ja jarzmem na sobie i niewolg!

Gdzie kiedy kto czytat podobne zagadnienia po-
ruszone w prasie naszej?...

A przeciez, gdyby byta o to troska jakakolwiek,
ujrzanoby dziwne rzeczy: starcdéw, spracowanych na-
uczycielstwem przydtugim, a gonigcych ciggle jeszcze
z lekcji na lekcje, zeby moc przyzwoicie wyzy¢. Lu-
dzi znanych i uznanych, obarczonych rodzing i zmu-
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szonych przeto bezustannie dba¢ o szczelne wypetnie-
nie dnia ,,godzinami,* a ktérzyby jeszcze sobie rady
da¢ nie mogli, gdyby nie praca zony w tym samym
czy innym zawodzie. | okazatoby sie dalej, ze mio-
dzi nauczyciele, w okresie, w ktorym cztowiek in-
teligientny najbardziej potrzebuje pracy nad soba,
w okresie szybkiego rozwoju przed chwilg ostatecznej
dojrzatosci ducha—zmuszeni sg zabijac sie lekcjami, po
sze$C i wiecej godzin dziennie, ze wzgledu, ze nie
wyros$li jeszcze w opinji kierownikoéw ponad 50 — 60
rb. za godzing. Dla nauczycielek, a nawet i gdzienie-
gdzie dla nauczycieli, norma ta spada jeszcze nizej.
A kto obeznany z mechanizmem zawodu, wie, jakiej
to pracy w innych zawodach réwna sie chocby 5—6
godzin lekcji dziennie, w klasach o 30 — 50 uczniach
lub uczenicach, a bywa i wiecej).

W innych warunkach, gdzie nauczyciele majg
przed sobg awans, lata stuzby, emeryture it. p., usta-
lona jest maksymalna ilos¢ godzin tygodniowo obo-
wigzujacych, ktora tez zmniejsza sie w miare lat, przy
jednoczesnym podniesieniu ptacy. U nas—brak zupet-
ny uregulowania ptacy, brak jakiejkolwiek nadziei wy-
poczynku na staro$¢, a przeciwnie, o ile kto nie zdo-
fat wyrobi¢ sobie w nauczycielstwie dobrej ,,marki,”
perspektywa znalezienia sie u schytku sil—na bruku.
W takich warunkach praca nauczycielska jest prawdziwie
heroizmem. Milody — wyjatawia sie, zuzywa, marnieje
umystowo i moralnie, staje sie, w walce o0 byt, cyni-
kiem, nastuchujgcym bacznie, czy gdzie ktérego z ko-
legbw nie maja wyrzuci¢, albo zatumanionym obojet-
nikiem, zdolnym po szumie szkolnym oddawac sie tyl-
ko szumowi kawiarni i knajp. Podziwu godni sa ci,
ktérzy w tym wszystkim zachowujg ambicje, daza
jeszcze do czego$ innego, zajmujg sie — w pewnym
choéby stopniu—nauka, przychodzg na zebrania, prze-
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mawiajg i t. p. Starzy stajg sie panszczyznianemi
fachowcami, ,,odrabiajg“ lekcje z mysla, zeby jak naj-
predzej odetchng¢ przy obiedzie rodzinnym lub odgro-
dzi¢ sie od zaje¢ zawodowych ksiazka, w ktorej znaj-
dujag jeszsze upodobanie. Jedni i drudzy przyzwycza-
jaja sie uwaza¢ nauczycielstwo za nieszczescie, w kto6-
re fatalnie ,wdepneli“ i z ktdérego nie udato im sie
niestety wygrzeba¢. Bo to jest fakt bolesny, ale fakt,
ze o ile cztowiek miody, zajmujacy sie czymkolwiek
innym, np. literaturg, historjg czy wog6le nauka, do-
stanie sie w szeregi nhauczycielstwa, marzy tylko
o tym, zeby sie z nich jak najpredzej uwolni¢, zosta¢
redaktorem (szczyt), wspotpracowmikiem wielu dobrze
sytuowanych pism, wspomaganym przez Kase Mianow-
skiego uczonym, lub choc¢by profesorem wyzszych kur-
sow, gdzie przynajmniej niema miljona kajetéw do
poprawiania, ani mogacego sie skrzywi¢ dyrektora
i t. p. przyjemnosci. Komu sie w pore nie udato ,,um-
kngé rogow,“ powoli, ciezko i leniwie schyla kark
pod jarzmo i wstydzi sie, wstydzi za siebie i za spole-
czenstwo, wstydzi sie za swoje ciemiestwo, ze oto nie
zostat doktorem, adwokatem, inzynierem i innym tego
rodzaju ,,powazanym* cztonkiem wyzszych zawodoéw—
i wstydzi sig, ze spoteczenstwo nic wiecej nie zdotato
zrobi¢ z godnosci nauczyciela szkot polskich.

*

Nie bytoby stusznym, gdybySmy sie tu zatrzy-
mali. Owszem, po takim odmalowaniu stosunku spo-
teczenistwa do zawodu nauczycielskiego, moglibysmy
sie sprawiedliwie spotka¢ z odpowiedzig: No tak, ale
wy sami, panowie nauczyciele i wychowawcy?...

Tak, ale my sami? Czy my mamy bezwzgledne
prawo rzuca¢ to oskarzenie, czy sami jesteSmy czysci?
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Powiedziatem wyzej, ze sprawa ta cala opiera
sie w zasadzie o szacunek dla samego siebie. Ponie-
kad juz w ostatnich uwagach swoich wszedtem w te
bardzo drazliwg dziedzing. Brak poparcia ze strony
spoteczenstwa, niezno$ne warunki materjalne—ttuma-
czg wiele. To prawda. Ale jeszcze zgota nie cata praw-
da. Wytlumaczenie nie jest usprawiedliwieniem i w tym
wypadku by¢ nim nie moze.

Zresztg, owe dwa czynniki, raczej szkodniki, kto-
re wgryzajg sie w ciato zawodu naszego, dajg wyttu-
maczenie tylko czeSciowe. Odwrotna strona kwestji
bodaj jeszcze jest mniej pociggajgca. Mowimy o wy-
sokim powotaniu nauczyciela polskiego — i pewny je-
stem, ze niejeden nauczyciel na stowa te oczy szero-
ko otworzy, lub powsciggnie dyskretnie usmiech iro-
niczny. Z szczeroscig, ktorej konieczno$¢ jest smutna,
rzec trzeba, ze nauczyciele, Swiadomi powotania tego,
to wyjatki. Prawda, ze w warunkach, o ktérych byta
mowa, ciezko jest zachowac czysto$¢ i site duszy. Coz,
kiedy wielu, za wielu, nie ma nawet trudu tego za-
chowywania, bo po prostu nie ma co zachowac¢! Za duzo,
stanowczo za duzo jest w nauczycielstwie osobnikdw,
ktoérzy réwnie dobrze mogliby spetnia¢ jakiekolwiek
inne funkcje nizszych kategorji, gdzie zbyteczna od-
powiedzialno$¢ wielka za przyszto$¢ idacych w zycie
pokolen. Pod tym wzgledem zawdd nauczycielski po-
réwna¢ tylko mozna z kaptanskim. Jak tu, ze stug
duchownych stali sie w przewazajacej wiekszosci obo-
wigzkow swych tylko petniciele-urzednicy, tak nauczy-
ciel jest—w zbyt wielu, powtarzam, wypadkach—tyl-
ko zwyczajnym ,,zarobkowiczem.” Zetkniecie sie z du-
szg miodziezy, kierowanie jej ku gwiazdom jasnym
ideatéw, przenoszenie w gigb jej ognia wiary, zapatu
i woli... tak, ale to wszystko trzeba mie¢ w wiasnej du-
szy! Ze tego na og6t niema w duszy nauczycielskiej,
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jest zjawiskiem zresztg naturalnym, cho¢ nie mniej
przeto tragicznym. Niema, bo i wyjatkowo zjawia sie
tylko w sferach nie-nauczycielskich. By¢ w wiekszosci
nie moze, bo dusz prawdziwie wielkich wogéle mato.
Ale czego mozemy, czego musimy sie domagaé, to po-
waznego stosunku do pracy swojej, oddania jej naj-
lepszych swoich sit, azeby kazdy mozno$¢ swojg do-
prowadzit do punktu najwyzszego. Dopdki takie da-
zenie nie zawladnie catym nauczycielstwem polskim,
nie moze ono bezwzglednie domagaé sie uznania dla
tego, czego w nim—niema. Powiedziatem: ,,catym na-
uczycielstwem“—wystarczy, jesli zapanuja w nim je-
dnostki najlepsze, najczysSciej sobie z powotania swego
zdajace sprawe i jesli one naprawde ton mu nadadza.
Wtedy bedg tez one mialy site nakazania szacunku
spotecznego dla zawodu, uznania w nim doniostego
czynnika narodowego. Wtedy bedzie musiata zniknaé
ta potworna anomalja, iz sprawra nauczycielstwa i wy-
chowania polskiego wyrzucona jest dzi§ poza nawias
spraw spotecznych.

Z niedoborem moralnym S$cisle zwigzane sg braki
intelektualne. Wiadomo, ze nic tatwiejszego, jak zo-
staC nauczycielem szkoét prywatnych. Egzamin na ,,do-
mowego,” z zakresu czterech Kklas gimnazjalnych
wystarcza, aby nagle stangé wobec obowigzku je-
dnego z najciezszych, uczenia i prowadzenia mio-
dziezy. Jesli sie zwazy, ze ani studja uniwersytec-
kie ani kwalifikacje inne o podobnym zakresie, zdo-
byte poza granicami panstwa rosyjskiego, bez tego
patentu praw zadnych nie dajg, oczywiscie staje sie
on jedynym sposobem uzyskania lekcji i ,,zatwier-
dzenia." | dziwi¢ sie nawet nie mozna kierownikom
szkot, ze juz niemal tylko o to $Swiadectwo pytajg i ze
muszg je uzna¢ za wystarczajgce. Wprawdzie zazwy-
czaj pozadane sg kwalifikacje wyzsze, szczegOlnie
w lepszych szkotach, mimo to dzieki owemu paten-
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towi dostaje sie na stanowisko nauczycieli duzo je-
dnostek nieodpowiednich i niepozadanych. Zreszta, na-
wet jezeli kto§ ma co$ wiecej poza Swiadectwem rzga-
dowym! Coz,, kiedy niema dalej moznosci ksztaicic sie
powazniej i kiedy nawet kwalifikacje wyzsze stosujg
sie raczej do pewnych galezi wiedzy, ale bynajmnigj
nie do dziatalnosci pedagogicznej.

Praca nauczycielska ma to do siebie, ze po pew-
nym czasie budzi w nauczycielu wyobrazenie, iz i tak
az nadto umie. Oczywiscie, w poréwnaniu z ucznia-
mi. Jest w tym wielkie niebezpieczenstwo, znane pod
nazwa ,,zdziecinnienia® umystu nauczycielskiego, ale
jest ponadto wielka i szkodliwa nieprawda. Sumienny
nauczyciel wie dobrze, jak dla utrzymania rzeczywis-
cie zywego stosunku do przedmiotu i do uczniéw nie-
zbedne jest przynajmniej swobodne obracanie sie w za-
kresie wszystkich najzywotniejszych zagadnief swojej
nauki, sporéw, ktére sie koto nich toczg i t. p. Stad
rownolegta z lekcjami praca nad sobg jest jedyng rekoj-
mig Swiezosci i wydajnosci nauczania.

Ale tu znowu zahaczamy o warunki materjalne.
Nalezatoby wiasciwie roztozy¢ czas nauczyciela w ten
sposdb, izby miat mozno$¢ zaspokojenia wiasnych po-
trzeb umystowych. Niewatpliwie, nalezaloby mu na-
wet co jaki$ czas da¢ mozno$¢ przerwania lekcji na
pewien okres, ktoryby mogt wytgcznie temu osobiste-
mu celowi poswieci¢. W braku odpowiednich $rodo-
wisk u nas, trzebaby utatwi¢ mu zetkniecie sie z wie-
dza europejska, utatwi¢ po prostu wyjazd. Jednak
i w tych warunkach, w jakich jesteSmy, mozna, przy
dobrej i usilnej woli, zrobi¢ co$ nieco$ i stawiajac
tamto, jako postulat, nie wolno nam zrzuca¢ z siebie
tymczasowo tej powinnosci, ktéra znowu jest jednym
z Srodkéw podwyzszenia swego stanowiska spoteczne-

~Nowe Tory* zesz. Ill. 5
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go. Trudno nie przyzna¢, ze atmosfera intelektualna
naszego S$rodowiska nauczycielskiego odznacza sie
dziwng szarzyzng, mato nawet dla inteligientniejszych
nauczycieli pociggajagcg. Niepodobna wiec wymagac
uznania dla tego, czego w nas—hiema.

Podniesienie poziomu moralnego i umystowego
jest pierwszym dzietem, ktorego sie zbiorowo podjac
winni nauczyciele szkét polskich. Ale i sprawa polep-
szenia warunkéw materjalnych nalezy w pierwszym
rzedzie do nich samych. Jak tam, tak i tutaj poparcia
ze strony spoteczenstwa bedg sie mogli nauczyciele
domaga¢ wtedy, kiedy wystgpig sami solidarnie w obronie
praw swoich. Zwracatem juz dawniej w ,,Nowych To-
rach* uwage na to, ze obydwa istniejace stowarzysze-
nia nauczycielskie wiasciwie mato zajmujg sie spra-
wami nauczycielstwa zawodowemi. Co gorsza, tu sie
wiasnie okazuja braki owe podwdjne stanu nauczy-
cielskiego. Albowiem zupetnie juz niemoralnym jest
brak zainteresowania sie nauczycieli dla zagadnien,
0g6tu nauczycielstwa dotyczacych. Tu wyltazi 6w wstyd,
wstyd za siebie, ze sie nie jest niczym, ,tylko* na-
uczycielem. Lekcje moge dawac—trudno, bo musze—
ale ,,zawdd,” ,,0g64"“ c6z ja mam wspdlnego z jakims$
ogotem nauczycielskim! | dla tego nie wiem, czy wi-
dziano kiedy w Warszawie, w ktorym z tych dwu
stowarzyszen, zebrane cho¢by w znakomitej wigkszosci
nauczycielstwo polskie! Mozeby wtedy nazawsze zro-
zumieli, ze stanowig site, z ktérg odpowiednie czynniki
beda sie musiaty liczy¢. Powtarzam—to lekcewazenie
spraw i potrzeb og6lnych jest objawem wysoce nie-
moralnym. A niemniej jest ono gwattownie niemadrym.
Albowiem nie znajdzie sie—najlepiej nawet sytuowa-
ny nauczyciel, ktéryby nie narzekat na zte warunki
zawodu swego. Wiec przeciez—gdyby te wszystkie na-
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rzekania zebra¢ i zigczy¢, gdyby im daé podkiad Sci-
stych cyfr i obliczen, gdyby z nich wysnu¢ jasno
i wyraznie sformutowane wnioski i zgdania, czyzby to
nareszcie nie zaswiadczyto o rozbudzonej w koncu in-
teligiencji zawodu, ktéraby musiata przetamacé takze
obojetnos$¢ i lekcewazenie opinji spotecznej?

Godnos¢ i rozum wskazujg nam droge tak wy-
raznie, iz odtad stusznie bedzie zwany Slepym, ktojej
nie ujrzy.

Zadam tedy od nauczycieli:

1) Izby jak najrychlej stowarzyszenia ich rozpo-
czely jednolitg planowg akcje dla obrony spraw zawo-
dowych, ktoraby polegata na zbieraniu dat statystycz-
nych, sformutowaniu wyraznych potrzeb zawodu
i skupieniu koto nich zaréwno nauczycieli, jako i szer-
szego ogotu;

2) izby, dobierajagc sie i poszukujgc wzajemnie
pomiedzy jednostkami, powotania swego $wiadomemi,
dazyli do nadania tonu odpowiednio wysokiego 0go-
towi nauczycielskiemu, starali si¢ podnies¢ w nim po-
czucie moralne i poziom umystowy i w ten sposéb
wzmocnili i utrwalili godno$¢ nauczyciela szkoty pol-
skiej.

Zadam dalej od spofeczenstwa:

1) Azeby uznalo, ze zdobycie szkoly polskiej
byto dopiero poczatkiem troski o te szkole, i ze tros-
ka ta, obok tak bardzo pozadanych skladek na wpisy,
winna tez siegna¢ do tajemnicy, ostaniajacej ciagle
warunki bytu nauczycielskiego.
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1) Aby pojeto, jak dalece owocno$¢ szkoty pol-
skiej zawista od charakteru i poziomu nauczycieli-wy-
chowawcow i by ku podniesieniu ich skierowato wszel-
kie wysitki zbiorowe, jakie odpowiedzialne reprezen-
tacje nauczycielstwa uznajg za niezbedne.

Andrzej Boleski.



Oceny i sprawozdania

,.Bibljoteka Pamietnikdw.“ Wilno, naktadem Towa-
rzystwa udziatowego ,,Kurjer Litewski."

Lata ostatnie umozliwity wydanie wielu prac, doty-
czacych historji kraju naszego w wieku XIX.

W liczbie ich pojawity sie liczne pamietniki.

Zbyteczna rozwodzi¢ sie nad doniostoscig tego ro-
dzaju materjatdw, pochodzacych od osob, ktére byty wi-
dzami lub uczestnikami bezposredniemi wydarzen.

Historja, nawet najskrupulatniej oddajgca zdarzenia,
nie zdota odtworzy¢ tych stanéw podmiotowych, tych ziu-
dzen i marzen, w koncu tych upadkéw ducha, ktore uka-
zujg sie w jazni ludzkiej w toku wypadkoéw, lub sg zré-
dtem czynéw. Dziejopisarz z koniecznosci S$ciera te od-
dZzwieki duszy ludzkiej, sprowadza wybujatosci do pozio-
mu jakiego$ $redniego. Jak z poza drzew nie dostrzega-
my lasu, tak samo w obrazie historycznym z poza zda-
rzen nie mozemy dojrze¢ cztowieka. Pamietniki wspierajg
opowies¢ historyczng, wysuwajgc 6w pierwiastek podmio-
towy, osobisty, owe zmienne a pierzchliwe stany uczucio-
we. Sami przenosimy sie jak gdyby do epoki opisywanej,
stajemy sie widzami zdarzen, zzymamy sie i niecierpliwi-
my. | zwlaszcza wiekowi XIX brakto u nas dotychczas ta-
kiej perspektywy, wysnuwanej z dnia na dzieh przez wi-
dzow bezposrednich. Luka byla przykra, ale nie do usu-
niecia w warunkach o6wczesnych, i dopiero od lat kilku
stosunki zmienity sie o tyle, iz wydobyty na Swiatlo dzien-
ne te niekiedy naiwne, niekiedy jedrne, ale zawsze cie-
kawe opowiesci $wiadkOw i uczestnikow.
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Posypaty sie wiec ,,Pamietniki“ przerdzne, jak z rogu,
obfitosci.

»Bibljoteka Pamietnikow,”“ wychodzagca w Wilnie,
zajmuje wsrdod tych wydawnictw niewatpliwie miejsce po-
czesne. Jest ona zbiorem tego rodzaju materjatéw, nie-
zmiernie umiejetnie dobranych: przyczynki, dotychczas ogto-
szone, wtajemniczajg nas w uczucia, poglady, nastroje
przetomowych chwil w zyciu naszym w ciggu wieku XIX.

Pamietniki prof. Jézefa Franka, zajmujace trzy tomy,
dotyczg najpiekniejszego okresu dziejéw uniwersytetu wi-
lenskiego, kiedy ufano, iz ognisko to wiedzy stanie sie
zrodlem trwalem odrodzenia, i urywajg sie na r. 1823,
t. j. w chwili przelomowej. Wspomnienia te ujrzaty po
raz pierwszy Swiatto dzienne, ogtoszone z rekopisu, ktéry
przebywat rézne koleje i ulegt zagtadzie czesSciowej za
sprawg tych, co obawiali sie wyroku historji. J. Frank,
cudzoziemiec, sprowadzony do Wilna i zapisany do grona
profesoréw wydziatu lekarskiego, byt profesorem sumien-
nym, ale nie zdotat sie wzy¢ i wczué w otoczenie, w kt6-
rym sie byt znalazt, nie pojmowat ani dgzenn spotecznosci
miejscowej, ani jej ukochari. Jak z powoddéw mocno oso-
bistych otrzasngt wraz z ojcem z butdw kurz ojczyzny
wilasnej i poszedt tam, gdzie czekaly go pensje, zaszczyty
i odznaczenia, tak samo z tego stanowiska traktowat me-
z6w idei w Wilnie i dziwit sie, czemu nie majg jego uspo-
sobienia. We wszechnicy wilenskiej jest obrong idei pan-
stwowej, witasnie podkopujacej sie zwolna pod dzieto rak
Tad. Czackiego i Ad. Czartoryskiego. Stad ptyna sady jego
0 ludziach czesto naiwne, niekiedy nietrafne i nawet nie-
sprawiedliwe. Ale swojg drogg wspomnienia Jozefa Fran-
ka zawierajg moc ciekawych przyczynkéw do zycia Ow-
czesnego umystowego i artystycznego, do obyczajowosci
owczesnej.

Wspomnienia Aleksandra Guttrego, uczestnika wy-
padkéw poznanskich w przededniu wiosny ludéw, t. j.
przed rokiem 1848, doczekaly sie juz byly dawniej ogto-
szenia, ale wydane poza granicami Krélestwa, znane
byty niewielu. Usuwajg one luke dotkliwg: wiemy, iz ist-
nieje Poznanskie, ale nie bardzo orjentujemy sie w jego
dziejach. Wspomnienia te opowiadajg 0 przygotowaniach
w Poznanskim w r. 1845, o przybyciu i uwiezieniu Mie-
rostawskiego, o procesie berlinskim. Autor, cztowiek ucz-
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ciwy, acz widnokregbw niezbyt rozlegtych, odtwarza to,
w czym uczestniczyt bezposrednio. Wiasnie wielka zaletg
jego ,,Wspomnien“ jest wiasnie ta bezposrednios¢: prze-
Zzywamy z nim te niezmiernie naiwne przygotowania, te
prace rwaeg sie z dnia na dzien, poruszamy sie w toku wy-
padkéw raczej pchani, niz wyrdzniajacy sie pobudkg czyn-
niejsza—czujemy iz dziata wiosna ludéw — i nie dziwimy
sie zgola, gdy otwarly sie przed nami wrota wiezienia...

Zgota inne wrazenia pozostawiajg ,,Pamietniki“ Ja-
kéba Giejsztora, ogtoszone w dwuch tomach, a obejmujace
okres lat 1857—1863 na Litwie.

Piekna i szlachetna posta¢ autora przykuwa nade-
wszystko uwage naszg. Rodzi sie w nas zywiotlowo wra-
zenie, iz mamy do czynienia z cziowiekiem, ktéry zastu-
guje na to, azeby jego Wspomnienia staty sie ksiegg, ucza-
cg miode pokolenia, jak nalezy spetnia¢ obowigzek obywatel-
ski, Zdarzenia opisywane usuwajg sie na miejsca dalsze,
cho¢ autor ma o czym opowiadaé—i pozostaje jedynie 6w
obywatel, ktory umiat sta¢ na posterunku, $wiadom tego, co
go czeka, i cierpliwie a meznie idacy na spotkanie ciezkiej
przysztosci osobistej. Inne wydawnictwa ,,Bibljoteki* za-
ostrzyly wczucie sie nasze w zdarzenia i wypadki, natomiast
Wspomnienia J. Giejsztora, cho¢ zawierajg moc materjatu
ciekawego, cho¢ dopiski, dokonane przez wydawcéw, za-
mienity je w encyklopedje os6b z r. 1863 na Litwie, po-
zostang nadewszystko osobliwego rodzaju podrecznikiem,
z ktérego czytelnik czerpa¢ bedzie nauke pogladows obo-
wigzku obywatelskiego.

»Pamietniki“ Edwarda Bignona dotyczg wypadkdéw
1811 i 1813 roku, praca ta dyplomaty francuskiego jest
wzglednie do$¢ znang w oryginale swoim francuskim, oso-
bistos¢ za$ jego zbyt wybitne zajeta stanowisko w histo-
rji naszej Owczesnej, i dlatego nie bedziemy sie zastana-
wiali nad temi dwoma tomami ,,Bibljoteki.

A wiec, jak dotychczas, plon bardzo wdzieczny a po-
zywny. Miejmy nadzieje, iz i dalsze tomy nie oduczg nas
od tych wymagan, do ktorych dotychczasowe przyzwy-
czaity.

L. Krzywicki.
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Ziemia polska w piesni, antologja, utozyt i wstepem
opatrzyt Jan Lorentowicz. Z 12 reprodukcjami obrazéw
artystow polskich. Wyd. drugie. 1913.

Ziemie bierze sie w posiadanie pracg, potem i wy-
sitkiem, bierze sie jg tez przez uswiadomienie sobie, jakg
jest, i przez prace odkrywczg jej pieknosci, prawem tych
wzruszen estetycznych, ktérych dostarczy¢ jest w stanie.
Na tej drodze bierzemy w posiadanie ,,dusze” jej w sie-
bie i nie tylko symbolem jest to, kiedy poeci mdwig o ko-
chankach i kochance w tym stosunku gteboko uczucio-
wym, ktory tgczy nasze jestestwo z jestestwem otoczenia.

Przewodnikami na tej drodze, bez ktérych nie wznies-
libysmy sie ponad zywiolowe przyzwyczajenie i przywia-
zanie, sg poeci i malarze (wogole artysci), oni to otwie-
rajg nam nasze oczy zmystowe, jak i ,,oczy naszego du-
cha* na mnoéstwo rzeczy,, ktérych cztowiek ,,zwyczajny,”
nie nawiedzany przez dobrego bozka poezji, nie podejrzy-
wa, cho¢ obecno$¢ niejasno odczuwa.

To tez dzietlo Lorentowicza, zamiar przedstawienia
w piesni ziemi naszej, byt nietylko dobrym pomystem ar-
tysty, dbatego o upowszechnienie arcytworéw naszej lite-
ratury, ale i dzielem pedagoga, ktory czytajacej i czu-
jacej publicznosci przesunagt przed oczami pas naszej zie-
mi w jej zmieniajgcych sie za obrotem stonca szatach,
z jej goOrami, lasami i wodami, pokazujac oraz i grody
i ruiny i... mogity.

Poczynajac od wiekowej lipy Kochanowskiego, ktora
z dumg powiada o sobie:

— Jabtek wprawdzie nie rodze, lecz mie pan tak
[ktadzie
Jako szczep najptodniejszy w Hesperyjskim sadzie;

popod konarami tej Sosny Syrokomli, co

Na sto sazni rozwisa,

A korzerimi bez miary
Z6kty piasek wysysa,

Z mogit wyrdsszy cata,
Za te soki, co bierze

Z wiatrem sobie szumiata
Za umartych pacierze;



OCENY | SPRAWOZDANIA 181

do tej limby, co

Samotna rosnie na skale,
Prawie ostatnia z rodu...
I nie dba, ze wrzace fale
Skate podmyty u spodu.

W cichym i melancholijnym poszumie ,dziewiczej"
brzozy, ,,placzacej* wierzby, ,,wyniostego“ debu, ,,smukiej"
topoli przesuwa sie krajobraz prosty, lecz ,sercu pol-
skiemu tak mity."

Zgromadzenie w jednej ksigzce wielu utworéw (102
autoréw) zebranie arcydzietek, ktore rozproszone albo po
tomikach dawno w handlu wyczerpanych, albo po czaso-
pismach, trudno dostepnych, ze znawstwem, z bezstronnos-
cig, z pilng uwaga o kompletnos¢ jest dobrg zastugag p. L.,
a pomyst ozdobienia reprodukcjami malarzy w wykona-
niu doskonatym niezmiernie szcze$liwy. (Zatujemy tylko,
ze reprodukcji tych tak mato).

Dla nauczycieli literatury ksigzka ta jest bardzo po-
zadana (a wykonana moze nawet staranniej i lepiej niz
analogiczne ksigzki niemieckie). Lecz nie tylko nauczyciel
literatury czerpa¢ z niej moze. Wydaje sie nam, ze naj-
bardziej naukowa gieografja nie gardzi obecnie opisem
poetyckim i powotuje sie nan nieraz jako na materjat. To
samo przyrodnicy: najwierniejsi ,,medrca szkietku i oku,”
imaginujg, ze do przyrody i w inny jeszcze sposéb zbli-
za€ sie mozna.

Kiedy zamykam ksigzke, przypomina sie¢ mi pewien
epizod aktualny i zarazem pospolity.

Podrozni przeniesli sie do ,czystego wagonu nie-
mieckiego." Miedzy niemi kilkoro emigrantéw ,,0 whasnych
funduszach". Polak z gtebi Rosji, mowigcy po rosyjsku,—
katolik,* Zyd z pod Aleksandrowa... kilka kobiet—wszys-
cy podnieceni w najwyzszym stopniu i radosnie: i mno-
stwem rzeczy nowych i tym, ze sie jedzie, to znaczy nie
mysli 0 niczym, lub prawie o niczym, ze troski codzienne,
brudne, domowe oddalajg sie gdzie$, i ging w przestrzeni
wraz z oddalajgcym sie wagonem. Z obu stron plantu
w letnim stoncu ztoci sie i potyskuje las miody, bujny,
czysty, peten pedoéw przyziemnych, traw i kwiecia — zna¢
dbatg umiejetng reke ludzka.
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Nachyla sie do okien wagonu i wnosi gteboki zdro-
Wy powiew.

A Zydowi, ktory jakby w gorgczce wszystko chwyta
i chce wchiongé w siebie, do wszystkich mowiac jedno-
czesnie, u wszystkich szukajgc przychylnosci, wyrywa sie
W jego oSmieszonym, spotwarzonym, djalekeie mimowolny
a naiwny okrzyk: ,So ein schénes Wald gibt keines in
der Welt. Und alles war amal das Polen... man ist doch
so angewehnt an die Heimat.”

Groos Karl Dr.: Das Seelenleben des Kindes. Ausge-

wéhlte Vorlesungen. IV. Auflage. Berlin, Reuther und Rei-
chard, 1913. M." 4.80.

Czwarte wydanie tego doskonatego podrecznika, in-
formujacego o najnowszych zdobyczach naukowych na polu
psychologji eksperymentalnej, rézni sie znacznie od po-
przednich wydan. Autor uzupetnit bowiem poprzednie
swoje wywody po czesci wynikami wilasnej pracy na polu
psychologji dziecka, po czesci sprostowat i zmienit nie-
ktére poglady, wyrazone w starszych wydaniach, na pod-
stawie Swiezego materjatlu eksperymentalnego. W wykia-
dach, ktorych jest razem siedmnascie, obejmuje catoksztaht
zycia psychicznego dziecka o tyle, o ile pewne jego mo-
menty uwzglednione by¢ winny w pedagogice. Groos zwra-
ca sie tu bowiem przedewszystkim do wychowawcéw mio-
dego pokolenia, wykazujgc im stuszno$¢ i uzasadnienie
twierdzenia Herbarta, ktéry pierwszy zdaje sie powie-
dziat: ,Pedagogika jako nauka zalezy od filozofji prak-
tycznej i psychologji.“ (,,Zarys wykladoéw pedagogicz-
nych*).

Mimo waznosci i znaczenia, jakie przypisuje stusznie
psychologji dziecka, nie przecenia autor wecale istotnej jej
wartosci, jak to czynig niektorzy inni pracownicy na tym
polu, ktérym wydaje sie ona by¢ alfg i omega dobrej
sztuki wychowania. Groos zdaje sobie sprawe z faktu, ze
wyniki jej, na razie przynajmniej, opieraja sie bardzo cze-
sto na wynikach badan psychologji ogélnej, u ktérej sie
tak co do metody jak co do tresci zapozycza¢ musi. Z dru-
giej jednak strony akcentuje jej znaczenie teoretyczne
(dla filogenezy i ontogenezy) i praktyczne (w pedagogice).
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Podawszy najwazniejsze metody badania psychiczne-
go i okresliwszy szczegétowo cel i zadania psyehologji
dziecka, przechodzi autor do analizy oddzielnych momen-
tébw psychicznych. ROzni sie za$ tym od innych psycholo-
géw, ze zarzuca przyjety podziat trichotomiczny zycia
psychicznego a przyjmuje dichtomiezny, na strone wyobra-
zeniowg (Vorstellungsseite) i wartosciowg (Wertungsseite).
Gtowny nacisk kladzie na sfere wyobrazeniowg, poswieca
jej bowiem przeszto dwie trzecie swojej ksiazki, wskutek
czego sfera wartosciowa doznaje zbyt powierzchownego
traktowania. Jezeli jednak zwazymy, ze w zakres jej wcho-
dzi tak obszerna i wazna dla rozwoju naszego zycia we-
wnetrznego dziedzina poznania i uczu¢, dodamy, ze Groos
z uszczerbkiem dla jednej rozwodzi sie nad druga.

Przy sposobno$ci omodwienia reakcji nabytych i o-
dziedziczonych, do ktérych zalicza wszystkie instynkty i po-
pedy, zajmuje sie kwestjg zabaioy, w formie ktdrej odby-
wa sie nieSwiadome, mimowolne #taczenie jednych i dru-
gich. Zabawa rézni sie od pracy zupeing swobodg (Kant-
Schiller!), staje sie celem dla siebie, stad wychowawcze
jej znaczenie, ktore da sie okreslic na podstawie teorji:
nadmiaru sit, samowyksztatcenia, ostabienia, oczyszczenia
(Katharsis!), uzupetnienia i wytchnienia, (str. 62 i n.).

Co sie tyczy asocjacji i praw ich powstawania uwa-
za Groos za najwazniejsze prawo contignitatis (zetkniecia
sie tresci $wiadomosciowych), zarzucajgc zupeinie po-
wszechnie przyjete w psyehologji prawo podobienstwa,
(por. str. 94 in.). Z problemem skojarzen taczy problem
pamieci, podajac na podstawie wiasnych i obcych doswiad-
czen zarys dotychczasowych zdobyczy na tym polu. Nie
zadowala sie odroznieniem trzech typow pamieciowych
(wzrokowy, stuchowy i motoryczny) lecz przyjmuje nadto
typ kolorystyczny, topiczny, emocjonalny, woluntarystyez-
ny i inn. Zwraca uwage, ze bardzo czesto wystepuja typy
wielorakie.

Od kwestji assocjacji przechodzi do niemniej waznej
apercepcji, ktora podlega analogicznym prawom rozwojo-
wym, co asocjacja. Na niej polega miedzy innemi illuzja
czyli swiadoma samoutuda, ktorg dzieli na iluzje Scislej-
szg i halucynacje. Jedna i druga zalezy od szeregu sub-
jektywnych i objektywnych warunkéw powstania jak dys-
pozycja, podobienstwo i inn. Przy tej sposobnosci wskazuje
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na wazno$¢ wychowawczy 't. zw. uczuc pozornych (Schein-
gefuhle), ktére czesto wystepujg w zwiazku z iluzjami.

Poznawanie przybiera u dziecka forme wartosciowa-
nia, ktére moze "by¢ emocjonalne, woluntarystyczne i in-
telektualne.- Najwazniejsze z nich, zdaniem autora, jest
ostatnie. Wystepuje ono np. w sadach dzieciecych, ktore
odnoszg sie poczatkowo do ruchéw, czynnosci, celowosci
rzeczy, pOzniej dopiero przechodzg do wyszczeg6lnienia
pewnych wiasciwosci. Wartosciowanie emocjonalne objawia
sie u dziecka w przeciwienstwie uczu¢ przyjemnych i nie-
przyjemnych i w stopniowym celowym przechodzeniu od
jednych do drugich (wartosciowanie woluntarystyczne). Do
tej sfery przezy¢ psychicznych nalezg takze nastroje i afek-
ty, z ktérych obawa zastuguje na wyrdznienie. Wystepuje
ona jako stan trwogi, przestrachu, nieSmiatosci, zaklopota-
nia i t. d. W ostatnim wykladzie zajmuje sie Groos szcze-
gétowo przedstawieniem motywOw powstawania tych sta-
néw, zestawiajgc na str. 312 szereg bardzo ciekawych po-
wodow strachu z pierwszych dwuch lat zycia psychicznego
dziecka. Wykazuje wazno$¢ jej przy ocenianiu postepo-
wania wychowawczego z zastrzezeniem, ze dziedzina ta
w wielu punktach jest jeszcze niezbadana i czeka na wy-
jasnienie niektérych momentow.

Dr. M. Bienenstock.

G. Anschiitz: Die Intelligenz. Eine Einfuhrung in die
Haupttatsachen, die Probleme und die Methoden zu einer
Analyse der Denktatigkeit. (A. W. Ziekfeldt, Osterwieck
1913. br. 4.20 mk.), str. V-J-423.

Problem inteligencji stanowi nie tylko wazng cze$¢
psychologji scistej, logiki lub teorji poznania, lecz nie
mniej i psychologji stosowanej oraz pedagogiki. Zaczeto
sie nim specjalnie zajmowa¢ dopiero w zesztym stuleciu,
obecnie jednak pracuje caty szereg psychologéw nad roz-
wigzaniem i zbadaniem kwestji badZzcobgdz zawitej a na-
der waznej. Binet, Meumann, Husserl i inni, starali sie
zdefinjowa¢ pojecie ,,inteligiencji,” dotychczas jednak nie
zgodzono sie na ustalong definicje z powodu wielu nie-
jasnosci, w jakie problem jeszcze obfituje, oraz z powodu
niejednolitych wynikéw poszczegblnych badan. | Anschitz
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nie dochodzi pod tym wzgledem do zadnych szczeg6lnych
rezultatébw, chodzi mu bowiem raczej o objektywne przed-
stawienie dotychczasowego stanu obserwacji, ich metod,
brakéw i kwestji spornych.

Autor przyjmuje z Binetem, Sternem i innemi spe-
cjalistami uwagg jako podstawowy czynnik inteligencji, dla-
tego rozpoczyna swoje wywody od rozbioru pogladéw na
istote uwagi i jej rodzajow. Podziat uwagi na czynng
i bierng zastuguje przedewszystkim na szczeg6llne uwzgled-
nienie w pedagogice, albowiem dowiedziong jest rzecza,
ze wyniki przy uwadze czynnej wypadajg trzy razy ko-
rzystniej niz przy biernej. W obrebie jednej i drugiej
zresztg odrozni¢ mozna kilka typow. Nie mniej wazng dla
praktycznego zycia i wychowania jest zdolno$¢ przystoso-
wania uwagi do danego przedmiotu, ktére moze by¢ zmy-
stowe albo intelektualne, zaleznie od jakosci przedmiotu.
Jest to moment, ktéry powinien decydowa¢ w danej me-
todzie, np. w dydaktyce. Nadto trzeba zawsze pamietac¢
0 tym, ze wystgpieniu uwagi (czynnej lub biernej) towa-
rzysza pewne symptomy uczuciowe lub organiczne, kt6-
rych uwzglednienie w wychowaniu przedstawia pierwszo-
rzedng wartos¢.

Przy badaniu uwagi jak i innych aktow myslenia,
zwhaszcza ztozonych, stosowa¢ mozna najrozmaitsze meto-
dy, ktérych wartosci i znaczenia jednak nie nalezy jedno-
stronnie przecenia¢. Anschiitz przechodzi kolejno najwaz-
niejsze z nich, przedstawiajagc ich dobre strony i braki;
tym samym mamy wglad w caly warsztat psychologji do-
Swiadczalnej, o ile zastosowac¢ sie da do badania inteli-
gencji. Na pierwszym miejscu wymienia samobadanie, sa-
moobserwacje, ktora stosunkowo nalezy jeszcze do najpew-
niejszych srodkéw, zwilaszcza przy badaniu pewnych pry-
mitywnych aktéw myslenia, w ktorych $wiadomos$¢ wzgled-,,
nie mato wspoétdziata, nie stwarzajgc, jak w innych wy-
padkach, pewnego sztucznego stanu duchowego. W ka-
zdym razie bezposrednio$¢ przezycia, na ktorej samoobser-
wacja sie opiera, stanowi pozytywng jej warto$¢. Metody
pytania, stosowane przedewszystkim przez Bineta, maja te
ujemng strone, ze we wszystkich odgrywa role, mniejszg
czy wiekszg, suggestja, zawarta w samym pytaniu, w sa-
mym skierowaniu uwagi na pewien przedmiot, co oczy-
wiscie ostabia znaczenie wynikéw. Wartos¢ ich pozytywna
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jest wiecej heurystyczna. Wskazujg bowiem caly szereg
nowych probleméw, wynikajgcych z obserwacji danego
stanu duchowego. Sposob stosowania tej metody ilustruje
Anschiitz catym szeregiem odpowiedzi i przyktadéw, ktére
pod wzgledem informacyjnym majg dla wychowawcy wiel-
kie znaczenie. Wynika z nich, ze badanie powinno i$¢
w kierunku kontroli i wylgczenia niektérych statych symp-
toméw, towarzyszacych pewnym aktom myslowym. Nalezg
do nich np. znuzenie, zainteresowanie, pewne uczucia, uwaga
skoncentrowana, rozproszona i inne tym podobne symptomy
objektywne. Oprdcz nich naturalnie nalezy baczy¢ na symp-
tomy nienormalne, rézne u réznych jednostek. Do ostat-
nich naleze¢ bedg anomalje pamieci, patologiczne objawy
myslenia (brak idei, ,idée fixe,“ sen, hipnoza) niedorozwoj
umystowy i inne. W koricu i badania nad rozwojem jezyka
przyczyniajg sie wielce do ustalenia pewnych norm w po-
znawaniu procesu wyslenia, atym samym i inteligencji. Ze
wspomne tylko o kwestji specjalizowania i uogélniania po-
je€. Dotychczas np. sadzono, ze dziecko wychodzi z kon-
kretébw i powoli dochodzi do abstrakcji, tymczasem dzi$
przewaza mniemanie przeciwne. Nadto zwigzek jezyka
z Swiadomoscig jest bardzo wazny dla analizy procesu
myslenia.

Wszelkie badanie inteligiencji powinno #gczy¢ w so-
bie umiejetnie wszystkie mozliwe Srodki i formy, zdagzac
od objawéw prostszych do ztozonych, wedtug pewnego sy-
stemu, mozliwie wszechstronnego. Wzo6r takiego systema-
tycznego badania przedstawiajg dwie tablice (str. 275), za-
wierajgce schemat analizy ztozonych form myslenia.

Cze$¢ trzecia, najwazniejsza w ksigzce Anschiitza,
zatytutowana jest ,,Inteligiencja jako problem badania sto-
sowanego.” Autor nie podaje zadnej definicji inteligien-
eji, czym rozni sie od innych jej badaczy, przyjmuje na-
tomiast hipoteze, ze ,uwaga jest nie tylko pierwszym
stopniem inteligiencji, lecz takze zasadniczym, stanowia-
cym ja pierwiastkiem." Zreszta przychyla sie do zdania
Sterna, ze inteligiencja nie jest zjawiskiem, lecz ,,zdol-
noscig“ (Anlage) czyli kompleksem pewnych funkcji du-
chowych. Zbadanie tedy tych zasadniczych pierwiastkow
jest przedewszystkim zadaniem tej czesci psychologji eks-
perymentalnej, ktéra zajmuje sie inteligiencja.

Zasady badania inteligiencji zawarte sg w t. zw.
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»skali inteligieneji,” stworzonej na podstawie mnéstwa do-
Swiadczen wiasnych i obcych przez Bineta, a obejmujacej
czas od 3. miesigca do 15. roku zycia wigcznie. Skala ta
zostata nastepnie rozszerzona i udoskonalona przez Meu-
manna i Sterna, ktéry odr6znia 15 réznych dowodéw (test)
inteligieneji, podczas gdy autor nasz powieksza ich liczbe
do 19. Takie egzaminy inteligieneji powinny, zdaniem jego,
by¢ wprowadzone nie tylko w szkotach, lecz takze w za-
wodach, polityce i t. d.

Miedzy inteligiencjg a pamiecig zachodzi pewna pro-
porcjonalnos¢, jak $Swiadczg np. badania Bineta. Pamie¢ bo-
wiem dostarcza inteligieneji materjatu do pracy mys$lowej;
pogtebia jg, wzbogaca i rozszerza. Naturalnie twierdzenie
to, bez kwestji stuszne, nalezy ograniczy¢ odnosnie do roz-
maitych form pamieci, ktéra moze by¢ albo tylko zwyczaj-
nym przechowywaniem materjalu myslowego albo tez
funkcja, dazacag do ustosunkowania elementow myslowych.

W odniesieniu do jakosci i stopnia inteligieneji od-
réznia autor typy pojedyricze i zitozone. Do pierwszych
zalicza typ: Swiadomy i nieSwiadomy, reproduktywny i pro-
duktywny, analityczny i syntetyczny, konstruktywny i in-
tuicyjno-artystyczny, indukcyjny i dedukcyjny, czynny
i bierny, subjektywny i objektywny, rozumowy i uczucio-
wy, logiczny i etyczny (estetyczny), praktyczny i uczony,
opisowy i wyjasniajacy, suggiestyjny, oporny, przekonywal-
ny, ambitny. Wszystkie te typy dzieli na cztery grupy,
wykazujac, ze niektére grupy pojedynczych grup wzajem-
nie sobie odpowiadajg lub sie uzupeiniajg np. objektyw-
ny, opisowy, logiczny, rozumowy, praktyczny i t. p. Wsrod
typéw ztozonych wyr6zni¢ mozna na razie (kwestja po-
dzialu nie jest jeszcze naukowo zupetnie ustalona) typ:
intelektualny, (normalny, podnormalny, nadnormalny), wo-
luntarystyezny, emocjonalny i mieszany, ktére rozpadaja sie
znowu na pewne podtypy, np. genjusz, talent i inne. Po-
dziat ten, podany tutaj z najogolniejszych zarysach, ma
pierwszorzedne znaczenie nie tylko dla teorji i krytyki
poznania, lecz takze dla pedagogiki. Od rozpoznania bo-
wiem pojedyriczego typu zalezy¢ powinno odpowiednie in-
dywidualne stosowanie metod wychowawczych i dydak-
tycznych. Naturalnie pozostaje jeszcze wiele kwestji otwo-
rem, na ktére nauka i badania nie dajg dotychczas roz-
strzygajgcej odpowiedzi. | tak nie wiemy doktadnie, w ja-
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kim wieku zaczyna sie inteligieneja ROzniczkowaé, czy
dany typ inteligiencji da sie zapomocg odpowiednich $rod-
kéw wychowawczych zmodyfikowaé, czy takie postepowa-
nie nie bedzie wpltywalo ujemnie raczej niz dodatnio it. d.
W koncu kwestja dziedzicznosci pozostawia jeszcze zbyt
wiele dla obserwacji i badan.

Od wynikéw ich zalezy¢ musi odpowiednia ekonomja
i higjena pracy duchowej, ktéra pielegnuje nie tylko ilos¢
lecz i jako$¢ wytwarzanej pracy. Odnosi sie to przede-
wszystkim do pracy w szkole, lecz i w innych gateziach
zycia spotecznego odpowiednie ustosunkowanie pracy znacz-
ne przynie$¢ moze korzysci.

To sg najgtéwniejsze mysli tej obszernej a nader
umiejetnie napisanej ksigzki, ktora powinna sie znalezé
w rekach wszystkich mwychowawcow. W czasie, gdy psy-
chologja eksperymentalna powoli zaczyna sie stawaé pod-
stawa racjonalnego, wychowania, ksigzka Anschiitza stano-
wi podrecznik, ktéry wprowadza czytelnika odrazu w rdzen
kwestii inteligiencji, bez zbytniego balastu naukowego i te-
oretycznego. Wywody autora moga sie sta¢ dla niejednego
z nas bodzcem do samodzielnych badan, podjetych zrazu
choéby w najskromniejszych rozmiarach.

Dr. M. Bienenstock.

Dr. Adolf Seltmann. Der Kinematograph als Volks-
erzieher? (Kinematograf jako wychowawca ludu).— Wydaw-
nictwo ,,Pedagogisches Magazin “ Langensalza. Str. 64.
Cena 80 pf. Hermann Beyer & Sohne.

Praca ta, ktéra w krétkim czasie doczekata sie dru-
giego wydania, moze posiada¢ dla nas pewne znaczenie
informacyjne, poniewaz podaje wiadomosci o wysitkach
pedagogdw niemieckich na polu reformy kinematografu.

Obejmuje ona nastepujace rozdziaty: I. Rozpowszech-
nienie i popularno$¢ kinematografu. Il. Obrazy sprosne
i ich szkodliwos¢. 1ll. Doniostos¢ obrazéw dobrych. V.
Projekty reform.

W pogladach autora na role kinematografu spostrzec
mozna jaskrawg nielogicznos¢: stwierdziwszy bowiem na
zasadzie wymownych danych statystycznych fakt, iz obec-
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nie kinematograf staje sie powszechng potrzebg ludu, za-
opatrzywszy swa prace w petne ironji motto — wyznanie
reformatora kinematografu, wotajgcego: ,Nie pozostaje
mi nie innego jak cie gani¢. Jestem zbyt staby, by
ci poradzié¢!* autor dochodzi do wniosku, iz jedyna racje
bytu ma zgota co$ innego, bo kinematograf naukowy. Po-
tepiajac bezwzglednie element humorystyczny, zar6éwno
jak przedstawienia arcydziet literatury, autor daje dowdd
zupetnego niezrozumienia potrzeby zdrowej rozrywki, od-
czuwanej przez szerokie warstwy klas pracujacych w chwi-
lach odpoczynku po zbyt dlugim zazwyczaj, zbyt ucigzli-
wym nieraz, i jednostajnym dniu pracy. Chodzi wiasnie
o0 to, by rozrywke te uczyni¢ zdrowa, piekng i pociagaja-
cag—by przemawiata zaréwno do umystu jak do uczu¢, by
zachecata do zapoznania sie w oryginale z widziang na
ekranie sztukg, o ktorej istnieniu niestety inaczej wiesc
nie dochodzi do wszystkich, lub gdy dochodzi, to w formie
nie na tyle silnej, by da¢ impuls woli.

Z tego to wzgledu piekne programy, ktére autor po-
daje jako wzorowe, grzeszg jednostajnoscig: wypetniaja je
krajobrazy, zjawiska przyrodnicze i tematy sportowe, kto-
re winny by¢, zdaniem naszym, zawsze w kazdym progra-
mie szeroko uwzglednione, ale nie wylacznie.

Obok tego autor uznaje kinematograf dla obrazéw
historycznych; niestety przy tej okazji wyjawia poglady
szowinistyczne i militarystyezne.

Co sie tyczy projektowanych reform konkretnych,
to autor stusznie zyczylby, zeby powstawaly kinema-
tografy gminne, obliczone nie wylgcznie na zysk, ale li-
czace sie z dobrem powszechnym. Chciatby, zeby kine-
matografy dobre byly czeSciowo zwalniane z ciezaru po-
datkowego.

Dla zwalczania obrazéw szkodliwych autor pokiada
nadzieje w skutecznosci cenzury policyjnej, ktéra w Niem-
czech jest ezynng w sposéb energiczny. Sadzimy, iz autor
przecenia ten czynnik, bo jesli nadzorowi policji udac sie
moze w pewnej mierze utrudni¢ rozpowszechnienia obra-
z6w pornograficznych, to w kazdym razie niewatpliwie
nie przyczyni sie to do stworzenia czynu dobrego. A bez-
watpienia najszkodliwsze sg te produkcje mierne, bezkry-

.Nowe Tory*“, zeszyt Il 6
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tyczne, bezwartosciowe, ktdre swojg powszednioscig i phyt-
koscig zatruwajg smak i Swiatopoglad widzow, bo dzia-
tajg podstepnie i niepostrzezenie.

M. Orsetti.

H. N. van Kalken. Quelques pages sur la littérature
enfantine, allemande francaise, et anglaise.—Bruxelles, mai-
son d’édition de Boeck, 265 rue Royale.

Praca ta ukazala sie w handlu ksiegarskim przeszie-
go roku, budzac zainteresowanie ze wzgledu na przed-
miot i brak pracy syntetycznej w tym kierunku. Autor
jednak nie uczynit zado$¢ tej potrzebie, dat bowiem wia-
Sciwie tylko przeglad bibljograficzny literatury dziecie-
cej niemieckiej, francuskiej i angielskiej.

Przedewszystkim krotki wstep historyczny, w kt6-
rym wzmianka o pracach z tendencjg wychowawczg a wiec,
siegajac najdalej: zbior piesni Konfucjusza, bajki hinduskie
(Hitopadesa), bajki Ezopa i t. p. utwory, w starozytnosci
bowiem, ani w wiekach $rednich nie istnieje literatura
dziecieca. Platon, Arystoteles, Seneka wskazujg miodziezy
dzieta wielkich poetéw. Wieki $rednie dajg szkotom zakon-
nym ksigzki naukowe i dramaty #tacinskie. Narodziny lite-
ratury dzieciecej—to pojawienie sie ,,Les Aventures de Té-
Iémaque” — Fenelona (1699) i ,,Robinson Cruzoe“—Daniela
de Foe (1719). Powodzenie tych prac jest wielkie, to tez
wkrotce stajg sie one wilasnoscia miedzynarodowg. Two-
rza sie nasladownictwa, proby, zapat wzrasta i idg w Swiat
prace, ktére zostajg w literaturze dzieciecej narodowej,
lub przechodzg do innych narodéw. Literature miedzyna-
rodowag tworzg: de Foe, Grimm, Andersen, von Schund,
Cooper, Marryat, Mayne Reid, Jules Verne, Amicis, Kipling
i inni.

Po krotkim przegladzie historycznym, przechodzi au-
tor do kazdej literatury poszczego6lnie. Daje pobieznie hi-
storje jej rozwoju, wskazuje Kkierunki, ktére sie w niegj
wypowiadajg przedewszystkim, wymieniajgc prace wazniej-
szych autorow. W ten sposob przedstawia literature: reli-
gijno-moralna, fantastyczng, naukowa, historyczng, spotecz-
ng i przyrodnicza.

W odpowiednim momencie zaznacza krétko wplyw
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romantyzmu na rozwdj literatury dzieciecej i przechodzac
do tworczosci w krainie fantazji i marzen, podkresla bo-
gactwa, jakie Niemcy wniesli w te dziedzine.

Pozyteczne sg dane o katalogach i utatwieniach w o-
rjentowaniu sie przy wyborze ksigzek.

Autor konczy prace rozwazaniem, jaka powinna byé
ksigzka dla dzieci, kto moze by¢ autorem tej ksigzki, pod-
nosi znaczenie bibljotek szkolnych — nowych jednak spo-
strzezen nie daje. Wogoble ta ksigzka jest raczej informa-
torem bibljograficznym, niz pracg o literaturze dzieciecej.
Brakiem wielkim jest pominiecie, procz kilku krétkich
wzmianek, historji rozwoju i stanu obecnego dziatu pe-
rjodycznego w literaturze dzieciecej. Przedmiot jest trak-
towany zbyt powierzchownie i katalogowo, by zaspokoié
potrzeby w tym Kkierunku.

M. G.

Ruch pedagogiczny, miesiecznik, poswiecony nowym
pradom w wychowaniu. (Dodatek do ,,Gtosu nauczycielstwa
ludowego*) pod redakcja dra H. Kanarka, rocznik Il, 1913.

OtrzymalisSmy drugi rocznik tego pisma, starannie
i umiejetnie redagowanego przez dra H. Kanarka. Obejmuje
on przeszto 13 arkuszy druku wiekszej G6semki i zawiera
w kazdym numerze oprécz artykutdw zasadniczych z pe-
dagogji ogolnej, historji pedagogji i metodologji w zakre-
sie nauczania poczgtkowego przeglad literatury oraz cza-
sopism, tudziez kronike ruchu pedagogicznego.

Wydawanie tego pozytecznego miesiecznika jest do-
tykalnym i przekonywajgcym dowodem, ze Krajowy Zwig-
zek Nauczycielstwa ludowego w Galicji roéwnie bierze do
serca jak materjalne, tak umystowe i idealne interesy
zwigzkowych.

Powiemy wiecej, ofiara materjalna, jakag skladajg tak
Zle uposazeni nauczyciele ludowi na rzecz uzupetniania
i rozwijania wyksztalcenia og6lnego, jest oznakg wiel-
kiego ducha obywatelskiego w tym stanie i aspiracji, kt6-
re, powiedzmy otwarcie, nie spotykajg takiego poparcia
i zachety ze strony rzadu autonomicznego, na jakie za-
stuguja.

»Ruch pedagogiczny" dobrze spetnia swe zadanie in-
formo wania o ,,nowych pradach w wychowaniu“ a z tego
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wzgledu, ze traktuje sprawy zasadniczo i ogllnie, ma zna-
czenie nie tylko dla Galicji, lecz z wielkim pozytkiem moze
by¢ czytywany w Krolestwie.

Za malo sie interesujemy szkolnictwem galicyjskim,
pomimo wszystko, oczywiscie najblizszym nam z ducha.

Dyrekcje szkot polskich powinny sobie postawié za
punkt honoru i ambicji, zeby abonowa¢ wszystkie pisma
pedagogiczne polskie: jest ich tak niewiele, ze nie uczyni
to uszczerbku ich budzetom.
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Ku czci J. WL Dawida.
Dnia 24/111 z Inicjatywy Tow.
Polskiego Instytutu” Pedago-
icznego tudziez T-wa Filozo-
icznego w Krakowie odbyto
sie wsrdd Ilczneﬂo grona w sali
Kopernika w Collegium Novum
uroczyste zebranie, poswieco-
ne pamieci J. Wt Dawida. Po
pieknym przemowieniu prof.
Dr. M. Straszewskiego, Ktory
podkreslit glebokosc  mysli
zmartego filozofa i po przemo-
wieniu pp. H. Radlinskiej i Da-
szynskiej - Golinskiej nastqlgi}
dtuzszy odczyt Dr. H. Kanarka.
Prelegent stusznie przedstawit
doniosta role Dawida, jako
tworcy i pjoniera pedagogiki
w Polsce, poréwnywajac jego
dziatalnos¢ z pracg Binefa.

Inst{tut_Buls—Tempe_ls
w Brukseli. — Proszeni je-
steSmy o0 zaznaczenie, ze In-
stytucja ta posiada charakter
catkiem odmienny od Miedzy-
narodowego Fakultetu pedolo-
gicznego, istniejacego réwniez
w Brukseli. Fakultet pedolo-
giczny jest uczelnig, obejmuja-
cg catoksztatt badan nad dziec-
kiem, a liczba wyktadéw do-
chodzi w tym roku do 500. In-
stytut Buls-Tempels ma na ce-
lu uzupetnienie wyksztatcenia
nauczycieli belgijskich szkot

elementarnych i ustanowit kurs
dwuletni z jedng godzing wy-
ktadowa na tydzien.

Gimnastyka rytmiczna
w belgijskich szkotach
ludowych.

Gmina Saint-Gilles, przodu-
jaca w Belgji pod wzgledem
szkolnictwa 1 swych instytucji
demokratycznych, jedyna, mie-
dzy innemi, gmina w Belgji,
ktdra trud nauczycielski wy-
nagradza jednaka ptacg nieza-
leznie od pici — wprowadzita
ostatnio do liczby przedmio-
tow obowiazkowic szkoty lu-
dowej gimnastykg rytmiczng
metoda Jacques Dalcrose.

W tym celu zostat zorgani-
zowany kurs te% przedmiotu
dla nauczycielek, prowadzony
przez specjalistke, absolwentke
drezdenskiego instytutu, p. Rog-
gen.

[M. 0] Dziecieca Liga
»Szczescia i zdrowia"
w Ameryce.

Metropolitane Life Insurance
Companie w Nowym Yorku,
skupiajagca _miljony cztonkow
w _potnocnej Ameryce, zrozu-
miawszy, iz interes ubezpieczo-
nego jest nieraz _identyczny
z Interesem ubezpieczajacego,
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przedsiewzieta rozlegta kampa—<< 8) Nie uzywa¢ stow obrazli-

nje higjeniczno-uswiadamiaja-
cqpomledeswojemi cztonkami.
Procz zwyktych sposobdw roz-
powszechniania swej idei dro-
ga wyktadéw, publikacji i sub-
sydjow dla stowarzyszen profi-
Iaktycznychjgia sie no wego sku-
tecznego $rodka: postarata sie
zyskaC tysigce sprzymierzen-
cow wsrod dziatwy  ubezpie-
czonych, zrzeszajac ja w lige
0 dumnej nazwie ,Szczescia
i zdrowia." Wstepujace don
dziecko S$lubuje, iz w miare
swych sit, dopomagac bedzie To-
warzystwu Ubezpieczeniowemu
w trosce o zdrowie ubezpieczo-
nych, w_chronieniu wasnego
zdrowia i w wzmaganiu szczes-
liwosci innych. = Praktyczny
zm?{s’r _ame(rjykz_iﬁskl nie_zado-
wolit sie zadaniem ogdlnikowej
obietnicy, ale sformutowal ja
w naste;ﬁnych 8 konkretnych
punktach.

Wstepujacy mtodociany czto-
nek wzamian za prawo nosze-
nia znaczka stowarzyszenia o-
biecuje:

1) My¢ sobie recei twarz przed
kazdym positkiem. Czysci¢ so-
bie zeby co rano i co wieczor,

2) Nie plu¢ na ulicy ani
w miejscach publicznych: po-
pierwsze dlatego, by nie zanie-
czyszczac, powtore zas, by nie
sprzyja¢ rozwojowi gruz’llc?/.

3) Nie pi¢ wody z publicz-
nego kubka,
swoj wiasny.

4) Wypowiedzie¢ walke mu-
chom.

5) Nie rzuca¢ na ulicy od-
padkéw. Nieczystosci uliczne
Sﬂrzyéajq rozpowszechnianiu sie
chorob.

lecz  przynosi¢

6) Co dzien okaza¢ pomoc
W pracy swej matce.

7) UsitowaC conajmniej raz
dziennie uczyni¢ co$ dobrego
blizniemu.

wych, nawet w razie prowoka-
cjl.

Inng akcje tego stowarzy-
szenia ubezpieczeniowego, god-
ng poznania i nasladownictwa
stanowi organizacja armji ,Mi-
sjonerek hlgyeny,“ t. j. piele-
gniarek nie dla dogladania cho-
rych, ale dla strzezenia zdro-
wia zdrowych. Budzet tej akcji
wyniést w 1912 r. okoto miljo-
na rubli. Polega ona na odwie-
dzaniu rodzin ubezpieczonych
i stuzenia im_rada i pomoca.
O rozroscie tej |nst3/tuc1| Swiad-
cza nastepujgce dane: w 1909
r. 38382 odwiedzen u 6144 ubez-
pleczonych, w 1911—679104 od-
wiedzen u 78103 ubezpieczonych.

[M. 0] Z Anglji. Wyzysk
nauczycielstwa.

Szkolnictwo w Anglji jest,
jak wiadomo, zupetnie zdecen-
tralizowane. Aczkolwiek pan-
stwo rozciagneto nad nim ogol-
ne prawo, ale pozostawito wia-
dze niemal absolutng, Educa-
tion Act z 1902 r., miejscowym
»Education Commite,” ktorych
cztonkowie wybierani sg z po-
§rod obywateli miejscowych.
Okazuje sie, iz niejednokrotnie
komitety te nie stojg na wy-
sokosci zadania i okazujg sie
raczej wrogami oswiaty. Tak
np. organ pqste?owy »Daily
Citizen® cytuje fakty niesty-
chanego wyzysku sit nauczy-
cielskich w hrabstwie Essex.
Wogole sytuacja_ materjalna
wielu nauczycieli, jak zauwazyt
Gray, wybitny cztonek narodo-
wego Stow. Nauczycieli, jest
gorsza od_zamiataczy ulic.” To
tez w miejscowosciach prowin-
cjlg)_nalnyc odczuwa sie w An-
%jl coraz wiekszy brak kan-
ydatow na posady nauczy-
cieli. We wspomnianym hrab-
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stwie sprawa zaostrzyia sie do
tego stopnia, ze przyszto do
parotygodniowego strejku na-
uczycieli. Wiadze szkolne, trwa-
jac 'w swym bezrozumnym upo-
rze, postaraty sie 0 zastepcow.
Zaszta jednak okolicznosc przez
nich nieprzewidziana — dzieci
stanety po stronie swych na-
uczycieli i opieraty sie ucze-
szczaniu do szkoty w tych wa-
runkach. Wiadze postanowity
dzieci przekupi¢ i naznaczyty
za uczeszczanie  do szkoty ty-
odniowa pieniezng premje.
rodek ten wobec nedzy miejs-
cowej ludnosci poczesci nie
zawiodt, tryumfjednak nie zbyt
zaszczytny.

Konkurs T. C. L. w spra-
wie elementarza.

Na rozpisany konkurs roku
zesztego nadestano 27 elemen-
tarzy. Jeden z nich wylgczono
z oceny, poniewaz utozony na
zasadach zupetnie innych, acz-
kolwiek uznany sam w sobie
za dobry, odbiegat zupetnie od
metody ~ naszej a wzorowany
jest na tak zwanym systemie
amerykanskim.

Po dokfadnym ocenieniu po-
zostatych 26 “elementarzy, ko-
misja przyszta do przekonania,
ze zaden z elementarzy nie od-
Eowiada wszystkim_ warunkom

onkursu, ze trzy jednakowoz
zblizajg si(i( do nich najwiece}j,

o komi a

dla teg sja rozdzieli
nagrode na trzy czesci, prze-
znaczajac:

200 mk. nagrody elementa-
rzowi z lgod’rem:_ Jezyk ojczy-
sty, to skarb wieczysty;"

175 mk. nagrody elementa-
rzowi z godiem: ,,Naprzdd;”

125 mk. nagrody elementa-
rzowi z godtem: ,Piast.”

Po otworzeniu kopert oka-
zato sie, ze autorem elementa-
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rza pierwszego jest p. Teodor
Bernadzikiewlcz  w Podgorzu
pod Krakowem, drugiego p. N.
N., nauczyciel z zaboru pru-
skiego, trzeciego p. Franciszek
Noskowicz z Pleszewa, nauczy-
ciel emerytowany.

Zarzad = Gtowny postanowit
elementarze poddaC jeszcze raz
szczegGtowej Krytyce, nastep-
nie z autorami porozumie¢ sie
co do koniecznych zmian.

Wyktady dla nauczy-
cieli szkoét sSrednich
w Krakowie.

W_ pismach warszawskich
prawie wcale nie spotyka sie
wzmianek o wykfadach uzupel-
niajach dla nauczycieli szkot
$rednich, jakie miaty miejsce
w Krakowie na Wszechnicy Ja-

iellonskiej w okresie od 1 do

kwietnia r. b. z dziedziny
nauk matematycznych i przy-
rodniczych. Krotkie zawiado-
mienie wczesne umiescito tyl-
ko w zeszycie za luty r. b.
»Wychowanie w domu 1 szko-
le." To tez z Krdlestwa nawy-
ktadach tych (ktdre, co praw-
da, odbywatly sie czeSciowo
jeszcze w tym czasie, gdy lek-
cje w szkotach polskich ™ Kro-
lestwa trwaily Aeszcze), znalazto
sie dwu zaledwie nauczycieli.
Gtéwny kontyngens stuchaczy
stanowili, naturalnie, nauczy-
ciele galicyjscy, poza tym sta-
wito sie po jednym przedsta-
wicielu z ksiestwa Cieszyniskie-
go i Poznanskiego, ogofem za$
wyktadéw stuchato okoto 80
nauczycieli. Kierownikami tego
kursu_uzupetniajacego  byli:
prof, filologji klasycznej Wszech-
nicy dr. Leon Stembach oraz
krajowy inspektor szkét radca
dworu E. Dworski, ktérych sta-
raniem ewentualnie i w przy-
sztosci urzadzane bedag wykfa-
dy podobne. Program wykla-
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dow ostatnich przedstawiat sig,
jak nastepuje. Z dziatu naul
iologicznych: Prof. dr. Emil
Godlewski (mtodszy): ,.Zjawiska
wydzielaniawewnetrznegow or-
ganizmach® (3 i 4/1V po godzi-
nie). Prof. G. zaznajamiat stu-
chaczy z nowszemi zdobycza-
mi wiedzy; ciekawy ten wyktad
ma byC streszczony w war-
szawskim , Wszechswiecie.
Prof. dr. M. Raciborski: ,,Sy-
stematyka dynamiczna (giene-
tyka)* i ,Zabytki przyrody*
(I, 2'i 3 kwietnia po godzinie).
Prof. dr. M. Siedlecki: ,,Wptyw
warunkéw zewnetrznych na po-
sta¢ zwierzat" 32, 31 7V po
godzinie) i ,,Podstawy nowszej
systematyki zoologicznej (4/
IV godzina). Prof. dr. L. Mar-
chlewski w wykfadzie swym:
-Z_postepéw chemji biologicz-
nej" (6 i 7/IV _po godzinie)
w Sposob _iscie mistrzowski wy-
tozyt najnowsze zagadnienia
chemiji biologicznej, dotyczace
zwlaszcza t. zw. witamindw.
Prof. dr. H. Hoyer: ,Proste
Ereparaty anatomiczne do po-
azow w szkole* (6 i 7/1V po
dwie god|22. Z chemji doc. pryw.
dr. A. Korczynski: ,,Niektore
nowsze zdobycze w dziedzinie
chemji organicznej* (6 i 71V
po godzinie). Z mineralogji i pe-
trografji Swietne wyktady prof.
Dr. J. Morozewicza: ,Z synte-
zy mineratow i skat* (1, 2, 3
i 4/IV po godzinie) cieszyly
sie zastuzonym powodzeniem
u stuchaczy. Prof. Szajnocha
omawiat: ,,Najnowsze zagadnie-
nia gieologji i paleontologji
(1 i 2/1V po godzinie). Z dziatu
chemji fizycznej doc. pryw. dr.
A. Galecki: ,Z dziedziny teorji
roztworow i pseudoroztworow"
(3 i 4/IV po godz.). Streszcze-
nie wyktadu tego ma by¢ u-
mieszczone w ,,Kosmosie."
Z gieofizyki miat wyktad prof.
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dr. M. Rudzki: ,,Budowa atmo-
sfery* (UIV godzina), a z gie-
ografji doc. pryw. dr. L. Sa-
wicki: ,,Najnowsze matody fo-
togrametrycznych zdje¢ karto-
graficznych* (2 i 3/IV po go-
dzinie) i ,,Kwestja laboratorjow
gieograficznych w szkofach
Srednich* (4/IV godzina). O u-
miejetnoSci i sposobach czy-
tania, mierzeniu zdolnosci réz-
nych osobnikéw wykitadat prof,
dr. W. Heinrich: ,Z pogranicza
psychologji i pedagogji* (4 i6
IV po godzinie). Dzia fI|OZOf%I
przyrody poruszyt ksigdz prof,
dr. ' S. Pawlicki  w wyktadzie

swym: ,0 wzgl(/ednos'ci praw
p_rzyrod%{“ (6 1 7/1V po godzi-
n|e_%.. Z fizyki wyklady prowa-
azi W. 'Natanson

i éaro. dr. ¢
(,O jednostkach energji* 11V
godzina) i prof. dr. M. Smolu-
chowski: O niektérych zjawi-
skach elektronowych” i ,,Uwagi
0 dydaktyce fizyki w szkotac
$rednich.” Ten ostatni wykiad
prelegient zamierza strescic¢
w warszawskim ,,Wektorze.”
Wreszcie z dzialu nauk mate-
matycznych ktadali: prof,
dr. J. Sleszynski (,0 istocie
dowodu matematycznego,”“1i 2/
IV po godzinie), prof. dr.
S. Zaremba. (,Pojecie liczby
w $wietle nowoczesnych badan,”
3 i 4/IV po godz.) 1 prof. dr.
K. Zérawski (,O kryterjach na-
ktadalnosci linji krzywych® 6
i 7/IV po godz.). Sprawozda-
nia_z tych ostatnich wyktadow
majg sie ukaza¢ w ,,Wektorze."
Nadmieni?, 7e zwiaszcza wy-
ktady prof. Sleszynskiego, kto-
ry po_wystuzeniu emerytury
W un-cie I’OSlijkIm w Odesie,
juz od dwu [at pracuje na ni-
wie ojczystej, cieszyty sie wiel-
ka frekwencjg nie tg/lko Srod
matematykow? Prof. Sleszyriski
zapowiedziat obszerniejszy wy-
kfad na ten temat na lato r. b.
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w Zakopanym. Na wspdlnym
bankiecie u Hawelki kierowni-
cy, profesorowie i stuchacze
w d. 4 b. m. zaznaczali donios-
tos¢ tego zjazdu nauczycieli
polskich i wyrazali zycze-
nie, by na przysztos¢ odby-
waty Sie one w liczniejszym
gronie rzybytych z innych
zielnic Polski nauczycieli roz-
nych specjalnosci.
J. O

Przygotowanie mio-
dziezy do studjow uni-
we rsy te ckich.

»Bardzo doniosty, szczery,
Smiaty a duchem obywatelskim
ozywiony memorjat wystosowat
senat akademicki Uniwersytetu
Jagiellonskiego do Rady szkol-
nej krajowej. Oto ze wzgledu
na coraz czestsze skargi uni-
V\(ers%tecklego ciata nauczy-
cielskiego na niedostateczne
przygotowanie miodziezy, kto-
ra z gimnazjow przychodzi po
nauke do naszej wszechnicy,
wezwat byt senat wydziaty, aby
mu udzielity swoich spostrze-
zen w tym kierunku. Rezultat
tych spostrzezen przedktada do
rozwagi Radzie szkolnej kra-
jowej.

W szeregu brakow, Kktore
miodziez wynosi z glmnazljum,
uderza najsilniej brak zdolnos-
cimyslenia, nieumiejetnos¢ for-
mutowaniamysli zarowno w sto-
wie jak w pismie, nieumiejet-
nos¢ uczenia sie, brak rozwi-
nigcia pamieci i zmystu obser-
wacji. Skutek tego jest taki, ze
egzaminy na wszechnicy coraz
gorsze dajg wyniki.

_Sg rowniez braki w wyrobie-
niu charakteru. Poczucie mi-
tosci ojczyzny wprawdzie wzros-
to, ale brak szczerego zapatu
do nauki, brak poczucia obo-
wiagzku, brak zamitowania tadu
i porzadku. Zaséb wiadomosci,
ktory miodziez przynosi z gim-
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nazjum, w ostatnich latach
znacznie sie zmniejszyt, co nie-
raz zmusza profesorow do ob-
nizania  poziomu wyktadéw.
Skarza sie¢ na to zaréwno hu-
manisci, jak przyrodnicy. Mio-
dziez nawet jezykiem polskim
czesto nie wlada poprawnie,
0z dogiero moéwi¢ o niemczy-
znie. Braki sg w historji po-
yvszedchnej i, specjalnie polskiej
1t d

Przyczyny tego smutnego
stanu " rzeczy upatruje senat
w coraz liczniejszym naptywie
miodziezy do szkot Srednich,
w zaniedbaniu dzieci przez
dom, oraz w ztym planie
naukowym gimnazjow.
Wzywa tedy senat Rade szkol-
ng Krajowg do zwotania ankie-
ty, ktoraby te wszystkie braki,
w pismie  senatu ogolnikowo
poruszone, zbadata ! Srodki za-
radcze obmyslita.”

(,,Nowa Reforma“)

Ze statystyki szkot mi-
nisterjum handlu i prze-
mystu.

W roku 1911/12 szkét han-
dlowych 7-mio i 8-mio klaso-
V\glch meskich, zenskich i ko-
edukacyjnych, z wykfadowym
jezykiem ~polskim = bylo 35.
Koszt utrzymania wszystkich
tych szkot wynosit rb. 1,171,305
kop. 74 (w poréwnaniu z ro-
kiem Eoprzednim zmniejszyt
sig 0 rb. 38,937 kop. 44), w tym
optata za wpisy i internat wy-
nosita rb. 886,486 kop. 90. W d.
1-ym maja 1912 r. wszystkie
te szkoty liczyty uczniéw 5876
(w poréwnaniu z rokiem po-
przednim mniej o 595), uczenie
3190 (w poréwnaniu z_rokiem
poprzednim wiecej o 570), ra-
zem 9066. Ilos¢ uczacej sie
miodziezy i koszt utrzymania
poszczegolnych szkdt handlo-
wych w roku szkolnym 1911/12

wynosit:
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a) Szkoly handlowe meskie:

llos¢ Koszt
uczniow utrzymania
Bedzin . : ) : : %15 rb. 46550 k. 01
>
K311 < S2ksls sk, @ . 62, 50
Kielce.......ooincnn, 455 » 50447 42
KonNnin......ocn 99 8431 , 99
KUtnNo.......ccoceiviii 118 16109 50
Lublin.....in.. 392 R 50789 , 53
LOMZa.....oiiiiiiicee 257 23189 52
EOod=......n, 546 100461 , 25
Miawa.......cccoeeviiiiiin, 242 p 29615 , 34
Pabjanice § Sskela Atk OO 35578 , 57
Radom.......cccovveiiinnnnen, 436 » 41760 51
Sosnowiec . . o 235 N 28301 , —
Suwalki . o . 145 n 26000 , —
Tomaszow ‘ . . 195 n 21650 , —
Wielun.........vvveene, 129 13715 , 31
Wihoctawek ‘ . L 260 n 39710 » 80
War- I1Szkota Zgrom. Kupcéw 590 131588 21
sza-(Szkota Rontalera 409 n 50339 j —
wa (Szkota Jezewskiego 288 34632 55
Ao | [-] 72O 119 20435 , —
&) Szkoty handlowe Zzenskie:
llos¢ Koszt
uczniéw utrzymania
Dabrowa.........cccocceeerininnnne. 141 rb. 8510 k. —
Kielce . . . . 152 12622 » 02
Konin 115 6240
Lublin 266 » 20266 | 58
tomza 173 15641 | 32
T6Hz 1| Szkota Waszczynskiej 285 19507 » 24
o Szkota SiennicKiegj. 230 14250
Radom 205 21381 | 88
Siedlce 209 ., 22297
Sosno-1 Szkota Rzadkiewiczowej 201 13556
wiec \ Szkota Wasniewskiej 218 17543
Wioctawek . , . . 2711 23410
Warsza ) Szkota Raczkowskiej 243 31259
wa I Szkota Wereckiej 320 55664 69

(Sprawozdanie za r. 1912/13 Szkoly handlowej meskiej
w Radomiu).



Ksiazki, nadestane do redakcji ,Nowych Torow.*

Wydawnictwa Towarzy-
stwa Nauczycieli Szkot
Wyzszych we Lwowie.

Aleksander Bruckner.
Dzieje jezyka polskiego. Wy-
danie drugie, zmienione i po-
wiekszone z 70 ryc. w tekscie,
jedna na osobnej tablicy i zli-
to%aqu 11-to barwng in folio.
Nakladem Tow. Nauczycieli
Szkot Wyzszych we Lwowie.
Cena egzemplarza w oprawie
6 K. Skiad gtowny u Gebeth-
nera i Wolffa.

Kalendarzyk profesorski Tow.
Naucz. Szk. Wyzszych. Rocz-
nik 2, 1914 utozyli M. Janelli
i J. Pigtek. Cena 2 k. 50 h.
Lwow. L

Tytusa Liwjusza. Dzieje
rzymskie do uzytku w gimna-
zjach polskich wydat Jan K.
Jedrzejowski. Cena egz.
opr. rb. 1. E. Wende i S-ka.

Dr. Stanistaw Pawlow-
ski. Geografja dla klas wyz-
szych szkot Srednich. Czesc |
z 83 ilustracjami. Cena rb. 1
E. Wende i S-ka.

Wydawnictwa Kasy im.
Mianowskiego.

Edward Abramowski,
kierownik pracowni Instytutu
Psychologicznego w Warsza-
wie. Zrodta pod$wiadomosci
i jej przejawy (Ps%chplo_gja
postrzezenia i stanow bezimien-
nych, 1914. str. 206. Cena rb.
1 kop. 50.

Tadeusz Kotarbinski.
Szkice i)raktyczne. Zagadnie-
nia z filozofji czynu. 1913, str.
178, cena rb. 1.

Wydawnictwo im. Staszy-
ca staraniem Stéw. Na-
ucz. Polskiego.

Konrad Drzewiecki.
Zarys metodyki jezyka pol-
skiego. Ksigznica wychowawcza
Ne 9, 1914, str. 150 + VI, cena
rb. 1 kop. 20.

»-Muzy* pod redakcja Jana
Lorentowicza.

Satyra polska, antologja, o-
pracowat i wstepem opatrzyt
Jan Lemanski. 2 tomy.

P. J. de Béranger. Pio-
senki, bor przekfadéw pol-
skich, uktad Wtad. Nlawroc-
kiego, stowo wstepne Jana
Lorentowicza. 2 tomy.

Gustaw Flaubert. Trzy
opowiesci. Legenda o $w. Ju-
ljanie mitosiernym. Proste ser-
ce. Herodjada. W przekiadzie
i ze wstepem Wactawa Rogo-
wi cza.

Giosue Carducci. O roz-
woju literatury  narodowej.
Stowo wstepne Wiad. Jabto-
nowskiego, przekiad Hele-
ny GrotowskKiej.

Wiadystaw 'Korycki.
Odrodzona szkota u G. i W.
1914. Str. 89, cena 70 kop.

Rudolf Eucken. Wielcy
mysliciele 1 ich poglady na
zycie. Zagadnienie zycia ludz-
kosci w rozwoju dziejowym od
Platona do naszych czas6w.
Przetozyt dr. Adam Zielen-
czyk. Naktadem Henryka Lin-
denfelda, 1914, str. 432.

Redaktor i wydawca: Konrad Drzewiecki.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



REFORMA SZKOLNA

BOCZNIK NAUKOWY
pod redakcjg
Adama Szymanskiego.

Gk’)wni/)m zadaniem pisma jest rozszerzania wsrod nasze-
go ogotu glebszych, szerszych poje¢ wychowawczych i przygo-
towanie naszego spoteczenstwa do niezbednej reformy wychowa-
nia i nauczania. Bedziemy si¢ starali przekona¢ inteligencje
nasza, ze sErawa reformy” wychowania 1 nauczania géruje po-
nad wszystkiemi przejsciowemi politycznemi interesami chwili.

_ Sta¢ wiec z koniecznosci rzeczy musimy poza wszelakiemi
partjami, gdyz nie watpimy, ze i najwiekszy konserwatysta i naj-
Jaskrawszy postepowiec, jezeli sg tylko ludzmi uczciwemi, scho-
dza sie we wspodlnej trosce o zapewnienie swemu potomstwu
najwiekszych moralnych i umystowych korzysci.

Nie znaczy to, abySmy ,plaszcz swych przekonan“ na
dwuch ramionach ,,nosi¢ mieli.“ Znaczy tylko, ze szanujac ucz-
ciwe przekonania innych, pragniemy stworzy¢ ognisko, w Kto-
rym wszystkie umysty niezalezniejsze, szczerze o dobro publicz-
ne dbate, mogtyby, nie legitymujac sie ze swych barw i sym-
patji_przejsciowych, zabraC gtos w ffra\_/vle tak wieczystej, jaka
jJest i na zawsze i dla kazdego narodu, i dla catej ludzkosci po-
zostanie: ksztatcenie i wyrabianie coraz doskonalszych ludzi.

Najgorecej przeto zwracamy sie_niniejszym do wszystkich
tych, do ktorych dotychczas nie moglismy si¢ zwréci¢ osobiscie,
z prosbg o wspotpracownictwo.

Tre$¢ tomu | ,,Reformy Szkolnej.*

Piotr Chmielowski. Poczatki reformy wychowania za
czasow A. Wielopolskiego.—Stanistaw Witkiewicz. Chrze-
Scijanstwo i katechizm. O nauce religji w szkotach gali-
cyjskich.—Pawet Lacombe. Zarys nauczania, opartego na
psychdlogji dziecka. Przekt. z franc. tucji Hornowskiej.—
Tadeusz Korzon. O podrecznikach historji powszechnej T.
Korzona. Autoreferat.—Marja Hornowska. Nauczanie re-
ligji w polskiej literaturze pedagogicznej.—Immanuel Kant.
O pedagogice. Przekt. Jana Szymarnskiego.—Adam Szy-
manski. Najlepszy elementarz $wiata. Znakomity elementarz
polski Konrada Proszynskiego. —w. Henri. Stan wspotczes-
nej pedagogji doSwiadczalnej, jej metody i zadania. Przet.
z ros. Adam Szymanski.—R. Centnerszwerowa. O wspol-
nym obu pici ksztatceniu w Polsce. — Jozef Ciembronie-
wicz. Jak zreformowa¢ nauke pedagogiki w seminarjach



