Problem  wychowania spotecznego

przez
Dr. M. Bienenstocka.

I. Rozwdj historyczny problemu.

Twierdzenie radykalnego pedagoga niemieckiego
Gurlitta, ze ,,podobnie jak jednostka ludzka ma takze
kazda epoka swoje wiasne i odrebne zycie," odnosi sie
w catej petni i do wspotczesnosci. Zyjemy bowiem
w czasie przetomowym i przejsciowym, ktory, nie wy-
zbywszy sie jeszcze catkowicie cech ubiegtego wieku,
wkracza z nowemi hastami w wiek biezacy. Whytarte,
liczmany przezytych idei i ideatow tracg stopniowo
swe znaczenie, szablonowe potsrodki i zdrowe rady
ojcéw okazaty sie kruchemi i bezpodstawnemi wobec
nowych potrzeb i dazen, jakie wylonity sie z nowych
stosunkow spotecznych, politycznych i narodowych.
Ze za$ ideaty wychowawcze sg najlepszym wyktadni-
kiem danego wieku, przeto i w pedagogice wspoiczes-
nej na catej linii stycha¢ gtuchy pomruk niezadowo-
lenia, ktéry przechodzi stopniowo w niedwuznaczne
wotanie o gruntowng reforme od podstaw.

Przeglad dziejow wychowania wykazuje, ze pierw-
szg i gtdwng przyczyng wszelkich reform szkolnictwa
i wychowania sg zmiany stosunkéw spotecznych. Z roz-
wojem stosunkdéw gospodarczych i spotecznych rozwi-
ja sie rowniez szkolnictwo, wychowanie i wyksztatce-
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nie szkolne, ktére musi odpowiadza¢ wymogom i po-
trzebom danego czasu. Z upadkiem rycerstwa i feuda-
lizmu wystepuje na pierwszy plan mieszczanstwo, za
czym idzie rozwdj szkot ludowych i z rozwojem $rod-
kéw technicznych i produkcyjnych idzie wzrost ilos-
ciowy i jakosciowy szkét handlowych i zawodowych;
z rozwojem kapitalizmu idzie rébwnoczesny wzrost pro-
letarjatu i jego znaczenia, co powoduje znowu jego
dazenie do zdobycia i opanowania szkét tak, aby wy-
chowanie szkolne z jednej strony byto zdolne uzupet-
ni¢ braki wychowania domowego, paralizowanego
przez system rownouprawnienia pici obojga wobec
pracy, iaby z drugiej strony szkota wyposazata wycho-
wanka w roznorodne wiadomosci w tym celu, by mogt
wystepowac¢ konkurencyjnie na réznych rynkach pra-
cy, rézniczkujacych sie coraz bardziej w walce o byt.
W ten sposob odzwierciedla stan faktyczny ideatow
wychowawczych rzeczywisty uktad sit spotecznych.
Z czego jednak nie wynika, aby tylko moment ma-
terjalny, utylitarny byt decydujgcym w rozwoju peda-
gogiki, jak chca niektorzy skrajni zwolennicy mate-
rjalizmu dziejowego. Owszem, widzimy, ze moment
idealny jest niemniej rozstrzygajacy i wazny, 0 czym
Swiadczg systemy wychowawcze réznych teoretykow
pedagogji wszystkich czaséw. Powiedziatbym, ze mie-
dzy jednym i drugim zachodzi stosunek wzajemnego
uzupetniania i wzajemnej rownowagi, wskutek ktorej
ideat wychowawczy nie wpada nigdy w skrajng je-
dnostronno$¢. W ten sposob stato sie, ze gdy wiek
Oswiecenia zadat od jednostki zupetnego wyrzeczenia
sie whasnej jazni na rzecz panstwa i spoteczenstwa, wiek
XIX okazat sie reakcjg przeciw niemu, propagujac in-
dywidualizm, ktéry pod wptywem Nietzschego i jego
teorji stat sie wybujatym i chorobliwym tak, ze da-
zenia obecne w pedagogice majg na celu zharmonizo-
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wanie ideatdbw wieku XVIII i XIX na podstawie na-
turalnego rozwoju duszy dziecka. Stad w koncercie
réznych gtoséw, wotajacych o reforme to tej to owej
strony szkolnictwa i wychowania, rozbrzmiewa takze
coraz silniej ton spoteczny, ktorym sie nam blizej za-
ja¢ wypada.

Lecz i do tego zjawiska, jak do kazdego w wszech-
Swiecie, zastosowa¢ mozna zasade: nil novi sub sole.
Hasto uspotecznienia wychowania nie jest zupeknie
nowe. Nalezatloby raczej powiedzie¢, ze jest ono tak
dawne, jak pojecie wychowania mtodziezy wogole, przy-
bierato tylko w réznych czasach i wsrdéd rozmaitych
stosunkéw rozne formy, wystepujac z mniejszg lub
wiekszg wyrazisto$cig. Jak bowiem ze zmiang czyn-
nikdw spotecznych i politycznych, ideowych i myslo-
wych zmienia sie réwniez ideat wychowawczy, wyka-
zat doskonale G. F. Lipps w dziele ,,Weltanschauung
und Bildungsideal* (Swiatopoglad a ideat wychowaw-
czy).

Starozytno$¢ nie znata wiasciwie innego wycho-
wania, jak spoteczne. Plato, Arystoteles i Cycero,
przedstawiciele starozytnego sposobu myslenia, zadajg
spotecznego wychowania dzieci, aby sie sta¢ mogty
dobremi obywatelami panstwa. W tym tez kierunku
ma sie odbywac¢ ich nauka. (Por. np. Cicero contra
Verrem |11 69). Z upadkiem wolnosci greckiej i rzym-
skiej a wzrostem absolutyzmu za cesarstwa ideat ten
znika a jego miejsce zajmuje wychowanie na ludzi
prywatnych, nie na dziataczy panstwowo-spotecznych.
(Por. teorje wychowawcze Quintiliana). Ten zanik
ideatu spotecznego w wychowaniu przechodzi do $red-
niowiecza, w ktérym wychowanie na obywateli ,,pan-
stwa bozego,” na obroncdéw wiary jest alfg i omega
madrosci pedagogicznej. Mimo wysokiego stanowiska
i znaczenia, jakim cieszyt sie wtedy stan rycerski
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i zasada wiernosci lenniczej, moment spoteczny w pe-
dagogice nie odgrywa prawie zadnej roli, tymbardziej,
ze wychowanie publiczne wogéle stato bardzo nizko.
Ten indyferentyzm wychowawczy trwa jeszcze przez
okres humanizmu, aczkolwiek humanisci zwracali sie
do starozytnosci i jej ideowych przedstawicieli. U Eraz-
ma z Rotterdamu znajdujemy np. takie zdanie cha-
rakterystyczne: ,Ludzie rodzg sie nie tylko dla ro-
dzicow, lecz takze dla panstwa albo (raczej) dla Boga.”
Dopiero wiek XVII zrywa z teologiczno-filologicznym
wyksztatceniem Sredniowiecza i zwraca sig, dzieki roz-
wojowi terytorjalnych ksiestw absolutnych, do potrzeb
spotecznych i paristwowych. Slady tej zmiany widocz-
ne sg juz w ,,Didactica magna‘ Comeniusa (1628).
Ostatecznym celem wychowania wedtug niego
jest—cztowiek, ktory ma sie nauczy¢ zy¢ odpowiednio
tutaj, na ziemi, aby sie w ten sposéb przygotowaé do
zycia wiecznego. Poniewaz w zyciu doczesnym fgczg
go stosunki z innemi ludzmi, musi sie ksztatci¢ spo-
tecznie i nabywac¢ potrzebnych wiadomosci. Czyni to
najpierw w domu, od matki, poniewaz rodzina jest
minjaturg spoteczenstwa, nastepnie w szkole ludowej,
gdzie ma sie dowiedzie¢ ,0 zasadniczych stosunkach
ekonomicznych i panstwowych;* szkota za$ Srednia
(facinska) ma wychowywa¢ swoich pupiléw na ludzi
moralnych, i to ,tak w ogdlnosci jak i w stosunku
do zycia gospodarczego, politycznego i koscielnego.*
Zwlaszcza Kkierunek polityczny wychowania za-
czyna coraz wieksze znajdowac¢ zastosowanie ze wzgle-
du na wzmagajgce sie znaczenie szlachty. Dowo-
dy tego znajdujemy w pismach pisarzy i myslicieli
niemieckich tego czasu, np. u Ludwiga Seckendorf-
fa albo u Leibniza. Seckendorff stworzyt typ praw-
dziwego dworaka (galant homme), ktéry obok zwy-
czajnych wiadomosci powinien posiada¢ znaczng doze
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znajomosci praw, ekonomji, polityki, wymowy i t. p.
Podobnie zupetnie zapatruje sie na te kwestje i filo-
zof Leibniz, ktéry przygodnie poswiecit wiele uwag
wychowaniu.

W Polsce zna¢ owe pierwiastki juz w dzietach
pisarzy politycznych i spotecznych XVI wieku. Dla
Reja wychowanie cztowieka ma na celu umoralnienie
i uspotecznienie go, aby byt dobrym chrzesScijani-
nem i dobrym obywatelem, oczywiscie w znaczeniu
owczesnej szlachty. Odbywszy nauki wstepne w domu,
ma miodzian jecha¢ za granice, lecz nie dla zabawy
lub dla nauk, ale po to, aby tam ,przypatrowat sie
onym pieknym, powaznym, a statecznym sprawom
ludzkim,--------- nacieszyt a w nadobnej sprawie a w ucz-
ciwych postepkach aby sie sprawit i postanowit.” Po
powrocie do domu ma nastgpi¢ praktyka na dworze
albo przy wojsku. W ten sposéb wyglada ubozuchny
i ograniczony ideat wychowawczy Reja, w ktérym mo-
ment spoteczno-nmralny jest jednak decydujacy.

Szersze poglady na istote wychowania roztacza
juz Modrzewski, wedtug ktérego ,cztowiek sie nie so-
bie urodzit, ale przyjaciotom, ojczyznie i nabozenstwu
albo wierze ku Bogu.“ Wobec tego wychowanie mio-
dziezy ku chwale Boga, Ojczyzny i ludzi jest pierw-
szorzednej wagi rzecza. ,,Trzeba pacholeta uczy¢—po-
wiada—jako sie przeciw drugim zachowa¢ majg, co
winne rodzicom, co sgsiadom, co Rzeczypospolitej; kto-
rym sposobem towarzystwo z ludzmi i zgode w ca-
tosci zatrzymad, jako sie majg przeciw zacniejszym
stawié, jako przeciw podlejszym, przeciw sobie rownym,
przeciw towarzyszom, przyjaciotom, krewnym i powi-
nowatym, przeciwko zwierzchnosci urzedowej, prze-
ciwko panom, stugom i przeciwko nieprzyjaciotom, tak
w swoich wiasnych, jako tez i w pospolitych albo
wszystkim wspdlnych potrzebach.”

Podobne sady znajdujemy w dzietach Orzechdw-
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skiego a zwiaszcza Gornickiego, ktorego typ dworzani-
na, utworzony zresztg wedlug obcego modelu, da sie
pod wielu wzgledami poréwnaé¢ z typem Seckendorffa.
Rzecz naturalna jednak, ze w najogoélniejszych zary-
sach wszystkie owe zasady wychowawcze oraz ideaty
odnosity sie jedynie do wychowania szlachty a nie
miodziezy w ogdlnosci, podobnie jak i niemieccy pi-
sarze pedagogiczni majg na mysli sfery wyzsze, nie
za$ narod caty.

Przejsciem od wieku XVII do wieku Os$wiecenia,
w ktérym ideat wychowania spotecznego najwymow-
niejszego znalazt obroice w Rousseau, sg ,,Mysli
0 wychowaniu“ (Some Thougts concerning Education)
(1693) filozofa angielskiego Johna Locke’a, gtownego
przedstawiciela Oswiecenia w Anglji, skad rozpoczeto
ono pochdd tryumfalny po catej Europie. On tez byt
tym, ktéry najwiecej wplynagt na uksztattowanie sie
pogladéw pedagogicznych Rousseau’a i jego nastep-
cow. Locke wysuwa na pierwszy plan swoich teorji
wychowanie, nie za$ wyksztatcenie. Ma ono by¢ reli-
gijno-moralne i dazy¢ do rozwoju przedewszystkim
t. zw. cnot spotecznych, jak zyczliwosci, sprawiedli-
wosci, grzecznosci i mitosci prawdy. Uwszgledniajac
indywidualno$¢ wychowanka nalezy pamieta¢ i o tym,
ze jego zadaniem ma by¢ zycie w spoteczenstwie, do
ktérego musi sie odpowiednio przygotowaé i to tak
moralnie jak i intellektualnie. Miedzy naukami, jakie
Locke zaleca, znajdujemy nauke o0 zyciu obywatel-
skim, o sztuce panowania, prawo i historje, socjologje,
znajomos¢ administracji panstwa i t. d. Majg one
wptywaé na naturalny rozwo6j i uregulowanie patryo-
tyzmu, ktory sam przez sie jest nieSwiadomym czesto
popedem. Podobnie sadzit o tym znany polityk i mi-
nister Fryderyka ]l1—Zedlitz.

Najwiekszy jednak wptyw na wychowanie mio-
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dziezy wywart Rousseau, ktérego ewangelja natury
dotarta do wszystkich krajow europejskich, zostawia-
jac wszedzie mniejsze lub wieksze $lady. Jego ,,Emil"
nie jest bynajmniej apoteozag wychowania wytgcznie
indywidualnego, jakby sie na pierwszy rzut oka zda-
wac¢ mogto, lecz zawiera przepisy, zdazajace do przy-
gotowania i uzdolnienia wychowanka do zycia spo-
fecznego, aczkolwiek o specjalnym, spotecznym wy-
chowaniu albo raczej ksztatceniu u niego niema mowy,
czym rézni sie od Locke’a.

Chodzi mu o to, aby wychowanek znat praktycz-
nie stosunki ekonomiczne ludzi, aby rozumiat i cenit
warto$¢ pracy, ktéra ptaci spoteczenstwu za swoje u-
trzymanie. Wazng naukg jest historja, niemniej zna-
jomos¢ praw i ustroju panstwowego, politycznych urza-
dzen réznych narodoéw, z ktérych poréwnania powi-
nien sobie utworzy¢ wiasny ideat polityczny. Chociaz
prawa Kkryjg czesto bezprawie, ,dajg jednak odwage
by¢ sprawiedliwym ws$rdd niesprawiedliwych.”  Stad
wyptywa obowigzek wiernosci wobec swego Kkraju
i swoich wspdtobywateli. Rousseau w ,,Emilu“ z wy-
chowania obywatelskiego wiasciwie rezygnuje, ,,bo
gdzie niema ojczyzny, tam niema obywateli." Rezyg-
nacja ta jednak byfa tylko wyptywem zniechecenia,
jakie budzity w nim 6wczesne stosunki spoteczne i pan-
stwowe, ktore wywotaty wielka Rewolucje. Ze jednak
cenit je wsréd odpowiednich warunkéw bardzo wyso-
ko, o tym Swiadczy jego wazna dla historji oS$wiaty
polskiej rozprawa p. t. , Considération sur le gouverne-
ment de Pologne et sur sa réformation projettée” (1772),
wydana w ttumaczeniu polskim Karpa w r. 1789 p. t.
»Uwagi nad rzadem polskim oraz nad odmiang czyli
reformg onego projektowang.* W czwartym rozdziale
owych ,,Rozmyslan“ zajmuje sie autor kwestjg wycho-



208 DR. M. BIENENSTOCK

wania, w Kktorej miedzy innemi nastepujagce wypowia-
da uwagi.

»Wychowanie mada¢ duszom dzieci polskich po-
sta¢ narodowg i tak je uksztatci¢, izby byty polskie-
mi z skionnosci, z chuci, z potrzeby. Dziecie, otwie-
rajac oczy, ma widzie¢ tylko ojczyzne, iaz do Smierci
nic wiecej nad nig widzie¢ nie ma. Z mlekiem matki
ma wyssa¢ mito$¢ ojczyzny, nig ma zyé i dla nigj
zy¢. Dziecie ma wiedzie¢, ze z upadkiem ojczyzny
konczy sie tez jego egzystencja, a gdy przezyje jej
koniec, to tym gorzej dla niego.

Uczac sie czyta¢, ma dziecie polskie czyta¢ tylko
polskie rzeczy, w dziesigtym roku zycia ma znac
wszystkie polskie prowincje, wszystkie drogi i wszyst-
kie miasta polskie, w pietnastym cate dzieje Polski,
a w szesnastym roku wszystkie prawa. Niema byc¢
w Polsce pieknego czynu, ani cziowieka stawnego,
ktéremiby nie miat pamieci i serca napetnionego i kto-
rychby na zawotanie kazde nie mégt przytoczyc¢ i wy-
mienic."

Wazne znaczenie wedlug Rousseau’a majg wspol-
ne zabawy, w ktorych chodzi ,0 wczesne przyzwy-
czajenie miodziezy do przestrzegania przepisow, do
réwnosci, do braterstwa, do wsp6tzawodnictwa, do pro-
wadzenia zycia na oku wspotobywateli i do ubiegania
sie 0 publiczng pochwate. Nagrody za wyroznienie sie
w czasie zabaw majg przyznawac sami uczestnicy za-
baw, a wiec koledzy. Rousseau poleca jako wzér za-
bawy patrycjuszowskiej miodziezy w Szwajcarji, kto-
ra nasladowata w nich rzad, a wiec senat, naczel-
nikow kantonéw, moéwcow i t. p.

Zasady pedagogiczne Rousseau’a a zwiaszcza te,
ktére zawarte sg w ,,Consideration” wazny wywarty
wplyw na teorje i praktyke Komisji Edukacji Narodo-
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wej, ktOra jeszcze wiecej zaznaczata potrzebe spotecz-
nego wychowania miodziezy niz autor ,,.Emila.* Osta-
tecznym celem wychowania jest wedlug zapatrywan
Komisji, by wychowanek stat sie dobrym cztowiekiem
i dobrym obywatelem a bedzie dobrym, jezeli bedzie
cnotliwym i szlachetnym. Do tego celu zdazata trze-
ma drogami: przez wychowanie fizyczne, moralno-re-
ligijne i intellektualne. We wszystkich owych dzia-
fach pierwiastek spoteczny odgrywat wazng role. | tak
uwzgledniano np. zabawy, mogace rozwing¢ mestwo
i odwage, uczono miodziez rozmierza¢ ogrody, pola
i miejsca trudniejsze do przystepu, wymierzania i roz-
mierzania obozowiska, rozwijano site oka oraz inne
sity fizyczne. Cwiczenia wojskowe wpajaty w nig prze-
konanie, iz ,kazdy obywatel we wszystkich krajach, ale
osobliwie w Rzeczypospolitej, zotnierzem, to jest obron-
cg ojczyzny swej byC powinien, nie ogladajgcym sie
na ptace, lecz idgcym torem sprawiedliwosci i ho-
noru.“

Wychowanie fizyczne tak szeroko pojete uzupet-
niato wychowanie religijno-moralne, w ktérym przy-
kfad brat gore nad teorjg i moralizowaniem. Uczyto
ono i przyzwyczajato do godnego speiniania obowigz-
kéw wobec Boga, bliznich i siebie samego. W klasie
Il szk6t gimnazjalnych wyktadano ,,obowigzki i pra-
widla wzajemnego w spoteczenstwie obcowania,” w KI.
IV objasniano najwazniejsze pojecia z prawa natury
i podawano wstepne wiadomosci z dziedziny prawa
ekonomicznego i politycznego, ktore kontynuowano
w nastepnym roku, a w klasie VI brano prawo naro-
doéw i narodu polskiego. Komisja, uwzgledniajac tak
szczegOtowo znajomos$¢ praw, wychodzita z stusznego
zapatrywania, ze wychowanek, majac sta¢ sie pdzniej
cztonkiem godnym swego spoteczenstwa, powinien
zna¢ jego urzadzenia, aby umie¢ o nich radzi¢ a usta-
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wom i zwierzchnosci krajowej by¢ postusznym. Do
tego zdazalo wychowanie moralne wogole a nadto
czeSciowo i wyksztatcenie intellektualne, w ktorego
zakres wchodzity np. wiadomosci najwazniejsze z han-
dlu lokalnego i okolicznego, oraz nauka spozytkowa-
nia miejscowych produktow do celéw przemystowych
i handlowych. Z nauka moralnos$ci tgczono historje ze
wzgledu na zawarty w niej materjat etyczny. Przy
tym uwzgledniano w znacznej mierze historje i gieo-
grafje polska, pomijano natomiast historje nowozyt-
nag. Wazno$¢ nauki historji okre$la Komisja nastepu-
jaco: ,,Historja rozbudza mitos¢ cnoty i chec rzetelnej
chwaly a wstret do wystepkdéw, historja dostarcza dla
umystu przyjemnej rozrywki a obok tego jest niewy-
czerpanym zrodtem informacyjnym w kwestjach rza-
dzenia, ksztattowania sie stosunkdéw spotecznych i mie-
dzynarodowych i t. d.* W planie nauk znajdujemy
nadto uwzglednianie rolnictwa, ogrodnictwa i gornic-
twa krajowego, historje sztuk, kunsztéw i rzemiost,
pofaczong z naocznym ogladaniem przedmiotow na
targach, w kramach, w fabrykach i t. d.

W Niemczech odbit sie wptyw Rousseau’a w te-
orji t. zw. filantropistbw (Basedow, Salzmann), ktorzy
hotdujac zresztg raczej zasadzie kosmopolityzmu niz
patryotyzmu uwzgledniali jednak w wychowaniu spo-
teczne i polityczne potrzeby ludzkosci. W tym celu
zadali elementarnych wiadomos$ci prawno-parstwo-
wych, starali si¢ swoje internaty organizowa¢ jako
mate panstewka szkolne, w ktorych wychowankowie
sie sami rzadzili, aby sie uczyli ,,dobrowolnego pod-
dania, wiernosci urzedniczej, samozaparcia i patryoty-
zmu.” Miedzy innemi wprowadzano takze t. zw. ,ko-
legja gazeciarskie,” podczas ktérych uczniowie dowia-
dywali sie z gazet przygodnie i praktycznie o rozma-
itych urzadzeniach i wazniejszych wypadkach poli-
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tycznych. Wielkg poczytnoscig cieszyto sie wowczas
dzieto pastora Franciszka Resewitza z Kopenhagi ,,Die
Erziehung des Biirgers zum Gebrauch des gesunden
Verstandes und zur gemeiniintzigen Geschaftigkeit"
(1773), w ktérym autor domaga sie nawet wprowadze-
nia do szkot osobnej nauki politycznej.

Pod wplywem Wielkiej Rewolucji francuskiej
wzmaga sie tendencja uspotecznienia wychowania,
ktora jednak z nastaniem epoki restauracyjnej w Euro-
pie coraz wiecej stabnie i chwilowo zanika. Dowodem
tego sg dzieta pedagogiczne Henryka Stephaniego, Da-
niela Vossa oraz najwiekszego z nich Pestalozziego.
Zwlaszcza ten ostatni, wychowany i wyksztalcony na
filozofji oSwiecenia oraz przejety zasadami etycznemi
Kanta, widzac nedze i ciemno$¢ uciskanego ludu szwaj-
carskiego, zbudowat swdj system na podstawach ogdl-
no-spotecznych. Nie wdaje sie wprawdzie w roztrzag-
sanie szczegdtéw, nie chodzi mu tak dalece o idee
panstwowg jak o ogolno-ludzka, mimo to jednak jest
on moze najlepszym przedstawicielem spotecznego kie-
runku o6wczesnych pradéw pedagogicznych. Na Kan-
cie i Pestalozzim buduje dalej Fichte, ktory w styn-
nych ,Mowach do Narodu niemieckiego™ podnosi po-
trzebe wychowania narodowego, czym rozni sie zasad-
niczo od swoich nauczycieli. Zaklady wychowawcze
powinny, wedlug jego zdania, by¢ koedukacyjnemi
warsztatami nauki, pojetej jako praca, w ktérych wy-
chowankowie, zdani na wiasng prace i wspotzycie,
praktycznie przygotowaliby sie do przysztego zycia
w spoteczenstwie. ,ldeatem jego jest wychowanie do
pracy i do samodzielnosci ekonomicznej, do wspolno-
§ci wewnetrznie i zewnetrznie wolnych obywateli.”
Zarowno jednak on, jak i praktyczny reformator spo-
teczny Stein, obracajg sie wiecej w sferze ogdlnikéw
niz konkretnych mozliwych urzadzen. Roéwniez znako-



212 DR. M. BIENENSTOCK

mity pedagog i filozof Herbart nie zajmuje sie spe-
cjalnie wychowaniem spotecznym, aczkolwiek rozwoj
woli i charakteru uwaza za najwyzsze zadanie peda-
gogiki. Ze jednak i o nim myslat, wskazuje np. oko-
licznos$¢ iz miedzy 6-marodzajami, zainteresowania, jakie
odrdznia, znajduje sie takze zainteresowanie ,,spoteczne.”

Zdawato sie zatym z poczatkiem ubiegtego wie-
ku, ze wszelkie warunki, tak duchowe (filozofja o$wie-
cenia i nechumanizm) jak polityczne (walka przeciw
Napoleonowi), skiadajg sie na to, zeby wychowanie
spoteczne miodziezy pchngé na nowe tory. Tymcza-
sem duch restauracji i absolutyzmu wzbraniat sie wy-
chowywac jg na ludzi o petnym i Swiadomym Celu
charakterze a chciat mie¢ tylko ustuznych poddanych.
Stan ten trwat do potowy wieku; nastepujaca fala li-
beralizmu znowu wyprowadzita ten problem na porzg-
dek dzienny. Zaczynajag sie odzywac zrazu nieSmiate
i oddzielne gtosy, nastepnie mezowie stanu i polity-
cy zabierajg gtos, zainteresowanie ros$nie coraz bar-
dziej pod wptywem pradéw wolnosciowych i postepo-
wych, idacych z Szwajcarji, Ameryki i Skandynawji,
az w Niemczech dochodzi do tego, ze sam cesarz Wil-
helm 11 wydaje pismo odreczne (1 maja 1889) do
swego ministerstwa, w ktorym poleca wprowa-
dzenie nauki o panstwie i obywatelstwie (Burger-
kunde) we wszystkich rodzajach szkot niemieckich.
Mimo opozycji i watpliwosci, jakie wylonity sie ze
strony nauczycielstwa a jeszcze bardziej ze strony roz-
nych partji politycznych, ktéorym uswiadamianie mio-
dziezy pod wzgledem spotecznym nie bardzo bylo na
reke, zdanie gtowy koronowanej zdobywato i zdobywa
sobie coraz wiecej zwolennikdéw tak, ze nauke owg
wprowadzono prawie we wszystkich panstwach nie-
mieckich, a za niemi i w Austrji. Rzecz naturalna, ze
wprowadzenie nauki ,,Burgerkunde” nie jest to samo,
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co ,,wychowanie spoteczne,” ktére obejmuje czes¢ in-
telektualng i moralng. Tym samym jednak dotarlismy
do jadra rzeczy, t. j. do pytania, dla czego wiasnie
w tym czasie, t. j. od osmdziesigtych lat ubiegtego
wieku kwestja nasza zyskuje coraz bardziej na aktu-
alnosci.

Przyczyny aktualnosci problemu.

Przyczyny, ktore wywotaty i wzmogly w ostat-
nich czasach prad, zdazajacy ku reformie szkolnictwa
i wychowania, lezg badzto w samych, odmiennych
obecnych stosunkach ogélno-spotecznych, badz w uwi-
daczniajacych sie coraz bardziej brakach terazniejsze-
go systemu wychowawczego.

Historja ewolucji spotecznej uczy, ze rozwoj ludz-
kosci idzie w kierunku coraz wiekszej zwartosci, co-
raz wiekszego zrzeszania sie pod wzgledem narodo-
wym, panstwowym, stanowym, a nhawet umystowym.
Nie tylko bowiem czynnik materjalny, ekonomiczny
wystepuje jako bodziec zrzeszenia, lecz nadto takze
psychiczny, umystowy. Im nizej czlowiek stoi pod
wzgledem rozwoju, tym miarodajniejsze sg w tym
wzgledzie jego instynkty i popedy spoteczne, z ktore-
mi sie rodzi, zyje i bytuje. Z postepem jednak rozwo-
ju, gdy potrzeba indywidualizowania coraz szersze za-
tacza kregi a interes spofeczny z natury rzeczy nie
tylko nie znika, lecz owszem zyskuje na intensywno-
$ci, zachodzi konieczno$¢ kultywowania pewnych war-
toSci spotecznych, zamiast prymitywnych popedow
i instynktow wstepuje dgzno$¢ do spotecznego wy-
ksztatcenia i uswiadomienia, czyli chodzi o ,kulture
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spoteczng” — jak powiada Foerster. Zadaniem jej jest
wzniesienie danej jednostki ponad interes osobisty,
egoistyczny i ideowe zespolenie jej z pewng grupg lu-
dzi, wéréd ktorej zy¢ musi, a w dalszym ciagu z catg
ludzkoscia.

To postepujace szybko zrzeszanie sie ludzi wy-
wotuje nowe objawy pozycia spotecznego, nowe formy
i zadania, wchodzace w zakres polityki. Zycie politycz-
ne zaczyna w czasach dzisiejszych zajmowacC pierw-
szorzedne miejsce w zyciu cztowieka tak, ze jest pra-
wie rzeczg niemozliwg w wspotczesnych formach by-
towania odgrodzi¢ sie od niego chinskim murem.
Kiedy to zycie odbywalo sie pierwej niejako poza
obwodem szerszych mas, zeSrodkowane w reku kilku-
dziesieciu lub nawet kilku opiekunéw i obroncéw ludu,
kiedy zniklo na zawsze hasto o$wieconego absoluty-
zmu ,wszystko dla ludu, nic przez lud,” gdy spote-
czenstwa i narody zaczynajg sie coraz bardziej demo-
kratyzowa¢, wcigga wir zycia i walk politycznych
kazdg jednostke nawet wbrew jej woli w swoje koto
zaczarowane, z Czego znowu wynika konieczno$¢ pew-
nego przygotowania sie do tego zadania. Jezeli wez-
miemy pod uwage niektore tylko formy zycia spo-
fecznego, a wiec przypusémy powszechne prawo gto-
sowania, sady przysiegtych i przemystowe, izby stanowe,
cechy i t. d. spostrzezemy z fatwoscig, ze odpowiednia
kultura spoteczna jest conditio sine qua non dla ka-
zdego, bez wzgledu na to, czy sie poswieca poli-
tyce catkowicie czy nie. Polityka zaczyna posrednio
czy bezposrednio wkracza¢ we wszystkie sfery zycia,
zmuszajgc nas do wspotpracy i wspdhttwodrczosci, do
tworzenia dobra dla siebie samych.

W Scistym zwigzku z polityka a raczej z zyciem
kazdego spoteczenstwa pozostaje jego rozwodj ekono-
miczny, ktéry staje sie z dnia na dzien coraz wazniej-
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szym czynnikiem zyciodajnym kazdej narodowosci.
Byt i dobrobyt materjalny przestat by¢ rzeczg drugo-
rzedng, a stat sie wskaznikiem przysztosci dla kazde-
go narodu, wymagajgc znowu od kazdego z jego czton-
kéw zrozumienia, przygotowania, Swiadomych ofiar
i Swiadomego wspodtdziatania. Dopiero wtedy znikngc
moze (np. u nas) ostawione lekcewazenie handlu i prze-
mystu jako zawoddw mniej szlachetnych, owo niena-
turalne i przesadne apoteozowanie t. zw. zawodow
umystowych, wskutek ktérego wytwarza sie hyperpro-
dukcja przecietnej inteligencji, ktéra sprowadza zycie
danego narodu na nienaturalne tory. Inne panstwa, jak
Niemcy, Anglja, Ameryka dawno pojety i zrozumiaty
falszywo$¢ tej przesady i kiadg gtowny nacisk na
szkolnictwo zawodowe, akcentujgc zresztg i w szko-
tach humanitarnych odpowiednio pierwiastek realny.
Nie chodzi tylko o wyksztatcenie fachowe, ekonomicz-
ne w S$cislejszym stowa znaczeniu, lecz wogdle o pod-
niesienie zawodowego charakteru, ktéry w ka-
zdym zawodzie jest czynnikiem pierwszorzednej wagi
i podstawag prawdziwego szczescia. Dopiero wtedy bo-
wiem handel lub przemyst, cale zycie ekonomiczne
przestaje byC nizka, brudng konkurencjg demoralizu-
jaca spoteczenstwo, a staje sie dzwignig zycia naro-
dowego, opartego na zdrowej, szlachetnej, etycznej
emulacji, od ktérej zalezy dobroé materjatu, jakos¢
wyrobow, charakter pracodawcéw i robotnikéw. Szko-
fa dzisiejsza, ktora jest zawsze wyktadnikiem zycia
narodu, nie odpowiada bynajmniej owym potrzebom
i formom, jakie omowitem wyzej. Pokutujg w niegj
ciggle jeszcze grzechy przesztosci, dajgce sie okresli¢
gtéwnie przez dwa pojecia: intellektualizm i uniwersa-
lizm. Woprawdzie w ostatnich latach nastgpity pod
wptywem nowych haset i ideatdbw pewne zmiany, sa
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one jednak—u nas zwlaszcza—tak nieznaczne, ze wia-
Sciwie nie mozna ich bra¢ zbytnio pod uwage.

Szkota dzisiejsza nie jest miejscem pracy i wy-
chowania, jakim by¢ powinna, lecz instytucjg naucza-
nia, zaktadem musztry, czyli tym, co Niemcy dosad-
nie ochrzcili mianem ,,Drillanstalt. PrzejdZmy jednak
po kolei wspomniane dwie cechy. Intelektualizm
szkolny objawia sie w nadmiernym ksztatceniu intel-
lektu ze szkodg wmli i uczué, w napychaniu umystu
wiedzg sztucznie przykrojong i nie przezyts, w od-
zwyczajaniu mtodziezy od samodzielnej pracy wytwor-
czej, ktorej towarzysza pewne afekty i emocje. Pocho-
dzenie intelektualizmu w owej przesadnej formie da-
tuje sie, wedtug stusznych wywoddéw Buddego i in-
nych, od czasu, w ktorym filozofja byta wszech-
wiadng i miarodajng nie tylko w Prusiech ale i poza
ich granicami. Wszak wiadomo, ze ,,myslenie“ (Den-
ken) jest dla Hegla najwazniejszym aktem duchowym,
ze pojecie stoi ponad wszystkim, anauka o pojeciach
czyli logika najwazniejszg nauka. Nazywa ja ,,nauka
0 Bogu albo o Logosie, o ile sie tenze uwaza za prius
Natury i Ducha.” Pojecie jest wedlug niego identycz-
noscig bytu i istoty, prawda substancji, a ,realizacja
pojecia w wniosku jako totalitas, ktéra wrocita w sie-
bie, jest objektem..“ Poniewaz tedy tworcag wszelkiej
logicznosci jest intellekt, przeto on jest najwazniejsza
sitg duchowg, on jest duchem. Jego zatym wyksztal-
cenie, obsolutne wyksztalcenie, jest zadaniem wycho-
wania. W ten sposob stat sie filozof pruski ojcem in-
tellektualizmu, patronem pokutujgcego dzi$ jeszcze
w szkotach ,,wyksztalcenia formalnego.”

Obok formalnego wyksztalcenia zada jednak au-
tor ,,Fenomenologji ducha“ jeszcze i materjalnego, t. j.
wielkiej ilosci r6znorodnych wiadomosci, ktérych na-
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lezy w szkole uczyé. Wszelka za$ nauka opierac sie
winna na pamieci i rozumie, wychowanie za$ ograni-
czy¢ sie ma do podawania nauk moralnych i religij-
nych. Zwracanie uwagi na indywidualno$¢ wycho-
wanka jest przesagdem, ktéry nie nalezy do szkoty.
Owszem nalezy ja przez odpowiednie wychowanie
(,,Zucht*) woli i chcenia zgnie$¢ na korzys¢ panstwa,
ktore jest dla Hegla ,,urzeczywistnieniem idei moralno-
§ci,” czyms$ ,,ziemsko-boskim.“ Bezwzgledne postuszen-
stwo, nadmiar wiadomosci z réznych dziedzin, pano-
wanie bezwzgledne intellektu nad wolg i uczuciami—
oto hasta pedagogiki Heglowskiej a cum grano salis
i szkoty dzisiejszej.

Ze wyksztatcenie formalne stato sie w niej ce-
lem dla siebie, o tym Swiadczy przewaga nauk filo-
logicznych nad realnemi. W filologji za$ (zwiaszcza kla-
sycznej) gramatyka jest na pierwszym miejscu, realja
na drugim. Ten sam duch filologiczny wkradt sie row-
niez i do nauki jezykdbw nowozytnych, ktéra mija
sie wskutek tego zupetnie z swoim celem ogélno-wy-
chowawczym. Dlatego twierdzi np. Mtinch: ,,Zamiast
catej tej blaszanej madrosci bytoby rzeczg chwalebng
uprawianie sztuki dobrego wygtaszania, nawet u na-
uczycieli i u ucznidéw, tego potrzeba szkole, to moze
zaszczepi¢ umitowanie sztuki, piekna wogole a nadto
by¢ takze prawdziwszym powiekszeniem zrozumienia
niz uktadanie planéw, formutowanie i komentowanie
bez konca.”

Duch heglowski wptynat nie tylko na sposéb na-
uczania ale i na wychowanie szkolne, ktére dalekie
jest na razie od prawdziwego ksztatcenia charakteru,
uczu¢ i woli, a zasadza sie na $rodkach dyscyplinar-
nych wiecej negatywnych niz pozytywnych. Natural-
nie krytyka tego systemu nie data dlugo na siebie

.Nowe Tory*, zeszyt IV. 2
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czeka¢. Juz Herbart wypowiedziat sie¢ dosadnie prze-
ciw takiemu postepowaniu z powierzong szkole mio-
dzieza, twierdzac, ze szkota, ktéra postawita sobie za
zadanie ,,uczenie i uczenie sie" (Lebren und Lernen)
nie moze by¢ zaktadem wychowawczym. Dopoki
nauki nie oddziatywajg na uczucie i wole, dopoty
nie posiadajg dla wychowanka znaczenia i wartosci
moralnej. Wynikiem systemu heglowskiego jest prze-
cigzenie ucznidw, brak akcentowania indywidualnos-
ci i specjalnych uzdolnien, stad i krytyka z punktu
widzenia higjeniczno-medycznego (Lorinser) zabiera
gltos w sprawach szkolnych. Brak swobody w rozwoju
uczniéw konstatujg wszyscy pedagogowie wspotczes-
ni. Oto np. gtos Paulsena: ,Czego sie spodziewam
i czego sobie zycze, oto tego, aby$Smy nieco wiecej
wrécili do dawnej swobody. Wolny wzrost jednostki
ograniczamy zanadto. Powiedziatbym, ze jesteSmy za-
nadto przyzwyczajeni do porébwnywania naszej szkoty
z szkotkg drzewek. Bytoby bardziej pozadanym, gdy-
bysmy zostawili wolnemu rozrostowi lasu takze wie-
cej miejsca i na polu duchowym.” Inny za$ pedagog,
Matthias powiada: ,,Jezeli nie chcesz dobrowolnie, uzy-
je gwaltu—stato sie zasadg szkotly, ktéra wyraza sie
w przesadnym reglementowaniu, zakazywaniu i naka-
zywaniu, ktore wplywato na szkote XIX-go wieku.
Nadmiar nauki, nadmiar wiadomosci, wszechstronne
wyksztatcenie miato by¢ dostarczane i sprowadzane
do jednosci; nienaturalne miato sie sta¢ naturalnym.
Przytym musiaty znikng¢ wiasciwy rozwoéj i zdrowa,
uzasadniona jednostronno$¢, ktora jest matkag wszel-
kiego glebszego i tezszego wyksztatcenia. Gdzie to
sie jednak dzieje, znika praca radosna, a przycho-
dzi na jej miejsce bezradosna, czysto formalistycz-
na czynno$¢ normalna.“ Toz samo stwierdzajg peda-
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gogowie innych narodéw, jak: Payot, Foerster, Sully,
Szycowna, Jedrzejowski i inn.

W ostatnich latach daje sie zauwazy¢ zwrot na
polu wyksztatcenia i wychowania ku ideatowi charak-
teru i indywidualnego rozwoju. | tak zaznaczy¢ na-
lezy np. proby, jakie poczyniono w niektorych zakia-
dach niemieckich z swobodnym wyborem nauk.
W Strassburgu i Elberfeldzie pozwala sie¢ uczniom naj-
wyzszej klasy wybiera¢ sobie kierunek filologiczny (kla-
syczny) albo matematyczno - realny.) W gimnazjum
w Elbing uwalnia sie uczniéw najwyzszej klasy po
pierwsze od niektorych obowigzkowych zadanh i ¢wi-
czen, aby sie mogli oddawac specjalnym swoim zaje-
ciom a nawet mozna ich w wyjatkowych razach uwal-
nia¢ zupetnie od nauki szkolnej. Dla uczniéw gimna-
zjum w Hannowerze wprowadzono osobne kursy filo-
zofji, niemieckiego, historji i t. d. Zdolniejsi ucznio-
wie, bioragcy udziat w nich, uwalniani sg za to w od-
powiedniej mierze od innych obowigzkéw szkolnych.
Lecz nie tylko w kierunku wyksztatcenia wstepuje
powoli na miejsce intellektualizmu ksztatcenie indy-
widualne, lecz i w kierunku wychowawczym uwzgled-
nianie uczu¢ i woli zaczyna stopniowo domagac sie
swoich praw. Zamiast intellektualizmu—wyksztatcenie
specyficznych, indywidualnych zdolnosci, zamiast po-
licyjnego systemu wychowania—wychowanie og6lno-
spoteczne, oto sg hasta wspotczesnych pradéw w pe-
dagogice.

Podobnie w liceach francuskich, gdzie od r. 1902 klasy
od VI do Il wiacznie podzielono na dwa dziaty: dziat A z prze-
wagg taciny, dziat B z przewaga francuskiego oraz klasy od Il
do klasy filozofji na cztery sekcje do wyboru: sekcje A z greka
i facing, B z tacinag i jezykami nowozytnemi, C z tacing i przy-
rodg, D z przyroda ijezykami nowozytnemi. To samo mniej wie-

cej istnieje w Szwajcarji.
Przyp. Red.
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1l
Pojecie i cel wychowania spotecznego.

Wsrod pedagogoéw  wspdiczesnych, zajmujacych
sie problemem wychowania spotecznego, niema na
razie zgody co do okreSlenia tego pojecia i jego celu.
Zanim zatym zaznacze wiasne w tej sprawie stano-
wisko, dam krotki i zwiezty przeglad niektérych naj-
wazniejszych zapatrywan na te kwestje.

Kerschensteiner zwraca przedewszystkim uwage
na okoliczno$¢, ze nauka spoteczna a wiec nauka
prawa, ekonomiji, historji kultury i t. p. nie jest by-
najmniej identyczna z wychowaniem spotecznym. Nie
jest nim réwniez wychowanie polityczne ani zadne
inne lecz co$, co jest wyzszym od tego wszystkiego,
co$, co obejmuje w sobie i te wszystkie wiadomosci
a ponadto dazenie do zrealizowania panstwa cywilizowa-
nego i prawnego w znaczeniu spoteczenstwa moralnego.
Cel wychowania spotecznego okre$la w nastepujacy spo-
séb: ,,przez odpowiednie uksztattowanie szkdt, organi-
zacji uczniowskich i metod pracy uczy¢ wychowan-
kéw stuzenia wspolnej catosci, przyzwyczaja¢ ich do
moralnego wspierania tej catosci przez dobrowolne
poddanie sie, podporzgdkowanie, wzajemng wzgled-
no$¢ a w koncu przez dobrowolne ofiary osobiste. Owa
wspolna praca ma w nich wzbudzi¢ to poczucie od-
powiedzialno$ci za wszystkie czyny, ktore tworzy je-
dynie zdrowg podstawe wszelkiej wolnosci, jakg w pan-
stwie nowoczesnym tak wysoko cenimy. Nastepnie
ma takie wychowanie ¢wiczy¢ ich w wyréwnywaniu
sprzecznosci interesOw, objawiajacej sie nawet w naj-
mniejszych zrzeszeniach ludzi, wedtug zasady stuszno-
§ci i prawdy. Wreszcie nalezy dazy¢ do tego, aby
owe, wskutek takich urzadzen, powstate uczucia utrwa-
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lic przez konkretne przyktady z przeszitosci i terazniej-
szosci w Swiadomych wyobrazeniach, Zze panstwo
z swoim ogromnym zwigzkiem interesow zyciowych
obywateli przedstawia sie tylko jako olbrzymie po-
wiekszenie zwigzku szkolnego i jego urzadzen, ktore
ugruntowaly w uczniach owe uczucia.”

Fr. W. Foerster twierdzi réwniez, ze nauczanie
spoteczne nie moze by¢ celem dla siebie, lecz ,piele-
gnowanie tych wiasciwosci charakteru, ktore uzdal-
niajag do odpowiedniego pojmowania | speiniania
wszystkich obowigzkéw spotecznych.” — Musi ono za-
tym przedewszystkim by¢ natury moralnej i oddzia-
tywa¢ na wzmacnianie charakteru. Sama znajomo$c-
urzadzen obywatelskich i paragrafow nie ma zadnego
znaczenia, jezeli sie nie porusza i nie wyjasnia woli
do prawdziwie spotecznego traktowania wszelkich
kwestji zyciowych i zawodowych.

0 ile Kerschensteiner i Foerster kiladg gtowny
nacisk na wychowanie spoteczne, o tyle szereg innych
pedagogdéw niemieckich sgdzi, ze nauczanie spoteczne
obejmuje w sobie takze pojecie wychowania, albowiem
nauka oddziatywa nie tylko na intellekt i pamieé, lecz
takze na uczucia i wole. Do nich nalezy np. Neubauer,
ktéry twierdzi, ze ,,podstawg wychowania spotecznego
jest pouczanie,” w znaczeniu ,wychowania przez na-
uke.“ Inny znowu, Buhlmann, ktéry za cel wychowa-
nia spotecznego uwaza ,,myS$lenie polityczne* (politi-
sches Denken) wywodzi, ze ,przestankag konieczng sg
polityczne wiadomosci a ich skutkiem by¢ musi chce-
nie polityczne (polit. Wollen).” Inni godza obydwa
kierunki, zadajac réwnocze$nie nauczania spotecznego
i wychowania przez czyn i ciggte przyzwyczanie do
cnoét spotecznych. | tak okresla cel wychowania spo-
tecznego np. Bauerselimidt, autor doskonatej czytanki
spotecznej, stowami: ,,Chodzi o wyposazenie miodziezy
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w spoteczng wiedze, o nadanie jej woli odpowiedniego
kierunku oraz o pobudzenie i zaostrzenie jej spotecz-
nego sumienia.'l

Jezeli poréwnamy wszystkie te teorje ze soba,
widzimy, ze nie uwzgledniajg one albo wcale albo tyl-
ko nieznacznie indywidualnosci wychowanka, podpo-
rzgdkowujac go w zupetnosci pod ideg spoteczenstwa
zorganizowanego w panstwie, Niebezpieczenstwo to
spostrzegt np. Foerster, ktory jako Szwajcar nie chce
krepowac zupetnie swobody rozwoju indywidualnego,
dla tego dodaje, ze jednostka moze i powinna dbaé
0 rozwoj wiasnej indywidualnosci i indywidualnych
zdolnosci, a tym samym posrednio stuzy¢ spoteczen-
stwu, chodzi jednak o to, aby ,,wilasne swoje interesy
i przekonania wzglednie przekonania swego ciasniej-
szego kota zyciowego zastepowata w ten sposob, by
przez, to wyzsza panstwowa jednos¢ i porzadek sie
nie rozluzniaty lecz pogtebiaty i wzmacniaty.” Do tego
zdania przylacza sie roéwniez i Kerschensteiner—przy-
najmniej teoretycznie.

Wiadomo przeciez, ze sprzeczno$¢, zachodzaca
miedzy wychowaniem spotecznym a indywidualnym,
jest bardzo dawna. Byty bowiem okresy, w ktorych
przewazata jedna lub druga. Zawsze jednak jednostron-
nie i to stanowito ich stabg strone oraz niebezpieczen-
stwo, jakie grozi obecnemu, wylaniajgcemu sie prado-
wi. Z jednej strony chodzi o to, aby przyszte wycho-
wanie nie tylko nie ukrocato praw indywidualnosci,
lecz owszem ufatwiato swobodny i wszechstronny jej
rozwdj, z drugiej strony musi dba¢ o to, aby piele-
gnowanie jej nie zmienito sie w jednostronny szkod-
liwy subjektywizm, ktéremu hotdujg réwnie chetnie
najwieksze marnosci jak najwieksi gienjusze. Poza
tym jednak trzeba w ten sposéb oddziatywaé¢ na
rozw6j duchowy jednostki, aby nie zasklepiata sie
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w sobie i w ciasnym kétku swoich wiasnych potrzeb
i interesOw, lecz stata sie pozytecznym cztonkiem da-
nego spoleczenstwa, nie wpadajac w przecietnosé
i powszednio$¢ czyli przyziemno$¢. Wynika stad, ze
przyszte wychowanie musi by¢ syntezg Kierunku
indywidualnego i spotecznego, a sta¢ sie to moze
wtedy tylko, gdy opiera¢ sie bedzie na absolutnych
wartosciach etycznych“ (Budde), ktére nie zalezg od
chwilowych nastrojéw i pogladéw politycznych.

Aby jednak wychowanie mogto dojs¢ do takiej
syntezy, musi obejmowa¢ mozliwie najszersze i naj-
idealniejsze horyzonty a nie stuzy¢ jakim$ teorjom
lub pradom przejsciowym. Wychowanie takie nie
moze by¢ tylko ,staatsbirgerlich® w Scistym tego
stowa znaczeniu, jak je pojmuje przewazna ilosé pe-
dagogéw niemieckich, lecz musi by¢ ogolno spotecz-
ne, jak je pojmuje np. Natorp i jak ja je pojmuje.
| oto jest drugi brak wspomnianych teorji. Dlatego
pojecie ,,staatsburgerlich® nie utozsamia sie zupetnie
z moim pojeciem ,;spoteczne,” aczkolwiek jest w nim
zupetnie zawarte. Wedtug glebokiej zasady etycznej,
jaka jest kategoryczny imperatyw Kanta, powinien
cztowiek w ten sposéb postepowaé, aby zasady jego
postepowania mogty sie sta¢ prawem obowigzujgcym
wszystkich, t. zw. calg ludzko$¢. W tym znaczeniu
wychowanie spoteczne ma zdgza¢ do wychowania
cztowieka najdoskonatego pod wzgledem etycznym.
Etyka bowiem jest najwyzszym i najlepszym okresSle-
niem stosunku cztowieka do siebie samego i do wszech-
Swiata. W tym pojeciu zawarte jest to wszystko, co
znajdujemy w okresleniach r6znych pedagogéw a wiec:
dobry obywatel i syn swej ojczyzny, wierny poddany,
dobry syn rodziny a nadto dobry — cziowiek w naj-
ogoOlniejszym tego stowa znaczeniu, ktéry nil humani
a se aliemun putat. Bezwzgledna mito$¢ dobra, cnoty
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i piekna—oto tre$¢ pojecia ,,wychowanie spoteczne.”
Tym samym nie hotduje sie wcale jakiemu$ przesta-
rzatemu kosmopolityzmowi albo tym mniej jakiemus
ideatowi polityczno-partyjnemu. Mito$¢ do ludzkosci
zawiera w sobie mitos¢ do ojczyzny, swego narodu
i spofeczenstwa, chronigc od jednostronnego szowi-
nizmu i przeceniania siebie i innych. Zapewne, ze
twierdzenie Kerschensteinera ,,Droga do obywatela Swia-
towego wiedzie wytgcznie przez obywatela panstwa,”
jest prawdziwe, albowiem zyjemy i rozwijamy sie
w danym panstwie, wsrod danych warunkéw i wsrod
danego spoteczenstwa. To tez te obowigzki sg przede-
wszystkim wazne i na nie kfadzie sie najwiekszy na-
cisk, z czego jednak nie powinno wynika¢ lekcewa-
zenie owego wyzszego ideatu ,kochaj blizniego jak
siebie samego,” w ktorym duch ludzki przed tylu
wiekami zawart wszechmadro$¢ i wszechzasade etyki
spotecznej.

(D. n)
Dr. M. Bienenstock.

Stryj.



Kultura umystowa i etyczna w na-
uczaniu mtodziezy naszej

na podstawie podrecznikéw szkolnych i spostrzezen
przez

B. Stawomirskiego.

»Zdrowych to organizmoéw jest cecha,
ze takng prawdy."

Ks. Kalinka.

Dazenie do prawdy, pozadanie jej i szukanie
tkwi w duszy kazdego cztowieka. Im na wyzszy sto-
pien kultury czlowiek sie wznosi, tym prawda
wieksza dla niego posiada warto$¢, staje sie dlan
warunkiem, koniecznos$cigjego zycia. Prawda jest tedy
ideatem wszechludzkim) probierzem kultury jednostki,
spoteczenstwa czy narodu. Droge do niej wskazuje
wychowanie i nauka; dla tego gtdwnym i najwazniej-
szym zadaniem kazdej szkoty powinna by¢ prawda,
prawda jak najczystsza.

Czy nasza szkofa Srednia spetnia to zadanie?

Zeby na pytanie to odpowiedzie¢, trzeba przede-
wszystkim zaznajomic¢ sie z podrecznikami, obowigzu-
jacemi w szkotach naszych, trzeba poznac ich zasady,
tendencje i sposdb przedstawienia rzeczy.

Szczeg6lnie wdziecznego materjatu do badan pod
tym wzgledem dostarczajag ksigzki do nauki religji
i historji. Miedzy pierwszemi a drugiemi zachodza
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niejednokrotnie powazne rdznice w pojmowaniu praw-
dy historycznej, chociaz réznic takich nie brak takze
nawet miedzy samemi podrecznikami do nauki hii
storji.

Zacznijmy od podrecznikdéw do nauki religji, uzy-
wanych czescig w szkotach ludowych i wydziatowych,
czescig w szkotach Srednich w zaborze austryjackim.
Btedy i niewfasciwosci w tych podrecznikach mozna
podzieli¢ na trzy kategorje.

1. Do pierwszej nalezg tezy o charakterze dog-
matycznym, ktére jednak pod naporem zdobyczy na-
ukowych juz dawno utracity swojg warto$¢ i niety-
kalno$¢, mimo to jednak ciggle jeszcze pokutujg
w ksigzkach szkolnych, wywotujac niepotrzebny zamet
w umystach miodziezy i dyskredytujgc nauke religji
wobec innych przedmiotow.

2. Druga kategorja obejmuje t. zw. fatsze histo-
ryczne, popetniane $wiadomie i celowo w podreczni-
kach do nauki historji gtownie koscielnej.

3. Do trzeciej wreszcie kategorji nalezg bledy,
pochodzace z nieSwiadomosci, przeoczenia, pomytek
autora i t. d.

Poniewaz te ostatnie zdarza¢ sie moga nawet
w najlepszych podrecznikach, przeto je tutaj pomi-
jam, a zajme sie wylgcznie dwiema pierwszemi Kkate-
gorjami.

W szkotach ludowych, a nastepnie w I-ej klasie
szkdt Srednich wpaja sie w mtodziez nastepujace prze-
konanie o kosciele: ,,Papieza i biskupéw, w jednosci
z nim zyjacych, nazywamy Kosciolem nauczajgcym dla
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odroznienia od reszty wiernych, ktorzy nazywajg sie
Kosciotem stuchajgcym.”

»Biskupom w wykonywaniu ich urzedu pomaga-
ja kaptani, czyli ksieza, ktorzy sg podwiadnemi bi-
skupow.”

Dalej nastepuje: ,,Upomnienie. Zachowaj w sercu
gtebokyg cze$¢ i ulegtos¢ dla papieza czyli Ojca Swie-
tego i dla biskupéw i kaptanéw, w jednos$ci z nim
zyjacych. ¥ i t. d.

O nieomylnosci za$ kosciota tak naucza kate-
chizm: ,,Dar nieomylnosci posiada: 1. papiez i bisku-
pi, ktérzy z nim w jednosci zyja, 2) takze sam pa-
piez, kiedy jako najwyzszy nauczyciel i pasterz wy-
daje dla catego Kosciota orzeczenia w nauce wiary
i obyczajow. ® A dalej autor katechizmu upomina:
»CzCij Ojca Swietego i biskupéw Katolickich, a tak
w zyciu prywatnym jak i publicznym rzadZ sie tylko
zasadami Kosciota, bo tylko wtedy bedziesz prawdzi-
wym katolikiem.ll 3)

Juz dla tych samych tez, wszczepianych w mio-
dziez zarbwno w szkotach ludowych jak i $rednich,
autorowie podrecznikow do nauki religji powinni sie
stara¢, aby nie zawieraty one wiadomosci sprzecznych
z tym, co oddawna jest naukowo stwierdzonym. O ile
za$ sprzecznosci takie miedzy kosciotem a naukg ist-
niaty lub istniejg, nalezy je stosownie do wieku i po-
ziomu intelektualnego, a zatym na odpowiednim stopniu
nauki szkolnej uczniom wyjasni¢ i wszelkie niepewnos-
ci usungc.

% Sredni katechizm religji katolickiej, zatwierdzony przez
Episkopat austryjacki 9 kwietnia 1894 r. Krakéw, 1908, str. 40—
41; Wielki katechizm, Krakéw 1910, str. 47.

2) Sredni katechizm str. 44; Wielki katechizm str. 50—51.

%) Sredni katechizm str. 46; Wielki katechizm str. 53.
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Tymczasem pod tym wzgledem nasze Kksigzki
szkolne pozostawiajg bardzo wiele do zyczenia. Co in-
nego gtoszg podreczniki do nauki religji, a co innego
do nauki historji i nauk przyrodniczych. Wytwarza
sie w ten sposob dwoistos¢ w nauczaniu zbyt widoczna
i wyrazna, aby mogta ujs¢ uwagi uczniéw. Nastep-
stwem za$ tego stanu rzeczy muszg by¢ réwniez nie-
pozadane skutki pod wzgledem wychowania. Aby unik-
nac¢ tej dwoistosci i dostosowac sie do tresci ksigzek,
uzywanych przy nauce religji, niektére podreczniki
Swieckie nie cofajg sie nawet przed falszami histo-
rycznemu Jednakze spos6b ten, sam przez sie zly i ka-
rygodny, sytuacje jeszcze bardziej gmatwa i pogarsza.

WezZmy najpierw do reki ,Historje biblijng* ks.
Dabrowskiego, zatwierdzong przez konsystorz metropoli-
talny Iwowski i przez arcybiskupa obrzadku tacin-
skiego.

»,Historja biblijna Starego Zakonu—czytamy w tej
ksigzce—dzieli sie na trzy gtowne okresy:

,,Okres pierwszy obejmuje objawienie pierwotne,
czyli ezas od stworzenia Adama az do powotania Abra-
hama, t. j. od roku 4225 do 2142 przed Chrystusem.
Okres drugi obejmuje objawienie patryarchalne, czyli
czas od Abrahama az do Mojzesza, t. j. od roku
2142 do 1577. Okres trzeci obejmuje objawienie moj-
zeszowe, czyli czas od Mojzesza az do Narodzenia
Chrystusa Pana, t. j. od 1577 do 1." )

Na stronicy 13. czytamy: ,§ 10. Potop (okoto r.
2560 przed Chr.)." A dalej na str. 15: ,,Noe zyt po po-
topie jeszcze 352 lat i umart majgc lat 950." 2) Noe za-
tym umart w r. 2208 przed Chr.

4) Ks. T. Dabrowski, Historja biblijna dla szkoét Srednich,
wydziatowych i seminarjéw nauczycielskich. Stary Zakon, wyd.
5. Lwoéw 1906, str. 5—6.

) Ks. Dabrowski, tamze.
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Widzimy tutaj szczegdtowg date stworzenia Ada-
ma (4225), potopu (2560) i $mierci Noego (2208). Te
daty musimy sobie zapamieta¢, aby sie przekonac,
jak tez Swiat wygladat wowczas wedtug tego, co
podaje nauka historji powszechnej.

Ze potop nastapit w czasach historycznych (okoto r.
2560 przed Chr.), o tym nie watpi ks. Dagbrowski i ta-
kie podaje uczniom dowody: ,Slady potopu wykazuje
ziemia po dzien dzisiejszy. Takiemi sg: ogromne war-
stwy piasku morskiego i muszli, znajdujgcych sie na wierz-
chotkach gér; ogromne skaty granitowe, przez wody ze Skan-
dynawii oderwane i zatoczone do poétnocnych Niemiec;
wielka ilo$¢ szczatkow zwierzat ladowych, i przedpo-
topowych, lezacych w ziemi razem z piaskiem i two-
rami morskiemi.” ¥

Potop, ktorego tak doktadng date podaje nam
»Historja biblijna“ ks. Dagbrowskiego, zniszczyt raj.
,»,Gdzie raj lezal—pisze autor—trudno dzi$ doktadnie
oznaczy¢, bo potop zmienit powierzchnie ziemi. We-
dle Swiadectwa Pisma $w. potozony byt miedzy rze-
kami Eufratem i Tygrysem.” # Zobaczymy w historji,
jak wygladat kraj miedzy Eufratem i Tygrysem przed
r. 2560 (przed potopem) i przekonamy sige, czy w isto-
cie nie posiadamy zabytkow z tego czasu.

Tymczasem postuchajmy jeszcze, co moéwi ,Hi-
storja biblijna“ o siedmiu dniach tygodnia! I doko-
nat Bég w dzien siodmy dzieta i odpoczat (t. j. prze-
stat stwarza€). | blogostawit dniowi siédmemu i po-
Swiecit go.“ A w uwadze czytamy: ,,Skonczywszy Swiat
stwarza¢, utrzymuje go BOg i rzadzi nim. PosSwiecit
za$ dzien siédmy na to, aby czlowiek napracowawszy

* Ks. Dabrowski, tamze, uwaga, str. 14—1I5.
2) Ks. Dabrowski, tamze, str. 9, uwaga 2.
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sie przez dni sze$¢ odpoczat dnia siédmego i poswiecit go
stuzbie Bozej.“ ¥ Co do dlugosci dni stworzenia ks.
Dabrowski podaje takie wiadomosci: ,,Dzien zwyczaj-
ny nie moze istnie¢ bez Swiatta stonecznego. Owdz
jesli stonce, jak powiada nam Mojzesz, Swieci¢ zacze-
to dopiero dnia czwartego, trzy pierwsze dni, jako nie
majace Swiatta stonecznego, nie mogty by¢ dniami
zwyczajnemi. Trudno za$ przypusci¢, ze 4, 51 6 dzien
byt krétszy lub dituzszy od trzech dni pierwszych, bo
Mojzesz nie czyni zadnej miedzy niemi roznicy. Ka-
zdy z tych szeSciu dni byt przeto okresem dbugosci
nam nieznanej.” 3

Diugos¢ dnia przed 6000 lat dobrze znana jest
astronomom, byla ona taka sama, jak i dzisiaj, a przy-
tym wszystkie dnie posiadaty Swiatto stoneczne. Ale
mniejsza o0 to, dla ucznia najwazniejsza rzeczg jest
fakt, ze nasz siedmiodniowy tydzien pochodzi od szesciu
dni stworzenia (uporzadkowania Swiata) i siddmego dnia,
w ktorym Bog odpoczat (stad niedziela). Niebawem do-
wiemy sie, ze podreczniki do nauki historji gtoszg co
innego.

Ks. Dagbrowski podaje powyzsze wiadomosci na
podstawie Pisma $w. i Tradycji.

»Historja biblijna Starego Zakonu—pisze autor—
czerpie tre$¢ swg z dwuch wiary najgodniejszych zro-
det. Pierwszym zrodiem jest: Pismo Swiete, czyli zbidr
ksiag, ktére za natchnieniem Ducha Swietego napi-
sali mezowie Swieci przed narodzeniem Chrystusa
Pana.” J)

,Drugim zrodlem Historji biblijnej jest Tradycja,
czyli Podanie ustne. Poniewaz Pismo $w. nie wszyst-

) Ks. T. Dabrowski, tamze str. 9, uwaga 1.
") Ks. Dabrowski, tamze str. 8, uwaga.
3) Ks. Dabrowski, tamze, str. 4.
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ko zawiera, co Bog objawit i w niektorych miejscach
niedo$¢ jest jasne, przeto Podanie ustne czyli opowia-
danie, przechodzace z pokolenia na pokolenie braki
uzupetnia, a miejsca niejasne wyktada. Podanie ustne,
cate i niezmienione, przechowuje Kosciot rzymsko-ka-
tolicki.” ¥

Pomimo tak pewnych Zrodet i pomimo, ze zrodia
te wyjasnia nieomylny kosciot, daty stworzenia Ada-
ma i potopu, ze wzgledu na dawno juz stwierdzone
fakty historyczne, budzg obecnie pewne watpliwosci
nawet posrod niektdrych duchownych Kkatolickich.
Przekonujemy sie o tym z podrecznika ks. Dr. Szy-
delskiego p. t.: ,Dzieje biblijne starego Zakonu.” Otéz
autor tej ksigzki, zatwierdzonej takze przez konsy-
storz i arcybiskupa, a uzywanej w niektérych nauko-
wych zaktadach $rednich zamiast podrecznika ks. Da-
browskiego, date stworzenia Swiata odrzuca, a o da-
cie potopu nie wspomina. Atoli ciekawg jest rzecza,
w jaki sposob autor ttumaczy miodziezy nieomylnos$c
kosciota wobec faktu, ze kosciot ten czyli duchowien-
stwo albo inaczej teologowie oznaczyli dawniej istnie-
nie Swiata przed Chr. na 4000 lat i na te pamiatke
ustanowili 4 niedziele adwentu.

»,D0 dziejéw biblijnych—czytamy w ksigzce ks.
Szydelskiego—gtéwnym Zrodtem jest Biblja czyli pis-
mo $w. Biblja zostata napisana za natchnieniem Bozym,
to znaczy: Pan BoOg wybrat sobie mezéw, ktorym wskazat,
co majg pisa¢, a nadto czuwat nad niemi, aby w pisaniu
nie popetili zadnego bledu. Pismo Swieto jest przeto
nieomylnym stowem Bozym, trudno jednak niekiedy
je zrozumie¢. Uczeni tez katoliccy rdznig sie miedzy
sobg, gdy objasniajg niektore stowa i ustepy Biblji,

X) Tamze, str. 5.
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ale wszyscy stosujg sie do orzeczenn Kosciota, bo Kosciot
jest najwyzszym i nieomylnym ttumaczem Pisma $Sw-“ [)

Jakze wiec wobec tego ks. Szydelski objasnia
czas stworzenia Adama. ,,Biblja nigdzie nie podaje wy-
raznie—pisze on w swym podreczniku — ile lat upty-
neto od stworzenia pierwszych ludzi do narodzenia
Zbawiciela, a uczeni czas ten obliczajg rozmaicie.”

Ale wiemy juz przeciez, ze wszyscy uczeni sto-
sujg sie do orzeczen kosciota, ktéry ,jest najwyzszym
i nieomylnym tlumaczem Pisma $w.“ Kosciot za$
orzekt, ze czas ten wynosi okoto 4000 lat, w te praw-
de kazat wiernym wierzy¢ i na pamigtke 4000 lat
ustanowit 4 niedziele adwentu. Orzeczenie to jednak
okazato sie mylnym. Jakze wiec ks. Szydelski ttuma-
czy te pomytke kosciota? ,,Dawniej liczono okoto 4000
lat—pisze krotko—i na pamigtke 4000 lat ustanowiono
cztery niedziele adwentu.” 2)

Co to znaczy ,,dawniej liczono?* Kto liczyt? Rzecz
jasna, papiez z biskupami i kaptanami czyli kosciot
nieomylny. Kto ustanowit na pamigtke 4000 lat cztery
niedziele adwentu? — Naturalnie, papiez z biskupami
jako ,,najwyzszy i nieomylny ttumacz Pisma $w.“ Dla-
czego ks. Szydelski wyraznie tego nie napisat? Wi-
docznie sadzit, ze przez uzycie formy nieosobowej
nie zwr.0ci uwagi uczniow na te sprzeczno$¢, jaka za-
chodzi miedzy nieomylnoscig Kosciota arzekomemi 4000
lat, oddzielajgcemi stworzenie $wiata i pierwszych lu-
dzi od narodzenia Chrystusa. Autor unikngt wpraw-
dzie niedorzecznosci z datg stworzenia Adama, jaka
podaje ksigzka ks. Dagbrowskiego, ale, piszac o nie-

*) Ks. Szydelski, Dzieje biblijne Starego Zakonu, Lwow
1908, str. 2.
2) Ks. Szydelski, tamze str. 12.
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omylnosci koSciota w rzeczach wiary, rownocze$nie
nie wie, co i jak sobie pocza¢ z faktami, ktére nie-
omylnosci tej zaprzeczaja.

Co do siedmiodniowego tygodnia ks. Szydelski
méwi to samo, co ks. Dagbrowski. Il odpoczat Bog
w dzien siodmy od wszelkiego dzieta, ktére sprawit.
| blogostawit dniowi siédmemu i poswiecit go.“ Uwa-
ga. ,P. Bog siodmego dnia spoczat i poswiecit go.
Jest w tym upomnienie dla ludzi, by czci P. Boga
poswiecili jeden dzien w tygodniu i w tym celu
wstrzymali sie od pracy ciezkiej." ¥

Innemi stowy, liczba dni stworzenia S$wiata ma
nam wyjasnia¢, skad sie wzieto 7 dni w tygodniu.

Zagladnijmy teraz do ksigzek, przepisanych do
nauki hf/istorji w Masach nizszych (na nizszym stopniu
nauki) i poréwnajmy ich wiadomosci z wiadomoscia-
mi historji biblijnych, o ktérych wyzej byta mowal

Wiadomo, ze ogniskami cywilizacji Wschodu,
ktéra oddziatata na cywilizacje nasza, byt Egipt i Chal-
deja czyli Babilonja. O dawnos$ci cywilizacji egipskiej
Semkowicz taka podaje wiadomos¢: ,,Zatozycielem pan-
stwa egipskiego byt wedtug podania krdél Menes (okoto
3200 przed Chr.)* ,Nastepcy jego wznosili olbrzymie
piramidy, aby przekaza¢ potomnosci pamie¢ osobie.““d
A zatym piramidy, ktére do dnia dzisiejszego wzno-
szg sie w Egipcie, pochodzg z 3000 lat mniej wiecej
przed Chr.

O Babilonji za$ pisze: ,,Roczniki, przekazane po-
tomnosci pismem klinowym, dowodza, ze panstwo Ba-
bilonskie powstato z potgczenia kilku drobnych pan-

*) Ks. Szydelski, tamze, str. 11.

2) A. Semkowicz. Opowiadanie z dziejow powszechnych.
Czes¢ I, wyd. 3. Lwow 1907, str. 9.

»Nowe Tory* zesz. IV. 3
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stewek, zatozonych przez plemiona arabskie koczow-
nicze." ,Zjednoczenia tych drobnych panstw doko-
nat krél chaldejski Sargon (okoto r. 2800 przed Chr.),
ktory zbudowat Babilon, stolice zjednoczonego pan-
stwa. Pierwszym wiadca, ktory uzywat tytutu kréla
byt Hammurabi (okoto 2200 przed Chr.* 1)

Podobne wiadomosci uczen czerpie takze z pod-
recznika dra K. Krotoskiego'. ,,Zatozycielem panstwa
egipskiego miat byé Menes, zyjacy okoto r. 3200. ,,Naj-
gtodniejszym z jego nastepcow byli okoto r. 3000
Chufu, Chafra i Menkera, ktoérzy wybudowali sobie
najwyzsze piramidy w poblizu Memfis, na lewym brze-
gu Nilu. Czasy tych poteznych faraonéw memfickich
zwane sg panstwem starozytnym, ktore sie rychto roz-
przegto. Zjednoczyli je dopiero wiadcy dolnego Egip-
tu, panujacy w Tebach. Najgtosniejszym z nich byt
Amenemhat 111 (okoto r. 2200)." 3

0 Babilonji czytamy: ,Juz okoto r. 3500 przed
n. Chr. istnialy w Chaldei znaczne miasta i panstewka,
jak Ur, skad pochodzit Abraham, pra-ojciec ludu izra-
elskiego.” Najzastuzenszym z wiadcow Babilonu byt
,»Zyjacy okoto r. 2200, Hammurabi, pierwszy znany pra-
wodawca.” Okoto r. 2000 Babilon stat sie stolicg pan-
stwa starobabilonskiego, gtéwnym ogniskiem handlu
i przemystu na Wschodzie. W Babilonie nie tylko
nabywano wonnych masci i r6znorodnych tkanin, ale
cata Azja zachodnia i Europa przyjety stamtad miary
i wagi. Od Babilonczykéw takze pochodzi rachuba
czasu wedtug obiegu ksiezyca, podziat roku na 12
miesiecy, nazwy dni tygodnia od 7 planet i podziat dnia
na 24 godzin.” 3)

') Semkowicz, tamze str. 17.

?) K. Krotoski. Historja powszechna, tom 1. Krakéw 1908
str. 5.

3) Krotoski, tamze str. 9.
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Ucznia, ktory czerpie wiadomosci biblijne z ksigzki
ks. Dgbrowskiego, a historyczne z ksigzki Semkowi-
cza lub Krotoskiego, zastanawia rzecz jedna, a miano-
wicie, dla czego w ksigzkach tych ostatnich, omawia-
jacych czasy przed r. 2560 przed Chr., t. j. przed datg
potopu, i wypadki dziejowe po tym roku, nigdzie nie-
ma wzmianki o samym potopie. Wszak rok potopu
przypadatby na czasy rozprzezenia starozytnego pan-
stwa egipskiego i przeksztatcenia sie jego w panstwo
Sredniowieczne. Dla czego autorowie, aczkolwiek ka-
tolicy, nie kierujg sie temi wiadomos$ciami, jakie po-
daje ,,Historja biblijna“ ks. Dabrowskiego, zatwier-
dzona przez konsystorz i arcybiskupa?

Oprécz wymienionych dwuch podrecznikow do
nauki historji starozytnej w klasach nizszych, mamy
jeszcze trzeci podrecznik, ktéry stara sie bodaj czes-
ciowo dostosowaé¢ do osnowy biblji ks. Dabrowskiego.
Jest to ksigzka Mieczystawa Zaleskiego, napisana wpraw-
dzie dla szkdt wydziatowych, ale przed kilku laty po-
lecona takze do uzytku w szkotach srednich. W ksigz-
ce tej autor tak pisze o Babilonji: ,,Do kraju tak uro-
dzajnego juz w najdawniejszych czasach z roznych
stron dazyli ludzie. Najpierw osiedli tu po potopie po-
tomkowie Noego, a Biblja opowiada nam o budowie
wiezy Babel, przy ktorej Pan Bo6g, chcac ludzi uka-
rac za ich proznosc¢ i pyche, pomieszat im jezyki i roz-
proszyt ich na rozne strony. Cze$¢ jednak pozostata
w Mezopotamji i zatozyta panstwo Chaldejskie (czyli
Babilonskie) ze stolicg Babilonem nad Eufratem.” ’)

Zdaniem M. Zaleskiego dzieje cztowieka i jego
kultury przypadajg na czasy po Noem, a zatym mniej
wiecej na 2200 lat przed Chr. (Noe wedtug ,,Historji

») M. Zaleski. Opowiadania z dziejow austryjackich i po-
wszechnych, wyd. 2. Lwow 1907, str. 8.
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biblijnej ks. Dabrowskiego miat umrze¢ okoto 2208 r.
przed Chr.). Jest to dzisiaj moze jedyny podrecznik do
nauki historji, ktéry co do tej kwestji w tak jaskra-
wej staje sprzecznosci z wiadomosciami historyczne-
mu Jezeli autor pragnagt w ten spos6b przedstawié
mtodziezy zgodnos$¢ historji z Pismem $w. i utwier-
dzi¢ ja w wierze o nieomylnosci Biblji i Kosciota, to
przyznaC trzeba, ze w tej roli niedtugo sie utrzymat,
gdyz Kilka wierszy dalej odbiega od wiadomosci biblij-
nych i tak pisze o Babilonczykach: ,,0d nich pochodzi
podziat tygodnia na 7 dni, roku na 12 miesiecy, dnia
na 24 godzin, godziny na 60 minut, minuty na 60 se-
kund.” ¥

Otéz tak z tego podrecznika, jako tez z ksigzek
Semkowicza i Krotoskiego, miodziez dowiaduje sie, ze
7-dniowy tydzien pochodzi od Babilonczykéw, a mia-
nowicie od 7 znanych im planet, kiedy natomiast ka-
techizmy, ksigzka ks. Dagbrowskiego i ks. Szydelskie-
go zapewniajg rownoczesnie, ze 7 dni tygodnia usta-
nowiono na pamigtke 6 dni stworzenia S$wiata i 7-go
dnia, w ktorym Bdg odpoczat. Z ksigzek do historji
miodziez poznaje czas i zabytki z przed rzekomego
potopu biblijnego okoto r. 2560, 0 samym za$ potopie
w historji nic nie styszy.

Chiopcy czujg, ze wtlacza sie w ich umyst rze-
czy dziwne, niezgodne i wzajemnie sie wykluczajace,
ale za malo jeszcze posiadajg zmystu kombinacyjnego,
aby zorjentowac sie w tych sprzecznosciach. Chociaz
jednak wiegkszo$¢ ich przyjmuje wiadomosci mecha-
nicznie, to przeciez w kazdej prawie klasie, znajdzie
sie pewna cze$¢ ucznidw, wiecej myslacych i bystrzej-
szych, ktorzy pragng dojs¢ do jakiego$ tadu z temi
sprzecznosciami, a objawem tej checi i myslenia sg

h M. Zaleski, tamze str 9.
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takie pytania, jak te: Czy sg jakie S$lady potopu na
piramidach? Dla czego ludzie nie schronili sie do pi-
ramid lub do grobowcdéw przed powodzig? Dla czego
korab Noego zatrzymat sie na gorze Ararat (5156 m),
a nie na wyzszych gérach jak np. Elbrus (5631 m)
lub Ewerest (8840 m)? Dla czego nie powiedziano, ze
z pod wody wylonity sie najpierw te wyzsze szczyty,
a potym dopiero Ararat? W Biblji bowiem ks. Dagbrow-
skiego uczniowie czytajg: ,,Korab stangt miesigca sidd-
mego, 27 go dnia na gorach Armenskich (na gorze
Ararat). Lecz wody opadaly az do dziesigtego miesig-
ca, dziesigtego bowiem miesigca, pierwszego dnia mie-
sigca, ukazaty sie wierzchy innych gor.“ x)

Przy nauce gieografji, kiedy jest mowa o ska-
tach narzutowych na nizinie (polskiej i niemieckiej,
uczen samorzutnie objasnia, ze te ,,ogromne skaty gra-
nitowe, przez wody ze Skandynawji oderwane i zato-
czone do poinocnych Niemiec* i Polski sg ,$ladami
potopu,” ktory nastgpit okoto r. 2560 przed Chr. Ale
chtopcu w Il kl. gimnazjalnej wydaje sie to juz nie-
prawdopodobnym, zeby wody mogty oderwa¢ ogromne
skaty i ze Skandynawji zatoczy¢ je w czasach histo-
rycznych do Niemiec i Polski. Dla tego zapytuje,
w jaki sposob sta¢ sie to moglo, ze skaty te nie uto-
nety w morzu Battyckim, albo dla czego woda nie
uniosta ich gdzie$ dalej na potudnie, tylko zostawita
je na nizinie polskiej i niemieckiej? Kiedy mu sie wy-
jasnia, ze te skaty narzutowe, to moreny lodowcowe, na-
niesione w odlegtych czasach geologicznych, w okre-
sie lodowym, chtopiec jest w niematym kiopocie, komu
ma wiasciwie wierzy¢, czy ks. Dabrowskiemu i ko-

*) Ks. Dabrowski. Historja biblijna, Stary Zakon, wyd. 5.
Lwow 1906, str. 14.
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Sciotowi, ktory za wiare obiecuje mu zbawienie wiecz-
ne, czy tez profesorowi.

Gdy sie styszy te i tym podobne pytania, to nie
wiadomo, co wiecej podziwiaé, czy trafnos¢ i stusz-
no$¢ niektérych uwag ze strony ucznidw, czy tez na-
iwnos¢ autoréw ksigzek szkolnych, ktérzy podajg wia-
domosci btedne badz to w formie ,,nieomylnosci“ jak
w historjach biblijnych, badZ to w formie prawdy hi-
storycznej, jak to czyni ksigzka M. Zaleskiego.

W miare jak chiopiec sie rozwija, naiwnos$¢ zwol-
na znika, a wzrasta zmyst kombinacyjny. Miedzy 14
a 16 rokiem zycia konczy sie okres chtopiecy, zaczy-
na wiek miodzienczy. Znamieniem wieku tego jest
przedewszystkim sktonno$¢ do krytykowania wszyst-
kiego, co czyta, styszy lub widzi. Im miodzieniec zdol-
niejszy i umyst posiada zywszy i bystrzejszy, tym
objaw ten wystepuje silniej, spostrzezenia sg traf-
niejsze.

Réwnoczesnie prawie z rozpoczeciem lat mio-
dzienczych uczen dostaje sie do klas wyzszych, wzgled-
nie przechodzi na wyzszy stopien nauki. Wiadomosci
traktuje sie tu w sposdb wiecej Scisty, naukowy, a ucz-
nia zmusza sie do myslenia i do faczenia ze sobg
przyczyn i skutkdw.

I w tym wiasnie czasie, na progu wieku mio-
dzienczego i zarazem wyzszego stopnia nauki, jeszcze
raz, ale juz daleko plastyczniej i jaskrawiej staja przed
jego oczyma wszystkie te sprzecznosci i niejasnosci,
z jakiemi nie mdgt sobie da¢ rady w klasach nizszych.
W sprzecznosci z wiadomos$ciami z katechizmu i z dzie-
jow biblijnych wystepujg tutaj nie tylko wiadomosci
z historji powszechnej, lecz takze z geologji.

Geologja prof. Wisniowskiego tak charakteryzuje
uczniom dyluwjum (zalew, potop): ,,Epoka dyluwjalna
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nosi bowiem dosy¢ szczeg6lne pietno w nowszych
dziejach geologicznych ziemi, gdyz w tym wiasnie
czasie znaczna czes¢ Europy, Ameryki i t. d. pokryta
sie potezng skorupg lodowa, podobnie jak dzisiaj Gren-
landia. W Europie lodowce sunely sie z poiwyspu
Skandynawskiego i z Finlandji, a pokryty Niemcy
i Polske az po gory Srodkowo-niemieckie i Karpaty
Galicji zachodniej. Cofajgc sie potym kilka razy, cze-
mu odpowiadajg ,,miedzylodowcowe* utwory dylu-
wijalne, zawsze zostawiaty one po sobie potezne mo-
reny denne i t. p. w postaci rozmaitych itéw, margli
i piaskbw, z licznemi t. zw. ,,gtazami narzutowemi
albo ,.erratycznemi,” ,przybtedy” te znajdujemy dzi-
siaj rozrzucone po calej Polsce w postaci czerwonych
granitdbw skandynawskich lub finlandzkich i innych
skat obcego pochodzenia.” ¥)

Potop tedy i pochodzenie skat narzutowych
w Niemczech i Polsce przedstawia sie miodziezy zu-
petnie odmiennie w geologji niz w historji biblijnej.
Nawet' te ,,ogromne warstwy piasku morskiego i muszli,
znajdujacych sie na wierzchotkach gér,* ktére ,Hi-
storja biblijna* ks. Dgbrowskiego“ uwaza za ,Slady
potopu“ z r. okoto 2560, sg wedtug nauki geologji
i geografji nastepstwem ciggtych chociaz powolnych ruchéw
skorupy ziemskiej, spowodowanych kurczeniem sie jadra
ziemi. Sg to ruchy oscylacyjne. Kiedy bowiem jedne
przestrzenie powoli zapadajg sie w giab ziemi i po-
krywajg sie masami wody, to inne znowu, bedace
dnem morskim, przez faldowanie sie i wypietrzanie
wynurzajg sie ponad powierzchnie wody i tworzg tan-
cuchy gorskie. Stad na wierzchotkach gor warstwy
piasku morskiego i muszli.

* T. Wisniowski. Zasady mineralogji i geologji dla klas
wyzszych szkot srednich, wyd. 3. Lwow 1912, str. 140.
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Nie tylko obraz potopu biblijnego r6zni sie od
potopu geologicznego, nie tylko dowody potopu biblij-
nego, przytoczone przez kosciot (ks. Dabrowskiego,
konsystorz i arcybiskupa), inne posiadajg w geologji
wyjasnienie, ale nawet co do czasu zasadnicza zacho-
dzi réznica miedzy potopem biblijnym a geologicz-
nym. Potop biblijny trwa przez okres$long liczbe mie-
siecy i miat nastgpi¢ okoto r. 2560, a zatym w cza-
sach historycznych, czasu za$ trwania epoki dyluwjal-
nej, ani tez czasu, oddzielajgcego nas od ostatniego
cofniecia sie lodéw, nie podobna liczbg lat oznaczyd.

To samo geologja utrzymuje o dziejach ziemi
i 0 dawnosci rodu ludzkiego. Wedtug geologji uczen
widzi ,w dziejach ziemi cale miljony lat,“ oraz dowiadu-
je sie, ze nslady czlowieka znane sg z dyluwjum niewat-
pliwie.ll x) A zatym trudno obliczy¢ na lata dawno$¢
rodu ludzkiego. Moze on istnie¢ tak dobrze dziesiatki,
jak i setki tysiecy, a nawet lat miljony.

Uczen stucha tego wszystkiego ze zdziwieniem;
przypomina sobie, jak to w klasach nizszych wypisy-
wano na tablicy daty stworzenia Swiata i potopu, ka-
zano mu sie ich uczy¢ na pamiec, a jeSli mu pamiec
nie dopisata, sadzono go surowo za to, ze ,hnie uczy
sie religji.”

Zdumienie jego jest tym wieksze, ze potwierdze-
nie wiadomosci geologicznych znajduje w nauce hi-
storji powszechnej. Dzieje starozytnego Wschodu sie-
gajg 5 tysigca lat przed Cbr., ale nigdzie w tym cza-
sie nie styszy na stopniu wyzszym nauki ani o stwo-
rzeniu Adama, ani o0 raju, ani tez o potopie. Z histo-
rji starozytnego Egiptu dowiaduje sie, ze juz wr.

T. Wisniowski, tamze str. 141. Podobnie w podreczniku
tomnickiego: ,,Mineralogja i Geologja,” wyd. 6. Lwow, 1909, str.
175-181.
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4241 przed Chr. (najdawniejsza pewna data historycz-
na) zaprowadzono w dolnym Egipcie rok o 365 dniach ¥,
a zatym na 16 lat przed biblijnym stworzeniem Ada-
ma (4225) Egipcjanie posiadali juz wyrobiong kulture.

Dzieje za$ chaldejskie pouczajg go, ze tam, gdzie
miat by¢ raj i w tym wiasnie czasie, kiedy wedtug ks.
Dabrowskiego Pan Bog miat stworzy¢ Adama, mieszkali
Sumirowie i Akkadowie, ktérzy wynalezli pismo klino-
we i dali poczatek kulturze chaldejskiej. 28 Zamiast
wiec pierwszych naszych rodzicow miodziez zastaje
w raju ludy, jak sie zdaje, mongolskiego pochodzenia,
ktére potym zniknety powoli, zalane przez Semitow.

W podreczniku W. Zakrzewskiego czytamy o pan-
stwie babilonskim: ,Jego ,madry krol" Hammurabi
(2194 — 2L52) stynie dzi$ jako tworca najdawniejszego
kodeksu praw, ktory odnaleziono przed kilku laty, a kto-
ry jest Swiadectwem wysokiej kultury etycznej, zmystu
prawniczego i rozlegtych stosunkéw handlowych owej
epoki. Dla tego praioodawstwo to wptywem swym siegneto
daleko poza granice panstwa babiloriskiego.l 8) Otéz mio-
dziez dowiaduje sie, ze prawodawstwo tego Hammu-
rabiego, ktéry wedtug historji biblijnej bytby jeszcze
wspotczesny Noemu (f 2208) 4 oddziatato na inne ludy
poza panstwem babilonskim, na lzraelitbw i Feni-
cjan, o ktérych autor moéwi zaraz w nastepnym roz-
dziale.

Prof. W. Zakrzewski pisze dalej o Chaldejczy-

*) E. Meyer. Geschichte des Altertums. 2 Aufl. Stuttgart
u. Berlin 1909, str. 53—54 i 102. Wiadomos$¢ te podajg takze
nowsze wydania podrecznikdw niemieckich w Austrji.

9) W. Zakrzewski. Historja powszechna, tom I, wyd. 7.
Krakow 1911, str. 14.

3) W. Zakrzewski, tamze str. 14.

4) Hammurabi objat rzady w r. 2194, czyli wedtug Biblji
bytoby to zaledwie w 14 lat po $mierci Noego.
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kach, ze ,,obserwowali pilnie gwiazdy, poznawali bieg
planet i przypisywali im wptyw na losy ludzi i $wia-
ta (astrologja); liczba 7 byfa dla nich Swietg (storice, ksie-
zyc i 5 planet).” Ich wiadomos$ci astronomiczne i ma-
tematyczne byly bardzo wysokie; czas liczyli wedlug
biegu ksiezyca (rok ksiezycowy) i wedle 7-dniowych ty-
godni. Posiadali wcze$nie znaczng literature poetycz-
ng;, dotad przechowaty sie ulamki wielkiego poematu
0 potopie i 0 zstgpieniu Isztary do piekiet“. x) Autor
nie miat odwagi doda¢, ze tres¢ tego poematu jest
identyczna z tym, co podaje o potopie Biblja. Inaczej
postepujg autorowie podrecznikéw dla szkét austryjac-
kich. Tam czytamy: ,,Am wichtigsten sind die aufge-
fundenen Bruchstiicke epischer Gedichte, die Gotter-
mythen und die Entstehung der Welt behandeln; darun-
ter wurde am bekanntesten die Episode Uber die Siind-
flut, die bis auf Einzelheiten mit dem biblischen Be-
richte Ubereinstimmt.” 73

Te niedoméwienia prof. W. Zakrzewskiego, jak-
kolwiek szkodza jasnosci podrecznika, nie wykluczajg
przeciez zrozumienia istoty rzeczy. Charakteryzujgc
bowiem ludy semickie w Syrji, lzraelitbw i Fenicjan,
prof. W. Zakrzewski tak o nich pisze: ,,charakter trzez-
wy i praktyczny, brak bujnej fantazji i polotu; brak
oryginalnosci w cywilizacji, ktérg przyswajano sobie od in-
nych ludéw.” §) Dogodne potozenie gieograficzne Syrji
miedzy Egiptem a Chaldejg z natury rzeczy ufatwiato
tym ludom przyswajanie sobie zdobyczy duchowych

") Zakrzewski, tamze str. 14—15.

) A. Zeehe. Lehrbuch, der Geschichte, 1. Teil, das Alter-
tum, 6. Aufl. Laibach 1910, str. 15. Rowniez w ksigzce Rebhan-
na, ktora jest przerébka podrecznika Zeehego i zastosowana dla
szkot realnych.

3) W. Zakrzewski tamze, str. 19.
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z obu ognisk cywilizacji Wschodu. Zdobycze te do-
staty sie nastepnie przez nich do nas.

W tym wszystkim uderzajg ucznia dwie rzeczy:
1) ze niektére wiadomosci Biblji, ktére uwazat za jej
oryginalng wiasno$¢ sg pochodzenia chaldejskiego; 2)
ze wiadomosci te tlumaczone przez koscidt sg nie-
zgodne z wynikami badann naukowych i bledne. Za-
rysowuje sie wiec przed oczyma jego gieboka prze-
pas¢ miedzy geologjg i historjg zjednej a pismem $w.
i kosciotem z drugiej strony.

Natura ludzka prozni nie znosi; taknie i szuka
prawdy. Jest to przedewszystkim cechg wszystkich or-
ganizmoéw moralnie zdrowych i niezepsutych. To tez
uczen szuka réznych sposobow, aby sobie sprzecznosc
wyjasni¢ i te przepasé, jaka oddziela wiadomosci na-
uki religji od wiadomosci innych przedmiotéw wy-
petnic. Szuka najpierw wyjasnienia w ,,dogmaty-
ce ogolnej.” Bierze wiec do reki podrecznik ks.
Siemiatyckiego, ale zamiast wyjasnienia znajduje w nim
ustep, traktujacy o obojetnosci religijnej. ,, Taka obo-
jetnos¢—pisze autor—-jest tym bardziej niezrozumiaty
i karygodng, ze ten sam cziowiek, na rzeczy religij-
ne takiej doniostosci obojetny, bada, nieraz cate zycie,
przymioty jakiej drobnej rosliny, mineratow, robaczka, Sle-
dzi za faktem drobnym z historji greckiej lub rzymskiej,
oddaje sie studjom mitologji starozytnej, a wiec interesuje
sie rzeczami, bez ktdrych znajomosci miljony ludzi sie
obchodzi, a nie troszczy sie wcale o kosciot katolicki,
wsrod ktérego zyje i z ktérego prawdami, obrzedami
i t. d. na kazdym kroku sie spotyka.“ 1) Obojetnos¢
religijng autor nazywa ,najwiekszym nierozumem,"

*) Ks. Maciej Siemiatycki. Ogolna katolicka dogmatyka.
Lwéw 1906, str. 17.
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»gtupotg najwieksza,” ,niegodziwg,” ,wielkg zbrod-
nig, ktorej sie cztowiek wzgledem Boga dopuszcza;"
a dalej pisze, ze cztowiek taki ,nie moze mie¢ wy-
mowki, ani usprawiedliwienia na sgdzie Bozym, bo
ta jego niewiadomos$¢ pochodzi z jego wihasnej winy.“ 3

Uczen nie chce by¢ obojetnym na prawdy ko-
Sciofa, interesuje sie niemi, pragnie sie z niemi za-
znajomi¢ i zrozumie¢ je, a zwihaszcza poznaé przyczy-
ne tych sprzecznosci, jakie zachodzg miedzy ,,praw-
dami“ kosciota a naukag innych przedmiotéw. Ale au-
tor ,,Dogmatyki,” zamiast wyjasni¢ sprzecznosci, ob-
rzuca wyrazami wecale niewyszukanemi wszystkich
tych, ktérzy sg obojetnemi dla spraw kosSciota kato-
lickiego, wszystkich, ktérzy okazujg wieksze zamito-
wanie do badan w zakresie botaniki, mineralogji, zoolo-
gji, historji powszechnej lub filologji klasycznej niz do
prawd kosciota. A w koncu grozi sgdem Bozym.

Tak pisze profesor uniwersytetu, a zatym czlowiek,
stojacy na Swieczniku wiedzy teologicznej... Jest to
niezmiernie wygodny sposob przekonywania ludu bez-
mys$lnego, ale uczniow szkota uczy mysleé, oni tez
sami chcg mysle¢ i mysla.

Zeby nie mieé nic wspolnego z epitetami, przy-
toczonemi wyzej z ksigzki ks. Siemiatyckiego, zeby
nie potrzebowac sie wymawia¢ i usprawiedliwia¢ na
sadzie Bozym ze swej niewiadomosci ,,prawd” kosciel-
nych, a raczej z chaosu wiadomosci najsprzeczniejszych,
uczen zwraca sie najpierw do ks. katechety i prosi go
0 wyjasnienie czasu stworzenia Swiata, kwestji po-
chodzenia 7 dni tygodnia, czasu potopu i stosunku
cywilizacji chaldejskiej do Biblji.

"}y Tamze, str. 16.
) Tamze, str. 17.
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Potozenie ks. katechety nie jest do pozazdroszcze-
nia, bo jakiez moze da¢ wyjasnienie?

Jesli da inne, niz glosza podreczniki do nauki
religji, w takim razie stanie w sprzecznosci z koscio-
fem (z konsystorzami i biskupami). Powtarza wiec to,
co zawierajg ksigzki szkolne, zatwierdzone przez wia-
dze duchowne, czyli innemi stowy daje wyjasnienie,
aby nic nie objasni¢. | tak np., mdéwiagc o czasie stwo-
rzenia $wiata, powiada, ze dawniej teologowie przyj-
mowali okoto 4000 lat przed Chr. i kosciét na te pa-
migtke ustanowit 4 niedziele adwentu. Uczen, nie mo-
gac sie doczeka¢ wyjasnienia wihasciwej rzeczy, o kto-
rag chodzi, t. j. wytlumaczenia sprzecznosci miedzy
nauka religji a nauka geologji i historji powszechnej,
powtarza jeszcze raz swag prosbe i zapytuje, jaki za-
chodzi stosunek miedzy ieoZoawii,* ktdérzy obliczyli
istnienie Swiata przed Chr. na okoto 4000 lat, a ko-
Sciolem, do ktorego orzeczen jako ,,najwyzszego
i nieomylnego tlumacza Pisma $w.“ obowigzani s3
w tym wypadku stosowac sie uczeni Kkatolicy? Czy ci
»teologowie” i kosciot (papiez, biskupi i ksieza) nie sg
pojeciami temi samemi? Dla czego koscidt, chociaz nie-
omylny ttumacz Biblji, mylnie oznaczyt czas stworze-
nia Swiata, uznat to orzeczenie swoje za prawde
i uwiecznit jg przez ustanowienie 4 niedziel adwentu?
Dla czego kosciot, aczkolwiek nieomylny, mylnie ttu-
maczy pochodzenie 7 dni tygodnia, mylnie okresla
czas potopu i rzeczy, ktére lzraelici przejeli od Chal-
dejczykdéw, mylnie przypisuje wytworowi ich ducha
i natchnieniu ich pisarzy?

Jezeli ks. katecheta nie chce dopusci¢, aby ucz-
niowie wykazywali mu sprzecznosci w dowodzeniu,
to zazwyczaj kladzie kres dalszej dyskusji jednym
wyrazem: ,,siadajcie.” Ale wyraz ten bynajmniej nie roz-
wigzuje kwestji dla uczniow.
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Milodziez nie daje za wygrang. Z temi samemi
pytaniami zwraca sie do prof, geologji, ale ten znowu
odsyta ich do ks. katechety. A kiedy uczniowie zwra-
cajg mu uwage, ze krok ten okazat sie bezskutecz-
nym, profesor krotko i stanowczo wyrazem ,siadaj-
cie" zafatwia sie ze wszystkiemi zagadnieniami.

Uczniowie udajg sie nastepnie do profesora hi-
storji. Powtarza sie na nowo to samo, co z profeso-
rem geologji, i z tym samym wynikiem, w ktorym
wyraz ,siadaj“ lub ,siadajcie” konczy catg sprawe.

Nie otrzymawszy zadowalajacego wyjasnienia,
miodziez sama urabia sobie o tych sprzecznosciach
sgd samodzielny i objawia go nieraz w oryginalny
sposéb. Ks. katecheta zabrania czytania niektorych
dziet, przytoczonych w podrecznikach Zakrzewskiego
na czele rozdziatdbw, a miodziez wiasnie wtedy czyta
je z najwiekszym zapatem. Ks. katecheta przestrzega,
prosi i zaklina uczniéw, aby nie czytali dzieta T. Woj-
ciechowskiego p. t.. ,Szkice historyczne XI wieku,”
a w odpowiedzi na to uczniowie kupuja sobie ksigz-
ke te nawlasno$¢ i w pewnej klasie raz niebyto pra-
wie ucznia, ktéryby jej nie przeczytat.

Jest to niezaprzeczenie objaw utraty zaufania do
nauki i nauczycieli religji. Na ten brak zaufania skfa-
dajg sie nie tylko sprzeczno$ci w podrecznikach szkol-
nych, nie tylko jawna nieche¢ czy obawa co do ich
wyréwnania, lecz takze i to, ze w traktowaniu ucz-
nidbw pod wzgledem naukowym nie rozrdznia sie czesto,
czy to sa chiopcy dziesiecio,—jedenasto lub dwunas-
toletni, czy tez miodziez umystowo dojrzewajgca lub
dojrzata. Ten sam brak zaufania mozna nieraz zauwa-
zy¢ takze co do nauki historji, zwiaszcza, jesli pod-
reczniki do tego przedmiotu zawierajg wiadomosci,
ktére za daleko odbiegajg od faktow rzeczywistych.

W dsmej klasie prosi mie uczen na lekcji histo-
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rji o wyjasnienie, odkad papiez jest rzeczywiscie nie-
omylny w rzeczach wiary? Kiedy zapytatem go, dla-
czego tak zywo interesuje sie tg kwestja, wskazat mi
na sprzeczno$¢ nastepujacych wiadomosci. Prof. Za-
krzewski pisze w ustepie o soborze trydenckim, ze
»faktycznie, chociaz jeszcze nie dogmatycznie, juz so-
bor trydencki uznat nieomylno$¢ papieza w rzeczach
wiary i dlatego oddat papiezowi catg interpretacje
uchwat soborowych.” ‘) Tymczasem w Kkilkadziesigt
lat po soborze, a zatym po faktycznym uznaniu nie-
omylnosci papieza, Galileusz musi sie broni¢ przed
»INKwizycjg Swietg" przysiega, ze nie wierzy w obrot
ziemi dokota stonca, gdyz papiez i biskupi uwazali
system Kopernikowski za herezje i zwolennikéw tego
systemu Scigali karg Smierci jako heretykow.

Poradzitem uczniowi, aby udat sie do ks. kate-
chety lub do samego autora, do prof. W. Zakrzew-
skiego z proshg o rozwigzanie tego zagadnienia. Po-
stagpitem wiec tak, jak postepuje sie zwykle w takich
razach w naszym szkolnictwie $rednim. Zauwazytem
jednak przy tej sposobnosci rzecz ciekawa. Zadawszy
mi pytanie, uczniowie oczekiwali ode mnie odpowiedzi
Z natezong uwagg, a kiedy jg otrzymali, wybuchneli
gtosnym Smiechem. Widocznie rada moja nie zgadza-
fa sie z ich sadem, jaki sobie juz wyrobili o tego ro-
dzaju sprzecznos$ciach.

Doda¢ wypada, ze W. Zakrzewski, moéwigc o fak-
tycznej nieomylnosci papieza od soboru trydenckiego,
nic nie wspomina o Galileuszu. Ksigdz za$ Gadowski
w swej Historji koSciota katolickiego“ postepuje
wrecz przeciwnie. Omawiajac sobor trydencki, zadnej

n W. Zakrzewski. Historja powszechna, t. Ill. Krakow,
1899, str. 77, w wyd. IV 1908; str. 56.
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nie czyni wzmianki o nieomylnosci papieskiej, a na-
tomiast dziesie¢ kartek dalej zajmuje sie sprawg Ga-
lileusza. Oba wiec podreczniki, razem wziete, przed-
stawiajg te sprzecznos¢, ktérej, jak sie zdaje, kazdy
z autorow starat sie uniknac.

Warto jednak postuchaé, jak ks. Gadowski ttu-
maczy uczniom klasy 6smej sprawe Galileusza i sy-
stem Kopernika. ,,Wielu teologdw—pisze ten duchowny
sadzito mylnie, ze jest to hipoteza niedorzeczna i nie-
zgodna z Pismem $w. Dla tego stawiono obronce Ko-
pernika, Galileusza, (ktory byt zresztg katolikiem wie-
rzgcym) przed trybunat inkwizycyjny i skazano go na
areszt domowy, ale nie zadawano mu Zzadnych udre-
czen (- 1642). Szto tylko o to, by nie podawat za cal-
kiem pewne tego, co jeszcze bylo nieudowodniong hi-
potezg, a zwiaszcza, by nie uderzat stad niepotrzebnie
na Pismo Swiete.” ¥

O przysiedze, ktorg Galileusz ratowat sie przed
niechybnym wyrokiem $mierci ze strony trybunatu
inkwizycyjnego, naturalnie ks. Gadowski dyskretnie
przemilcza. Jednakze nawet i to, co napisat, nasuwa
pytanie kazdemu uczniowi, dlaczego w piSmie $w.,
ktére ma by¢ bez btedu, znajduje sie wiadomos¢ z rze-
czywistoscig niezgodna? Dla czego koscidt, ktory jest
nieomylnym tlumaczem pisma $w., mylnie je ttuma-
czyt, stangt w obronie bledu i ludzi, gloszacych praw-
de, karat surowo. Zeby uniknaé wyjasnien, wyrazy:
»hieomylny kosciot* autor zastgpit wyrazami: ,wielu
teologow.“ Zresztg mamy tu to samo tlumaczenie, kto6-
reSmy juz poznali w ksigzce ks. Szydelskiego.

I) Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢, kat., wyd. Il. Krakow
1907, str. 186.
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Z omowionych dotad sprzeczno$ci mozna sie
przekona¢, ze zrédiem ich jest pojmowanie Biblji i Kos-
ciofa.

Pojmowanie Biblji Starego Zakonu, jako dziefa
nieomylnego, pochodzi z pierwszych wiekdw $rednich,
z okresu patrystycznego, kiedy to przedstawicielami
nauki byli wylgcznie duchowni. Na zdobycze wiedzy,
na kulture umystowg Swiata starozytnego jako na po-
ganska uczeni ci patrzyli z lekcewazeniem i niechecia,
a za to jedyng przywigzywali uwage do Biblji. Wyobra-
zali sobie, ze zawiera ona wszystko, co tylko czio-
wiekowi jest potrzebne. Wszelkg nauke niezgodng
z wiadomos$ciami Biblji traktowano jako herezje. Okoto
potowy VIII stulecia papiez Zacharjasz, jeden z najuczen-
szych mezéw &wczesnych, uznaje nauke o kulistosci
ziemi za przewrotng i niestuszng (perversa et iniqua),
bo sprzeczng z Bibljg, i orzeka, ze krzewiciel jej, bis-
kup salcburski Virgilius, powinien by¢ pozbawiony
sukni duchownej i z kosciota wykluczony. x) Uwaza-
no wiec Biblje za stowo Boze, za dzieto bez btedu, nie-
omylne. Dzi$, pomimo ze czasy i poglady znacznie
sie zmienity, pisze sie o Biblji to samo, co i dawniej,
a mianowicie, ze ,P. Bog wybrat sobie mezow, ktorym,
wskazat, co majg pisa¢, a nadto czuwat nad nimi, aby
w pisaniu nie popetnili zadnego btedu." 3 A zatym Bi-
blija jest ,,nieomylnym Stowem Bozym,* bo napisana
niejako pod dyktatem samego P. Boga. Tymczasem
uczeni chrzeScijanscy udowodnili, ze niektére wiado-
mosci autorowie Biblji czerpali wprost z literatury
chaldejskiej, niektore za$ przedstawili mylnie.

>) Marinelli, w ttumaczeniu niemieckim L. Neumanna ,,Die
Erdkunde bei den Kirchenvétern®, Lipsk 1884, str. 38—44.

2) Ks. Szydelski. Dzieje biblijne Starego Zakonu. Lwow,
1908, str. 2.

.Nowe Tory“ zeszyt IV. 4
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Tak samo rzecz sie ma i z kosciotem. Podrecz-
niki do nauki religji przedstawiajg kosciot, t. j. pa-
pieza i biskupéw z kaptanami jako nieomylnych w rze-
czach wiary i obyczajow, a zatym jako istoty dosko-
nate przynajmniej w pewnym zakresie, bo posiadajgce
wihasno$¢ czysto Boska. Historja za$ wykazuje fakta-
mi, ze papieze mylili sie, zaliczajgc do zakresu wiary
rzeczy, ktore powinni byli pozostawi¢ wytgcznie pra-
cy i badaniom ducha ludzkiego, i ze pod wzgledem
obyczajow dawali niejednokrotnie przykiad jak naj-
gorszy.

Niewatpliwie sprzecznosci i wady tego rodzaju
w ksigzkach szkolnych podkopuja i mszczag w miodziezy
prawdziwe uczucia religijne, zabijajg w niej te poboznosc,
ptyngca z serca, jaka wyniosta z domu rodzicielskiego,
ucza ja lekcewazenia prawdy i przyzwyczajajg do obludy
i hipokryzji, do udawania, ze wierzy w to, co w rze-
czywistosci uwaza za biedne i niedorzeczne.

Niepedagogiczny ten i szkodliwy system naucza-
nia przedstawi sie nam jeszcze w daleko gorszym
Swietle, jesli do btednych wiadomosci o charakterze
dogmatycznym dodamy nadto fatsze historyczne.

(D. n)

B. Stawomirski.

Krakow.



JANA ALEKSANDRA GORCZYNA
Nowy sposob arytmetyki
Z 1647 ROKU
podat
Jan Grabowski.

(Dokonczenie).

W rozdziale pigtym Gorczyn podaje zadania do-
tyczace handlu t. zw. na sztych, ktéry okresla w spo-
s6b nastepujacy: ,,Na sztych handlowac jest to towar
przemieni¢, aby tak wiasnie towarem wielkg sume
wynosito jako i za pienigdze.” Autor ostrzega, ze mo-
zliwe sg tu dwa wypadki: albo towary sztychujg po
cenie rynkowej, albo do zamiany oblicza sie ich war-
to$¢ drozej, niz przy kupnie za gotéwke. Jako przy-
ktad do rozwigzania podaje zadanie nastepujace: ,,Miat
jeden Moskwicin 2 soroki soboli, daje na sztuke przez
banco po zt. 36, a kiedy na. sztych chce za sztuke po
40t zt. Ormianin e contra ma szafran, daje Ib ¥ po
20 zt. za gotowe i chce z nim na sobole sztychowac,
wiec na 100 z+. miat 5 zarobku, jakoz ma Ib. przeda-
waé, abo tasowaé i wiele mu szafranu za te sobole
powinien da¢? F. powinien mu 137y7 za sobole Ib.
szafranu da¢, kazdy funt rachowac po 23 zt. i 2| orta.”
Zadanie to rozwigzuje Gorczyn w sposob nastepujacy:

Sob. zi. zt. szt szaf. zt.

36 4oy 20 F. 22| z
Kiedy rowno rachowa¢ bedg
100 — 105 — 222 F. 2358 zt

i) Ib=libra=funt.
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Kiedy za$ podwyzsza na sztych

Potym
Sob. zt. szt Sob.
1 — 40-’2‘— — 80 F. 3240 z.
23—8 ----- 1 1b. — 3240 F. 137—7Ib. szatr.”

Przytoczytem tu rozwigzanie powyzsze, gdyz rzu-
ca ono pewne S$wiatlo na sposdéb handlowania na
sztych. Jak wynika z rozwiazania, podwyzszenie ceny
jednego towaru wywotuje proporcjonalny wzrost ceny
drugiego, czyli, ze stosunek cen pozostaje bez zmiany.
Piecioprocentowy zarobek wspomnianego w tekscie
Ormianina obliczony jest niezaleznie od podwyzszenia
przy sztychowaniu.

Rozdziat szosty: ,,Kiedy w sowarzystwie handlu-
ja“ jest wyktadem sposobu rozwigzywania zadan na
t. zw. w XVI regulg towarzystwa, czyli regute spoiki,
jak ja nazywa Baraniecki. ¥ Wszystkie przytoczone
w tym rozdziale zadania rozwigzane sg za pomocy re-
guty trzech. Rozdziat si6dmy jest znéw ustepem aryt-
metyki handlowej i nosi tytut: ,,0 wekslach, abo jako
tacinnicy zowig o Cambiach.” Poniewaz wyrazu wek-
sel Gorczyn uzywa w kilku odmiennych znaczeniach,
przytaczam w catosci podane przez niego okreslenia
znaczen tego stowa: ,,1z nie zawsze dla niebezpieczen-
stwa w gotowiznie pienigdze kupcy z sobg wozi¢ moga,
wynalezli dla tego Cambia, abo weksle, aby ten tylko
karte majgc, Cambiatora swojego miasta, gdzie pie-
nigdze odliczyt, mogt takiez pienigdze w cudzej ziemi
mieé. Wiedz, iz jesli wedtug significacyi imienia
uwazamy, co jest weksel, nie znaczy nic innego,

") Arytmetyka, kurs teoretyczny. Warszawa 1884, str. 351.
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tylko przemienienie wedtug Niemcow. Jesli za$s we-
dlug miejsca, to znaczy tego kupca, ktéry sie tym
tylko bawi, aby drugiemu, ktory takze na Cam-
bium abo Weksel w innym miescie daje, réwno
correspondowat. Jesli za$ wzgledem swego esse, to
weksel znaczy list ten, abo zeznanie Cambiatora tego,
ktory wzigt pienigdze, aby temu pokazycielowi odda-
no tak wiele, jako wiele na Cambium oddat. Jes$li za$
wedtug czasu, to Cambium, abo weksel currente zna-
czy pomiar jaki$, ktory rowna monety tak twego
miasta, jako i tego, w ktérym pienigdze odbieraé¢ be-
dziesz, co kupcy zowig curente alpari. Latinnicy za$
Aequatio i ten za fundament wszystkich weksléw maja,
ktéry iz ma swoje trudnosci, stuszna przeto niektore
punkta powiedzie¢ dla informacyi twojej.“ Wyraz wiec
weksel w terminologji kupieckiej polskiej XVII wieku
oznaczat przekaz, lub akredytywe, bankiera, ktérego
z tacinska zwano takze cambiatorem, wreszcie kurs
walut. Z dalszej treSci rozdziatlu wnosi¢ mozna, ze
najczesciej uzywano wyrazu weksel w ostatnim zna-
czeniu. W punkcie drugim Gorczyn powiada, ,,Wiedz
iz ten weksel nie zawsze w jednym trybie bywa, bo
raz bedzie mniejszej, drugi raz wiekszej ceny, to dla
tego jako w ktdrej ziemi potrzeba wycigga, abo mo-
neta mniejsza, lubo podwyzszona byla, jako i u nas
to czesto przytrafiato sie, przetoz trzeba zawsze wie-
dzie¢ jak wielki jest weksel.“ Dalej autor podaje ta-
blice monet holenderskich, weneckich i tureckich
i odpowiedni ,,weksel,” z ktérego dowiadujemy sig,
ze dukat wenecki, Ducat corrente = 75 gr., 50 Sztyb-
row holenderskich = talarowi = 90 gr. Gorczyn ostrze-
ga, ze kurs nie jest staty, ze sie czesto zmienia. Przy-
taczam ponizej kilka zadan charakterystycznych jako
illustracja stosunkoéw monetarnych panujacych w éw-
czesnej Europie i deprecjacji pienigdza w Polsce.
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»Polskg monete alpari wynajdujg tak:

lir ar. Ducat de banco

A — 90 oo F. 1114
lir ar. Cekin

7x/2 — 90 16/ F. 198 gr.

Zarobi tedy kazdy 18 gr. w Wenecyej na Ceki-
nie, kiedy u nas biorg po 6 zi., ale ich teraz mato
wida¢, bo Wenetowie nie chca, aby na nich miano
zarabia¢“—dodaje Gorczyn.

»item, Kiedy taler twardy idzie u nas w Polsz-
cze po 3 zt. a w Holandji po 50 sztybrow, pytam jesli
stuszna ona proporcya, nasz czerwony zioty przeciwko
ich monecie, kiedy bedzie w Polszcze po 6 zt., a w Ho-
landyi 85 sztybréw? Postawiwszy w Regule dochodze:

Stybr. gr. Stybr.
50 — 90 85 F. 57zt

Iz na jednym Czerwonym ziotym zarobi Holender
w Polszcze 27 groszy. Takze na Lewkowym Talerze,
gdy u nas 80 gr., a u nich 40 sztybrow.
Stybr. ar. Stybr.
50 920 40 F. 72
Zarobi 8 gr.
Takze na kopowych talerach, gdy u nas 54 gro-
sz6w, a u nich 28 sztybréw:
Stybr. or. Stybr.

50 — 90 — 28 F. 50-- gr.
Zarobi 335 gr. a iz jeszcze mniejszej proby ro-
big, zarobi tedy wiecej.”

Temi zadaniami, ktore sg jakby stwierdzeniem,
ze dalecy byliSmy od Wenetow i pozwalali$my na so-



NOWY SPOSOB ARYTMETYKI Z 1647 ROKU 255

bie zarabia¢, zamyka Gorczyn S$ciSle arytmetycznag
cze$¢ podrecznika.

Na nastepnych kilku stronicach miesci sie: ,,Ap-
pendix, o fortelach kunsztownych przez Arytmetyke,”
ktory ponizej przytaczam.

~Poniewaz Ci ten kunszt o pier$cieniu bardzo
w podziwieniu by}, przeto rozumiatem cie tez za je-
dng rzecz potrzebng w tym nie upo$ledza¢ abys i ten
wiedziat, jako sie przez Arytmetyke innych wiele
sprawuje, a potym uwazat, iz to jest rzecz wiadome-
mu bardzo tatwa.

Jako zgadna¢ miedzy kilka o0s6b ktéra persona
i na ktérym palcu i na ktérym cztonku pierScien za-
kryta.

Niechaj na przyktad bedzie 6 o0sdb, z ktorych
zakryje pierScien czwarta osoba i wlozy go na maty
palec, to jest piagty, na drugi cztonek: ty nie patrza-
jac kaz tej osobie, ktdra ten pierscionek ma, swojg
osobe, jako jest w rzedzie przez 2 multiplikowac, po-
tym do tego produktu 5 dodawaé, te summe multi-
plikowa¢ przez 5 znowu, do ktorej summy niech przy-
da palec, na ktorym pierScionek bedzie, ktorg to sum-
me kaza¢ mu znowu przez 10 multiplikowaé, do kté-
rej summy niech przyda ten cztonek, na ktérym pier-
Scionek. Uczyniwszy to niechaj ci summe wszystkg
powie, ktorg ty ustyszawszy subtrahuj od niej 250,
a pokaze¢ persong, palce i cztonek, jako tu w przy-
ktadzie widzisz:

Czwartg persone przez 2 multiplikujgc uczyni
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8
do tych 5 Add

13
5 Multip.

er

5 palec maty add.
70

10 multip.
700

2 cztonek dodawad
702
250 subtrahowaé

Resta 452

8 Q0 =t
o 60
z =m0

PH Pn O

»Fortel* Gorczyna da sie wyjasni¢ w sposéb na-
stepujacy:

Oznaczmy przez x liczbe porzadkows osoby, przez
y— palca, przez z — czionka. Wykonajmy dziatania
w porzadku wskazanym przez autora. Mnozac x przez
2, mamy 2 x; dodajac 5 otrzymujemy 2x-|-5; mnozgc
przez 5 i dodajgc y—10x-|-25-j-y; mnozac przez 10 i do-
dajac z, mamy 100-|]-250-|-10y-|-z, po odjeciu 250 —
otrzymamy 100x-)-10y-j-z, liczbe, ztozong z setek, dzie-
sigtek i jednosci. Liczba setek—odpowiada liczbie po-
rzadkowej ,,persony,* cyfra dziesigtek (y<5)— licz-
bie porzadkowej palca, cyfra jednosci (z<3) — liczbie
porzadkowej cztonka.

Drugi ,fortel kunsztowny*: ,Jako zgadng¢ wiele
jest wierszow w ktoérej ksigzce, abo na ktorejkol-
wiek karcie* opisuje Gorczyn tak: ,,Bedzie na kar-
cie jednej kilkadziesigt wierszéw, ktére kaz mu po
trzy wiersze rachowaé i co zostanie jezeli jedna, abo
dwie, abo nic—niechaj ci powie. Jezeli jedna napisz
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sobie 70, jezeli dwie—to dwa razy. Potym kaz znowu
po pie¢ rachowaé i co zostanie niechaj ci takze po-
wie, ty takze wiele razy 21 napisz sobie. Niechajze
trzeci raz rachuje po 7, takze co zostanie niechaj Ci
powie, a ty tak wiele razow napisz 15, ktore to sum-
my adduj w jedno, a potym 105 tyle razéw subtrahuj
od tej summy, ile bedziesz mdgt, a co¢ zostanie mniej
nad 105, to wiedz, iz liczba tych wierszéw.“ Opis, po-
dany przez Gorczyna, jest do$¢ jasny, nie przytaczam
wiec z tego wzgledu przykiadu illustrujgcego sposéb
postepowania; pozwalam sobie natomiast poda¢ wy-
jasnienie ,,fortelu.” ) Niech N oznacza liczbe wierszy,
m i a'—niech bedg liczby catkowite, czynigce zado$¢
réwnaniu N=3m-|-a"; ni a"—rdwniez catkowite, czynigce
zados¢ rownaniu N = 5n + a", wreszcie t i a™ réwniez
catkowite, czynigce zado$¢ réwnaniu N=7t-j-a™'. Po-
mnoézmy pierwsze z tych réwnan przez 70, drugie
przez 21, trzecie przez 15—otrzymamy:
70N=210m+70a'
21 N-j- 105 n +21 a"
I5N=105t + 15a"
po dodaniu
105N-j-N=105 (2m+n+t)+70a,+2J'a'+15a"™
czyli 105 (N—2m-n-t)+N=70a+21a"4-15a"",
oznaczajgc N—2m-n-t przez g,
mamy 70a+21'+15a"'=105g+N.

Dwa nastepne ,fortele:* ,powiedzie¢ komu, co
czynit w ktory dzien i ,jednemu zgadna¢ wiele po-
mys$lanych numeréw" sg podobne w metodzie poste-
powania do pierwszego, podanego przez Gorczyna,
a przytoczonego juz wyzej. ,Niechaj naprzod ten przez

) Zawdzieczam je uprzejmosci p. prof. Jana Dal-Trozzo,
ktéremu na tym miejscu sktadam podziekowanie.
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2 multiplikuje ten dzien, w ktérym co godnego uczy-
nit, to jest, jezeli Niedziela to jedng przez dwie, je-
zeli poniedziatek to 2 przez 2, jezeli wtorek to 3 ja-
koby trzeci dzieh tygodnia przez 2, i takze inne, do
ktérej summy niechaj 5 przyda, ktorg summe niechaj
potym przez 5 multiplikuje, potym znowu tez summe
przez 10 multiplikowaé¢, to uczyniwszy, niechaj ci
summe powie, od ktérej ty na ustroniu odejmi przez
subtrakcya 250 i zaraz Ci pokaze pierwsza cyfra
ktory dzien byt, to jest bedzieli pierwszy dzien tego
dnia Niedziela, pokaze¢ jg liczba 1, jezeli ponie-
dziatek to przez 2, tak o innych rozumiej.” °)
Czwarty ,,fortel"—,,Jednemu zgadna¢ wiele pomysla-
nych numeréw" tak jest opisany: ,,Naprzdd niechaj te
liczbe napisze sobie porzadkiem ten, ktoremu bedziesz
gadat, z ktorych niechaj pierwsza przez 2 multiplikuje;
temu produktowi przydawszy 5, multiplikowa¢ go zno-
wu przez 5, potym przydac te liczbe drugiej posty,
takze 10 do tej summy, a te znowu przez 10 multi-
plikowac, ktéremu produktowi przyda¢ kaza¢ z trze-
ciej sorty liczbe. Po tej addicyi multiplikowa¢ produkt
kaza¢ przez 10, a jezeli bedzie wiecej sort tych liczb,
to kaza¢ przyda¢, a potym zawsze przez 10 multipli-
kowac. Po ktdrej operacyi niechaj ci summe wszyst-
kiego powie, a potym pamietaj to, jezeli tylko dwie
poscie liczb byto, tylko tez dwuch numeréw zazywaj,
to jest 35, jezeli 3 to nulle do nich przydaj, aby byto
350, jezeli 4 posty, to jeszcze nulle przydaj, takze ro-
zumiej i o tym, jesli ich bedzie wiecej. Ktoremi sub-

"y x—liczba porzadkowa dnia w tygodniu. Mnozac przez
2 i dodajac 5 mamy 2x-|-5, mnozac przez 5-10x4-25, mnozac na-
stepnie przez 10, otrzymujemy 100x-|]-250, wreszcie po odjeciu
250 mamy 100x. Poniewaz x<7, wiec 100x<1000, czyli cyfra se-
tek = x.
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trahujgc od tej powiedzianej summy pokaze¢ jakie
liczby pomyslat ten, komu gadasz.”

Opis ten, ktory o zbytnia jasno$é trudno pomaéwic, byt-
by catkiem niezrozumiaty, gdyby nie dotaczony przyktad,
rozwigzany btednie, lecz pomimo to rozéwietlajagcy mrocz-
nos¢ przepisu dla ,,gadajacego.” Z przytoczonych w przy-
kfadzie liczb pomyslanych (8, 6, 4, 2) dowiadujemy
sie, ze liczby te majg by¢ mniejsze od 10; nastepnie
widaé, ze w rezultacie otrzymujemy liczbe czterocy-
frowg (8642), ktorej cyframi sg liczby pomyslane. Spo-
sOb postepowania da sie tak przedstawié. Niech x, vy, z,
bedg pomyslanemi liczbami. Mnoze pierwszg przez 2,
dodaje 5, do otrzymanej summy dodaje 10 i druga,
liczbe pomyslang y, otrzymam 10x -j- 35 +y. Gdyby
tylko ,dwie poscie pomyslano, nalezatoby, idac za
wskazowka Gorczyna, odjgé 35. Otrzymatbym wow-
czas dwucyfrowg liczbe 10x +y, ktorej cyfra dziesia-
tek dawataby pierwsza, cyfra jednosci — druga liczbe
pomys$lang. Dalej, jak powiada Gorczyn, nalezy ,,przez
10 multiplikowac¢" i dodawszy trzecig liczbe, odjaé¢ od
summy 350. Mnozac wiec 10x-1-35-y przez 10 i do-
dajac z, mamy 100x-j-350I0y-|-z, po odjeciu za$
350, otrzymujemy 100x-j-10y-|-z i t. d.

Ostatni ,,fortel:* ,, Trzeba powiedzie¢, ktory z nich
jako wiele z pieniedzy na stole wziat,” jest opisany
zupetnie jasno i nie zawiera interesujgcej tresci aryt-
metycznej. ,,Pierwszy niech wezmie z tych pieniedzy
ile mu sie podoba, aby jednak réwno wzigt, zeby je
mogt przez 4 zréwnac. 1) Drugi niechaj wezmie tyle
razow po 7, ile ten pierwszy po 4 moze w swojej
summie mieé. Trzeciemu za$ rozkaz, aby tak wiele
razow po 13 brat jako ten wtéry po 7. A ze ten trzeci

*) Wielokrotng czterech.
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musi mie¢ najwiecej, tedy kaz mu, aby kazdemu
z nich tak wiele dat, jako ktory z nich wzigt, takze
i wtoremu kaz, aby pierwszemu i trzeciemu dat tak
wiele, jako maja, takze i pierwszemu, aby drugiemu
i trzeciemu roéwno z swoich pieniedzy oddat, kiedy
juz wszyscy oddadzg sobie, niechajze¢ jeden z nich da
O0sma cze$¢ swojej czesci, ktorg to czes¢ multiplikuj
przez 4, a znajdziesz pierwszego kwote wiele wziat,
potym przez 8, a bedziesz miat drugiego, takze przez
13, ktéra¢ summa pokaze i trzeciego,' a jezeli chcesz
zgadna¢ wiele wszyscy wzigli, summuj te quoty, a po-
kaze¢ summa.”

LSAppendixt z ,fortelami Gorczyn konczy temi
stowy: ,,Wiecej takich krotofilnych zabawek jezeli pra-
gniesz umie¢ znajdziesz in Theumaturgo Mathematico
Caspari Ens, ja, iz nie tym umystem zaczalem, przeto
i dosy¢ tego rozumiatem.” Na ostatniej stronicy ksigz-
ki czytamy: ,,Co niechaj bedzie / na Cze$¢ i Chwate /
Madrosci przedwiecznej / Tobie za§ na pozytek ku /
wszystkiemu do / bremu.”

Rozwiodtem sie nad trescig ,,Nowego Sposobu‘
Jana Aleksandra Gorczyna szerzej moze, nizby tego
wymagata konieczna potrzeba. Powodowat mng w tym
razie wzglad na to, ze cenny ten zabytek naszej lite-
ratury pedagogicznej nie byt dotagd nigdy opisywany.
Zebrawski J) podat opis bibljograficzny tego ciekawe-
go dzietka, Trybulski 3 wymienit je w spisie pod-

* Zebrawski. Bibljografja 1 t. d. Str. 279. )6 959.
2) Trybulski. ,,Arytmetyka“ w Encyklop. Wychowawczej.
T. 1. str. 352.
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recznikéw arytmetycznych z XVII wieku, obaj jednak
wyzej wymienieni badacze nie wejrzeli w tres¢ ksigz-
ki, ktora dzi$ jest prawdziwg rzadkosScig bibljograficz-
ng. O osobie autora ,Nowego sposobu“ posiadamy
wiadomosci bjograficzne nader skape, w kazdym ra-
zie zbyt malo wiemy o tym cziowieku zastuzonym,
zadziwiajgcym wszechstronnoscig talentu, przedsie-
biorczoscig i ruchliwoscig przypominajgcym raczej lu-
dzi Odrodzenia, niz sobie wspotczesnych. Encyklope-
dje podaja o Gorczynie krotkie wzmianki. Dawna Or-
gelbranda poswiecita mu wprawdzie dtuzszy artykut,
ale brak w nim wiadomosci $cislejszych oprocz kilku
dat, zwigzanych z dziatalnoscig literacka, publicystycz-
ng i artystyczng Gorczyna. Wielka Encyklopedja Illu-
strowana zna Gorczyna wyltgcznie jako autora ,,Tabu-
latury,” o innych jego pracach nie wspomniano w ar-
tykule. Szersza publiczno$¢ zna autora ,,Nowego Spo-
sobu“ jako ojca dziennikarstwa polskiego, pierwszego
redaktora i wydawce ,,Merkurjusza Ordynaryjnego®;
przypomniano jej Gorczyna z okazji 250 letniego ju-
bileuszu prasy polskiej w 1912 r. f) 0 Gorczynie ma-
tematyku, czy moze Scislej o rachmistrzu i pedagogu
nie pisano u nas dotad i ta strona jego dziatalnosci
zapoznang byla catkowicie.

Osobisto$¢ Gorczyna, rachmistrza, nie za$ peda-
goga zawodowego, wyktadajgcego w szkotach publicz-
nych, autora podrecznika arytmetycznego polskiego,
tym wieksze wzbudza¢ musi zainteresowanie, ze na-
sza literatura pedagogiczna, wrecz przeciwnie niz na
Zachodzie, zasilana byla przewaznie przez sity nauczy-
cielskie, profesoréw szkot publicznych lub uniwersy-
tetu. Podczas gdy w Niemczech w XVI i XVII wie-

*) p. Tygodnik Illustrowany, art. Wikt. Gomulickiego.
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ku autorami najbardziej rozpowszechnionych i za naj-
lepsze uznanych podrecznikow arytmetycznych byli
rachmistrze zawodowi, ¥ gdy nie inaczej dzieje sie
we Wioszech, Francji, Anglji — u nas jedynie Woje-
wodka w XVI w., Gorczyn i Schedel w XVII pisza
dzieta arytmetyce praktycznej poswiecone, nie bedac
zawodowemi nauczycielami w szkofach tacinskich 3);
piszg po polsku, dla samoukdéw, lub jednostek, ktore
chcac sie doskonali¢ w sztuce rachmistrzowskiej, czy-
ni¢ tego nie mogly dla nieznajomosci jezykdéw obcych,
gtdwnie taciny. Podreczniki, pisane przez trzech wy-
mienionych autoréw, majg jedng ceche wspdlng, wy-
rézniajaca je od innych, dla szkét publicznych prze-
znaczonych—zawierajg one wyktad arytmetyki prak-
tycznej, zastosowanej do potrzeb kupcéw, brak im na-
tomiast tych dziatbw materjatu arytmetycznego, ktoé-
re, cho¢ stanowity czes¢ skfadowag o6wczesnych wiado-
mosci arytmetycznych, dla potrzeb praktycznych byty
nieprzydatne. Z uwagi, zamieszczonej przez Gorczyna
na str. 168, wida¢ wyraznie, ze nie chodzito mu zgota
0 napisanie podrecznika, obejmujacego catoksztatt dw-
czesnej wiedzy; cel swoj okresla on w ten sposob: ,,in-
tentum moje jest nie absolutam Arithmeticam (wyto-
zy€), ale tylko dotkngé i sposob pokazac, abys$ wiecej
Czukat" Z tych stéw jeszcze jedno wywnioskowac
mozna, a mianowicie, ze Gorczyn uwazat ,,Nowy Spo-
séb* jako wstep, jako przygotowanie do powazniej-
szych studjow arytmetycznych.

Nie mozna wiec porownywac tresci ,,Nowego

1) p. Unger. Die Methodik d. praktischen Arithmetik in
hist. Eutwickelung. Lipsk 1888, str. 111 i 136.

) Pomingtem tu ks. Klosa, ktérego stan duchowny kaze
przypuszczaé, ze zajmowat, lub mogt zajmowac stanowisko na-
uczyciela szkoty publicznej.
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Sposobu” z innemi podrecznikami, pochodzacemi z te-
goz stulecia, pisanemi po tacinie i dla szké6t publicz-
nych przeznaczonemi. Zaréwno ,,Arithmetica Integro-
rum" Brozka jak i dzieto Stegmana # przewyzszajg
»Nowy Sposob“ pod wzgledem naukowosci traktowania
materjatu, ustepuje on réwniez pdzniejszej arytmetyce
Tonskiego, Tylkowskiego i Formankowicza3), od wszyst-
kich wymienionych rdzni sie znacznie, jako podrecznik
racbmistrzowski. Najwiasciwiej wiec bedzie poréwnac
dzietko Gorczyna z ostatnim poprzedzajgcym je pod-
recznikiem arytmetyki praktycznej ,,Algorytmem*
Bernarda Wojewddki. 4) Obadwa podreczniki, ,,Nowy
Sposob“ Gorczyna i ,,Algorytm“ Wojewdodki, tgczy
wspolny cel, dla ktdrego zostaty napisane, zbliza je
i upodobnia do siebie zakres tresci. Obejmujg one wy-
kfad czterech dziatan na liczbach catkowitych i utam-
kowych, reguly trzech i innych regut ,,rozmaitych,
a bardzo potrzebnych* jak powiada Wojewddka. Po-
dobienstwo siega gtebiej; niektére zadania ,,Nowego
Sposobu® sg jakby powtorzeniem zadan podrecznika
Wojewodki, co wskazywatoby, ze Gorczyn mogt ko-
rzysta¢ z ,,Algorytmu“ przy uktadaniu swego podrecz-
nika.

Pomimo jednak wskazanych podobienstw, pomie-
dzy obydwoma podrecznikami zachodzg znaczne ré-
znice, wynikajace stad, ze ,,Algorytm Wojewddki jest
typowym podrecznikiem arytmetyki praktycznej z XVI
wieku, ,,Nowy Sposéb“ Gorczyna natomiast nosi na

4) Tytut i opis. Zebrawski, 1. ¢. Ne 838. Rozbi6r: Baraniec-
ki: Arytmetyka, kurs teoretyczny. Warszawa 1884, str. XXXVIII.

2) p. Zebrowski, 1. c. Ne 885, H. Merczyng. Rozpr. Ak. Um. T.

3) Tres¢ wymienionych dzietek podaje Trybulski, 1 c. Str.
362 i nast.

4) Rozbior trzeci p. Pl. Dziwinski, Muzeum r. 1889.
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sobie wyraZne pietno epoki, w ktorej zostal napisany.
Réznice dotyczg przedewszystkim metody znakowania
liczb i wykonywania dziatan. ,,Algorytm,“ podobnie
jak znaczna wiekszo$¢ podrecznikdéw arytmetyki prak-
ktycznej z XVI, jest wykiadem rachunku na linjach
»Nowy Sposob* jest podrecznikiem arytmetyki cyfro-
wej. Metoda linjowa, majgca licznych zwolennikéw
u nas i na Zachodzie az po koniec XVIII stulecia ),
byta wypierana w ciggu XVII stulecia ze szkoét i prak-
tyki rachmistrzowskiej przez metode rachunku cyfro-
wego. ,,Nowy Sposéb“ Gorczyna, najdawniejszy po
polsku napisany podrecznik arytmetyki cyfrowej, jest
dowodem, ze w pierwszej potowie XVII w. rachunek
cyfrowy rozpowszechnit sie byt é§rod kupcéw i rach-
mistrzéw i wypart z uzycia metodg linjowa.
Charakterystyczny jest fakt, ze zarzucona w XVII
w. przez rachmistrzOw metoda rachunku krajowego
bardzo dtugo utrzymata sie w szkotach. Niektore pod-
reczniki, pochodzace z XVIII stulecia, przeznaczone
do uzytku szkolnego, posiadajg rozdziat osobny (zwykle
na koncu ksigzki umieszczany), poswiecony wyktadowi
numeracji i dziatan na linjach 1). Domyslac sie mozna, ze
na ten stosunek peten wzglednosci do wypartej z uzy-
cia metody, wptywaé¢ mogly dwa czynniki. Jednym
mogt by¢ konserwatyzm szkolarski i neofobja, oraz
obawa zboczenia z drogi,, wskazanej przez autorytety,
drugim, moze bardziej decydujagcym, byto zrozumienie
wartosci dydaktycznej metody rachunku linjowego,

) Por. arytm. Marguarta z 1772 r. Wyd. w Wilnie. (Rozdz.
XI).

) Oprécz wspomnianego juz Marguarta (podrecznika dla
szkot pijarskich), posiada rozdziat o arytmetyce liczmanskiej
wydany w r. 1733 w Wilnie podrecznik dla uczniow Akademji:
p. t. Alpha Matheseos Arithmetica i t. d. (str. 184 i nast.).
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zalecajagcej sie, szczegOlniej przy nauczaniu poczatko-
wym, poglagdowoscig i tatwoscia.

»Nowy Sposéb* rézni sie od ,,Algorytmu“ Wo-
jewodki sposobem traktowania utamkéw. Wojewddka,
jak wszyscy zresztg autorowie podrecznikéw arytme-
tycznych wydanych w Polsce lub po polsku pisanych
w XVI stuleciu, umieszcza wyktad utamkéw po regu-
le trzech i traktuje je jako rozszerzenie zakresu za-
stosowania tej reguty. Gorczyn przechodzi bezposred-
nio od dziatan na liczbach catkowitych do dziatan
na utamkach, zwigzujgc obadwa dziaty przytoczonym
wyzej zadaniem, w ktérym przy dzieleniu wypada
reszta, przedstawiona w ksztalcie utamka. Wyodrebnie-
nie utamkoéw w osobng cze$¢ i umieszczenie jej bez-
posrednio po liczbach catkowitych, niezaleznie od re-
guty trzech, jest dowodem postepu, jaki sie w rozwoju
arytmetyki i traktowaniu materjatu dokonat.

Wojewddka, zgodnie z duchem czasu, umiescit
w ,,Algorytmie“ caty szereg regut, ktérych brak ,No-
wemu Sposobowi.” Gorczyn pomingt w podreczniku:
reguta aequalitatis ¥ reguta ligar 2), regula legis 9),
reguta positionis 4), reguta augmenti 5), reguta resi-
dui 6), reguia fusti 7) i reguta pagamenti, odpowiada-
jaca dzisiejszej regule fancuchowej, uwazajgc najwi-
doczniej, ze w praktyce kupieckiej znajdujg one male

) Niewiadoma okresla sie rownaniem (a+p+f+...) x=a.

) a (a-£)=x (T-|J).

3) dwie niewiadome x i y okre$lajg sie rOwnaniami ax +
y=(x+y) t i x+y=m.

} ax+by+cz..=m, x:y:z.. =a.b:c.

5) x—ay=m, x—by=n.

) x+y=m, xX:y=a, bx-|-cy=z.
,Nowe Tory“, zeszyt IV. 5
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zastosowanie. Zamiast opuszczonych regut ,,Nowy
Sposob“ zawiera osobny dziat, po$wiecony wyktadowi
arytmetyki handlowej, do ktérego dotgczono zadania
na procenty od kapitatu, odsetki, weksle, cambio, akre-
dytywy i t. p. i zaopatrzono je w uwagi i objasnienia,
w ktérych autor poruszat nawet pewne ogolniejsze
zagadnienia, tyczace sie zjawisk ekonomicznych. Usu-
wajac reguty, Gorczyn nadat swemu dzietku bardziej
wyrazny charakter podrecznika rachunkéw dla kup-
cow.

Najbardziej istotna przyczyna rdznic, zachodza-
cych pomiedzy podrecznikami Wojewddki i Gorczyna,
tkwi w ewolucji arytmetyki praktycznej, jej celow
i Srodkéw, ktora sie dokonata w ciggu catego niemal
wieku, jaki oddziela czas powstania ,,Algorytmu® od
napisania ,,Nowego Sposobu.” Nie nalezy zapominad,
ze z koncem XVI wieku operacje wekslowe upow-
szechnity sie w Europie, ze wogole forma handlu
ulegta zmianie, a co za tym idzie, musiata zasadni-
czej ulec zmianie arytmetyka praktyczna ze wzgledu
na zakres i tres¢ zadan. Bardziej tez niz do ,,Algo-
rytmu“ Wojewddki podobny jest ,,Nowy Sposob“ do
pozniejszej o lat kilkanascie ksigzki Schedla. )

Arytmetyka Schedla, pisana i wydana przez kupca
(drukarza i ksiegarza) dla ,,kupcoéw i kazdej Condiciey
ludzi,“ zawiera nie o wiele wiecej tresci, niz dzietko
Gorczyna. Cze$¢, stanowiagca wyktad arytmetyki han-
dlowej, rozrosta sie w arytmetyce Schedla jeszcze bar-
dziej i zajmuje tam 73 stronice na 160 ogdtem. T. zw.
praktyke wioska, znang juz w XVI wieku, a tak cha-
rakterystyczng dla podrecznikow z XVII stulecia, spo-

) p. Trybulski, 1 c. str. 353.
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tykamy w Polsce po raz pierwszy w ksigzce Schedla,
co daje jej przewage nad ,,Nowym Sposobem.*

Na ,,Nowym Sposobie“ Gorczyna zna¢ wyraznie
pietno epoki. Wyzej juz wskazaliSmy kilka cech cha-
rakterystycznych, wypadnie do nich doda¢ jeszcze
jedng, a mianowicie dazno$¢ do spojenia catosci w pew-
ng, ze sie tak wyraze, literackg cato$¢. Gorczyn roz-
poczyna rozmowe mistrza z uczniem od sztuki z pier-
$cieniem, na wyjasnieniu tej sztuki i innych podob-
nych konczy ksigzke; stara sie powigzaC poszcze-
golne ogniwa kwestjami djalogu. Wida¢ usitowania,
skierowane ku zaciekawieniu ucznia i wprowadze-
niu go bez specjalnego wysitku w arkana wiedzy aryt-
metycznej.

Usitowanie uczynienia z nauki rachunkéw przed-
miotu zainteresowania sie ucznia, oraz dazenie do
utatwienia mu zdobywania wiadomosci arytmetycz-
nych—sg cecha, charakteryzujgcg podreczniki z XVII
wieku. Na nauke rachunkéw az do XVI wieku wigcz-
nie, na arytmetyke, zaopatrywano si¢ powszechnie
jako na przedmiot, ktérego zacnos$¢, uznana i wielbio-
na przez Platona i innych filozoféw, autorytety, az do
Biblji wiacznie, ba, nawet przez samego Stworce, kto-
ry ,wszystko pod miare i liczbe" stworzyt 1), przez
nikogo nie byfa podawang w watpliwos¢. Arytmetyka
stanowita cze$¢ sktadowg siedmiu nauk, septem artes
liberales, nikomu jednak nie przychodzito na mysl
nie docenia¢ trudnosci tej sztuki, nie czyniono tez
wiele, by trudnosci owe zmniejszy¢. Nauczyciel aryt-
metyki w XVI stuleciu zachecat stuchaczy do studjow

") Stowa z Ecclesiastes, na ktére w przedmowach, powotujg sie
niemal wszyscy autorowie podrecznikéw arytmetycznych XVI
stulecia.
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nad wykladang przez siebie nauka, wykazujgc, ze bez
niej nie mozna przystapi¢ do poznania muzyki i gie-
oinetrji, szczytow wyksztatcenia éwczesnego; nie tait
on jednak trudnosci, nie ukrywat, ze nauka rachun-
kéw jest prawdziwym dopustem bozym, ktéremu tru-
dno sie sprzeciwiaé. Pamietna jest pod tym wzgledem
przemowa docenta wszechnicy Wittenberskiej, wspot-
czesnego Melanchtonowi, wypowiedziana przed rozpo-
czeciem kursu arytmetyki do stuchaczy, w ktorej prze-
strzegat on przed trudnoSciami, zwigzanemi z naukg
mnozenia i dzielenia. 2). Nie mozna si¢ dziwi¢ zgota
temu ostrzezeniu, jezeli wzig¢ pod uwage, ze dogma-
tyzm obowigzywat przy wyktadzie najscislej akroama-
tycznym, ze uczen, zanim przystgpit do wkasciwej na-
uki rachunkow, rnusiat nieraz nauczy¢ sie na pamieé
tabliczki mnozenia, sktadajacej sie z kilkuset pozycjil2)

Nauka rachunkéw wydawata sie ludziom Odro-
dzenia wieza z kosci stoniowej, na ktérej szczyt wiod-
fa droga zmudna i petna kolcdw. Nauczyciele aryt-
metyki w XVII stuleciu, przewaznie rachmistrze za-
wodowi, oraz przedsiebiorcy, utrzymujacy wiasne szko-
ty rachunkowe (Rechenschule), usitowali uczyni¢ te
droge jezeli nie fatwiejsza, to w kazdym razie przy-
jemniejsza i krotsza. Juz w samych tytutach dzietek,
nieraz bombastycznycb i peinych samochwalstwa,
ujawnia sie che¢ przekonania czytelnika, ze nauke ra-
chunkoéw posiaé¢é mozna w czasie o wiele krotszym, niz
sie to dziato dotychczas.3) Dazenie do utatwienia nauki
rachunkéw powotato do zycia tak pospolite w tym

>) Raumer. Geschichte d. Padag. T. I, str. 288.

2) p. Algorytm ks. Tomasza Klosa, wyd. Baranieckiego,
Krakow 1889, str. 10 i nast.

3) p. M. Sterner 1. c. Str. 268 i nast. p. rowniez tytut cyt.
Arytmetyki Schedla.
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stuleciu tabele rachunkowe, jak np. Tabulae Arithme-
ticae, Herwarta v. Hohenburg i w. innych. Reforma
nauczania arytmetyki nie zmienita zasadniczo meto-
dy, ktéra i w tym stuleciu pozostata naog6t dogma-
tyczng, a nauczanie polegato na memorowaniu. Dla
utatwienia tego ostatniego przywotano 'pegaza do po-
mocy i na kulawych rymach, jak np. nasz Solski,
toczono rydwan arytmetyki. Starano sie réwniez
0 urozmaicenie tresci; do podrecznikow dodawano
enigmata, zagadki arytmetyczne, ,fortele” Gorczyna,
ktére spotykamy i w XVI juz stuleciu, ale bez kto-
rych w XVII wieku Zzaden podrecznik obejs¢ sie nie
moze.

Gorczyn uniknat przesady, ale nie mogt nie ulec
ogblnemu pradowi. Nie wierszowat w ,,Nowym Spo-
sobie,” ktéremu nie dat nawet krzykliwego tytutu, lecz
nie mogt poming¢ zadan dewinacyjnych, ktore znaj-
dujemy w Appendixie. Dotgczyt te zadania, ale powia-
da, ze ,nie tym umystem zaczal“ i odsyla ciekawego
czytelnika do zbioru Caspara Ensa, mato znanego ma-
tematyka ¥ skad wnosi¢ mozna, ze uczynit tu kompro-
mis na korzy$¢ ogodlnie obowigzujacej mody. ,,Fortele”
Gorczyna nie sg, rozumie sie, jego oryginalnym po-
mystem. U Wojewddki znajdujemy ,,Regute o zagad-
nieniu jako wiele kto ma pieniedzy,” bedacg innym
tylko sformutowaniem pierwszego fortelu Gorczyna.

) Gaspar Ens, ur. w 1570 r., inaczej zwany Lorchanus,
pisarz bardzo ptodny, polihistor i polityk. Pomiedzy innemi
wydat w kolonji: Theumaturgus Mathematicus, id est, admirabi-
lium effectuum e mathematicarum disciplinarum fontibus pro-
fluentium sylloge (drugie wydanie w 1628); jest to przekiad
dzieta Recréations Mathématiques, wydanego po raz pierwszy
w 1618 w Rouen.
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Inne spotykamy u Bacheta x), reszte powtarzajg pod-
reczniki polskie az po koniec XVIII wieku. 3)

»-Nowy Sposob,” posiada jeszcze jedng cecbe,
wiasciwg lepszym podrecznikom arytmetycznym XVII
wieku, a mianowicie pewne, dosS¢ stabo jeszcze zazna-
czone, ale juz wyrazne odchylenie sie od dogmatyzmu.
Gorczyn stara sie nietylko wskaza¢ czytelnikowi spo-
sob postepowania, lecz przekonaé¢ go, ze podana przez
niego metoda jest logicznie uzasadniona. To nieSmiate
jeszcze i niezdecydowane dazenie ujawnia sie wielo-
krotnie w odwotywaniu sie¢ do rozsadku ucznia i za-
checie do wyciggania samodzielnych wnioskdw.

Pozostaje jeszcze omowi¢ metody dziatan, poda-
ne w ,Nowym Sposobie. Zacznijmy od numeracji.
Gorczyn radzi stawia¢ punkt nad jednoSciami nowej
klasy; idzie tu za og6lnie przyjetym u rachmistrzéw
niemieckich z XVI w. sposobem oddzielania tryad. 3)
Dodawanie, odejmowanie i mnozenie liczb catkowitych
nie rézni sie od sposobow dzi$ uzywanych, zastana-
wia nas jedynie, dla czego Gorczyn nie uzywa zna-
kéw -|- i —, skoro Wojewddka. znat je i kilkakrotnie
uzyt w ,,Algorytmie.” Dzielenie gbrne, ktére wyktada
Gorczyn zamiast dzis rozpowszechnionego dolnego,
a wprowadzonego po raz pierwszy przez Luca Paci-
nolo, 4), utrzymywato sie bardzo dilugo w podreczni-
kach arytmetycznych, badz jako jedyny podawany
sposob dzielenia, badZ rownolegte obok dolnego 5). Nie

b Bachet, Problémes plaisants et délectables. Paryz 1874
por. zad. IV, (str. 27), XII (str. 52), VIII str. 162.

) Alpha Matheseos 1. c. str. 171. Arytmetyka Alojzego
Czarnockiego. Kalisz 1775, str. 248, zad. Il i V.

3) p. Unger L c. str. 71

4) Luca Paciuolo, Summa... str. 34a.

s) Alpha Matheseos, str. 86 zna tylko gérne dzielenie; tak
samo jeszcze pOzniejszy podrecznik Lechnera, wydany w 1800r.
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mozna sie wiec dziwi¢, ze Gorczyn podat trudniejszy
sposéb, zamiast tatwiejszego, lecz mniej rozpowszech-
nionego. Podany przez Gorczyna sposéb wprowadza-
nia utamkow do wspdélnego mianownika byt uzywany
powszechnie w XVII stuleciu pomimo, ze juz w 1556
Tartaglia w ,,Generat Trattato“ podat sposéb znajdo-
wania najmniejszego wspo6lnego mianownika. Wiasci-
wie dopiero Kaukol x) w 1696 rozpowszechnit metode
odnajdywania najmniejszego wspdlnego mianownika,
cho¢ np. tylokrotnie juz wymieniane, a o wiek caty
pozniejsze od ,,Nowego Sposobu“ dzietko ,,Alpha Ma-
theseos” nie zna go wcale. Dziwnym sie wydaje, ze
Gorczyn przy skracaniu utamkow nie podat sposobu
znajdowania wspoélnego dzielnika, skoro az dwie me-
tody postepowania znajdujemy u Wojewddki. Dziata-
nia na utamkach dokonywane sg w ,,Nowym Sposo-
bie* zgodnie z dzi§ uzywanemi sposobami. Brak
wzmianki o utamkach dziesietnych nalezy ziozy¢ na
karb matego stosunkowo rozpowszechnienia sie wia-
domosci o tych utamkach w pierwszej potowie XVII
stulecia; przypuszczaé mozna, ze w tym czasie rach-
mistrze jeszcze nie mieli ich w uzyciu. Regule trzech
i inne z nig zwigzane traktuje ,,Nowy Sposéb“ zgod-
niej z tradyciami XVI wieku, niz w duchu nowszym,
0 czym wspominaliSmy juz wyzej.

Tok wykfadu Gorczyna moznaby nazwac induk-
cyjnym. Mistrz unika dawania Scistych definicji, na-
tomiast za pomocg przyktadéw wyjasniajacych, stara
sie da¢ nowe pojecie uczniowi; wyktad dziatan oraz re-

wLignicy. W Elementa Matheseos, Halla 1717. podane sg obydwa
sposoby dzielenia. P. Tropfke, Geschichte d. Elementar-Mathe-
matik. Lipsk 1902. T. I, str. 48.

4) Kaukol, Filum Ariadnae in Labiryntho Fractionum. Ra-
tysbona 1696.
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gut prowadzi metodg analityczna, rozbijajac go na
»punkty,” obejmujace poszczegblne przypadki dziatan.
Forma wykiadu akroamatyczna, pytania majg na celu
jedynie pewne formalne ozywienie wyktadu. Pod wzgle-
dem ciagtosci i stopniowania nic zarzuci¢ Gorczynowi nie-
podobna. Drobiazgowe opracowanie, materjatu, uwzgled-
nienie wszystkich mozliwych przypadkdéw postepowania,
stawia ,,Nowy Sposéb“ w rzedzie lepszych podrecznikow
arytmetyki z XVII wieku. Dzietko napisane jest jezy-
kiem prostym, jasno i zrozumiale; barbaryzmy {acin-
skie, wtoskie i pomimo zapewnien autora, ze nowe,
polskie terminy do nauki arytmetyki wprowadza, licz-
ne zapozyczania sie z jezyka niemieckiego jak: glej-
chowanie, poglejchowaé, lauter, nie kazg zbytnio pol-
szczyzny Gorczyna. Terminologja nie zawsze jedno-
znaczna. Poprzednio wskazaliSmy na rdzne znaczenia
terminu: sorta, glejchowanie i t. p., odwrotnie utamek
nazywa sie: liczbg tamana, tamaniem, frakcjg, frakta,
fraktura.

»Nowy Sposob“ zawiera bardzo wiele zadan uroz-
maiconych co do tresci i nie zawierajgcych bitedow
W rozwigzaniu. Ugrupowane Sg one przewaznie we-
dlug tresci arytmetycznej, w czesci IV-ej za$ we-
dtug zasady rzeczowej. Jak wszystkie zresztg pod-
reczniki arytmetyki praktycznej pisane przez rachmi-
strzéw, ,,Nowy Sposob“ podaje zadania, ktérych tresc
jest wzieta z zycia praktycznego, ze stosunkow rze-
czywistych. Ta cecha nadaje im warto$¢ historyczna,
nie dokumentu wprawdzie, lecz pewnego rodzaju przy-
czynka do znajomosci epoki. Przytaczam tu dla przy-
ktadu zadanie o papierni: ‘) ,,Miat jeden w papierni 4
stepy do chust, ktore stepy thukty mu za pét roku,

") str. 120, zad. VI.
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chust 15 Centnaréw, przybudowat znowu 4 Stepy. Py-
tam wiele 8 step za tydzien jeden moze zttuc Cetna-
row?" albo ,,Miat Slachcic jeden sprawe w Krakowie,
dla ktorej mieszkat samowt6r w jednej gospodzie, wiec
zastat swego przyjaciela, ktéry juz trzy dni przed nim
pierwej stangt w tejze gospodzie. Przyjechat znowu
inny jego towarzysz samoczwart, mieszkat z nim we-
spot cztery dni. Mieli tedy wraz odjecha¢, gospodarz
uczyniwszy rachunek, chce od nich 144 zt. Pytam
wiele na jedng osobe przyjdzie za kazdy obiad?" x)
lub tez ,Bylo na jednym posiedzeniu w kompanji 8
person, narachowano im co zasiedzieli: 6 garncy wina
Wegierskiego i put garnca, garniec po 80 groszy, Ryn-
skiego 6 garncy i 3 kwarty, garniec po ziotych 3,
Wioskiego 3 garnce i 2 kwarcie i pul, garniec po zto-
tych 4. Za wieczerzg ztotych 20 i gr. 6t Chcesz wie-
dzie¢ co na jednag persone?* 3

Ceny zboza, podane u Gorczyna, roznig sie od
przytoczonych u Szelggowskiego; 3) sg one znacznie
wyzsze, niz z okresu pomiedzy 1623—29, nizsze jednak
od ceny zboza w wojew. Malborskim z 1649. Przyta-
czam tu ceny niektérych towaréw, robocizny i t. p.
z ,,Nowego Sposobu.”

taszt pszenicy kosztuje od 160—180 zt., zyta—095
zt. 20 gr., kamien cukru od 26—30 zt. (gtowa cukru
wazy 14| f), kamien pieprzu od 24—30 zi., faszt Sle-
dzi—350 zt, beczka soli—15 zt., funt gozdzikéw—-o6
zt., wiadro wina renskiego — 95 zt., garniec petercy-
mentu 4 zk. 24 gr., achtel piwa—5 zt. tut srebra—
1 zt., cetnar zelaza—16 zt. 5 gr., cetnar miedzi — 60

*) str. 166.

2) str. 41.

3) Szelagowski. Pienigdz i przewrdt cen w XVI i XVII w.
w Polsce. Lwow 1902.
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zt., otowiu—31 zt. Robocizne ptacono: tkaczowi od tok-
cia obrusa ptacg 22 gr., od blechowania tegoz—31 gr.
fury” (za przewéz) cetnara 3/20 z+- od mili, czeladnik
bierze myta 40 grzywien rocznie, ,,postarz® za odwie-
zienie listu 24 z+. za 10 mil. Za st6t ptacono 300 zi
rocznie, dziennie za wikt w gospodzie w Krakowie 3,
zt. 9 gr. Muszkieter bierze miesiecznie 10 zt, piki-
nier—12, dragon 24 zi. Na kontusz potrzeba 4- tokcia
»pani“ bierze na sorc ‘) 12 tokci adamaszku, tokieé
po 6 zh it d.

Zamiar Gorczyna, wynikajacy z pobudek obywa-
telskich i patryjotycznych, napisania podrecznika aryt-
metyki dla tych, co, w cudzoziemskich autorach do-
tad szuka¢ wiedzy zmuszeni, spotykali trudnosci jezy-
kowe, utrudniajgce samouctwo, powiodt mu sie w zu-
petnosci.  Stworzyt on w ,,Nowym Sposobie* dzietko
wartosciowe, pozwalajgce nam stwierdzi¢, ze niezwyk-
ty ten cziowiek posiadat jeszcze jeden talent dotad
zaniepoznany, a mianowicie zdolnosci pedagogiczne,
oraz nieprzecietng wiedze arytmetyczng.

Jan Grabowski.

*  Szorc—fartuch. P. Linde, Stownik, t. V. str. 605.



Oceny 1 sprawozdania

Rocznik Statystyczny Krélestwa Polskiego. Rok 1913.
W opracowaniu Biura Pracy Spotecznej pod kierunkiem
Wiadystawa Grabskiego. Wydawnictwa rok pierwszy.”
Warszawa 1914. Cena rb. 1.50.

Zdawna oczekiwana, upragniona ta ksiazka, ukazata
sie nareszcie. Ksigzka, ktéra znajdowac sie powinna stale
na biurku badacza i dziatacza praktycznego, publicysty
i kazdego, kto nie przelotnie tylko interesuje sie sprawa-
mi spoteczenistwa swego. | nauczyciel znajdzie tu szybko
a bez trudu niejedng informacje potrzebng. Korzystac
z dzieta bedg wszyscy—oby najwiecej ci z posréd publi-
cystow naszych, ktérzy z paru cyfr, wyjetych z doryw-
czej -wzmianki dziennikarskiej, gotowi byli snu¢ rozlegte te-
orje spoteczno-ekonomiczne! Lecz oceni doniosto$¢ pracy
ten dopiero, ktéremu zie losy kazaly wejs¢ w stosunek
blizszy ze statystyka urzedowag w jej stanie obecnym. Kto
nie raz i nie dwa mozolit sie nad zdobyciem najprost-
szych informacji, kto czasem tygodnie tracit na poszuki-
waniu paru liczb wartosci watpliwej, aby ich w korncu—
nie znalez¢, ten zachowa gteboka wdzieczno$¢ za zesta-
wienie catego niemal dostepnego materjatu, zestawienie
Sciste, przejrzyste, poreczne w uzyciu.

W notatce sprawozdawczej nie miejsce na krytyke.
Tym bardziej, ze dzieto samo domaga sie nie krytyki, lecz
uznania. Zebrano istotnie materjat ogromny, rozproszony
dotychczas po jakiej setce toméw przer6znych wydawnictw.
Z liczb istniejgcych, nieraz sprzecznych ze sobg, dokona-
no wyboru krytycznie a umiejetnie. Materjatu nie podano
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w stanie surowym, mechanicznie przejetym ze zrédet,
lecz przetworzono go odpowiednio do celow wydawnictwa,
usystematyzowano, ujednostajniono. Juz pod tym jednym
wzgledem Rocznik zawiera ogrom pracy, S$wiadomej za-
dan i Srodkow. Ukiad catosci i tablic poszczegolnych jest
niewatpliwie dzietlem dojrzatej a kompetentnej rozwagi
i rébwniez duzej pracy. Stowem, otrzymalismy naprawde
Rocznik Statystyczny, zastugujacy na to miano: systematycz-
ny zbior informacji statystycznych, ktére w sumie istot-
nie dajg obraz kraju naszego.

Ogo6tem wiec nie o to chodzi na razie, co moznaby
zarzuci¢ Rocznikowi, czego nie zrobiono jeszcze, lecz co
zrobiono. Wszakze da¢ odrazu dzieto doskonate w naszych
warunkach byto fizycznym niepodobienstwem, a koniecz-
no$¢ uzupetnien w wydaniach nastepnych redakcja sama
uswiadamia sobie jak najdoktadniej.

Uzupetnien tych wszelako bedzie sporo. Brak jeszcze
niektérych dziatéw catych, nawet tak waznego, jak o sto-
sunkach robotniczych. Ale i w obrebie dziatéw istniejgcych
sg luki powazne. Tak np. ruchowi ludnosci poswiecono
ogotem dwie mate tabliczki na jednej stronicy! Koniecznie
nalezatoby uzupetnié¢ statystyke ruchu ludnosci, chociazby
tylko wedtug ,,Sprawozdan o stanie zdrowotnosci publicz
nej,” jezeli juz nie mozna bedzie dotrze¢ do sprawozdan
dorocznych gubernatoréw, zawierajgcych dane wedtug po-
szczegOlnych powiatéw z wyodrebnieniem miast. W dziale
0 emigracji statystyce imigracyjnej amerykanskiej wy-
padnie poswieci¢ nieco wiecej, anizeli pare wierszy we
wstepie; informacje o wychodztwie sezonowym mogg uzys-
ka¢ dos¢ powazne uzupetnienia ze zrédet niemieckich.
W dziale o przemysle go6rniczym i hutniczym nie uwzgled-
niono danych statystycznych Rady Zjazdéw przedstawi-
cieli przemystu goérniczego, ogtaszanych w ,,Przegladzie
Gorniczo-Hutniczym — czesciowo tylko przedrukowano je
z drugiej reki. Zresztg dziat V, o przemysle, wogéle
jeszcze przedstawia sie ubogo; moze gorzej jeszcze wy-
padt nastepny—handel. Natomiast starannie i szczeg6-
towo opracowano rozdziat, ktéry nas na tym miejscu ob-
chodzi specjalnie—szkolnictwo; chociaz dazy¢ nalezatoby
do osiagniecia doktadniejszych znacznie wiadomosci o szkol-
nictwie prywatnym, anizeli te, ktoére podano na stroni-
cach pierwszego Rocznika. Bardzo duzo informacji przy-
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noszg rowniez cztery pierwsze dziaty o ludnosSci i o rol-
nictwie.

Z zarzutow ogolniejszej natury pragnatbym podniesc¢
jeden: w wielu rzeczach nie zdotano jeszcze dotrze¢ do
zrédet z pierwszej reki. x) Jest to wyttumaczalne i wyba-
czaine przy pierwszej probie wobec trudnosci nie tylko
otrzymania, lecz wprost stwierdzenia istnienia wielu wy-
dawnictw urzedowych. A jednak dotrze¢ do nich trzeba—
ze wzgledow zasadniczych, ale zarazem i praktycznych.
Z niezastosowania sie do tego wymagania wynika przede-
wszystkim op6znienie informacji. Oto pare przyktadow. Na
str. 126 i nast. podano statystyke urodzaju z roku 1911,
wedlug ,,Rocznika statystycznego“ Centr. Komit. Staty-
stycznego. Tymczasem ,,Zbior Wiadomosci“ Gldéwnego Za-
rzadu Rolnictwa na rok 1914, ktéry wyszedt nawet nieco
wczesniej od naszego Rocznika, zawiera w tekscie staty-
styke urodzaju roku 1912, a w anneksie dane tymczaso-
we z roku 1913—bynajmniej nie wedtug zrédet rekopis-
miennych, lecz wedtug ogtoszonych drukiem wydawnictw
zrodtowych Centralnego Komitetu Statystycznego. Na str.
154 przedrukowano z rosyjskiego Rocznika Rady zjazddw in-
formacje o podziale zakladéw przemystowych wedtug
ilosci robotnikéw. Gdyby siegnieto do Zrdédta—Sprawozdan
Inspektoréw fabrycznych—mielibysSmy dane z r. 1912, za-
miast liczb o dwa lata starszych. Mowie tu tylko o Zré-
dtach, ogtaszanych drukiem i dostepnych dla kazdego; sa-
dze jednakze, ze przy pewnych staraniach moznaby otrzy-
mac troche informacji dla szerszej publicznosci niedostep-
nych.

Sprawa druga: czy nie datoby sie wstepéw do tablic
uzupeli¢ kréciuchng charakterystyka zrodet statystycz-
nych? Wyjasnie na przykiadzie, o co mi chodzi. Pomingw-
szy spis ludnosci z r. 1897, mamy conajmniej cztery wy-
dawnictwa urzedowe, ktore co roku lub w pewnych od-
stepach czasu podajg informacje o stanie ludnosci w Kro-
lestwie. Dwa z nich opierajg sie na ksiegach ludnosci; sg
to sprawozdania doroczne gubernatoréw i Prace Warszaw-
skiego Komitetu Statystycznego. Mimo pewnych rdznic

>) Roczniki statystyczne, nawet urzedowe, co do nielicz-
nych tylko informacji moga by¢ uwazane za takie Zrddio.
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pomiedzy temi wydawnictwami, sg to informacje z istnie-
jacych najpowazniejsze, opierajgce sie na podstawie kon-
kretnej. Centralny Komitet Statystyczny oblicza ludnosé
poszczegolnych powiatdbw na zasadzie danych spisu z r.
1893 i domniemanego przyrostu. Liczby te nie moga byé
doktadne, ale badz co badz sg jeszcze oparte na pewnej
podstawie. Zgota fantastyczne natomiast, nie wiadomo, na
czym oparte, informacje podaje Gtdéwna Inspekcja Lekar-
ska. Bodaj i inne jeszcze ministerja i departamenty majg
»wihasne* dane. Nasz ,,Rocznik* przytacza liczby Komite-
tu Warszawskiego z r. 1909 i Komitetu Centralnego z r.
1911. Uwaznego czytelnika uderzy rozbieznos¢ cyfr:
w wiekszosci powiatow dostrzeze wzrost ludnosci w ciagu
lat dwuch, bezwarunkowo wykraczajacy poza granice moz-
liwosci, w innych zmniejszenie, dochodzace do 10 proc.
Kréotka wzmianka w przedmowie pouczytaby go, co o tej
rozbieznosci sadzi¢. To samo co do wszelkich innych zro-
det. jedne z nich sg niewatpliwie bezwzglednie wiaro-
godne, inne nasuwajg znaczne watpliwosci juz ze wzgledu
na sam sposob zbierania materjatu. Cyfry i dane ,,zupe}-
nie i zasadniczo btedne,” w Roczniku pominieto i stusz-
nie; lecz pomiedzy pozostatemi réwniez sg réznice znacz-
ne. Nie wymagamy od Redakcji krytyki Zrédet: na to
w Roczniku Statystycznym miejsca niema i by¢ nie powinno;
pragnelibySmy jedynie, aby okreslono w paru stowach,
w jaki sposob powstaty liczby przytaczane. Jest to rzecz,
ktéra przydataby sie nietylko przecietnemu czytelnikowi,
ale i specjaliscie statystykowi, tym bardziej, ze rosyjskie
wydawnictwa urzedowe jakby z zasady unikajg wyrazne-
go podawania zrédta swych informacji. A wszakze zasadni-
czg podstawa wszelkiego rozumowania statystycznego jest
ocena stopnia wiarogodnosci liczb.

Wracajgc do Rocznika, nalezy podnie$¢, ze i strona
zewnetrzna wydawnictwa przedstawia sie bardzo dodat-
nio—rzecz wielkiej wagi w ksigzce tego rodzaju. ,Na-
czelne zasady wszystkich Rocznikéw statystycznych—zwiez-
tosci kondensacje” przeprowadzono w sposéb wzorowy. Uktad
tablic poszczegélnych z bardzo nielicznemi wyjatkami —
przejrzysty. Druk niektorych tablic bardzo drobny, ale
mimo to wyrazny. Papier dobry. Pozadang inowacjg na
naszym gruncie jest réwniez wypuszczenie na sprzedaz
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wylgcznie egzemplarzy kartonowanych. Cena wreszcie,
szczegOlniej na nasze stosunki, bardzo przystepna.

Stefan Szulc.

L’apprentissage de l'art d'écrire przez Juljusza Pa-
yot'a. Armand Colin w Paryzu, str. 389; cena 3 fr. 50.

Nowa praca Payot’a, poswiecona wypracowaniom
szkolnym jest cennym nabytkiem dla metodyki jezyka oj-
czystego. Podajemy przeto tre$¢ tej ksigzki w krotkim za-
rysie. Mysla przewodnig autora jest to, ze jednym z nie-
zawodnych $rodkéw poznania duszy dziecka jest wypra-
cowanie, gdyz ono to jest szkicem organicznym inteli-
giencji i wrazliwosci ucznia. Poniewaz za$ zycie szkolne
wywiera ogromny wplyw (jezeli nie wylgczny) na ksztal-
cenie charakteru cztowieka, przeto program szkolny powi-
nien mie¢ jedynie na wzgledzie indywidualno$¢ dziecka
W najszerszym i najgtebszym znaczeniu tego wyrazu. Nie
powinien zapomina¢ o0 znaczeniu wychowawczym robot
recznych, rozwijajacych miesnie i dajgcych podstawy re-
alne wychowania.

Obowigzkiem s$wietym i jednoczes$nie celem wycho-
wania jest stworzenie cztowieka, zdolnego oprzeé sie auto-
rytetom, narzucanym przez szkote wspolczesna, za-
chciankom wiasnym, a nadewszystko mogacego sie wyrwaé
z niewoli ,stowa.” (Dla mnie ,stowo” to nietylko zespét
dzwiekéw, zapomocg ktérych ludzie sie porozumiewaja:
pod ,stowem“ rozumiem takze jezyk wewnetrzny, pozwa-
lajagcy nam orjentowac sie we wiasnej duszy).

»Stowo"  jest wspaniatym nabytkiem, cechujgcym
cztowieka, jego indywidualno$¢. Posiada ono moc nadzwy-
czajng, prawie bezgraniczng w dziedzinie dobra i zia.
Dzieki pewnemu mechanizmowi mie$niowemu mozemy wy-
mawia¢ wyrazy, pisaC je i napisane odczytywac¢. Swoboda
umystu naszego zalezy gtéwnie od umiejetnosci kierowa-
nia owemi migsniami subtelnemi.

Pierwotnie jezyk skiadat sie z dzwiekow, nasladuja-
cych wlasnosci realne przedmiotoéw (?), dopiero stopniowo
umyst ludzki stworzyt mowe abstrakcyjna, czyli wyzwolit
ja. Stowo jednakze traci moc swa cudowna, gdy go nad-
uzywamy, t. zn. gdy nie umiemy mu nada¢ znaczenia re-
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alnego. Wtedy stajemy sie niewolnikami stowa, wyzwolo-
nego przez nas. By zapobiec niewoli tej, potrzebna nam
jest uwaga. (Payot uwaza gienjusz jako uwage potezna,
kierowang przez technike inteligientng). W miare rozwoju
uwagi rozwija sie takze swoboda myslenia, potrzebna
do poznania praw natury. Wychowanie powinno nauczy¢
obserwowaé owe prawa. Swiat zewnetrzny poznajemy za
posrednictwem zmystéw. Znacznie trudniej jest poznac
Swiat uczu¢ i mysli, zmieniajacy sie i rozwijajacy bez
przerwy. Jest to nasze ,ja," gtebia duszy naszej, zawiera-
jacej wszystko, z czego sie zycie sklada. Poczatkowo gu-
bimy sie w chaosie uczu¢, lecz zaglebiajgc sie coraz bar-
dziej i coraz czeSciej, uczymy sie z tatwoscig odrézniaé
odcienie uczu¢ i mysli. Potrzebne nam jest przytym pew-
ne krylerjum — czyli umiejetno$¢ racjonalnego przeciw-
stawiania obcych mysli naszym wiasnym, opartym na wy-
chowaniu silnych wiadz intelektualnych.

Wychowanie nowoczeshe powinno prowadzi¢ ucznia
po drodze autonomji woli. Droga ta—to metoda, pozwa-
lajgca uczniowi skoordynowaé chaos $Swiata zewnetrznego,
czyli pozwalajgca patrze¢ i widzie€.

Autor rozpatruje metody obserwacji, opierajgc sie na
klasyfikacji Stuarta Mill'a. Sg tu wiec: 1) ciala albo
przedmioty Swiata zewnetrznego i ich wiasnosci (ksztal-
cenie zmystow); 2) dusza i jej stany Swiadomosci (mysli
i uczucia); 3) podobienstwa (réznice); 4) nastepstwo i wspot-
istnienie przypadkowe lub konieczne (przyczynowe). Po-
stuguje sie klasyfikacjg ta, gdyz wedlug autora zawiera
ona wszelkie pytania i odpowiedzi, jakie nam nastrecza
zycie. Pozwala ona na uporzadkowanie chaosu S$wiata ze-
wnetrznego i wewnetrznego.

By mdc opisa¢ pewien przedmiot, nalezy przede-
wszystkim dobrze go poznaé¢, t.j. trzeba umie¢ odr6zni¢ ce-
chy gtowne od podrzednych. Jest to plan, po ktorym do-
piero nastgpi¢ moze opis wiasciwy przedmiotu czyli wias-
ciwe wypracowanie.

Plan—to streszczenie krotkie, zwiezte, pozwalajgce
zorjentowaé sie w Swiecie zewnetrznym; jest to notatnik
(aide-mémoire) stale sie doskonalacy, oparty na spostrze-
zeniach zmystowych i tgczacy moézg z otoczeniem. Po-
winien on gra¢ role planu np. miasta wielkiego, ale nie
wiecej. Notatnik ten stanowi dla naszego moézgu rodzaj
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atlasu, w ktérym mapami sg: 1) spostrzezenia migsniowe
mwiasciwe (ruch, przestrzen), dotykowe, wzrokowe; 2) spo-
strzezenia dotykowe wiasciwe (migkkos¢, temperatura); 3)
sp. wzrokowe wiasciwe (Swiatto, barwa); 4) sp. stuchowe
(jakosc¢ i ilos¢ dzwiekow, intensywnos¢, harmonja—trzeba
bada¢ brzmienie rozmaitych instrumentéw i gtosu ludzkie-
go), 5) sp. wechowe; 6) smakowe; 7) zycia organicznego.
Mapy powyzsze powinny stuzy¢ nauczycielowi jako prze-
wodnik w rozwijaniu zmystu obserwacyjnego dziecka. Na-
wet barwa biata moze mie¢ rozmaite odcienie zaleznie od
tkaniny, oswietlenia i cieni. Trzeba nauczy¢ dziecko roz-
roznia¢ rozmaite dzwieki na ulicy, w lesie, nad brzegiem
rzeki; trzeba ksztalci¢ zmyst powonienia; zwréci¢ uwage,
ze pejzaz daje wrazenia chtodu lub gorgca, ze w nim od-
czuwamy pieszczote wietrzyka lub smaganie wichru. Wszyst-
ko to dziata na rozwdj mysli i uczué¢; mozna przeto
zwroci¢ uwage dziecka na harmonje rzeczy ze stanem na-
szej duszy.

Kazdy pejzaz nie tylko sie odznacza réznorodnoscig
barw, dzwiekéw, nie tylko sprawia rado$¢ plucom na-
szym; nalezy takze zwroci¢ uwage na linje, tworzace
niezliczone odmiany konturéw. W ten postepujac sposob,
tak przyzwyczaimy oko do nieustannej analizy, ze wzrok
stanie sie niemal zmystem dotyku. Smak odpowiednio ksztal-
cony dojrzy w pejzazu zgodnos$¢ Swiatta i cieni, stopniowe
ostabienie barw na rozmaitych poziomach i ptaszczyznach.

Powinnismy zaczyna¢ nauczanie wypracowan od opi-
sow krotkich, prostych. Wypracowanie charakteru ogolne-
go polega tylko na wyliczaniu cech. Zamiast opisa¢ np.
»Wycieczke do lasu,” wzia¢ jako temat ,,Przechadzka po
lesie“—kazde drzewo ma swoj glos. Albo np. zamiast opi-
su ,,Podwdrza szkolnego“ da¢ na wypracowanie , Tak we-
soto na podwOrzu!* Zastosowawszy mapy zmystéw, uczen
spostrzeze na podwoOrzu barwy, kwiaty, zielono$¢, Spiew
ptakow, hatasujgcych towarzyszy, biegajgcych, bawigcych
sie i nawotujagcych wzajemnie. Jakaz rado$¢ bawic sie
swobodnie po godzinie spedzonej bez ruchu: serce mocnigj
uderza, oddycha sie S$wiezym powietrzem, czu¢ zycie!...
Mysl jedna, wyraz jeden moze by¢ tematem do wypraco-
wania.

Bardzo wazna jest mapa standw $wiadomosci i uczud,
Pomaga ona dziecku czyta¢ z twarzy cziowieka. Skurcze

.Nowe Tory“, zeszyt IV. 6
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mieéni twarzowych tworzg wyrazy, czytelne dla oka przy-
zwyczajonego. W smutku, np. zauwazy¢ mozna ociezatos$é
postaci, rysy przygnebione, oczy zmeczone. Spostrzegaw-
czo$¢ taka prowadzi do introspekcji, zupetnie zaniedbywa-
nej w szkole naszej.

Kiedy uczen popetni btad, nalezy odwotac sie do jego ro-
zumu, zamiast mu robi¢ wyrzuty, jak to sie dotychczas prak-
tykuje w domu i w szkole. Dziecko zmuszone bedzie samo
siebie bada¢; wyrzuty natomiast rozwijaja w nim up6r,
krngbrnos¢é.  Introspekcja nietylko ksztatci umyst, ale
i wole. By pozna¢ innych, trzeba przedewszystkim znac
siebie.

Mapa uczu¢ obejmuje uczucia egoistyczne (ciata i du-
szy); skionnosci altruistyczne —dziecko powinno umie¢ wy-
sitkiem wyobrazni odczu¢ przezywania cudze. Ma to wiel-
kie znaczenie wychowawcze, gdyz rozwija uczucie spotecz-
ne par excellence —sympatje.

Z posréd innych map zastuguje zwiaszcza na uwage
mapa przyczynowosci — t. j. stosunek miedzy przyczyna
a skutkiem. Jako przyktad autor podaje gieografje. Naucza-
nie jej w szkole polegato dotychczas na wyliczaniu imion
wiasnych, pozbawionych sensu. Obecnie gieografja stata
sie¢ nauczaniem pragmatycznym: dobrze zdajemy sobie spra-
we z wpltywu, jaki wywiera temperatura, obecno$¢ wody
i budowa powierzchni na rozwéj przemystu, handlu i na
zycie ludzkie.

W nauczaniu wypracowan droge przyczynowosci po-
winnismy jedynie uwaza¢ za racjonalng. Szukajagc wsze-
dzie przyczyny, uczen zgodzi sie z tym tylko, co jest
zgodne z jego rozumem. W ten spos6b bedzie umiat
znalez¢ harmonje nawet w zyciu codziennym. W dziedzi-
nie moralnosci jednakze prawo przyczynowosci nalezatoby
przyja¢ z pewnym zastrzezeniom. Unikajmy zagladania
w oczy prawdzie, ktora kaze nam by¢ odpowiedzialnemi za
przyzwyczajenia, nabyte w dziecinstwie. Doniostej wagi
w wychowaniu bedzie uspi¢ zte sktonnosci. Trzeba zwrocic
dziecku uwage nato, ze przeznaczenie tkwi w nim samym,
ze nie zalezy ono ani od szczescia, ani od przypadku. Dziec-
ko musi sie nauczy¢ walczy¢ ze zlemi przyzwyczajeniami
stabej woli, lecz w spos6b, by zrozumiato znaczenie walki
wewnetrznej, w ktorej idzie o jego wole i swobode. ,,Praw-
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dziwy bowiem fatalizm jest ten, ktéry sami w sobie stwa-
rzamy, a swoboda i wola to nie dar, lecz zwyciestwo.

Wiemy, ze kazdy spostrzega inaczej Swiat zewnetrz-
ny. Anarchja ta jest jednak tylko pozorna, gdyz ,,ja“ na-
sze to zlanie sie dziedzicznosci, tradycji, kooperacji ludz-
kiej bardzo rozciagtej.

Ludzie r6znig sie miedzy sobg tylko stopniem inte-
ligiencji czyli zdolnoscia wyboru. (Autor okresla inteli-
gieneje jako ,zdolno$¢ wyboru®). Dzieki wypracowaniom
nauczyciel pozna¢ moze dusze ucznia swego, t. zn., co ten
bedzie w stanie zrobi¢ dla spoteczenstwa. Zadaniem na-
uczyciela bedzie bada¢ dusze dzieciece, rozwija¢ w nich
umyst swobodny, wole silna. Zadanie to, wedlug Payot’a
gtéwnie cigzy¢ powinno na nauczycielu, Kkierujgcym wy-
pracowaniami, czyli na nauczycielu jezyka ojczystego, two-
rzagcym synteze wykladanych w szkole przedmiotéw, od
niego zwilaszcza zalezy uja¢ w tamy sklonnosci anarchi-
styczne dziecka i stworzy¢ jednostke silna.

Donioste znaczenie w wychowaniu ma rozwéj zmystu
estetycznego, gdyz zapomoeg sztuki przenosimy uczucia
i wrazenia, jak zapomoeg stow—mysli.

Autor mato sie zajmuje wychowaniem estetycznym
we wilasciwym znaczeniu tego wyrazu, uwaza bowiem
ksztatcenie rozumu za samo piekno.

Dzieli on dzieci w szkole na dwie grupy niejedna-
kowe: z jednej strony tlum uczniow o sile moralnej i in-
telektualnej miernej lub S$redniej; z drugiej za$ strony
mniejszos¢ wybitnie inteligientna i energiczna. Tylko ta
ostatnia moze otrzymaé (précz umystowego) wychowanie
estetyczne; dla pierwotnych potrzebna jest kultura rozu-
mu, ktéraby pozwolita zorjentowac¢ sie w wypadkach zy-
cia codziennego. Kultura rozumu oprze¢ sie powinna na
krytycyzmie, zdrowym rozsadku, pozwalajgcym widzie¢
prawde tam, gdzie ona jest w rzeczywistosci.

Wychowanie bedzie wtedy tylko miato znaczenie, gdy
przyzwyczai do obserwowania i rozumowania. Kazde twier-
dzenie ucznia poparte byé winno dowodem prawdziwosci.
Rozum powinien takze kontrolowa¢ wychowanie estetycz-
ne. Podobnie jak artysta jest panem barw i pedzla, tak
tez pisarz powinien umieé¢ kierowac¢ piorem, posigs¢ od-
cienie stownika i mysli. Kazdy bowiem utwor jest obra-
zem duszy autora, chocby temat byt wziety ze Swiata ze-
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wnetrznego; gdyz opisywac¢ nie znaczy kopjowaé, naslado-
wac, lecz potrafi¢ uja¢ wewnetrzna, niematerjalng istote
rzeczy, zastosowac¢ co sie widzi, styszy do wiasnej duszy.
Kazdy utwér wyr6znia sie w ten sposob stylem charakte-
rystycznym dla autora.

Gdy niema stylu, wtedy zamiast utworu mamy do
czynienia z fotografjg, ktora prawie nie nie mowi.

Nauczy¢ dziecko odrézniaé odcienie mysli i uczuc
znaczy wyzwoli¢ je, znaczy doskonali¢ w nim tatwos¢ wy-
razania sie, a jednocze$nie umie¢ widzie¢ cechy gtowne
i podrzedne przedmiotu. Zmyst piekna jest tylko wyzszg
forma rozumu.

Dzigki tematom urozmaiconym, przez badanie zycia
codziennego, przez pogtebianie doswiadczenia dziecka i jego
uczu¢ osigga sie kulture artystyczna.

W ostatniej ksiedze dzieta swego Payot rozpatruje
nauczanie wypracowan praktyczne. Autor domaga sie prze-
dewszystkim zniesienia dyktanda, ktoére uczy, jak pisac¢
zle. Zyskuje sie w ten sposéb na czasie, ktory moze by¢ u-
zyty na czytanie objasniajgce lub wypracowanie. Ostatnie-
mu zwlaszcza, jako metodzie ksztatcenia woli, wiele cza-
su poswieci¢ trzeba. Gramatyka wedtug autora powinna
by¢ wyktadana dopiero w dwu ostatnich klasach. W niz-
szych natomiast trzeba daé¢ niezbedne prawidia podczas
lekcji czytania i podczas poprawiania wypracowan. Popra-
wianie wypracowan w domu przez nauczyciela nie przy-
nosi zadnych korzysci. Uczen pamieta to tylko, co zdobyt
dzieki ruchom miesniowym. Zresztg poprawic trzeba dziec-
ko, a nie wypracowanie. Poprawianie powinno by¢ czynne
i zbiorowe. Rola nauczyciela — zapomocg pytan skierowac
odpowiednio umyst dziecka, ktore jedynie w klasie najwie-
cej mowi¢ powinno. Nauczyciel powinien najmniej mowic,
powinny go cechowa spokdj i cierpliwosé. Przegladajac
wypracowania, nauczyciel zauwazyt kilka zdan zle zbudo-
wanych. Zanotowat je sobie. W klasie pisze je na tablicy.
Cata klasa z piérem w rece poprawia. Nauczyciel pyta
0 poprawione zdania kilku dobrych uczniéw, Kkilku ztych,
kilku $rednich.

Gdy znajdzie blad gramatyczny, wszyscy otwierajg
ksigzki, szukajg prawidta odpowiedniego, a nieuwazni
zwlaszcza powtarzajg, dajg przyktadem dowdd, ze zrozu-
mieli. Toz samo prawidto trzeba powtorzy¢ nazajutrz, po
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paru dniach. Nigdy nie wolno sie $pieszy¢. Poprawianie
przez klase jest wielkiej wagi; szuka sie wspOlnie syno-
niméw—odcieni stow, epitetow i t. p. By nauczy¢ budo-
wy zdan, mozna wybra¢ zdanie zitozone, dlugie, zawite,
ktére sie rozkiada na zdania proste. Nauczanie to nigdy
nie powinno ustawaé, poniewaz ono wyrabia w dziecku
technike pisania.

Pozostaje jedna jeszcze rada: nie naduzywac krytyki.
Nie powinna nigdy urazaé¢, ani onieSmiela¢. Dobry nauczy-
ciel zawsze znajdzie w pracach miernych nawet uczniéw
zdanie, wyraz, zastugujgce na pochwate. A pochwata od-
powiednio zastosowana jest czynnikiem bardzo pedago-
gicznym, gdyz i w stabym budzi ufnos¢ w skuteczno$¢ wy-
sitkow.

Nauczyciel powinien tez niekiedy odwiedza¢ uczniow
swych, zwiaszcza stabszych, izby przez zbadanie S$rodo-
wiska domowego pozna¢ przyczyny nieuwagi lub innych
wad. Uczniowi potrzebna jest pomoc nieustanna. Niebez-
piecznym jest tylko pomaga za wiele, nie powinnismy tez
usuwaé od dziecka zmartwien. Poniewaz kazdy sam po-
nosi skutki swych czynéw, musi mie¢ tez wiare w to, co
robi, musi mie¢ przekonanie, ze praca jego ma pewna war-
tos¢. Pomoca wielkg bedzie mu w tym sita woli, oparta na
spokoju uwagi i cierpliwosci.

Z powyzszego widzimy, ze Kksztatcenie charakteru
w szkole jest dzietlem calego zycia szkolnego, a ze wy-
pracowanie jest szkicem tegoz charakteru, czyli szkicem
przysztych zdolnosci obywatelskich; przygotowawcza wiec
praca do wypracowania dtugo trwa¢ musi. Poniewaz za$ za-
pomnienie jest tak samo prawem naszego mozgu, jak i pa-
miec, przeto kazdy uczen powinien posiada¢ notatnik, w kto-
rymby zapisywal wszystko, co widzi, styszy, spostrzega,
czuje: przedmioty, zwierzeta, sceny zywe, w ktérych brat
udziat, lub tez zaobserwowat. W ten sposéb zdobedzie tat-
wos$¢ pisania i wspaniaty zbior wiadomosci, z ktérych czer-
pa¢ bedzie mogt przez cate zycie. Najszczerzej pisze sie wte-
dy, gdy sie pisze tylko dla siebie.
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Kronika kinema to gra-
ficzna. Rozpoczynajac pro-
wadzenie dziatu tego—musimy
wyjasni¢  stanowisko, jakie
w sprawie tej zajmujemy. Uwa-
zamy za rzecz catkiem bledng
przeprowadzac jakiekolwiek a-
nalogje wartosci pomiedzy te-
atrem a kinematografem. Sgto
rzeczy catkiem rézne i zaspa-
kajajg potrzeby innego rzedu.
Na zmniejszenie frekwencji
w teatrach, zdaniem naszym,
silniej wptywa np. rozwoj au-
tomobilizmu anizeli popular-
no$¢ kinematografu. Dowdd te-
go widzimy jasno w okolicz-
nosci, ze na dobrych sztukach
w teatrze, przynajmniej tak
jest w Dreznie, Londynie, Pa-
ryzu i Brukseli, tanich miejsc
okazuje sie zawsze zbyt mato—
przeciwnie, raczej podziwiac
nalezy site zamitowania do sztu-
ki widzéw paradysowych, kt6-
ra pozwala im nie buntowac
sie na okropne warunki higjeny
i brak komfortu tanich miejsc.
Przedstawienie kinematogra-
ficzne raczej poréwnac sie daje
z ksigzka ilustrowang — ktorej
ilustracje sa tak liczne i wy-
mowne, ze pozwalajg ustgpic
tekstowi na plan drugi, dodat-
kowych objasnien pomiedzy
obrazami. Jednakowoz ilustra-
cja nie moze w zupetnosci za-

stapi¢ ksigzki. W sposob natu-
ralny widzowie zostajg zache-
ceni przez obrazy do zapozna-
nia sie z dzietem, z ktorym sie
w ogo6lnych zarysach na ekra-
nie zapoznaja. To tez inaczej
sie nam przedstawia kinemato-
graf spoteczny, zwiazany $cis-
le z bibljoteka i wypozyczalnig
ksigzek. Widzowie bezposred-
nio po przedstawieniu przecho-
dziliby masowo do czytelni po
egzemplarz ,,Germinala,“,,Nedz-
nikéw,”“ ,Marji Stuart* Schil-
lera i t. d, lub odpowiedniej
do widzianych obrazéw, ksigz-
ki naukowej. Troskliwa dyrek-
cja kinematografu starataby
sie 0 nabywanie dziet, uzupet-
niajgcych tres$¢ przedstawienia
w odpowiedniej liczbie egzem-
plarzy. Federacja kinematogra-
fow catego kraju uczynitaby
.hiewykonalno$¢” tego planu—
wykonalna.

Na razie poprzestaniemy na
skrzetnym notowaniu tego, co
w dziale reformy kinematogra-
fu czyni sie za granicg — tym
razem w Brukseli. W tygo-
dniach ostatnich mamy do za-
notowania pare préb zorgani-
zowania przedstawien o pro-
gramie racjonalnym. A wiec
przedewszystkim przedstawie-
nia dla dziatwy szkolnej, kto-
re w dniu 1-ym maja od-



KRONIKA

byty sie staraniem kooperaty-
wy ,Maison du Peuple* we
wszystkich jej domach ludo-
wych przy wstepie bezptat-
nym. Jednym z gtéwnych pun-
ktow programu stanowito przed-
stawienie jakiej$ produkcji
przemystowej, we wszelkich jej
fazach, np. wyréb chleba, cze-
kolady i t. d. Obrazy te po-
przedzane byty krotkg objas-
niajagca pogadanka. Program
naukowy byt dobrany umie-
jetnie i starannie. Niezréwna-
ng lekcje praktycznej higjeny
dla dzieci i ich matek byty
zdjecia z zaktadu dla niemo-
wlat w Paryzu—przesunety sie
przed ich oczami wszelkie fazy
mycia, kapieli i zabiegow hi-
gienicznych mieszkancéw tego
zaktadu. Czes¢ literatury piek-
nej wypetniata fantastyczna
bajka o zdjeciach barwnych i
sceny humorystyczne.

Rowniez wzorowy program
przedstawienia  kinematogra-
ficznego data w kwietniu in-
stytucja Oswiaty Ludowej ,,Foy-
er Populaire® mimo, ze pier-
wiastek skandalu i sensacji byt
wyrugowany — wielka sala od-
czytowa byla przepetniona —
Swiadczy to—ze instytucje o0s$-
wiatowe w reformie kinemato-
grafu mogtyby szukac¢ nietylko
zadowolenia moralnego, ale i
zrodta pewnych dochodéw dla
swych celéw. (Do pesymistycz-
nych wywodéw pod tym wzgle-
dem p. Sokulskiego w ,,Porad-
niku Os$wiatowym*“ Organ. T.S.
L., styczen 1914, powrdcimy
przy sposobnosci, zestawiajac
je z doswiadczeniem kinemato-
grafu wspétdzielczego w Pary-
zu oraz kinematografow koope-
ratyw belgijskich). Program
przedstawienia zdotat, zda-
niem naszym, utrzymac réwno-
wage pomiedzy czescig nauko-
wa a rozrywkowa. O ile pierw-
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sza wyszla bez zarzutu, o tyle
druga, trudniejsza, mozna po-
wiedzie¢ poprawnie. Zaniedba-
no tylko dziat ,,Gazety aktual-
nosci,”  ktérej przypisujemy
wielkg doniostosé.

Ponadto specjalne miejsce
wséréd kinematograféw bruksel-
skich zajmuje kinematograf
,JAutour du monde“—odznacza-
jacy sie programem przewaznie
naukowym, oraz objasniajace-
mi pogadankami, ktére towa-
rzysza czesci zdje¢—dotyczyty
one tym razem ,Wykopalisk
Pompei,“ ,,Polowania na sto-
nie,“ oraz ,,Walki z zycia owa-
dow.“ Obok tego niestychanie
ciekawe zdjecia prac przy bu-
dowie kanatu Panamskiego.
Widz miat sposobnos$¢ podzi-
wiaé przedziwng gre poteznych
maszyn, ktore wyrzucaty zie-
mie wagonami z tatwoscig nie-
mniejsza, jak gdyby sie tyczy-
to pudetka zapatek.

Z nowych rzeczy na scenie
kinematografu zaznaczy¢ na-
lezy wystawienie powiesci fan-
tastycznej Vernego ,,Dzieci ka-
pitana Granta." Mysl to szczes-
liwa. Obrazy naogét udatne,
zwilaszcza strona krajobrazu,
tylko sam dobor scen zbyt sil-
nie uwydatnia element nadzwy-
czajnosci, Bohaterowie okazuja
sie wcieleniem dzielnosci i zna-
komitego wysportowania. Dzie-
ci wprowadza przedstawienie
to w nieopisany zachwyt—précz
przyjemnosci wynoszg one praw-
dopodobnie  zrozumienie po-
jec¢ ,,dtugosci i szerokosci“ ge-
ograficznej — ktére odgrywaja
w tej historji role pierwszo-
rzedna.

M. Orsetti.

Nasi maturzysci—, Ty-
godnik Suwalski“ miat godny
nasladownictwa pomyst poswie-
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cenig jednego ze swoich nu-
meréw (z dnia 13 lutego r. b.)
szkole polskigj.

Na tres¢ ztozyly sie prze-
druki (wiemy, jak o rekopism
w tych sprawach trudno, szcze-
gOlniej na prowingcji) i artyku-
ty, specjalnie do tego numeru
napisane.

Jeden z nich p. Gustawa Za-
btockiego przytaczamy In ex-
tenso. Jest on malenkim przy-
czynkiem do przysztej historji
szkét naszych.

,Od poczatku istnienia Szko-
ty (t.j. od r. 1906) otrzymato ma-
tury—70 wychowancoéw, Swia-
dectw z 6-ciu klas—10, razem
wiec 80-ciu. Z liczby 70 matu-
rzystow—62 odbywa lub odby-
to studja wyzsze. Studjuje:

mechanike 7
rolnictwo 8
handel 8
elektrotechnike 5
historje i literature 2
medycyne 2
chemje rolng 2
sztuki piekne 1
architekture 1
drogi i mosty 1
szklarstwo (chemje) 1
farblarstwo (chemje) 1
chemje ogodlng 1
miernictwo 1
prawo 1
goérnictwo 1
le$nictwo 1

Razem 44
Odbyto juz studja wyzsze
13; z tych skonczyto:

farmacje 1
gornictwo 1
rolnictwo 8
handel 3

Poprzestato na wyksztatceniu
Srednim i pracuje:
w instytucjach banko-
wych 1 kredytowych 4
w rolnictwie 1
wyjechato do fabryk
do Ameryki 3

Razem 8
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Ukonczyto wiec studja i pra-
cuje — 21, co ze studjujgcemi
jeszcze obecnie 44-ma czyni
razem—65-u; 5 za$ pozostatych
(z ogolnej liczby 70-u matu-
rzystow) przygotowuje sie na
Swiadectwa panstwowe. Nalezy
jeszcze podkresli¢ to, ze z 21
maturzystow, ktérzy pracuja
juz na siebie, tylko 3 wyjecha-
to za granice (do Ameryki),
18-u zas jest w kraju.

Jezeli idzie o przygotowanie
tych wychowancéw, ktérzy pod-
dawali sie po skonczeniu Szko-
ty egzaminom na S$wiadectwa
panstwowe, uderza nas tu ob-
jaw niemniej pocieszajacy. Z 4
zdajacych na matury rosyjskie
zdato 3, na matury za$ austry-
jackie z 6-ciu zdajgcych zdali
wszyscy; na $wiadectwa rosyj-
skie z 6-u klas zdato 6-u (na
7-u zdajacych).

Nie przyniosto ujmy Szkole
i tych 10-u, ktérzy otrzymali
Swiadectwa z 6 klas. Z liczby
tej poswiecito sie:

mleczarstwu
miernictwu
rolnictwu

dentystyce
piwowarstwu
przygotowuja sie na
Swiadectwa rzagdowe 2

NN N

Oto wyniki ,,nierozwaznego*
kroku milodziezy. Zdaje sie, ze
nie potrzebujemy sie rumie-
ni¢ za naszg szkote bez ,,praw.”
»Prawa“ zdobedziemy pracg i
wytrwatoscia. W tych tylko
warunkach mogag powsta¢ po-
kolenia dumne i zahartowa-
ne, ktore nie rozptywajac sie
w sztucznych ptaszczyznach
zubozatego zycia, wypetnia na-
lezycie swoje zadanie dziejo-
we przez ukochanie zycia twor-
czego i zwycieskiego.”
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Z ,,Pamietnika Polskie-
go T-wa badan nad dziec¢-
mi za rok 1913.“

Ruch pedologiczny w r. 1913.
Praea na polu badan nad dzie¢-
mi wzrastata we wszystkich
krajach, wytwarzajgc sobie no-
we ogniska lub rozszerzajac
dziatalno$¢ dawniejszych.

_ Towarzystwo pedologiczne we-

gierskie urzadzito w marcu pod-
czas Swiagt wielkanocnych /
kongres pedologiczny wegierski
w Peszcie, na ktorym przed-
stawiono caly szereg referatow
zarébwno z dziedziny psycholo-
gji dziecka, jak i pedagogiki
eksperymentalnej. Z kongre-
sem potgczona byta wystawa,
na ktoérej znajdowaty sie mie-
dzy innemi zbiory rysunkéw
dowolnych i innych objawow
tworczosci dzieciecej.

W Krakowie, w pierwszej po-
towie roku ubiegtego pracowa-
no nad urzeczywistnieniem pod-
jetej w roku poprzednim
mysli zatozenia Polskiego In-
stytutu pedagogicznego, t. j.
instytucji, bedacej zaréwno
wyzszg szkolg pedagogicz-
na, odpowiadajaca Instytutowi
im. Rousseau'a w Genewie,
Fakultetowi pedologicznemu w

Brukseli i innym instytucjom
pokrewnym, jak i ogniskiem
polskiej pedagogji naukowej.

Projekt tego instytutu, opraco-
wany przez J. Wt Dawida, o-
bejmuje w programie swym
wszystkie pierwiastki niezbed-
ne w ksztatceniu nauczycieli,
jak: psychologje o0g6lng, psy-
chologje wychowawczg, psy-
chologie dziecka, anadto wiele
wyktadéw specjalnych, jak pa-
tologje wychowawczg, t. j. na-
uke o wadach i zboczeniach
dzieci anormalnych i t. p.
W czerwcu zostat zatwierdzo-
ny statut Towarzystwa polskie-
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go Instytutu pedagogicznego,
w grudniu za$ odbyto sie pierw-
sze walne zebranie jego czton-
kow.

Psyehologja wychowawcza i
psychologja dziecka znalazty
tez szerokie uwzglednienie na
urzadzonym przez Krajowy
Zwigzek Nauczycielski Kursie
wakacyjnym w Zakopanem.Wy-
ktady J. W4 Dawida i d-ki Jo-
tejkdbwny rozszerzaty wiedze
z tej dziedziny wsréd licznych
nauczycieli z calej Polski.

W lecie rowniez ukazaty sie
dwa tomy, zawierajace spra-
wozdanie z I kongresu miedzy-
narodowego pedologicznego, od-
bytego w Brukseli 1911 r. —
Dzieki temu wydawnictwu sze-
rokie kota czytelnikbw moga
sie zaznajomi¢ z trescig refe-
ratbw i komunikatéw, wygto-
szonych na tym kongresie
a takze z pracami, ktére byty
na ten kongres nadestane, lecz
nie byty czytane z powodu nie-
obecnosci swych autoréw.

W poczatku roku szkolnego
1913/14 w Londynie wprowa-
dzono inowacje, ktéra zdawata
sie byc¢ bardzo odlegta i trudng
do urzeczywistnienia, tak da-
lece odskakuje od dzisiejszych
urzadzen szkolnych. Mianowi-
cie Itamtejsza rada szkolna
stworzyta nowy urzad—psycho-
loga szkolnego, ktérego praca
jest zblizona do pracy lekarzy
szkolnych, t. j. ma polega¢ na
czuwaniu, aby nauka w szko-
tach byla zgodng z rozwojem
umystowym i wiasciwosciami
psychicznemi dzieci, na pro-
wadzeniu badan psychologicz-
nych po szkotach i udzielaniu
nauczycielom rad i wskazowek
w tym zekresie. Psycholog
szkolny dziata w porozumieniu
z angielskim Towarzystwem
badan nad dzieémi, ktére przez
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to zyskuje wiekszy wplyw na
szkoty i nauczycieli.

W Warszawie p. Stanistaw
Hamczyk prowadzit we wrzes-
niu i pazdzierniku badania nad
inteligencjg dzieci po r6znych
zaktadach wychowawczych i
szkotach. Wyniki badan, doko-
nanych w zaktadzie popraw-
czym w Studziencu, przedsta-
wit na jednym z posiedzen Wy-
dziatu wychowawczego w War-
szawskim Towarzystwie Higie-
nicznym.

Niemiecki zwigzek reformy
szkolnej za temat swego zjaz-
du, odbytego w pazdzierniku,
wybrat tym razem roéznice mie-
dzy chlopcami a dziewczetaml'.
Na zjezdzie zabierali gtos tacy
badacze dziecka, jak: Meumann,
Stern, Lipmann, tucja Hoesch
Ernst — w referatach swych
przedstawili poréwnawczo dane
co do rozwoju chtopcéw i dziew-
czat. Interesujgca byta tez po-
taczona ze zjazdem wystawa,
na ktorej oprécz tablic staty-
stycznych 1 graficznych, ze-
stawiajacych ré6zne badania
nad dzie¢mi i miodziezg szkol-
ng, byly tez ciekawe zbiory
rysunkéw, wypracowan i swo-
bodnych utworéw literackich,
wykazujgcych cechy twdérczosci
chlopca i dziewczyny w réz-
nych okresach dziecinstwa.

Dziatalno$¢ Towarzystwa badan,
nad dzieémi w roku ubiegtym.

W roku 1913 odbyto sie 9
zebran naukowych z nastepu-
jacym porzadkiem dziennym:

1. Dr. Wt Sterling. ,,Psycho-
logja dziecka.”

2. Aniela Szycéwna. Sprawo-
zdanie z Il zjazdu neurologow,
psychjatrow i psychologow
polskich.

3. Sylwester Pieczynis. ,,L prak-
tyki gmin szkolnych.”
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4. Jozef Ciembroniewicz. ,,Ide-
aty dzieci szkolnych.”

5. Jadwiga Warszawska. ,,Pod-
Swiadomos¢ u dzieci.

6. Wiadystaw Borowski. ,,0 u-
czuciu strachu.”

7. Dr. Tadeusz Jaroszynski
i p. Dorota Zylberowa przed-
stawili rézne sposoby badan
inteligencji, obecnie w szko-
tach uzywane.

8. Anna Grudzinska. ,,Nowe
prady w literaturze naukowej,
dotyczace rysunkéw dziecin-
nych.”

9. Dr-ka Jozefa Jotejkdéwna.
,O organizacji iMiedzynarodo-
wego fakultetu pedologicznego
w Brukseli.”

10. tucjan Zarzecki. ,,Podsta-
wy psychologiczne nauczania
poczatkowego arytmetyki.”

11. Jbzefa Gazynska. ,,0 wraz-
liwosci estetycznej u dzieci.”

12. Aniela Szycowna. ,,Stu-
dja nad dzieémi i miodzieza,
jako czes¢ psychologji indywi-
dualnej.”

13. Dr. Stanistaw Kopczyn-
ski. ,,Przyczynek do badan nad
miodziezg szkolna.”

14. Eug. Lubtinerowa. ,Rzut
oka na niektére uczelnie za-
graniczne.”

Komisja badania mowy dziec-
ka zajmowata sie gtéwnie gro-
madzeniem wypracowan, nade-
stanych w odpowiedzi na kwe-
stjonarjusz, wydany w roku po-
przednim.

Zbiér tenw r. 1913 znakomi-
cie siepowiekszyt dzieki pomocy
bratniego towarzystwa — Kra-
kowskiej Sekcji Pedologicznej,
ktora kwestjonarjusz nasz prze-
drukowata i rozestata swym
cztonkom, a dostarczone przez
nich wypracowania przestata
pod naszym adresem do War-
szawy. Obecnie posiadamy oko-
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to 1600 wypracowan. Mozolnej
pracy uporzadkowania tego ma-
terjatu podjeta sie sekretarka
Komisji, p. Dorota Milkuszyc.
W roku sprawozdawczym uto-
zono tez i projekt opracowania
materjatu, ktéry podajemy po-
nizej.

1. Podzial wypracowan we-
dtug wieku i pici uczniow.
Dzieci miejskie i wiejskie. Szko-
ta ludowa i $rednia.

2. Wypracowanie jako catosc.
Tres$é: z jakiego punktu widze-
nia uczen lub uczenica przed-
stawia temat? Typy uczniow:
a) opowiadajacy (w ¢wiczeniu
przewazajg fakty, zdarzenia,
ma skionno$¢ do przedstawia-
nia nawet tresci opisowej lub
rozumowej w formie powiastek,
dziennika i t. p.); b) opisowy
(w céwiczeniu przewazajg do-
ktadne opisy przedmiotow i
miejsc, w ktorych sie znajdu-
ja; w opowiadaniach szczegé-
towo opisuje przedmioty, o kto-
rych mowa): c) obrazowy (ma
sktonno$¢ do obrazéw charak-
terystycznych, opisuje nie su-
cho i w spos6b sprawozdaw-
czy, lecz starasie rzecz kazda
odmalowaé, duzo obrazéw fan-
tastycznych); d) refleksyjny (ma
sktonno$¢ do dowodzen, rozu-
mowan, refleksji, stara sie nie-
tylko przedstawi¢ pewne fak-
ty, lecz wyjasnia ich przyczy-
ny, znaczenie, wyprowadza
z nich pewne wnioski i zasto-
sowania, analizuje swoje wra-
zenia, uczucia i t. p.); e) UCzZu-
ciowy (w opisach) I opowiada-
niach przewaga uczucia nad
rozumowaniem, pierwiastkow
subjektywnych nad objektyw-

nemi.

3. Uklad wypracowania. Czy
piszacy trzyma sie pewnego
planu? czy tez opowiada bez-
tadnie? czy jednakowo opraco-
wuje wszystkie czesci wypra-
cowania?
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4. Rozmiary wypracowania.
llos¢ wyrazoéw. Stosunek roz-
nych czesci do siebie.

5. Styl uczniéw: prosty, t. j.
zawierajacy tylko wyrazy nie-
zbedne dla wyrazenia mysli,
i ozdobny, t.j. posiadajgcy po-
rbwnania, przenosnie, epitety
i t. p. (Jakie?)

6. Budowa zdan. zdanie pro-
ste i ztozone. Czy sa zdania
podrzedne i jakie? Potaczenie
zdan. Uzycie spojnikow. Zda-
nia skrocone. Uzycie imiesto-
wow. Forma djalogu.

7. Wyrazy i wyrazenia. Sto-
sunek roznych czesci mowy.
Bogactwo lub ubdstwo stowni-
ka. Powtarzanie tych samych
wyrazéw. Niewtasciwe uzycie

wyrazéw. Wyrazy gwarowe,
prowincjonalizny.  Tworzenie
wyrazow, wihasciwe Ilub nie-

wiasciwe koncowki.

8. Bltedy gramatyczne — np.
w koncéwkach, w uzyciu przy-
padkéw, czas6w, zgodzie wy-
razébw, budowie zdan i t. p.

Mniej wiecej wedlug tego
planu przewodniczaca Towa-
rzystwa, A. Szycéwna rozpa-
truje kolejno kazde z nadesta-
nych wypracowan i zaopatruje
je w odpowiednie uwagi, ktére
stuzy¢ majg poézniej za pod-
stawe do studjum, projektowa-
nego przez Komisje. Rozpa-
trzono juz przeszto 300 wypra-
cowan dzieci lat 7—12 na dwa
pierwsze tematy: Jak wyglada
I cozawiera moja torebka szkol-
na? oraz Moja droga do szkoty.

Towarzystwo w roku ubieg-
tym liczyto 94 czionkéw rze-
czywistych i 34 popierajgcych
—razem 128, gdy w r. 1912
cztonkéw, zapisanych w War-
szawie, bylo 131, liczba wiec
troche sie zmniejszyta.
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Ze sprawozdania Wy-
dziatu Sekcji pedolo-
gicznej Ogniska na-
uczycielskiego w Kra-
kowie za rok 1913.

Obok cykléw odczytéw, obok
systematycznych kurséw wy-
ktadowych, zorganizowanych
w roku sprawozdawczym sta-
raniem Wydziatu Sekcji, odby-
waty sie podobnie jak i w cia-
gu lat ubiegtych, pojedyncze
odczyty i pogadanki w Kole
samoksztatcenia, ktére mimo
réoznorodnosci swych tematow,
tworzyty jednakowoz pewng
jednolitos¢, bo uwzgledniaty
catoksztatt pracy nauczyciela,
zar6wno teorje jak i praktyke
pedagogiczna.

Wychowanie fizyczne mio-
dziezy, a w szczegoélnosci ska-
uting, sprawa samorzadu
w szkole, nauki obywa-
telskiej wprogramie szkol-
nym (Staatsburgerliche Erzie-
hung), najnowsze préby w ba-
daniach nad zmeczeniem
w szkole, kwestja wycho-
wania dzieci anormal-
nych, a z zagadnien natury
metodycznej nauczanie hi-
storji lokalnej, wypra-
cowania wolne, nowe me-
tody w nauczaniu S$pie-
wu byty omawiane na posie-
dzeniach Sekcji. Z problemem
,»Szkoty pracy“ mogli sie
cztonkowie zapoznaé¢ na pod-
stawie artykutu w,,Ruchu Pe-
dagogicznym,” w ktorym
tez stale umieszczano treSciwe
sprawozdania z zebran i dzia-
talnosci Sekcji pedologicznej.

Sekcja podjeta tez niektore
prace, obliczone na dtuzszy
przeciag czasu. W ubiegtym
jeszcze roku zebrano materjaty
w sprawie zamitowania dzieci
odnosnie do przedmiotéw szkol-
nych; opracowanie ich i staty-
styczne zestawienie powierzo-
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no jednemu z czionkéw Wy-
dziatu Sekcji. W roku sprawo-
zdawczym rozpoczeto groma-
dzi¢ materjaty, odnoszace sie
do badan nad inteligencjg dzie-
ci szkolnych, a przeprowadzo-
nych metoda ,,przyczyn i skut-
kéw" Dawida.

Celem  urzeczywistnienia
w Krakowie idei specjalnego
ksztatcenia dzieci matozdol-
nych, niedorozwinietych, odby-
to sie staraniem Sekcji pu-
bliczne zebranie w sali Towa-
rzystwa lekarskiego, na Kkto-
rym wygtoszone referaty i dys-
kusja wszechstronnie oswie-
tlity kwestje wychowania dzie-
ci pod wzgledem umystowym
upos$ledzonych. Zebranie to
doszto do skutku w porozumie-
niu i przy czynnym poparciu

instytucji lekarzy szkolnych
w Krakowie.
Wydziat Sekcji pozostawat

w ustawicznym kontakcie z P o 1-
skim Towarzystwem ba-
dan nad dzie¢mi w War-
szawie.

W ,,Ruchu Pedagogicznym*
umieszczano stale sprawozda-
nia z posiedzen Towarzystwa
i informowano w ten sposéb
tutejsze nauczycielstwo o pra-
cach pedagogicznych, podje-
tych w Kroélestwie Polskim;
ogtaszano kwestjonarjusze Pol-
skiego Towarzystwa badan nad
dzie¢mi, a nadto przestat Wy-
dziat Sekcji Zarzadowi T-stwa
warszawskiego materjat ¢wi-
czen pisemnych, zebrany
z kilkunastu szkét w Krakowie
i na prowincji.

Whnioést Wydziat kilka pism
do instytucji i wiadz szkol-
nych, a mianowicie do komi-
tetu kolonji wakacyj-
nych w sprawie rozsprzeda-
wania bloczkéw przez mitodziez
szkolng na ulicach miasta; Wy-
dziat Sekcji wykazat ze stano-
wiska pedagogicznego niewtas-
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ciwos¢ tego sposobu gromadze-
nia dochodéw na cele chociaz-
by najszlachetniejsze i na pis-
mo swe otrzymat od komitetu
odpowiedz przychylna. Do Ra-
dy szkolnej okregowej wysto-
sowal Wydziat podanie w spra-
wie otwarcia klasy prébnej ce-
lem nauczania $piewu meto-
da Battkego. Rada szkolna
zatatwita podanie przychylnie
i poruczyta nauczycielce p.
Ameisendwnie przepro-
wadzenie tych préob w jednej
ze szkot miejskich. Wydziat
whniést wreszcie pismo do Rady
miasta Krakowa w sprawie o-
twarcia klas pomocniczych dla
dzieci niedorozwinietych.

Wydziat Sekcji poswiecit row-
niez dwa posiedzenia sprawie
kongresu higjenistow polskich
we Lwowie, ktory ma byc¢ zwo-
tany w r. 1914. Z tona nauczy-
cielstwa nalezy do komitetu
miejscowego Dr. H. Kanarek.
Wobec tego ze jedna z sekcji
Kongresu poswiecona bedzie
higjenie szkolnej, Wydziat za-
jat sie po porozumieniu z ko-
mitetem lekarzy sprecyzjowa-
niem tematéw, ktore powinny
by¢ przedmiotem obrad Kon-
gresu. Uchwalono przedtozy¢
komitetowi nastepujgce kwe-
stje, dotyczace higjeny szkol-
nej:

1. Wspolna nauka dzieci nor-
malnych i anormalnych (zap6z-
nionych w rozwoju) ze stano-
wiska higjeny.

2. Higjena budynkéw szkol-
nych w Galicji.

3. Jakiej reformie ulec po-
winny plany naukowe ze wzgle-
du na panujace obecnie prze-
cigzenie miodziezy.

4. Stosunki higjeniczne ucza-
cej sie mlodziezy w jej zyciu
pozaszkolnym.

5. Praca dzieci w polu i o-
grodzie, a wychowanie fizyczne.
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Temat 1, 2 i 4 referowac po-
winien lekarz i pedagog.

Wydziat zaproponowat jako
referentke tematu 3-go p. Pau-
le Sptawinska.

1. W Sali Ogniska odbyty sie
odczyty nastepujace: Z. H e-
rynga (razem 4 godziny) na
temat: 1) Inteligencja i
intuicja (Krytyka bergso-
nizmu), 2) Silnawo la awo 1-
na wola, 3) Thum i przy-
waodcy.

2. W Collegium Novum wkwiet-
niu odczyty prof. J. WL D a-
wida: 1) Psychologja re-
ligji, 2) Filozofja zta, 3)
0 teozofji i teozofach.

3. Kurs metodyki hi-
st orji, prowadzony przez p.
H. Orsze-Radlinska. Kurs
obejmowat 12 wyktadéw tresci
nastepujacej: a) Zadania histo-
rji w wychowaniu. Nauczanie
historji i jego zakres na po-
szczegoblnych stopniach. Szkota
elementarna, $rednia, uzupet-
niajgca; nauczanie dorostych.

b) Przygotowanie nauczycie-
la. Koniecznos¢ orjentowania
sie w nauce. Zwigzek naucza-
nia a nauka. Zaleznos$¢ nauki
i nauczanie od zagadnien chwili
biezacej na przyktadach z dzie-
jow nauczania historji.

¢) Historja jako nauka. Me-
toda historyczna. Prawd a hi-
storyczna. Zroédta i opracowa-
nia. Nauki pomocnicze.

d) Ogdlne wytyczne metody-
ki nauczania. I-listorja Polski.
Historja lokalna. Rola
historji w nauczaniu i jej zwia-
zek z innemi przedmiotami na-
uki szkolne;j.

e) Program nauczania dzie-
jow Polski z przegladem waz-
niejszych faktow i materjatu
historycznego.

Cwiczenia w uktadaniu lek-
cji na réznych stopniach na-
uki. Sposoby ilustrowania i o-
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zywiania wykladu.
zwiedzan i wycieczek.

f) Przeglad podrecznikow,
ksiazek pomocniczych, map,
ilustracji, przezroczy.

Kurs “miat przewaznie cha-
rakter seminarjum, w ktérym
uczestnicy na podstawie szere-
gu opracowanych referatow
rozpatrywali rdzne problemy
z dziedziny nauczania historji
w szkole elementarnej.

4, Dr. Jan Landau, le-
karz szkolny, wygtosit odczyt
o dzieciach niedorozwi-
nietych i znaczeniu szkot
f)omocr_liczych ze stanowiska
ekarskiego, a p. W. Szyhal-
ska omowita sprawe szkét dla
anormalnych ze stanowiska pe-
dagogicznego. Oba odczyty, ja-
kotez dtuzsze przemowienie fi-
zyka D-ra JaniszewskKi e-
g o, ilustrowane byty obrazami
Swietlnemi.

5. W grudniu b. r. rozpoczat
Wydziat akcje celem zorgani-
zowania kursu psycholo-
gji eksperymentalnej,
ktorego poczatek projektowany
jest na styczen 1914, a wykia-
dy obejmie doc. uniw. w Ge-
newie Dr. Wa c +aw Rad e cki.

Na zebraniach naukowych,
ktére odbywaly sie zwykle
w odstgpach dwutygodniowych,
a czasami i czeSciej, wygto-
szono nastepujace referaty:

1. P.St.Olszewska: ,,Pra-
gmatyzm James’a.”

2. P. W. Szybalska:
»,Dzieci anormalne na podsta-
wie dzieta Demoora."

3. Dnia 31 stycznia Dr. J.
Mitodowska: ,,Gmina szkol-
na a skauting.”

4. Dnia 7 lutego Dr. Z. Szy-
balska: Badania psycholo-
giczne nad dzie¢mi.”

5. Dnia 15 marca Dr. H: Ka-
narek: ,Uwagi w sprawie wy-
pracowan pisemnych* — z de-

Metodyka
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monstracjami zadan i ilustra-
cji uczniow.

6. Dnia_ 18 kwietnia Dr. Z.
Daszynska-Gotinska:
»Nauka obywatelska w wycho-
waniu narodowym."

8. Dnia 9 maja p. M. Ka-
narkowa: ,0 najnowszych
badaniach prof. Weichardta
nad zmeczeniem.”

9. Dnia 23 maja Dr. J. Mio-
dowska: ,,Ktamstwo dzieci.”

10. Dnia 31 maja p. M. Cies-
lar: ,Ksztatcenie charakteru
wedtug Foerstera i Payot’a.”

11. Dnia 8 pazdziernika Dr.
Z. Szybalska. Sprawozda-
nie z polskich czasopism pe-
dagogicznych.

12. Dnia 24 pazdziernika Dr.
M. O drzy w olski: ,,Psycho-
logiczne Zzasady badan peda-
gogicznych.”

13. Dnia 15 listopada p. A.

Ameisendéwna: ,Najnowsze
metody w nauczaniu $piewu,
a w szczegolnosci metoda Batt-
kego.”
. 14, Dnia 5 grudniap. M. M a-
jewiczowna: Sprawozdanie
z niemieckich czasopism pe-
dagogicznych.

Wydzia Sek%i w roku 1913
stanowili: pp. A. Ameisenow-
na, M. Cieslar, Dr. H. Kanarek,
M. Kanarkowa, W. Klockéwna,
G. Lenczyk, M. Majewiczowna,
Dr. J. Mfodowska, M. Morecki,
St. Olszewska, K. Satustowicz,
Dr. Z. Szybalska, W. Szybal-
Is_k'a,k_\N. Tyrankiewicz; K. Zie-
inski.

Ze Sprawozdania Pol-
skiego Towarzy stwa O$-
Wll<aty wRydze zal913
rok.

W roku 1913 Towarzystwo
utrzymywato cztery szkoty:
ﬁ’ Przy ulicy Maryjskiej
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110—ogétem uczyto sie dzieci
173, z nich dziewczat 88 1 chtop-
cow 85, nauczycielki byty 2.

2) Przy ulicy Katolickiej 30
a w drugim po6troczu przy Pe-
tersburskiej szosie 6 — ogotem
uczyto sie dzieci 124, z nich
dziewczat 59 i chiopcéw 65,
nauczycielek byto 3.

3) Przy ulicy Romanowskiej
125—ogo6tem uczyto sie dzieci
306, z nich dziewczat 118 i
chtopcéw 188, nauczycielek by-
to 5.

4) W llgecemie, Dynamindz-
ka 57 —ogoétem uczyto sie dzie-
ci 75, z nich dziewczat 45 i
ch’fopcow 30, nauczycielkibyty 2.

Tym sposobem w szkotach
uczyto sie ku koncowi roku
sprawozdawczego 678 dzieci,
o 90 wiecej niz w r. 1912

Tak wiec dziat szkolny w u-
biegtym roku dat rezultat po-
mysiny i ilos¢ dzieci w szko-
tach i doch6éd od nich znacz-
nie sie zwiekszyty, tak ze To-
warzystwo, gdyby miato, jak
dotad ten jeden dziat, zakon-
czytoby rok z nadwyzka 151
rb. 75 kop. i saldo wyniostoby
817 rb. 14 kop. W rzeczywisto-
Sci saldo na 1 stycznia 1914 r.
wynosi 514 rb. 47 kop., co sta-
nowi 150 rb. 82 kop. deficytu
kasowego w ciggu 1913 r.

Rezultat ten jest skutkiem
niedoboru, jaki data bibljoteka
publiczna, objeta przez P. T. O.
w ubiegtym roku. Nie zrazajac
sie tym wynikiem, zarzad po-
stanowit wejs¢ w blizszy kon-
takt z publicznoscia i w tym
celu zrobit pierwszy krok, mia-
nowicie otworzyt na rok 1914
abonament pism, ktore bedzie
dostarczat  czytelnikom do
ich mieszkan. Zainteresowanie
ksigzka, oczekiwane stad, mo-
ze zwiekszy¢ czytelnictwo wo-
gole. Dalsze kroki zarzadu be-
dg miaty na celu rozwoj czy-
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telnictwa dziecinnego i wsrod
ubozszej ludnosci. Zarzad pro-
si 0 jak najszerszg propagande
czytelnictwa wsrod  ludnosci
polskiej. Ze swej strony chet-
nie wezmie pod rozwage wszel-
kie zadania i uwagi praktycz-
ne czytelnikow.

Niejakie uwagi nasuwa skiad
cztonkéw Towarzystwa. W u-
biegtym roku 18 oséb zmniej-
szyly swoje optaty na ogolng
sume 32 rb. 50 kop. Obok tego
25 0s6b podniosty sktadki na
og6lng sume 53 rb. 50 kop.
Moze tu mamy wskazowke, ze
dostrzegane w ciagu Kilku lat
obnizanie sktadek juz doszto
do granic ostatecznych i odtad
zacznie sie zwrot w Kierunku
bardziej pozadanym. Z 342
cztonkéw, zapisanych w 1912
roku 85 0s6b (25%) nic nie za-
ptacity w roku sprawozdaw-
czym, w minimalnej ilosci
wskutek $mierci lub wyjazdu;
wiekszosci nie udato sie wy-
szukaé, lub po wyszukaniu
sktoni¢ do zaptacenia skiadki
cztonkowskiej. Natomiast zapi-
sano nowych 146 osob (35%),
w tej liczbie 128 takich, kto-
rych w spisach ostatnich lat
wcale nie byto. Takwiec w trze-
ciej czesci sktad Towarzystwa
nie jest statym. Stad mozna
wyciggna¢ wniosek, ze jeszcze
duzo jest os6b, ktorym trzeba
wyjasnia¢ waznos$¢ sprawy 0s$-
wiatowej. Komu ta sprawa dro-
ga, niech sie od tej pracy
przy zadnej okazji nie uchyla.
Zarzad sam temu zadaniu nie
podota.

Niepodobna przemilcze¢, ze
dotad ze szkét, utrzymywanych
przez Towarzystwo OSwiatowe,

korzysta bardzo nieznaczna
cze$¢ dzieci, potrzebujacych
nauki. Popyt na szkote jest,

czego dowodem wzrost ilosci
uczniéw, ale szkét za mato
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i nauka w nich jest dla znacz-
nej czesci ludnosci za droga,
tak ze najubozsze dzieci szu-
kaja szkot tanszych, albo do
zadnych nie uczeszczajg. Dla
tych szkolg staje sie ulica.
Zarzad Towarzystwa w roku
1913 stanowili pp. Wiadystaw
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Lichtarowicz, prezes, Fortunat
Bereza, Ks. Antoni Borzyriski,
Kazimierz Kiersnowski, Boh-
dan Korsak, Stefan Mitoszen-
ski, Anna Pieprzykowska, Piotr
Swytan, Jan W.itecki, czton-
kowie.

Ksiazki, nadestane do redakcji ,Nowych Torow.”

Wydawnictwa Kasy im.
Mianowskiego.

Adam Mahrburg. Pisma
filozoficzne pod redakcjg Wia-
dystawa Spasowskiego. Tom
pierwszy z portretem i zycio-
rysem. Warszawa 1914. Ferdy-
nand Hoesick.

Poradnik przy wyborze za-
wodu. I. Rolnictwo— Ogrodnic-
two—Mleczarstwo — Meljoracje
rolne — Miernictwo w opraco-
waniu St. Le$niowskiego, J. Lu-
tostawskiego, J. Brzezinskiego,
J. Linczewskiego, St. Turczy-
nowicza, J. Zakrzewskiego, pod
redakcjag Stanistawa Dobro-
wolskiego. Cena40 groszy.

Bibljoteka Naukowa
Wendego pod red. Fr. Pu-
taskiego i L. Silbersteina.

1. Norman R. Campbell.
Zasady elektrycznosci, przeto-
zyt L. Silberstein.

2. BertrandRussel. Za-
gadnienia filozolji.

3. Marceli Handelsman.
Napoleon a Polska. Cena ka-
zdego tomiku w opr. kop. 70.

Wendego Bibjoteka
klasykow pod redakcja
Konrada Drzewieckiego.

t_ukasz Gornicki. Dwo-
rzanin Polski, Rozmowa o e-
lekcyej i Dzieje w Koronie
Polskiej, str. 180, cena broszur,
kop. 60, w opr. k. 80.

Stanistaw LesSniew-
ski. Krytyka logicznej zasady
wylaczonego $rodka. Odbitka
z ,,Przegladu Filozoficznego.”
Str. 40, 1913.

Konrad Cmielewski. Po
ktosie belferki. T-wo S. Or-
gelbranda i S-6w, E. Wende i
S-ka, str. 157.

SorenKierkegaard. Wy-
bér pism ttumaczyt i wstepem
opatrzyt Dr. M. Bienen-
stock. Symposion XXII. B.
Potoniecki we Lwowie, E. Wen-
de i S-ka w Warszawie.

Wactaw Sieroszewski.
Nowele. Powro6t—Wachlarz ja-
ponski — Jak Gryf Mostowski
budowat miyn. Nakt. ,,Ksigzki“
Warszawa, J. Mortkowicz, 1914.

Redaktor i wydawca: Konrad Drzewiecki.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



