Problem  wychowania spotecznego

przez

Dr. M. Bienenstocka.

(Dokonczenie).

Srodki.

Z tego, cosSmy dotychczas powiedzieli, wynika,
ze $rodki, ktéremi wychowanie spoteczne postugiwaé
sie musi, sg dwojakiego rodzaju. Jedne dziata¢ majg
na celowe wyksztatcenie woli i uczu¢ spotecznych,
drugie na odpowiedni rozwoj intellektu. Do pierw-
szych zaliczamy $rodki wychowawcze w $cislejszym
stowa znaczeniu, do drugich wiadomosci, udzielane
przez nauke szkolna. Naturalnie nie chodzi w tej pra-
cy o szczegOtowe wyliczenie i omowienie wszystkich
Srodkdw wychowawczych, lecz raczej o podanie gtow-
nych zasad, na ktérych podstawie one majg by¢ sto-
sowane.

a) Wychowanie.

Wychowanie spoteczne w $ci$lejszym znaczeniu
opiera¢ sie musi na nastepujgcych zasadach: 1) wspol-
na praca ze wszystkiemi objawami podziatu pracy; 2)
podporzadkowanie jednostki i jej dziatania pod ogolny

-Nowe Tory“ zeszyt V. 1
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plan ekonomiczny; 3) wspdlny samorzad zjego dagzno-
Sciami do wyréwnywania intereséw i dobrowolnym
poddaniem sie pod autorytet wiadzy, przez ogét wybra-
nej. Przewodnig mys$lg tych zasad jest zatym praca,
na ktorej wychowanie ma spocza¢. Szkota nauki ma
sie przemieni¢ w szkote pracy i to we wszystkich swo-
ich formach. Zdaza ona do przyzwyczajenia mtodziezy
do sumiennos$ci, samodzielnosci, wzajemnej pomocy,
zrozumienia znaczenia pracy, zrecznosci, panowania
nad sobg i innych tym podobnych cn6t spotecznych.
Ze hasto ,szkota pracy, nie nauczania“ zyskuje obec-
nie coraz wiecej zwolennikdw, wynika z nastepuja-
cych przyczyn ogélno-kulturalnych: przedewszystkim
wiek nasz stoi pod znakiem tendencji indywidualiz-
mu, techniki, naturalnego rozwoju i pragmatyzmu.
Nadto i psychologja wspdiczesna przyczynita sie do
ugruntowania tego zadania, stwierdzajac jednos¢ ciata
i ducha, a tym samym konieczno$¢ wychowania cie-
lesno-duchowego, akcentujgc wazno$¢ pierwiastku woli
W naszym zyciu, ktéra musi tym samym by¢ takze
ksztatcona, a w korncu podnoszac wazno$¢ wrazen
miesniowych (,tresci motorycznych®), ktérych wy-
ksztatcenie jest warunkiem praktycznego dziatania.
Nalezy jednak stwierdzi¢, ze przez zadanie szko-
ty pracy nie rozumie sie tylko wprowadzenie t. zw.
nauki zrecznosci (slbjd, warsztaty studenckie i t. d.),
chociaz i one wchodzag w zakres tego pojecia, lecz
pewng zasade metodyczng, weditug ktorej wszelka na-
uka i wszelkie wychowanie odbywa¢ sie powinno. Ce-
lem jej jest usuniecie dotychczasowej biernosci mio-
dziezy przy nauce, a wprowadzenie miast niej nowe-
go czynnika, t. j. wydajnosci pracy oraz tym samym
wiekszego zainteresowania ucznidw. Z chwila, gdy
wychowanek musi sobie sam wytwarza¢ Srodki pracy
i nauki, Kktora sie zamienia w prace duchowa, staje
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sie czynnym i poswieca sie z tym wiekszg gotowoscig
swemu zadaniu. Naturalnie, praca odbywac sie musi
wspdlnie z nauczycielem i pobudza¢ obydwie strony
do ciaggtej psychicznej czynnosci. Praktycznie da sie
to przeprowadzi¢ z jednej strony przez wprowadzenie
do szkdt systematycznej nauki o pracy w warsztatach
uczniowskich a z drugiej strony przez Sciste i ciggte
faczenie nauki teoretycznej z reczng wspotpraca, kté-
ra najwydajniej da sie wprawdzie zastosowa¢ w na-
ukach realnych (przyrodniczych i gieograficzno-histo-
rycznych) lecz i w innych przedmiotach wiecej lub
mniej uwzgledniona by¢ rnoze, zaleznie naturalnie od
rodzaju szkoty, przedmiotu i innych warunkdw.
Spoteczne znaczenie tej zasady podnoszg mezo-
wie stanu i wychowawcy wszelkich narodéw. | tak po-
wiada o niej bylty minister oswiaty we Francji Jules
Ferry: ,Wierzaj Pan, gdy hebel i pilnik zajmg swoje
miejsce obok cyrkla, mapy i podrecznika, gdy zajma
miejsce honorowe i stang sie przedmiotem rozsgdnej
i systematycznej nauki, zginie bardzo wiele przess-
dow, zniknie kastowo$¢ a spokéj spoteczny rozszerzy
sie natawach szkoty elementarnej.“ John Dewey, gtow-
ny reprezentant tego kierunku wsréd pedagogéw ame-
rykanskich, sadzi: ,,Prace techniczne muszg by¢ $rod-
kiem, przez ktory sama szkota staje sie naturalng
czescig zycia ogolnego, gdy teraz jest odosobnionym
miejscem,” w ktérym chodzi tylko o wyuczenie sie
lekcji.* A teoretyk tego kierunku Pdbst dodaje: ,Z fat-
szywego odrOzniania pracy umystowej i recznej po-
wstata niebezpieczna réznica miedzy robotnikami umys-
towemi i recznemi a tym samym lekcewazenie, jakim
prawie kazdy przedstawiciel jednego kierunku darzy
przedstawiciela drugiego kierunku.---------- Stad po-
chodzi po wiekszej czesci wzajemne falszywe ocenia-
nie rozmaitych stanéw zawodowych i przepas¢ spo-
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teczna, jaka je dzieli.---------- Gdy miodziez sie prze-
kona, ze jest réwnie trudno uzyska¢ zreczno$¢ z ar-
tystycznej pracy recznej, jak zdoby¢é wiadomosci z ma-
tematyki albo z jezyka, rozwinie sie¢ samo przez sie
powazanie pracy recznej i pracy wogoéle.”

Aby jednak taka zorganizowana praca szkolna
nie wytworzyta pewnego egoizmu, ktéry Foerster na-
zywa ,kooperatywnym,” musi sie opieraé zawsze
i wszedzie na etyce spotecznej, ktorej pielegnowanie
i wpajanie w miodziez jest drugg zasadg szkoty nowo-
czesnej. Przedstawicielem tego Kierunku jest wiasnie
Foerster, ktory w catym szeregu rozpraw i artykutow
wykazat jego znaczenie i zbawienny wptyw na uksztat-
towanie duszy miodzienczej. ,,W wychowaniu—powia-
da — nie chodzi wcale o to, aby koniecznie zmienié¢
charakter wrodzony. Przeciwnie, wychowawca korzy-
sta z tego wrodzonego charakteru mianowicie w tym
znaczeniu, ze jedne pierwiastki jego uzbraja przeciw
innym. Azeby wywota¢ pozadany akt woli w dziecku
zapomocg danego szeregu czynnikdw wewnetrznych,
nalezy go w ten sposob przedstawi¢ i w ten sposéb
przetozy¢ na sposéb dzialajagcych w dziecku czynni-
koéw, ze jego wykonanie nie wyda sie represja, lecz
zwiekszonym produktem sit naturalnych.” Opierajac
sie na tych sitach naturalnych oraz na faktycznych,
rzeczywistych stosunkach i zdarzeniach zyciowych
(@ nie tylko na fikcyjnych opowiadaniach tendencyj-
no-moralizatorskich), nalezy zapomoca szeregu pogada-
nek uwzgledni¢ te strony charakteru, ktore w wy-
chowaniu spotecznym wysuwajg sie na plan pierwszy.
A wiec przedewszystkim doskonato$¢ wewnetrzng, kto-
ra w kazdym zawodzie i w kazdym czynie czlowieka
objawia¢ sie winna przed zewnetrzng. Nalezg do nigj
cnoty ogolno-ludzkie, jak prawdomoéwnos$¢, punktual-
nos$¢, uczciwos$¢ i poczucie odpowiedzialnosci za dobro
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spoteczenstwa, bliznich. Na szczeg6lng uwage zastu-
gujg w wychowaniu spotecznym tak zwane Cnoty ko-
operatywne jak postuszenstwo, honor, dyscyplina woli,
panowanie nad sobg, takt, grzecznosc¢, rzeczowos$¢, mi-
fos¢ i t. p. Ulatwiajag one wspdtprace, ksztatca cha-
rakter i zdolno$¢ obchodzenia sie z innemi, poszano-
wania osobowosci obcej. Dla tego nalezy sie w szkole
odwotywaé zawsze do poczucia odpowiedzialnosci i ho-
noru ucznidw i do wszystkiego tego, co ma stanowic
istote przysztego pracownika na polu spotecznym
i w zyciu spotecznym. Dyscyplina szkolna musi prze-
sta¢ byC¢ policyjng a sta¢ sie prewencyjng i profilak-
tyczng. Wychowanie etyczne ma nietylko by¢ przed-
miotem specjalnej, systematycznej nauki, ale metoda
jej ma by¢ zuzytkowana w nauce wszystkich bez
wyjatku przedmiotéw, kazdy z nich bowiem nastre-
cza w swoim zakresie wiele okolicznosci i szczegotow,
dajacych sie pod wzgledem etycznym zuzytkowaé
dla wspolnego, ogdlnego celu szkoty. ,,Charakter bo-
wiem jest jednoscig, zatym wszelkie ksztatcenie wie-
lostronne, bez skupienia sit duszy w jednym przeni-
kajacym wszystko ideale zyciowym wiedzie nieodwo-
falnie do zatracenia charakteru.”

Praktycznym urzeczywistnieniem tych postula-
tow i doskonatym S$rodkiem wychowawczym sg t. zw.
gminy szkolne. Polegajg one nasamorzadzie uczniow,
ktérzy wybierajg sobie swoich przetozonych z posrod
kolegéw. Opartyjedynie na zasadzie wzajemnej odpowie-
dzialno$ci oraz na godnosci osobistej mtodziezy, samo-
rzad wyklucza wszelki niepedagogiczny przymus z gory,
a wprowadza jako wazny czynnik wychowawczy przy-
mus wewnetrzny, postuszenstwo dobrowolne. Ucznio-
wie wytwarzajg wsrdd siebie opinje publiczng, miaro-
dajng we wszystkich ich postepkach. Jeden z twor-
cow i obroncow gminy szkolnej Wilson Gili powiada:



302 DR. M. BIENENSTOCK

»okoro cata klasa czynny bierze udziat w utrzymaniu
porzadku i wymiarze sprawiedliwosci, wowczas budzi
sie zywotny interes w kierunku poznania zasad pra-
wa, i nauczyciel ma sposobno$¢ z powodu pojedyn-
czych funkcji, spetnianych przez ucznibw w samorzga-
dzie szkolnym, wdrozy¢ w miode dusze poszanowanie
i poczucie odpowiedzialnosci, niezbedne przy petnie-
niu urzedéw publicznych.--------- Znika indywidualna
i zorganizowana pospolito$¢, zaréwno jak rzady gor-
szej mniejszosci.”

Obojetng rzeczg bedzie na razie, czy przyjmiemy
najdalej idacg forme gminy amerykanskiej, czy upro-
szczong—szwajcarska, w ktorej brak ,,urzedow,* ktora
ogranicza sie do wspolnych narad i swobodnych po-
gadanek nauczycieli i ucznibw na temat rozmaitych
kwestji, tyczacych sie szkoty, czy wreszcie forme naj-
Izejsza — niemieckg (np. we Frankfurcie), gdzie
kazda klasa wybiera ,,samonadzor” a najstarszy uczen
Primy (klasy najwyzszej) jest nadprefektem; wydziat
ten za$ zajmuje sie sprawami wigcej zewnetrznemi
a wiec ozdabianiem Klas, Czystoscig ich, zabawami na
podworzu i t. d. Aczkolwiek mnie osobiscie odpowia-
da najbardziej forma amerykanska uproszczona i przy-
stosowana do naszych potrzeb, to jednak i inne for-
my ,,gminy szkolnej* spetniajg swe zadanie, o ile za-
chowana jest faktycznie zasada swobody i rola na-
uczyciela jako doradcy. Faktem jest, ze mimo wielu
przeciwnych zdan, jakie reprezentuja niektorzy peda-
gogowie niemieccy, préby amerykanskie, szwajcarskie
i niektore nasze daty dotychczas nadzwyczaj zadowa-
lajgce rezultaty.

Bezposrednio z celami spotecznemi gminy ,igczy
sie cel i zadanie innej organizacji,“ ktéra z gruntu
angielskiego przeszczepiona zostata z pomysinym skut-
kiem na nasz grunt. Mam na mysli t. zw. skaut. Za-
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tozyt jg w r. 1903 generat angielski Baden-Powell jako
Srodek ¢wiczenia sie w formie zewnetrznej stuzby
polowej, w cnotach wzajemnej pomocy, czystosci mo-
ralnej, uczciwosci i honorowosci. Zasadniczg jej cechg
jest organizacja spoteczna, che¢ wyzycia sie i czyn-
nosci, etyczne doskonalenie sig, jak niemniej wszech-
stronne éwiczenia fizyczne. Skaut jednak pojety jako
organizacja wojskowa, jako przygotowanie sie do stuz-
by wojskowej chocby w ngjidealniejszych celach mija
sie z swoim zadaniem, albowiem wpada w szablon
i mustre zewnetrzng, przy ktorej czynnik wychowa-
nia wewnetrznego ustepuje na plan drugi. Tak nie ro-
zumiat tez owej organizacji jej tworca. Niestety, u nas
zdaje sie zagrazaC to niebezpieczenstwo, przed ktérym
ostrzec nalezy.

Uzupetnieniem praktycznego zrealizowania zasad
etyczno-spotecznych, o ktérych byfa wyzej mowa, sg
zabawy, gimnastyka i sporty, ktore nie tylko stuzg
do éwiczen fizycznych, jak mylnie sadza jednostronni
ich zwolennicy i apostotowie, lecz w duzej czesci tak-
ze do udoskonalenia i wyrobienia pewnych wiasci-
wosci charakteru. Do nich nalezg z jednej strony zwin-
nos¢, sita, wytrwato$¢ na trudy i znoje, postawait. d.,
z drugiej strony zmyst orjentacyjny, wola, odwaga,
wspotdziatanie, wspdtpomoc, rados¢ zycia, mitos¢ oj-
czyzny i bliznich, postuszenstwo, poczucie réwnosci
i wiele innych.

O ile dotychczasowe urzadzenia i Srodki wpty-
wajg bardziej na hartowanie woli oraz na przyzwy-
czajenie, nie zaniedbujac zresztg i sfery uczuciowej
mitodziezy, o tyle inne, jak uroczystosci narodowe, pan-
stwowe i szkolne gtéwny na nig ktadg nacisk. Z punk-
tu widzenia wychowania spotecznego ksztatcenie uczué
jest bardzo wazne. Nalezy do nich oprécz juz wspo-
mnianych jedno zwiaszcza, t. j. mito$¢ narodu i oj-
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czyzny czyli patryjotyzm. W mysl jednak og6lnych
zasad i ogolnego celu tego wychowania nie powinien
on nigdy zmieniaC si¢ w szowinizm, Kktory uczy lek-
cewazy¢ i nienawidzie¢ innych, niweczy poczucie row-
nosci i sprawiedliwosci, tepi szlachectwo duszy i jaz-
ni. Owszem, patryjotyzm jako czynnik, wzglednie jako
jeden z celéw wychowania spotecznego, powinien
w pewnym wieku straci¢ charakter nieSwiadomego po-
pedu, poczucia czy instynktu a zmieni¢ sie w $Swia-
doma mito$é swego i swoich. Swiadomos¢ ta jednak
wymaga nie tylko znajomosci dobrych stron swego na-
rodu i jego kultury, lecz takze wszystkich wad i grze-
choéw czyli zdolnosci do autokrytyki.

Z patryjotyzmem {#gczy sie bezposrednio (zwia-
szcza u narodéw wolnych) poczucie wartosci i znacze-
nia organizacji panstwowej. Wobec niego—jak powia-
da Freytag w swoich ,,Wspomnieniach“—cztowiek czu-
je sie jako cze$¢ wielkiej catosci, wszystko, co w nim
dobrego, poteguje sie, oddanie sie wielkiemu obowigz-
kowi uszlachetnia jego mysli, czyny, zachowanie.”

Co sie tyczy Srodkdéw, stuzacych do wyksztatce-
nia tych uczu¢ i cnét, to oprécz wyzej wspomnianych
znajdzie sie bardzo wiele innych, wynikajgcych badz-
to z pracy szkolnej, badZ tez z zycia spoteczno-naro-
dowego danego narodu. Ze wspomne tylko o szkol-
nych kasach oszczedno$ci, o pracy recznej podczas
mwakacji i i. Wazng jednak zasadg wszystkich, ktorej
przestrzega¢ nalezy, jest unikanie sztucznego, fatszy-
wego patosa, ktéry miast wzmacnia¢ na duchu, osta-
bia i deprymuije.

b) Nauka.

Uzupetnieniem i ugruntowaniem wspomnianych
Srodkdéw wychowawczych bedg odpowiednie wiadomosci
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Z dziedziny spotecznej, politycznej i ekonomicznej,
ktérych wiekszy lub niniejszy zakres w jednym lub
drugim kierunku zaleze¢ musi od danego rodzaju szko-
ty i jej zadania. Ze udzielanie takich wiadomosci jest
w dzisiejszych czasach rzeczg wprost niezbedng, wy-
kazujg ogdlne powody zaostrzenia sie¢ naszego proble-
mu dopiero w ostatnich latach, a nadto doswiadczenie
praktyczne kazdego nauczyciela, ktory sie niejedno-
krotnie zapewne stykat z odno$nemi brakami. Kiedy
jeden z moich kolegdéw, matematyk, wyktadajac w kla-
sie najwyzszej o procencie sktadanym, zapytat sie
0 znaczenie pienigdza i procentu w zyciu gospodar-
czym, nie potrafit mu ani jeden wyjasni¢ owej kwestji.
A kiedy sam pewnego razu, takze w klasie najwyzszej,
mowitem o wptywach na rozwdj literatury wspéiczesnej
i zaczepitem o kwestje socjalng, okazato sie, ze zaden
z ucznidbw nie miat jasnego o niej pojecia, zaden nie
rozumiat znaczenia takich poje¢ popularnych jak so-
cjalizm, kapitalizm, proletarjat, nie méwigc juz np.
0 materjalizmie historycznym iinn. Te dwa przykiady,
cho¢ lokalne, zaczerpnigte z bezposredniej praktyki
nauczycielskiej, wystarczajag do ilustracji obecnego
sposobu u$wiadamiania spotecznego miodziezy, Kktora,
opuszczajgc zaktady Srednie lub inne, staje wobec
przelicznych kwestji spotecznych jak wobec najciemniej-
szych zagadek, zdana na taske i nietaske przypadku
i partyjnych jednostronnosci.

Aby jednak nauka odniosta pozadany skutek
i szfa reka w reke z wychowaniem spotecznym, prze-
strzega¢ w niej nalezy nastepujacych zasad:

Wszelkie wiadomosci podane byé winny w ten
sposéb i w tej formie, aby nie przecigzaty ucznia,
ktory i tak czesto wskutek przecigzenia niczego nie
pojmuje albo pojmuje tylko powierzchownie, chwilowo,
bez trwatej korzysci dla swego rozwoju duchowego.
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Wiadomosci spoteczne musza sie tgczy¢ posred-
nio albo bezposrednio z calg naukag szkolng w mysl
idei koncentracji, przyczyni kwestja, czy nauki spo-
feczne majg byC¢ traktowane jako osobny przedmiot
w osobnych godzinach czy nie, jest obojetna. Kwestja
ta, ktora zwolennikéw wychowania spotecznego dzieli
na dwa obozy, databy sie wedtlug mego zdania w ten
sposob zatatwié, aby przez caty czas nauki szkolnej
podawano wiadomosci spoteczne okolicznosciowo ale
systematycznie i metodycznie, a dopiero w dwu naj-
wyzszych (albo ostatniej) klasach nalezatoby im po-
Swieci¢ czas osobny, celem ich zebrania, ugrupowa-
nia i zaokraglenia, wzglednie pogiebienia.

Podawanie wiadomosci musi by¢ jak najobjek-
tywniejsze, trzymac sie zdata od wszelkiego zabar-
wienia partyjnego i politycznego, w przeciwmym
bowiem razie mija si¢ z celem i wywota¢ moze nie-
pozadane skutki.

Wszystko to da sie jednak przeprowadzi¢ pod
tym tylko warunkiem, jezeli nauczycielstwo bedzie od-
powiednio przygotowane i to tak ludowe, jak $rednie.
W tym celu nalezatoby przy egzaminach kwalifika-
cyjnych zada¢ od kandydatéw obowigzkowo wiado-
mosci spotecznych a nadto co pewien czas urzgdzac
dla nich kursy uzupetniajgce, albowiem materjat po-
lityczny, ekonomiczny i spoteczny ulega z czasem
przedawnieniu.

W koncu nalezatoby zaczg¢ owag nauke od szkoty
ludowej, uzupetniajac i kontynuujac jg przez wszyst-
kie rodzaje szk6t meskich i Zzenskich. Ze co$ podobne-
go jest mozliwe, uczag Francja, Danja, Szwajcarja, Fin-
landja. Naturalnie bedg wiadomosci poczatkowe mini-
malne, a wiec np. w Kkl. 3 i 4 normalnej kwestje, kto
utrzymuje szkote, buduje drogi, szpitale, kosciotyi t. d.
Stopniowo rozszerza sie zakres pojeC: miasto, wies,
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gmina, panstwo. Uzupeiajg go wiadomosci z gieogra-
fji, matematyki, naturalnie tylko okolicznoSciowo po-
dawane.

W t. zw. szkotach dopetniajagcych poswieci sie
wiecej miejsca i czasu kwestjom zawodowym, han-
dlowi, komunikacji, podatkom, urzadzeniom panstwo-
wym i t. d.

W szkotach S$rednich wreszcie moment ogdlno-
spoteczny bedzie przewazat nad wiadomosciami zbyt
szczegbtowemi. Oparte zresztg, jak cate wychowanie
spoteczne, na podstawie etyki socjalnej grupowac sie
beda w wiekszym lub mniejszym stopniu okoto poje-
dynczych przedmiotéw, ws$réd ktorych historja zaj-
muje pierwszorzedne miejsce. Temi przedmiotami na
chwile zaja¢ sie nam wypada.

Zadaniem historji bedzie przedstawienie rozwoju
politycznego, spofecznego i gospodarczego narodow
wogole, a danego narodu w szczeg6lnosci. Wynika
stad konieczno$¢ ograniczenia catego szeregu mniej
wybitnych zdarzen historycznych a uwypuklenia mo-
mentow spotecznych. Punktéw zaczepnych znajdzie
sie bardzo wiele. Najwazniejsze z nich sg wedtug roz-
nych teoretykdw nauki spotecznej nastepujgce: Histo-
rja grecka daje sposobno$¢ do omdwienia nastepuja-
cych kwestji: oSwiata dawniej a dzi$, zasadnicze for-
my konstytucji greckich, kolonizacja i jej znaczenie,
gospodarstwo naturalne i pieniezne (albowiem wtedy
dokonato sie przejscie od jednego do drugiego); usta-
wy Solona nasuwaja kwestje waznosci stanu chiop-
skiego. Historja rzymska', pojecia prawne i panstwo-
we dawniej a dzi§, ustawy serwjanskie nasuwajg
kwestje obowigzkéw podatkowych i wojskowych, spo-
teczne skutki wojen punickich a w zwigzku wazno$¢
kwestji spotecznej dzis. W historji Sredniowiecznej po-
daje Seidenberger nastepujace kwestje: wiadza kro-
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lewska, stuzba wojskowa, lennictwo, poddanstwo chto-
pow, gospodarka naturalna, pieniezna, sgdownictwo,
kolonizacja, Hanza, cechy, ustréj miast, powstanie
ksiestw. Nadto mozna mowi¢ o powstaniu panstwa,
(rodzina, szczepy, lud), kosSciét a panstwo, przemyst,
handel ladowy i morski, it. p. Historja nowozytna: ce-
sarstwo a ksiestwa, ustroj panstwa niemieckiego, sta-
ny ksiestw, podstawy konstytucji angielskiej, stany
niderlandzkie, absolutyzm ksigzecy, polityka spoteczna
wojen chiopskich, polityka podatkowa i handlowa,
walka o morze, polityka kolonjalna, konstytucja Sta-
néw Zjednoczonych, rewolucja francuska ijej wszech-
stronne znaczenie, kodeks napoleonski, (prawo karne
i cywilne), walka miedzy ctem ochronnym a wolnym
handlem w Anglji, reforma parlamentu tamze, repu-
blika francuska, poczatki socjalizmu, konstytucja nie-
miecka, odkrycia i wynalazki nowoczesne, maszyny,
ubezpieczenie robotnikéw, ruch narodowy. U nas na-
turalnie historja Polski az do najnowszych czaséw zaj-
mie w nauce historji pierwsze miejsce, dajagc moznos¢
spotecznego traktowania jej najpierw jako odrebnego
kraju niepodlegtego a po rozbiorze w zwigzku z pan-
stwami zaborczemi. W tym celu jednak nalezatoby
dla ufatwienia zadania nauczycielowi i uczniom uprzy-
stepni¢ przedewszystkim dwa dzieta z tego zakresu
a mianowicie: Kutrzeby: Ustréj panstwa polskiego oraz
tozinskiego: Zycie w dawnej Polsce, przez sporzadzenie
odpowiednich wydan dla miodziezy. Nadto ilos¢ go-
dzin, jaka dzi$ zwyczajnie przeznaczajg na nauke his-
torji, jest znikomo mata. Ograniczenie ilosci godzin
np. filologji klasycznej na korzy$¢ tego przedmiotu
utatwitoby znacznie rozwigzanie postawionego mu za-
dania.

Co sie tyczy metodyki nauczania, godzg sie wszys-
cy pedagogowie prawie na to, ze dzisiejszy sposob
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wytacznego wykitadania przez nauczyciela jest mecha-
nicznym przezytym Srodkiem dydaktycznym. Aby mio-
dziez przyswoita sobie zrozumienie historji, nabyta
pewnego zmystu historycznego, znalazta przyjemnosc
w tym przedmiocie, musi sama pracowac, siega¢ do
zrodet, dokumentdéw, listow, pamietnikéw i t. d. czyli
bezposrednio czerpa¢, a nie tylko posrednio nabywac.
Nadto nauka ma sie koncentrowaé okoto znaczniej-
szych osobistosci historycznych i probleméw, a nie
koto zdarzen i dat, albowiem urok osobisty silniej
dziata na uczucie i wyobraZznie mtodziezy niz suche
zdarzenia. Naturalnie, zrodia te musianoby jej uprzy-
stepni¢, jak to sie juz obecnie dzieje np. w Niem-
czech, gdzie ksigegarnia Teubnera w Lipsku wyda-
je specjalne ,,Quellensammlung zur deutschen Ge-
schichte.”

W koricu metoda genetyczno-poréwnawcza musi
uzupetnia¢ poprzednie wskazéwki nie tylko zresztg
w tym przedmiocie lecz i we wszystkich innych. Al-
bowiem i inne przedmioty, udzielane w szkole $red-
niej, majg pogtebia¢ wiadomosci spoteczne miodziezy.
Bezposrednio z historjg taczy sie gieografja, w ktorej
stosunki gospodarcze wystepujg wiecej nha pierwszy
plan niz w innych naukach. Tu jest sposobno$¢ do
mdéwienia o panstwach agrarnych, przemystowych, sy-
stemach kanalizacji, zeglugi i kolei, o gospodarce rol-
nej, monopolach, ctach, trustach, instytucjach pan-
stwowych i t. d. Uzupelnienie pewnych wiadomosci
ekonomicznych znajdzie uczen w naukach przyrodni-
czych (stosunek przyrody do kultury, ekonomiczne zna-
czenie flory i fauny, techniki) innych znowu w mate-
matyce (budzet panstwa, podatki), ludno$é, statystyka
komunikacji, podziat gruntéw, wywoz i przywdz, Srod-
ki zywnosci, urzadzenia bankowe, o0szczednoSciowe
i w. i.). Nawet nauka jezykbw tak starozytnych jak



310 DR. M. BIENENSTOCK

i nowozytnych nastrecza wiele punktoéw zaczepnych
Z dziedziny spofecznej, ktore nalezy naturalnie w od-
powiedni sposéb zuzytkowa¢ a nastepnie w c¢wicze-
niach domowych lub tematach do zadan zuzy¢. W ten
sposob i cze$¢ pisSmienna nauki szkolnej, zazwyczaj
szablonowa i wyskakujaca z sfery zycia praktycznego,
zetknie sie bezposrednio z tetnigcym dokota zyciem
i jego objawami. W koncu i nauce religji pozostaje
wiele momentédw do omowienia z punktu widzenia
0golno etycznego i religijnego.

Jesli chodzi o ugrupowanie wszystkich tych
kwestji, poruszanych luznie przy réznych sposobnos-
ciach, w pewnym zwiazku i pogtebienie ich w dwuch
klasach najwyzszych, jak ja sobie wyobrazam, to datoby
sie to zrobi¢ wedtug planu np. Fickerta, ktéry dzieli
je na 4 czesci: 1) Ogolna nauka o panstwie; istota
i cel konstytucji, jako$¢ i podziat wiadz, niezawisto$¢
sadéw, stosunek jednostki do panstwa, lud, narod
i panstwo. Do tej grupy nalezg w szczeg6lnosci: pra-
wodawstwo, zarzad, sgdownictwo, wojskowos¢, formy
panstwowe, panstwo w zwigzku narodoéw. 2) Statysty-
ka ojczysta. 3) Z ekonomji spotecznej: a) rozwdj zycia
gospodarczego: gospodarka naturalna, pieniezna, kre-
dytowa i domowa, miejska, ludowa i wszechswiato-
wa, b) produkcja, czynniki produkcyjne, produkcja ma-
terjalna i immaterjalna, transport, handel, ubezpiecze-
nie, kredyt, e) konsumpcja, d) majatek, dochody, roz-
chody, pienigdz i t. d., e) teorje ekonomiczne w ich
historycznym rozwoju: merkantylizm, fizjokratyzm,
handel wolny, cla ochronne, socjalizm it. d. 4) Zasad-
nicze wiadomosci z prawa karnego i cywilnego (zna-
miona zbrodni, wystepku, przekroczenia, formy Kar,
ich cel, dziedziczenie, prawo maizenskie i t. d.).

Ze jednak materjat ten, aczkolwiek na tak sze-
roka skale zakreslony, nie jest zbyt wielki i datby sie
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fatwo pokona¢ w dwuch najwyzszych klasach, po przy-
gotowaniu go w poprzednich, o tym przekonywa nas
doskonata w swoim rodzaju czytanka spoteczna H.
Bauernschmidta (Lesebuch fiur staatsbirgerliche Bil-
dung), ktéra wyczerpuje go na nie catych 200 stro-
nicach. Jak dobrze mozna dobra¢ wyjatki odpowiednie
z dziet najlepszych pisarzy, o tym Swiadcza nastepu-
jace tytuly, ktére dla préby przytaczam: Vom Staate
Uiberhaupt (Glock), Deutsche Bildung-Menschheitsbil-
dung (Paulsen), Ethisierung des Parteikampfes (Paul-
sen), Vaterlandsliebe (G. Maier), Allgemeine Wehr-
pflicht (Reinhardt), Wesen und Aufgabe der Gerichte
(Kisch), Der Landwirt (Freytag), Die soziale Gesetz-
gebung, die staatlichen Sozialreformen (Wolf), Die
Borse (G. Maier), Verkehrswesen (B. Schmidt) i w. in.
W czytance reprezentowane sg nazwiska najlepszych eko-
nomistéw, prawnikéw, politykéw, wychowawcow i t. d.
Na koncu podane sg w wyjatkach konstytucje pan-
stwa niemieckiego, pruskiego, bawarskiego i wazniej-
sze szczegoty z konstytucji innych panstw zwigzko-
wych. W ten sposdb uczen wytwarza sobie pojecie
i o takich rzeczach, ktérych dzi$ bardzo czesto przez
cate zycie nie widzi, nie czyta i nie rozumie.

Nauke spoteczng uzupetnia¢ powinny poglagdowo
urzadzenia praktyczne, ktore przyjety sie juz w innych
krajach, szczeg6lnie w Danji, Szwajcarji i Ameryce.
Najwazniejsze z nich bytyby:

Odwiedzanie posiedzen sejmowych lub Rady Pan-
stwa szczegOlnie w miastach stotecznych, w ktorych
dostep do nich nie jest potgczony z znacznemi trud-
nosciami. Mowa by¢ moze naturalnie tylko o takich
posiedzeniach, ktérych porzadek dzienny zawiera tres¢
odpowiednig dla miodziezy i dostepng dla jej rozwoju
umystowego. Ale i miodziez prowincjonalna nie po-
winna by¢ zupetnie wykluczona od korzystania z tego
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Srodka pogladowego, ktéry uzupetni doskonale wiado-
mosci zaczerpnigte z nauki szkolnej lub gazet. Koszty
takich wycieczek gremjalnych ponosi naturalnie pan-
stwo.

Na prowincji moze miodziez uczeszcza¢ od czasu
do czasu na posiedzenia Rady miejskiej, kiedy roz-
prawia sie np. o budzecie gminy, urzgdzeniach no-
wych i t. d. W ten sposob zapozna sie ona praktycz-
nie tatwiej i predzej z organizacjg miasta i najbliz-
szemi obowigzkami obywatela, niz z najlepszych pod-
recznikbw. W Szwajcarji uprawia sie nawet zadawa-
nie ¢wiczen piSmiennych na temat aktualnych kwe-
stji miejskich lub panstwowych.

Wyobrazenia prawne uzmystowi¢ jej moga sady
przysiegtych, ktorych zwiedzenie bytoby potgczone
dla miodziezy z wielkg korzyscig nie tylko w kierun-
ku wychowania spotecznego lecz takze Scistego mys-
lenia, sadzenia i osgdzania. Wykluczone bylyby natu-
ralnie pewne zbrodnie natury moralnej.

W koncu i sady przemystowe bytyby pod wielu
wzgledami nieztym czynnikiem ksztatcenia praktycz-
nego i wychowania. Szczego6lnie dla ucznidéw szkoét do-
petniajacych i realnych.

W zakres praktycznego uzupeinienia i unaocz-
nienia nauk spotecznych wchodzg jeszcze wycieczki
naukowe, np. do fabryk i tym podobnych zakfaddw,
zwiedzanie wystaw, muzedw, podroze piesze po Kraju,
graficzne przedstawienia urzadzen panstwowych it. d.
Nadto nalezy korzysta¢ z tak rozpowszechnionego dzi$
Srodka, jakim sg gazety, ktére miodziez zwyczajnie
pilniej studjuje niz my sami. A jednak czytanie ich
jest czesto bezkrytyczne, powierzchowne, takngce sen-
sacji i pobudek dla najnizszych instynktow. Puszczo-
na samopas natym polu, mtodziez wiecej wynosi stad
szkody niz korzysci, szkody moralne, ktérych czesto
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najlepsze usitowania szkoty i wychowawcéw napra-
wi¢ nie zdotajg. Dlatego nalezy poprostu miodziez
wdraza¢ do krytycznego czytania gazet, zwracaé jej
uwage na wazniejsze szczegoty spoteczne, polityczne
czy kulturalne, na pewien jednostronny sposob przed-
stawiania ich przez organy rozmaitych odcieni poli-
tycznych i t. d. W Ameryce wprowadzono specjalne
godziny do czytania gazet po potudniu, odbywajgcego
sie pod wytrawnym Kierownictwem nauczyciela.
Niemniej wazne zadanie ksztalcenia spotecznego
(nie tylko zreszta miodziezy) majg uniwersytety lu-
dowe czy powszechne, ktére doszty do najdoskonal-
szego rozkwitu w Danji. Aczkolwiek w naszych wa-
runkach nie datyby sie w zupetnosci nasladowac, to
jednak i tak wyktady urzadzane przez nie moga od-
powiednio spetni¢ swe zadanie pod warunkiem, ze od-
bywa¢ sie bedg wedlug pewnego z gory okres$lonego
planu (a nie bezplanowo, jak dotychczas) i ze mio-
dziez obowigzkowo bedzie na nie uczeszczata. W Dus-
seldorfie np. urzadzono dla préby . specjalne wyktady
spoteczne dla miodziezy, wygtaszane przez najlepsze
sity (Matthias, Adams i in.) fachowe, od 6—7 wieczo-
rem a iloS¢ ucznidbw i uczenie, przystuchujgcych sie
miedzy 450 a 500. Tematy byly np. nastepujgce: za-
rzad miasta, zarzad panstwa, a autonomja, konstytu-
cja Prus, nasze prawo i nasze trybunaty i t. d. Te-
maty nadzwyczaj powazne a ilo$¢ stuchaczy znaczna.

Zakonczenie.

Kazdy nowy prad w zyciu ludzkosci natrafia na
opozycje i zarzuty, zanim nie zdobedzie sobie osta-
tecznie silnego gruntu i podstawy. Tak samo i zada-
nia wychowania spotecznego spotykajg sie czesto z wat-
pliwosciami ze strony badzto samych pedagogow bgdZ

»Nowe Tory*, zeszyt V. 2
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tez sfer, czujnych na zmiany szablonu wychowaw-
czego.

Najpopularniejszym jest zarzut, podnoszony gtéw-
nie przez bardziej konserwatywne czynniki nauczy-
cielskie, ze wychowanie spoteczne prowadzi do rozpo-
litykowania miodziezy, ktora obecnie, jak sadza, przy-
najmniej w obrebie muréw szkolnych jest wolng od
od podobnych wplywow. Zwazywszy jednak, ze mury
te nie sg tak grube i wysokie, aby powiewy z ze-
wnatrz nie przedzieraly sie przez nie, zwazywszy da-
lej, ze zycie pozaszkolne zajmuje znaczniejszg czes¢
zycia miodziezy, ze dom i stosunki wspodtczesne z na-
tury rzeczy muszg na nig wpltywac¢, dodamy, iz spe-
cjalne obawy co do szkoly sg conajmniej przesadzone.
Sadze, a w tej mierze zgadza sie wielu pedagogow,
ze jezeli nauka i wychowanie odbywaé sie bedzie
w granicach dotychczas okre$lonych, jezeli mtodziez
w szkole nabedzie zasadniczych wiadomosci spotecz-
nych, to ostabig one szkodliwy wpltyw niepowotanych
czynnikow zewnetrznych, stwarzajagc w miodziencu
podstawe przysztej orjentacji spotecznej. Ide nawet da-
lej, twierdzac, ze podobne wychowanie korzystnie od-
dziata i na dom rodzinny.

Zapewne, zdarza¢ sie bedg wypadki, ze nauczy-
ciel tu i O6wdzie zabarwi to i owo swoim wiasnym
partyjnym przekonaniem, zapewne, ze to jest Zle, ale
takie wypadki, ktore sie zreszta i dzi$ zdarzajg, beda
nalezaty do rzadkosci, o ile dobra wola odno$nych
czynnikdw nie zawiedzie, i wspodipraca wszystkich
nauczycieli bedzie konsekwentnie i jednolicie prze-
prowadzona. Trudno zresztg przypusci¢, aby odpo-
wiednio przygotowani nauczyciele, Swiadomi swoich
obowigzkoéw i celu wychowania spotecznego, zechcieli
z rozmystem wszczepia¢ w miodziez pewne zapatry-
wania partyjne.
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Tak samo nie wytrzymuje krytyki zarzut, ze wy-
chowanie spoteczne, zwracajac sie gtownie do momen-
tow praktycznych i otaczajgcego nas zycia codzienne-
go niszczyto by idealizm, miodziezy wrodzony i w nig
wszczepiany. Owszem sadze, ze praktyczny kierunek
wychowania spotecznego, zawierajgcego w sobie prze-
ciez podstawe i tyle momentéw idealnych, zréwnowa-
zy wybujatosci idealizmu, ktory w pdzniejszym zyciu
czyni nas czesto niezdolnemi do wspotzycia i wspot-
pracy z naszym otoczeniem albo spycha nas na pod-
stawie prawa kontrastu w ramiona najbrutalniejszego
materjalizmu.

Przedstawicielem tego kierunku wychowawczego
byt u nas w ostatnich dziesigtkach ubiegtego wieku
Stanistaw Szczepanowski, ktory twierdzit, ,ze podstawg
catlego wyksztatcenia jest wyksztatcenie zyciowe, auto-
dydaktyzm, a zadaniem szkoly jest nie zagwazdzaé
umystu, ale przeciwnie przysposobi¢ go, aby byt otwar-
ty, potrafit patrze¢ na zycie wkasnemi oczyma i uczy¢
sie z zycia; ze w spofeczenstwie demokratycznym
szkota winna by¢ w harmonji z ustrojem politycznym
i gtéwny nacisk tozy¢ na wychowanie rowne, ludowe
i obywatelskie catego ludu.”

A wielki reformator Stanistaw Staszic gtosit:

»Poniewaz szczesliwos¢ cztowieka obywatela jest
nierozdzielng od szczesliwosci catego towarzystwa, po-
niewaz szczesliwo$¢ towarzystwa wynika z uzytecz-
nosci wszystkich mieszkancow jego, przeto koricem
edukacji krajowej by¢ powinna uzyteczno$¢ obywa-
tela.”

Dr. M. Bienenstock.
Stryj
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Kultura umystowa | etyczna w na-
uczaniu miodziezy naszej

na podstawie podrecznikow szkolnych i spostrzezen
przez
B. Stawomirskiego.

(Dokoriczenie).

»Zdrowych to organizméw jest cecha,
ze takng prawdy.”

Ks. Kalinka.

Zadaniem historyka jest przedstawi¢ rzecz tak,
»jak byto w istocie” (wie es eigentlich war). Jest to
zdanie ,,najznakomitszego—nie tylko naukg, ale i ucz-
ciwoscig—historyka niemieckiego," Rankego, dla kto-
rego hastem byta prawda. — Die reine Wabhrheit, alles
ubrige Gott befetden. ,,Z pod obowigzku i z pod prawa mo-
wienia prawdy—stusznie powiada prof. Ign. Chrzanow-
ski—nikt z nas nie powinien by¢ wyjety. Czy w uniwersy-
tecie, czy w szkole $redniej, czy w ludowej powinnismy samg
prawdg karmic¢ umijsty i serca mtodziezy polskiej!“ Tylko
tak pojeta historja moze by¢ prawdziwg mistrzynig zy-
cia. Falsze historyczne nie posiadajg zadnej wartosci,
ani ksztatcacej, ani moralnej.

*) Muzeum, kwiecien, 1912. Sprawy Tow., str. 174,
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Falszowac historje mozna w sposéb dwojaki, albo
przez przekrecanie faktow historycznych, albo przez
rozmysine opuszczanie i przemilczanie pewnych wia-
domosci historycznych w tym celu, aby wiadomosci
podane, a z opuszczonemi w $cistym pozostajgce zwigz-
ku, w niewlasciwym przedstawi¢ Swietle. Oba te spo-
soby wiasciwe sg ksigzce ks. Gadowskiego, drugi za$
nierzadko stosowany jest w podrecznikach prof. W.
Zakrzewskiego, zwiaszcza w podreczniku do historji
nowozytnej. Dla charakterystyki tych ksigzek szkol-
nych, oraz innych, uzywanych w szkotach naszych”
przytocze kilka przyktadow i zestawie je z odpowied-
niemi wiadomosciami podrecznikéw, obowigzujacych
w niemieckich szkotach austryjackich.

WezZzmy na uwage reformacje, a zatym zdarzenie
umystowe o niezwyklej doniostosci. Chcac zrozumiec
jej przebieg i skutki, trzeba pierwej poznaé jej przy-
czyny. A przyczyny te tkwig gtownie w samym kos-
ciele i siegaja daleko w glab wiekdw $rednich. Zro-
diem reformacji, to niezmierne bogactwo kosciota, chci-
wos$¢ i che¢ uzywania, potgczona z ciemnotg i nie-
uctwem duchowienstwa. Przeciwko tym stosunkom
wystepuje Wiklif w Anglji, a Hus w Czechach. Wiel-
kie sobory zbierajg sie nie tylko w celu zafatwienia
schyzmy papieskiej, lecz takze i po to, aby zreformo-
wacé kosciot ,,in membris* i zte usungé. Ale zadania
tego nie spelniajg. Niebawem zjawia sie humanizm
ze swa krytyka, a materjatu do krytyki posiada pod
dostatkiem. Wreszcie miary zlego dopetniajg pontyfi-
katy papiezy takich, jak Sykstus 1V, Innocenty VIII,
a gldwnie Aleksander VI. Wskutek jubileuszu w r.
1500 mnoéstwo pielgrzymoéw podazyto ze wszystkich
stron do Rzymu, i tu zamiast sie pokrzepi¢ na duchu
i umocni¢ w wierze, ze zgorszeniem opuszczali miasto
wieczne i 0 tym, co sie dzialo na dworze Aleksandra
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VI, opowiadali po catej Europie i przygotowali grunt
pod reformacje.

Obok tych przyczyn zasadniczych odegraty waz-
ng role takze stosunki wewnetrzne, wiasciwe pewnym
krajom i narodom.

Jakze wiec te zasadnicze przyczyny reformacji
przedstawiajg autorowie naszych podrecznikéw szkol-
nych dla uczniow klas wyzszych?

Ks. Gadowski ujmuje je w jedno zdanie naste-
pujace: ,,Niezadowolenie powszechne z istniejacych
stosunk6éw, potaczone z ostabieniem powagi Kosciota,
byto podatnym gruntem dla przewrotow rewolucyj-
nych. Cztowiekiem, ktéry stosunki te umiat wyzyskac
na szkode Kosciota, byt Marcin Luter.” ¥

Co to byty za stosunki, ktore wywotaty powszech-
ne niezadowolenie i dlaczego powaga Kosciota ostab-
fa, o tym ani stowa. Z nastepnego zdania, jako tez
z tego, co autor pisze o Lutrze bardzo obszernie, bo
az na 10 stronicach (135 — 144), a osobno jeszcze
0 Zwinglim i Kalwinie, uczen ma nabra¢ przekona-
nia, ze Kosciot jest niewinny i zadnego nie dat po-
wodu do reformacji. Ale uczen, ktéry przychodzi do
klasy 6smej 3, posiada juz pewne wiadomosci o re-
formacji z historji powszechnej, i to nieco odmienne
od tych, jakie ksigzka ks. Gadowskiego stara sie wmo-
wi¢ w niego.

Jakze przedstawia ksigzka W. Zakrzewskiego sto-
sunki koscielne przed reformacjg?

W wydaniu pierwszym tomu Il autor moéwi

‘) Ks. Gadowski. Zarys hist. ko$¢, kat., wyd. 2. Krakéw
(1907), str. 135.

2) Podrecznik ks. Gadowskiego przepisany jest na klase
VIIIL.
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0 Savonaroli, ze ,,gromiac zepsucie koscielne, wzywat tak-
ze do ziozenia z tronu Aleksandra VI. Papiez ten wy-
posazyt posiadtosciami Icoscielnemi syna swego Cezara Bor-
gie ) A o samym Borgii tak pisze nieco dalej:
,LUjemnych stron Odrodzenia typowym reprezentan-
tem byt 6w ostaioiony ze swoich zbrodni Cezar Borgia,
cztowiek niepospolitych zdolnosci, niezwyklej energji
i przebiegtosci, lecz bez cienia poczucia moralnego." 3

W nastepnych wydaniach znika Savonarola, gro-
miciel zepsucia koScielnego, znika Cezar Borgia i zni-
ka takze papiez Aleksander VI, jako ojciec typowego
zbrodniarza, a pozostaje tylko w przyzwoitej roli sprzy-
mierzenca Ludwika XII.

Stosunki koscielne, poprzedzajagce wybuch refor-
macji w Niemczech, W. Zakrzewski podaje wjednym,
ogolnikowym zdaniu, ale o tresci wrecz przeciwnej do
tej, jakasmy poznali w ksigzce ks. Gadowskiego: ,,Re-
formy koScielnej — pisze prof. Zakrzewski —poprawy
naduzy¢ w Kosciele i wsrdd duchowienstwa, ozywienia
i pogtebienia uczu¢ religijnych:—tego przez caty wiek
XV domagano sie w kotach najscislej koscielnych,
jak we wszystkich krajach zachodniej Europy, tak
i w Niemczech.” 3) Ale jakie to byly naduzycia, autor
wcale nie wyjasnia, a co gorsza, zaciemnia uczniowi
pojecie kosciota. Kosciot w historji, jako czynnik dzia-
tajacy, znaczy to samo, co duchowienstwo. Sg to dwa
wyrazy na okreslenie jednego i tego samego pojecia.
I sam prof. Zakrzewski, wyrazajgc sie np., ze ,w Ka-

) W. Zakrzewski. Hist. powsz. t. Ill. Krakéw 1899, str. 13.
2) Tamze str. 17.
3) W. Zakrzewski. llistorja nowozytna wyd. 4, 1905, str.

17. To samo na str. 54; ,,Gtdwna przyczyng szybkich postepéw
reformacji byto powszechne niezadowolenie z istniejgcych w Ko$-
ciele stosunkow i pragnienie reformy koscielnej.”
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stylji jak w Aragonji, obu gtdwnych panstwach hisz-
panskich, Kosciét byt bardzo potezny i bogaty,” ),
chyba nic innego w tym wypadku nie rozumie, jak
tylko potege i bogactwo duchowienstwa, a nie wier-
nych. Przez Kosciot wiec w historji rozumiemy pa-
pieza, biskupow i ksiezy czyli duchowienstwo, albo
inaczej ,,kosciot nauczajacy,” o jakim mowa jest w ka-
techizmach. To tez jest rzecza wielce watpliwa, czy
autor, méwiac o ,,naduzyciach w Kosciele i wsrdd du-
chowienstwa," potrafitby poda¢ réznice miedzy nad-
uzyciami w Kosciele przez duze ,K“ a naduzyciami
wséréd duchowienstwa przez mate ,,d.“

A teraz przypatrzmy sie, co mowig podreczniki
niemieckie dla szk6t Srednich austryjackich o stosun-
kach koscielnych przed reformacjg? Seit dem Kon-
stanzer Concil war es in der Kirche nicht besser ge-
worden. Etwa ein Drittel des Bodens gehorte der Kir-
che und die geistlichen Flrsten bezogen sehr grosse
Einklnfte aus dem Zehnten, den frommen Stiftungen und
den Ablassgeldern, wéhrend sie von den stadtischen
Abgaben frei waren. Die weltlichen Firsten waren
besonders dartber unwillig, dass die Papste sehr viel
Geld (ungefahr 600000 K jahrlich) aus Deutschland
bezogen, das ihnen so wenigstens zum Teile entgieng.
Auch jetzt noch widmeten die Papste nicht alle ihre
Krafte der Reform der Kirche. Der unwirdige Ale-
xander VI. vernachlassigte vielmehr tber der Forde-
rung seiner nachsten Verwandten das Wohl der Kir-
che vollig und sein zweiter Nachfolger Julius Il
entwickelte eine Uberwiegend kriegerische Téatig-
keit. 3

") W. Zakrzewski. Historja wiekéw $rednich, wyd. 5,1908,
str. 180.

2) A. Zeehe. Lehrbuch der Geschichte. 2. Teil. 4. Aufl.
Laibach 1911, str. 184.
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To samo mamy takze w podreczniku dla szkét
realnych, gdzie o papiezach, a zwlaszcza o Aleksan-
drze VI autor takie wygtasza zdanie: ,,Dagegen ga-
ben manche, wie der unwirdige Alexander VI, durch
ihre personliche Lebensfihrung, Beglnstigung der
Verwandten (Nepotismus), Verschwendung u. dgl. 6f-
fentliches Aergernis.” x)

Podobna réznica w pojmowaniu dziejow i zasad
wychowawczych wystepuje réwniez miedzy naszym
a niemieckim podrecznikiem do nauki historji austry-
jackiej.

Prof. L. Finkel w swej ,Historji monarchji aus-
tryjacko-wegierskiej* na klase VIII nie podaje zadnej
wiadomosci, nie czyni najmniejszej wzmianki o przy-
czynach reformacji w krajach austryjackich, wymienia
natomiast w pierwszym wydaniu spory poczet refor-
matoréw, dziatajagcych w poszczeg6lnych krajach Mo-
narchji, jak: Kasper Tauber, Primus Triber, Jakéb
Huater, Hubmeier, Jan Gross, zwany Honterus, Juhasz,
zwany Melius, Mateusz Biré Devay i Jerzy Blandra-
ta. W wydaniu ostatnim przyczyn reformacji nie-
ma rowniez, ale za to z 8 nazwisk reformatorow po-
zostato tylko jedno, Primusa Trubera, ttumacza Biblji
na jezyk stowianski. 3)

Inaczej postepuje niemiecki autor historji austry-
jackiej. O przyczynach reformacji w krajach austryjac-
kich tak pisze: ,,Auch in den &sterreichischen Lén-

b A. Rebhann. Lehrbuch der allgemeinen Geschichte fir
die oberen Classen der Realschulen, 2. Teil, 4. Aufl. Laibach,
1911, str. 164. Jest to przerobka podrecznika Zeehe’go.

2) L. Finkel. Historja monarchji austr.-weg. Lwow 1897.
§ 19, str. 34—36.

3) Tamze, wyd. 3, 1910. § 19.
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dem verfiel gegen Ausgang des Mittelalters infolge des
Reichtums der Geistlichkeit und des Pé&pstlichen Schis-
mas das ‘kirchliche Leben; mehrere Provinzialsynoden
verboten den Ausschank von Weinen in Kirchen und
Pfarrhofen und Friedrich 111 erwahnt, dass ein Erzbi-
schof von Salzburg die Messe nicht verstand. Vergebens
versuchten verschiedene Sekten und Bruderschaften,
wie die Geissler, die Begharden, Waldenser und Hus-
siten, eine Besserung herbeizufihren.” Z reforma-
torow, dziatajacych w krajach austryackich autor ,Va-
terlandskunde* wymienia tylko Hubmayra dlatego, ze
Ferdynad | kazat go w Wiedniu spali¢. 3

Podreczniki wiec niemieckie w Austrji odzwier-
ciedlajg miodziezy, bodaj w najogdlniejszych zarysach
obraz stosunkéw przed reformacjg, a podreczniki na-
sze nie dajg uczniowi 0 tych rzeczach zadnego pojecia,
précz wyrazéw i zwrotdw o tresci niezrozumiatej albo
btednej.

A teraz przejdzmy do innej sprawy!

Zastuge, ze reformacja nie przyjeta sie we Wio-
szech, prof. Zakrzewski przypisuje inkwizycji i kardy-
natowi Caraffie, ktéry ja wznowit i tak o tym ostat-
nim pisze w pierwszym wydaniu tomu Ill: ,prdcz re-
form zgdat takze ostrego nadzoru i kary i dla tego prze-
prowadzit reorganizacje podupadiej Sredniowiecznej
inkwizycji po pojedynczych dyecezjach. Teraz utwo-
rzono najwyzszg kongregacje Inkwizycji $w., Sw. offi-
cjum, ztozong z kardynatow, ktéra z polecenia papieza
rozwineta dziatalnos¢ w catych Wioszech. Ona to sthu-
mita pojawiajace sie we Wioszech sympatje dla re-

") A. Zeehe. Oesterreichiscbe Vaterlandskunde, 3 Auflage,
Leibach 1910, str. 170.
2) Tamze str. 184.
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formacji protestanckiej, a jej zwolennikow zmusita
uchodzi¢ do Szwajcarji lub Niemiec i Polski.l )
Uczniowie zapytywali, dlaczego instytucja, ktora
stosowata tortury 3 i za przekonania skazywata na
kare Smierci, ktéra nie oszczedzata nawet krzewicieli
nowej wdedzy, jak Galileusza, nazwana jest z takim
naciskiem, bo az dwa razy ,S$wieta." W nowszych
wydaniach ten kontrast miedzy ,,$wietoscig® Inkwi-
zycji a jej dziatalnoScig autor o tyle zmniejszyt, ze
opuscit wyrazy ,Swiete officjum,” usunat uwage, ze
Inkwizycje te powotano do ,,ostrego nadzoru i kary,"
jako tez wiadomos¢, ze Wiosi musieli przed nig szu-
ka¢ schronienia poza granicami ojczyzny. 3)
Podreczniki austryjackie moéwig o tej samej in-
kwizycji bez przydawki ,Swieta.* A nawet ks. Ga-
dowski w swej historji kosScielnej nazywa ja krétko
»~inkwizycjg" lub ,trybunatem inkwizycyjnym."” 4
Jednym z czynnikéw kontrreformacji byt zakon
Jezuitdw. Ks. Gadowski i prof. W. Zakrzewski podno-
szg wysoko zastugi i dziatalno$¢ tego zakonu, wiel-
biac go przedewszystkim za jego prace nad wychowa-
niem miodziezy; ale zaden z nich nie podaje tego, co
bytlo i jest najcharakterystyczniejszym jego rysem,
najistotniejsza cecha, wtasciwg temu zakonowi. Zaden
z tych dwu autoroéw nie zaznacza, ze zakon jezuicki sta-
rat sie przedewszystkim owfadna¢ dworami panujgcemi
i sferami, posiadajacemi znaczenie, aby przy ich pomocy
wywiera¢ wptyw swoj na usposobienie ludnosci i w ten
sposéb sta¢ sie pod kazdym wzgledem czynnikiem

Zakrzewski. Hist. powsz. t. Ill, Krakéw, 1899 str. 75
Gadowski. Zarys hist. kos¢., wyd. 2, str. 104,
Zakrzewski, tomIll, wyd. 4, str. 54.

W.
Ks.
W.
Ks. Gadowski. Zaryshist. kosé., wyd. 2 (1907), str.104

EoRSCNS

i 186.
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miarodajnym i niezbednym. Wszak w tym celu zakon
ten opanowat szkoty Srednie i wyzsze, gdzie uczesz-
czata przewaznie miodziez szlachecka, a zatym mio-
dziez tego stanu, ktory byt wowczas wszedzie wply-
wowym i panujgcym. W szkotach za$ jezuickich cho-
dzito nie tyle o nauke i wyksztatcenie, ile raczej o wy-
chowanie zarliwych zwolennikéw wyznania katolickie-
go. Os$wiate ludowa zaniedbat zupetnie. Otéz brak tej
charakterystyki prowadzi wprost do falszéw histo-
rycznych. Obaj autorowie nie tylko przedstawiajg nie-
dostatecznie i jednostronnie znaczenie zakonu Jezu-
itbw, lecz takze, méwigc o kasacie jego, nie mogg sie
zdoby¢ na uwydatnienie rzeczywistych przyczyn tego
wypadku.

Nieco inaczej zadanie swe pojmujg podreczniki
austryjackie, zatwierdzone przez ministerstwo oswiaty.
Czytamy w nich: ,Die Jesuiten entwickelten eine
vielseitige Tatigkeit; sie waren einflussreiche Beichtva-
ter an den Firstenhdfen. A dalej: ,,Die grosste Bedeu-
tung aber verschaffte ihnen die Uebernahme des Mit-
telschulunterrichtes in den katolischen Landern, wo-
durch sie einen méachtigen Einfluss auf die Gesinung der
Bevolkerung gewannen. Bald fiel ihnen auch der Un-
terricht an den Universitaten zu. Die Volksschulen ver-
nachléssigten sie; daftir suchten sie die unteren Stande
durch einen besonders glanzenden Gottesdienst, der in
pomphaft ausgestatteten Kirchen (,,Jesuitenstil®) ge-
feiert wurde, zu gewinnen.” ‘)

»WKkrotce do szkot jezuickich—mowi prof. Zakrzew-
ski—nauczajacych bezptatnie i postugujgcych sie no-
wemi metodami, cisneta sie miodziez, niekiedy nawet

) A. Rebhann, cz. 2, wyd. 4, 1911, str. 188. Podobnie Zee
he, cz. 2, wyd. 4, r. 1911, str. 212.
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protestancka.“ 1). Co do wartosci wiec prof. Zakrzew-
ski znacznie wyzej ceni szkoty jezuickie od szkot in-
nowierczych. Tymczasem z ksigzki A. Lewickiego uczen
dowiaduje sie czego innego. Autor tego podrecznika
tak pisze o zakonie jezuickim za czasbw Zygmunta
II: ,,Przedewszystkim za$ ujat w swoje rece wycho-
wanie miodziezy i obok licznych szkot r6znowierczych
zaktadat réwniez liczne szkoly jezuickie. Ale tez te
szkoty, tak rdznowiercze jak jezuickie, miaty kierunek
jednostronny i ksztatcity mtodziez przedewszystkim na zar-
liwych zwolennikéw swojego wyznania. Stad powstat nie-
bezpieczny rozdziat tak miedzy miodziezg, jak i w naro-
dzie, i szerzyta sie obca dotad w Polsce nietolerancja reli-
gijna. Sam krdl zezwalat na uciskanie dyssydentow,
a przy obsadzaniu wakanséw systematycznie ich po-
mijat." 2)

Na karb braku objektywnosci historycznej i po-
czucia stusznosci nalezy rowniez policzy¢ twierdzenie
prof. W. Zakrzewskiego, ze z powodu ,nowych me-
tod“ nawet miodziez protestancka cisneta sie do szkot
jezuickich. Niezawodnie, tu i 6wdzie rzeczywiscie zda-
rzaty sie takie wypadki, ale niestety, mamy takze
przyktady wrecz przeciwne. Byly kraje, gdzie protes-
tantdw systematycznie zmuszano do posyfania dzieci
swych do szkot jezuickich. Oto postuchajmy, jak te
sprawe przedstawiajg nawet katolickie podreczniki
austryjackie: ,,....sogenannte gemischte Komissionen,
die aus Geistlichen und Laien gebildet und von Solda-
ten begleitet waren, zwangen die Birger und Bauern
unter Androhung der Ausweisung zur Annahme der

*) W. Zakrzewski. Hist. powsz. t. Ill, wyd. 4, 1908, str. 55.
) A. Lewicki. Zarys List. Polski, wyd. skrocone 5, 1912,
str. 132—133.
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katolischen Lehre. Die adligen Protestanten wurden
zwar nicht zur Auswanderung gendtigt, doch durften
sie ihre Religion nicht ausiiben und mussten ihre Kin-
der, wenn sie eine hoéhere Bildung geniessen sollten,
in die Jesuitenschulen schicken, wo sie fur den Katho-
lizismus gewonnen wurden.”

Tak samo rzecz sie ma i ze zniesieniem zakonu
jezuickiego. Austryjackie podreczniki podajg za przy-
czyne kasaty Jezuitéw ich nietolerancjg religijng i zaco-
fanie w wychowaniu miodziezy w przeciwienstwie do
ogoblnego postepu, jaki wowczas nastagpit w dziedzinie
szkolnictwa. 3 Natomiast z ksigzki Zakrzewskiego
uczen nasz nie tylko o tym wcale sie nie dowiaduje,
ale nawet po tych peanach, jakie autor wyS$piewat po-
przednio na cze$¢ zakonu, nie potrafi nawet sie do-
mysli¢ wiasciwych przyczyn jego zniesienia. Wiado-
mo$¢, ze dwory burbonskie ,,wymogly na Klemensie
XIV kasate Zakonu,” 3) nie moze zadowoli¢ ucznia,
gdyz nasuwa mu sie pytanie, dla czego panstwa ka-
tolickie, nie wylgczajagc nawet Awustrji, tak wrogie
okazywaty usposobienie wzgledem Jezuitéw i doma-
galy sie zwiniecia ich zakonu.

Juz przy nauce historji ojczystej w klasie 1V )
niejednokrotnie uczniowie zwracali sie do mnie z pros-
ba o wyjasnienie im tej sprawy. Odpowiadatem im
stale, ze o tym dowiedzg sie w klasach wyzszych.
Uczniowie za$ klasy VIII wzieli sie na inny sposoéb.
Pewnego razu zapytujg mie z u$miechem, dla czego

* A. Zeehe. Oesterreichische Vaterlandskunde, 3 Aufl.
Laibach 1910, str. 185—186.
76 772) A. Zeehe. Lehrbuch der Geschichte cz. 3, 1908, str.

3) W. Zakrzewski. Hist, powsz., tom Ill, wyd. 4, str. 164,
1908.

4) Wedtug starego planu nauki.
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protestancki Fryderyk Il i schyzmatycka Katarzyna
Il byli lepszemi katolikami od samego papieza. ROw-
nocze$nie pokazujg mi w ksigzce ks. Gadowskiego
ustep, w ktérym autor zbija wszelkie zarzuty, czynio-
ne Jezuitom, moéwi 0 wymuszeniu na papiezu Klemen-
sie XIV bulli, znoszacej ich zakon, a w koncu tak
sie wyraza: ,,Jedynie dwory pruski i petersburski, uzna-
jac pozyteczng dziatalno$¢ zakonu, nie ogtosity tej bulli
w swych panstwach.!!

Aby za$ przekona¢ ucznidw, ze wychowanie je-
zuickie byto lepsze niz Swieckie, autor tak pisze da-
lej: ,,Miejsce Jezuitbw w wychowaniu miodziezy za-
jeli we Francji encyklopedysci, Niemczech za$ racjo-
nalisci i filantropisci i szczepigc w serca miodociane
niewiare i ubdstwianie cztowieka (humanitaryzm), wy-
chowali przysztych bohateréw rewolucji.”

Na dowod za$, ze przytoczone wiadomosci, jak
wogdle cata tres¢ ksigzki ks. Gadowskiego zgodna jest
z prawda i nie zawiera nic przeciwnego wierze i nic
gorszacego, konsystorz tarnowski i wszyscy biskupi
polscy w Galicji obrzadku facinskiego umiescili swe
podpisy na karcie tytutowej. x) Ale pomimo tak wy-
sokiego autorytetu rzecz z rozmystu biednie przedsta-
wiona nie traci bynajmniej charakteru fatszu. Chodzi
tu o dwie rzeczy: 1) dlaczego nastgpito zwinigecie za-
konu Jezuitow i 2) dlaczego zakon ten zatrzymaty
dwory akatolickie, pruski i petersburski?

Rozstrzyga¢ tego rodzaju kwestje zapomocg wy-
razu ,siadaj,” byloby rzeczg w wysokim stopniu nie-
stosowng i niepedagogiczna, a odkiada¢ jg na poOzniej

') Wydanie pierwsze. W drugim wydaniu podpisy bisku-
poéw wprawdzie znikly, ale tres¢ pozostata ta sama. Ks. Gadow-
ski. Hist. kos¢, kat., wyd. 2, 1907, str. 198.

.Nowe Tory* zesz. V. 3
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byloby w tym wypadku réwniez rzeczg niewtasciwg
ze wzgledu, ze uczniowie za kilka miesiecy mieli przy-
stagpi¢ do egzaminu dojrzatosci. Nadmienitem wiec, ze
juz w r. 1741 bullg Immensa pastorum Benedykt X1V
karci Jezuitow i wytyka im naduzycia wiadzy. Ale
dopiero papiez Klemens XIV, ,jeden z najoswiecenszych
i najzacniejszych naczelnikdw kosciota“ '), zwija ich za-
kon 1773. Zwr6citem uwage uczniéw, ze postac tego
papieza jest dla nas tym sympatyczniejsza, iz sam
jeden z posrod panujacych pracowat nad odwrdceniem
I podziatu Polski, a kiedy usitowania jego okazaty sie
bezskutecznemi, zaprotestowat przeciw podziatowi. Na-
stepnie w dalszym wyjasnieniu, dla tym wiekszej ob-
jektywnosci w przedstawieniu rzeczy, zamiast zywego
stowa datem pierwszenstwo martwej literze. Przynios-
tem tedy z bibljoteki podrecznej VI tom ,,Encyklo-
pedji wychowawczej“ i polecitem uczniom odczytac
w tlumaczeniu polskim bulle Klemensa XIV. Z niej
uczniowie dowiedzieli sig, ze papiez ,po dojrzatej roz-
wadze znosi zakon Jezuitbw z powodu wygdrowanej
jego chciwosci, wtracania sie do spraw $wieckich i poli-
tycznych, niesnasek, kiotni, zgorszenia, bezuzytecznosci
w sprawach oswiaty i t. d. Znosi zakon, bo uwaza, ,ze
po Towarzystwie Jezuickim juz niczego dobrego spodzie-
wac sie nie mozna, ze nawet jest wszelkie niebezpieczen-
stwo, azeby Kosciot, dopokiby sie ono utrzymato, mogt kie-
dy odzyska prawdziwy i trwaty spokoj.“ 3

Tre$¢ bulli papieskiej uzupetnitem zdaniem Szuj-
skiego 0 wychowaniu jezuickim. ,Wykazywa¢ do-

') J. Szujski. Dzieje Polski, t. IV, cze$¢ 2. Lwow 1866,
str. 509.

2) Encyklopedja wychowawcza, t. VI, Warszawa, 1904,
str. 18.
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kfadnie szkodliwo$¢ tej edukacji—pisze ten uczony—
nie uwazamy za rzecz potrzebng, bo czemuz innemu
przypisa¢, ze nardd z postepem Europy na polu umie-
jetnosci i polityki nie poszedt, czemuz przypisac, ze
pozostat Slepym na niebezpieczenstwa zewszad gro-
zgce astad i Srodkdéw zaradczych wymysle¢ nie mogh?
Rehabilitowac edukacje jezuickg moze tylko — gtupstwo albo
przewrotno$¢, a jezeli z pierwszym ucierac sie nie warto,
z drugg nie mozna.” ¥

Z bulli papieskiej uczniowie poznali przyczyny
zwiniecia zakonu Jezuitéw, a z historji Szujskiego
warto$¢ dziatalnosci Jezuitbw w Polsce. Dziatalno$¢
ta ze wszech miar szkodliwa dla narodu polskiego
tym samym wychodzita na korzy$¢ panstw zabor-
czych, a zwlaszcza Katarzyny Il i jej planéw co do
Polski. Stad ta opieka i specjalne wzgledy, jakiemi
Jezuici cieszyli sie na dworze petersburskim i berlin-
skim.

Cieszg sie oni rowniez szczegoOlniejsza zyczliwo-
Scig i protekcjg ze strony Targowiczan, ktérzy w swym
uniwersale zapowiadajg wyraznie, ze ,bedzie ich ,,naj-
silniejszym zadaniem uzywac wszelkich sposobéw dla przy-
wrécenia tegoz zakonu XX. jezuitdw i powierzenia mu edu-
kacji mtodzi naszej.“ #B Imperatorowa za$ ze swej stro-
ny nie omieszkata poprze¢ usitowan Targowicy i w tym
celu przestata odpowiednig instrukcje 8) petnomocni-
kowi swemu, Biihlerowi, delegowanemu do boku mar-
szatka konfederacji targowiekiej.

) J. Szujski. Dzieje Polski, t. IV, czes¢ Il, Lwow 1866,
str. 360.

2) WE Smolenski. Przewr6t umystowy w Polsce w. XVIII,
Krakéw-Petersburg 1891, str. 399.

3) Tamze.
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Podobnie jak ks. Gadowski pisze takze w pod-
reczniku swym ks. Jougan: ,,.Dwor pruski i rosyjski,
uwzgledniajac skuteczng prace Zakonu na polu nauko-
wym, zatrzymaty go w obrebie swych panstw*i t. d.)

W tej wiadomosci btednej, pomieszczonej w ,,hi-
storjach koscielnych” tkwig takie niewfasciwosci, ze
trudno uczniom nie zwr6ci¢ na nie uwagi, zwiaszcza,
ze sg to uczniowie umystowo rozwinieci i dojrzali,
z sagdem przewaznie juz wyrobionym. Niewlasciwoscig
jest tedy, ze polscy ksieza katoliccy wyrazajg w ksigz-
kach szkolnych pochwate i uznanie dworom akatolickim,
ze nie zastosowali bulli papieskiej w swych panstwach,
a ze zdaniem autoréw godza sie konsystorze i bisku-
pi polscy. Niestosownym jest rowniez, ze podreczniki
do historji koSciota katolickiego, zatwierdzone przez episko-
pat, a przeznaczone dla miodziezy Kkatolickiej, uznajg za
dobre to, co papiez, najwyzsza i nieomylna gtowa kosciota
katolickiego wedtug nauki katechizmu, po dtugim na-
mysle i ,,dojrzatej rozwadze* uznat za zte ipublicznie, ex
catedra potepit... A wreszcie razi i to, ze nie tylko sami
autorowie staja po stronie nieprzyjaciot czcigodnego
i tyle dla nas sympatycznego papieza Klemensa XIV,
lecz w szeregu jego przeciwnikéw, a zatym wymie-
nionych dworéw zaborczych i Targowiczan, stajg
takze nasze wiadze duchowne i Swieckie, ktore pod-
reczniki z takiemi falszami historycznemi aprobowaty
i do uzytku miodziezy polecity.

Dziwne stanowisko ks. Gadowski zajmuje takze
pod wzgledem etyki chrzeScijanskiej. Nietolerancje re-
ligijng i jej skutki przedstawia w biegunowo prze-
ciwnym Swietle do tego, co wykazujg dzieje Polski

) Ks. Jougan. Historja kosciota katolickiego, wyd. 2, skro-
cone. Lwoéw 1900, str. 155.
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i co zawiera podrecznik A. Lewickiego dla uczniow
klas wyzszych. WidzieliSmy juz wyzej, ze za zrédio
nietolerancji religijnej, nieznanej dawniej w Polsce,
podrecznik ten uwaza Jezuitdbw i ich szkoty. Na in-
nym za$ miejscu czytamy: ,,Nietolerancja religijna od
czasow Zygmunta 111 robita takze smutne postepy.
Szlachta katolicka usitowata juz nawet wyrugowac
dysydentow z izby poselskiej, a Arjanéw wygnata
z kraju. Dysydenci za$ skutkiem doznawanego ucisku szu-
kali opieki poza granicami rzpltej: podczas najazdu
szwedzkiego taczyli sie z Karolem Gustawem, a dy-
zunici trzymali z Kozakami i przechylali sie¢ ku Mosk-
wie." )

Ks. Gadowski pomija zupetnym milczeniem wias-
ciwe przyczyny uciekania sie dysydentéw pod opieke
mocarstw zagranicznych, o ich ucisku, wywotanym
nietolerancjg religijng wcale nie napomyka, przeciw-
nie twierdzi, ze w XVII i XVIII w. dzialo im sie
w Polsce dobrze i ze powodzeniem tym byli rozzuch-
waleni. Szlachta, zdaniem tego duchownego, za
mato okazywata energji wobec dysydentéw. To tez
akt gwattu, jakiego sie dopuscita na protestantach
w glosnej sprawie torunskiej doczekat sie po blizko
dwu stuleciach pochwaly ze strony ks. Gadowskiego.
,Nieco energji okazali Polacy chwilowo w sprawie dysy-
dentéw, ktérzy powiekszali rozstr6j przez to, ze stale
znosili sie z monarchami sgsiedniemi i podawali im
dogodny pretekst do mieszania sie w wewnegtrzne
sprawy Polski. Rozzuchwaleni powodzeniem, zniewazyli
dysydenci wr Toruniu (1724) procesje w dzien Boze-
go Ciala." 3

1) A. Lewicki. Zarys hist. Polski. Wyd. 5, skrocone. Kra-
kéw 1912, str. 152.

2) Ks. Gadowski. Zarys hist. kosé., wyd. 2, 1907, str. 199.
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Sprawe te, w wydaniu obszerniejszym, uzywa-
nym roéwniez przez uczniéw, tak opisuje prof. A. Le-
wicki: ,,W roku 1724 przysztio w Toruniu miedzy ucz-
niami Jezuitdbw a protestanckiemi mieszczanami do
gwattownych zajs¢, ktérych ofiarg padto kolegjum je-
zuickie, przez mieszczan napadniete i zrabowane. Cho-
ciaz wina byta po obu stronach, to jednak pod wielkim
naciskiem szlachty i sejmu, sad asesorski skazat z tego po-
wodu burmistrza i dziewieciu mieszczan na kare $mierci,
ktorej szybkiego wykonania krél August skrzetnie do-
pilnowat. Suroicy ten wyrok spowodowal interwencje dy-
plomatyczng, a nawet grozbe wojny, ze strony dwordw
protestanckich, cara Piotra i Austryi. Wprawdzie na tym
sie sprawa skonczyta; ale w kazdym razie pozostata
ona smutnym S$wiadectwem ogromnej zmiany w sposobie
myslenia szlachty, tak wobec spdtczesnych naroddéw, jak wo-
bec potomnosci.” ¥

Przedstawienie za$ tej sprawy ze strony ks. Ga-
dowskiego, jest, jak sie tatwo domysle¢, jednostronne
i podburzajace, a wniosek nastepujacy: ,,Za te gwaity
(nie za redigje odmienng) sad ukarat Smiercig burmistrza
i dziewieciu mieszczan, o co Prusy i Anglja narobity wrza-
wy.“ Jezeli kara $mierci nastgpita wylgcznie za
gwalty, jezeli nie odgrywata tu roli nienawis¢ religij-
na, w takim razie dla czego nie ukarano za gwaity
takze katolikdw? Wszak ,,wina byfa po obu stronach.”
Dla czego nie ukarano studentow jezuickich, ktorzy
gwaltem porwali ucznia luterskiego i powlekli go
z sobg do kolegjum Jezuitéw? Dla czego nie ukarano
Jezuitow, ktérzy porwanego ucznia nie puscili na wol-
no$¢ i sprowokowali napad ludnosci luterskiej na swe

) A. Lewicki. Zarys hist, pol., wyd. 5. Warszawa-Kra-
kéw, 1913, str. 334.
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kolegjum? Dla czego w obrebie miasta skasowano szko-
ty luterskie? Na te pytania, rzecz jasna, ,Historja
kosciota katolickiego® nie daje odpowiedzi. Przeciwnie,
aby tym bardziej jednostronne iujemne rzuci¢ Swiat-
to na protestantéw, ks. Gadowski utrzymuje, ze tylko
panstwa protestanckie, Prusy i Anglja narobity wrza-
wy z powodu surowego wyroku, natomiast o schyzma-
tyckiej Rosji i katolickiej Austrji nic nie wspomina.
»Niefortunny zaiste przedmiot dla apologji!* —
Z takim zdaniem zwraca sie Szujski do tych, ktérzy
probowali broni¢ fanatyzmu religijnego szlachty. A na-
stepnie tak trafnie ocenia cate to zajScie: ,,Nie prze-
czac bynajmniej, ze car, krol pruski i angielski byli
daleko gorszemi prze$ladowcami innowierstwa, musimy
przeciez podnies$¢, ze wyrok torunski byt smutnym zwy-
ciestwem propagandy fanatycznej Jezuitdw, odstepstwem
od zasad tolerancji, ze w nim przebijata nienawis¢' wy-
facznosci szlacheckiej i katolickiej przeciw luterskie-
mu mieszczanstwu, a tym samym liczne objawy we-
wnetrznego rozprzezenia wielkiej i cywilizacyjnej idei,
ktora w wieku XVI Polske na Swieczniku stawiata.
Historja najblizsza, t. j. historja dyplomatycznych za-
biegdw oSciennych o sprawe toruriskg, nasunie nam
bowiem uwage, ze nardd, ktéry w imieniu najwazniej-
szych interesow swoich, niepodlegtosci politycznej, nie umiat
sie zdoby¢ na samodzielne wystapienie; naréd, po ktérego
karku bezkarnie Szwedzi, Moskale i Sasi chodzili, do-
piero wtedy zdobywa sie na chwile energji, gdy mu fana-
tyzm jezuicki w ztej sprawie bebenka podbije.”
Ograniczenie praw politycznych dysydentow na
sejmie 1733 r. prof. Lewicki tak motywuje w swym

)77 9 A. Szujski. Dzieje Polski, t. 1V, cz. Il. Lwow 1866, str.
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podreczniku szkolnym: ,,Za panowania Saséw, a zwia-
szcza Augusta Ill, Polska doszta do najwiekszego moral-
nego i politycznego upadku. Upadly jeszcze bardziej, niz
w okresach poprzednich, szkoly i o$wiata, niemniej
i piSmiennictwo; rozpowszechnita sie bezmysina dewocja,
a niewyrozumialo$¢ religijna dochodzita juz do tego, ze
dysydentéw odsgdzono od praw politycznych i urzedoéw
(1733). ¥

Ks. Gadowski, dla ktorego nietolerancja szlachty
niedo$¢ byfa jeszcze energiczna, tlumaczy uczniom
ograniczenie politycznych praw innowiercéw wrecz
przeciwnie; wine przypisuje wylgcznie dysydentom:
»Z powodu gwattdw (takze ze strony dyzunitéw) i wich-
rzen politycznych ograniczono nawet polityczne prawa
dysydentéw w sejmie konwokacyjnym roku 1733."

Dzieje wiec Polski uczg miodziez, ze Jezuici
z gruntu zmienili usposobienie narodu polskiego. Z fa-
natyzmem i nietolerancja religijng, z ,,bezmysing de-
wocjg* wszczepili oni w szlachte naszg nieuctwo, ciem-
note i zupetny upadek moralny, zabili w niej prawdzi-
wy patryjotyzm i tym sprowadzili wewnetrzny rozstroj
i upadek polityczny Polski. Natomiast w ksigzce ks.
Gadowskiego ten stan rzeczy przedstawiono catkiem
przewrotnie. Pomieszczono w niej nie tylko falsze hi-
storyczne, jakby specjalnie dla miodziezy naszej uku-
te, ale nawet to, co w naszej przesztosci historja po-
tepia, jako symptomy niezdrowe i niemoralne, jako
rzeczy zdrozne, przeciwne zarébwno prawom boskim
jak i ludzkim, podano tam za wz6r godny nasladowa-
nia, otoczono jakim$ nimbem Swietosci i nietykal-
nosci. 3

*) A. Lewicki. Zarys hist. Polski, wyd. skrocone 5. Kra-
koéw 1912, str. 164.
2) Kiedy jednemu dyrektorowi gimnazjalnemu zwrdcitem
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Co do prof. W. Zakrzewskiego, to widzieliSmy
wyzej, ze zamiast rzeczowej charakterystyki dziatal-
nosci Jezuitow zamiescit w swej ksigzce hymny po-
chwalne na cze$¢ tego zakonu. Wobec tego fatwo zro-
zumie¢, ze w rozdziatach, w ktorych traktuje o hi-
storji polskiej, nie moze zdoby¢ sie ani na jedno zda-
nie wyjasnienia, skad sie wzigt ten upadek oSwiaty
i moralnosci, gdzie lezato wiasciwe Zrodio tego roz-
stroju wewnetrznego, jaki cechuje Polske w XVII
i XVII stuleciu. O wewnetrznych stosunkach Polski
po wojnach szwedzko-kozackich tak pisze prof. W.
Zakrzewski: ,spoteczenstwo za$ stato sie masg bierng
i niezdolng do reform, ktoreby je mogty podzwignac.
Wzmagata sie coraz ciasniejsza jego ekskluzywnos¢; pod
wplywem wojen szwedzkich, karzac sympatje protestan-
tow polskich dla obcych najezdcéw, wydano pierwsze ogol-
ne zarzadzenia przeciwko protestantom i wygnano
z Polski arjanow.” W przeciwienstwie wiec do A. Le-
wickiego, a podobnie jak ks. Gadowski, prof. Zakrzew-
ski nie ttumaczy wrogiego usposobienia szlachty wo-
bec protestantow fanatyzmem religijnym, ale sympa-
tjami tych ostatnich dla obcych najezdcéw. Skutek
wiec bierze za przyczyne. Dlaczego innowiercy sympa-
tyzowali z najezdcami, dlaczego z niemi polgczyla sie
rowniez szlachta Kkatolicka, ktéra opuscita wihasnego
kréla, Jana Kazimierza, a poddata sie¢ pod protektorat
protestanckiego wiadcy szwedzkiego, dlaczego spote-
czenstwo stato sie masg bierng i niezdolng do reform,

uwage na oburzenie, jakie tego rodzaju fatsze i zasady wywo-
tujg posréd miodziezy starszej, radzit mi jako cztowiek do-
Swiadczony, abym rzeczy tych publicznie nie poruszat, gdyz
krytyke podrecznikéw do nauki religji duchowienstwo uwaza za
obraze religji...

J) W. Zakrzewski. Hist. powsz. t. Ill 1908, str. 114.
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dlaczego wzmagata sie coraz ciasniejsza jego eksklu-
zywno$¢ i pod jakim wzgledem? Na to wszystko au-
tor nie daje zadnej odpowiedzi. O nietolerancji reli-
gijnej w Polsce, o dziatalnosci wychowawczej Jezui-
tow nie czyni najmniejszej wzmianki. P&Zniej mowi
o reformie szkdt, podjetej przez Konarskiego ¥ ale,
co sie stalo ze znakomitemi szkotami jezuickiemi, tak
przezen wychwalanemi, o tym nie wspomina. W rze-
komo pragmatycznej historji prof. W. Zakrzewskiego
jest mnostwo niejasnosci i zasadniczych pytan, na ktore
odpowiedzi uczen musi sobie szuka¢ gdzieindziej, albo
tez przyswaja¢ sobie wiadomosci w sposob czysto pa-
mieciowy bez zrozumienia.

Takie samo bezwzgledne pogwaitcenie prawdy hi-
storycznej mamy takze w przedstawieniu inkwizycji
hiszpanskiej, ktdra pozostawata w rekach Dominikandw.

Ks. Gadowski twierdzi, ze Kosciét nie ma nic
wspodlnego z tg inkwizycjg i tak pisze: ,,A jednak nie
ulega najmniejszej watpliwosci, ze byt to trybunat nie
koscielny, lecz czysto panstwowy, dla ktérego krél mia-
nowat Wielkiego Inkwizytora i wszystkich asesoréw,
zabierajac na rzecz skarbu majatki zasagdzonych przez
inkwizycje.” ,,Kosciét przeto, zdaniem autora, nie jest
za owg inkwizycje wcale odpowiedzialnym." #. Pomi-
mo tak stanowczego i uroczystego zaprzeczenia ja-
kiejkolwiek tgcznosci miedzy kosciotem a inkwizycja
hiszpanska ks. Gadowski broni przeciez tej drugiej
w sposob wiasciwy sobie. Inkwizycje hiszpanska przed-
stawia jako najzwyklejszy trybunat, postugujacy sie
torturami jak wszystkie zresztg wowczas trybunaty

*) Tamze str. 167.
?) Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢. Wyd. 2 (1907), str. 125.
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sadowe, wyrokujgce w sprawach o zdrade stanu lub
0 obraze majestatu. ,Z drugiej strony — czytamy
w ksigzce ks. Gadowskiego—okrucienstwa, popetniane
rzekomo przez inkwizytoréw hiszpanskich, przedstawia-
ne bywajg ze ztosliwg przesadg. W jednym stuleciu
(XVI) protestantyzm zgtadzit wiecej katolikbw niewin-
nie, niz inkwizycja hiszpanska przez caty czas swego
istnienia. Wyraz auto da fe nie oznaczat spalenia czio-
wieka, lecz spalenie jego pism podejrzanych, potaczone
z wyznaniem wiary (actus fidei) ze strony obwinio-
nego; nazywano tak roéwniez utwory dramatyczne
tresci religijnej. San Benito ostawione niebyto tortu-
ra, lecz z6tg szata pokutng (saccus benedictus), ja-
kiej oddawna uzywali publiczni pokutnicy. Prawdg
jest natomiast, ze trybuuat ten uzywat przy Sledztwie
tortur, ktére we wszystkich krajach wéwczas stoso-
wano przy Sledztwach sagdowych, zwiaszcza kiedy cho-
dzito o zdrade stanu lub obraze majestatu.” T) W ten
sposob ks. Gadowski chce przekonan ucznidw, ze in-
kwizycja hiszpanska byta trybunatem czysto panstwo-
wym, na spalenie skazywata tylko pisma podejrzane,
a obwinionych zmuszata do noszenia niewinnej zresztg
szaty pokutnej.

Niestety, nie pisma, Ztudzipalono. Takich, kto-
rzyby sie o$mielili wobec grozy inkwizycji pisa¢ co$
podejrzanego, w Hiszpanji chyba niewielu sie zna-
lazto, a tymczasem na stosie palono tysigce ofiar ludz-
kich, 'badZ to zywcem, badz to w formie #agodniej-
szej, duszac je poprzednio. Nawet kosci zmartych z roz-
kazu inkwizycji z grobow wygrzebywano i dla okry-
cia sromotg palono na stosie. Gdy sie czyta podobng
obrone ostawionej inkwizycji hiszpanskiej, mimowoli

"} Tamze str. 125—126.
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przychodzg na mysl znane nam juz stowa Szujskiego,
wypowiedziane o tych, ktérzy bronig edukacji jezuic-
kiej. Stowa te moze sobie powtorzy¢ kazdy cztowiek
dojrzalty, z sadem juz wyrobionym, ale inna rzecz
z miodziezag. Uczniowie klas wyzszych wecale skrzet-
nie korzystajg ze znanego i cenionego dzieta T. Ko-
rzona p. t.. ,Historja nowozytna,” gdzie w formie jas-
nej i przystepnej podano szkic dziatalnosci inkwizy-
cji. ) To tez literalnie zasypujg czasem nauczyciela
historji pytaniami na ten temat, nie ukrywajgc przy-
tym swego oburzenia i nie szczedzac odpowiednich
uwag pod adresem ksigzki ks. Gadowskiego, ze po-
dobne fatsze wpaja sie wich umyst w postaci ,,prawd
koscielnych.*

Prof. W. Zakrzewski uwaza inkwizycje hiszpan-
ska za instytucje bardziej polityczng niz koScielng i to
z tych samych powodow, dla ktorych ks. Gadowski uznatjg
za trybunat czysto panstwowy. ,,Nakoniec stworzono
krolewski trybunat duchowny, Swiete officjum, instytu-
cje bardziej polityczng niz koscielng, gdyz korona mia-
nowata W. Inkwizytora i wszystkich asesoréw tego
trybunatu i zabieratla skonfiskowany majatek potepio-
nych przez inkwizycje winowajcéw.” ® Prof. Zakrzew-
ski przeoczyt, ze instytucja o charakterze politycznym
nie moze by¢ ,Swieta," i ze wyrazu tego uzywaja
w tytule tylko instytucje koscielne. Same zresztg do-
wody, ktéremi tak ks. Gadowski, jak i prof. Zakrzew-
ski popieraja swoje zdania, w rzeczywistosci wygla-
dajg cokolwiek inaczej. Zobaczmy, jak je przedsta-

J) T. Korzon. Historja nowozytna, t. I, wyd. 2. -Warszawa
1901, str. 50—53.

2) W. Zakrzewski. Historja wiekéw S$rednich, wyd. 5. Kra-
kéw 1908, str. 180—181.
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wiajg i do jakiego wniosku dochodzg podreczniki nie-
mieckie dla szkot Srednich w Austriji.

Otéz podreczniki te uwazajg inkwizycje hiszpan-
ska przynajmniej w réwnej mierze za instytucje pan-
stwowg jak i koscielng, i tak motywujg sad swoj
0 niej: ,Im Jahre 1481 wurde in Spanien zur Aufspu-
rung heimlicher Anhéanger des Islam und des Judentums
die Inquisition erneuert; sie verfolgte aber auch aus-
nahmsweise die politischen Feinde des Konigs, der den
General-Inquisitor aus dem Dominikanerorden ernann-
te und anfangs das Vermdgen der Verurteilten erhielt.
Die spanische Inquisition war daher eine Kkirchlich-
staatliche Einrichtung.” W uwadze za$ czytamy: ,,Die
Inquisitore und Beamten ernannte grosstenteils der Gene-
ral-Inquisitor, die eingezogenen Guter fielen spater der
Inquisition selbst zu. Das letzte Todesurteil wegen Un-
glaubens wurde 1826 verhangt und vollzogen.* 0

Podobnie rzecz przedstawia podrecznik, zastoso-
wany przez Rebhanna do szkdt realnych. ,,Die spa-
nische Inquisition war daher mindestens ebensosehr eine
staatliche wie eine kirchliche Einrichtung.” %

Mamy wiec i w tym wypadku dowodny przy-
kiad, jak autorowie niemieccy w przeciwienstwie do
naszych (nie wszystkich) wysoko cenig prawde w na-
uce i w wychowaniu. O tej réznicy przekonamy sie
jeszcze na innych przyktadach.

Podreczniki austryjackie podajg, ze ostatni wyrok
$mierci z powodu niedowiarstwa inkwizycja hiszparnska
wydata w r. 1826.

9 A. Zeehe. Lehrbuch der Geschichte, cz. 2, wyd. i. Lai-
bach 1911, str. 162.

2) Zeehe-Rebhann. Lehrbuch der Geschichte, cz. 2, wyd. 4,
1911, str. 145.
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Ks. Gadowski natomiast pisze: ,,W XVIII wieku
stata sie ta sama inkwizycja hiszpanska groznym narze-
dziem w reku wolnomularzy przeciw katolikom. Zniost jg
dopiero Jozef Bonaparte w roku 1808.“ ¥ Uczniowi
trudno sobie wyobrazi¢, zeby trybunat inkwizycyjny,
to ,,Swiete officjum,” ztozone z ksiezy zakonnikow (Do-
minikandw), pozostajgce pod wptywem ultrakatolic-
kich krolow hiszpanskich, bylo groznym narzedziem
w reku wolnomularzy przeciw katolikom!... Czyz moz-
na sie dziwi¢, ze wiadomosci tego rodzaju uczniowie
klasy VIII traktujg jako humoreski, ktére wywotujg
niekiedy posréd nich prawdziwie miodzienczg we-
sotos¢?

Wedtug ks. Gadowskiego inkwizycja hiszpanska
miata zakonczy¢ zywot swdéj ostatecznie w roku 1808.
Od tego czasu autor historji koscielnej wiecej juz
0 niej nie wspomina. A poniewaz i prof. W. Zakrzew-
ski pomija zupelnym milczeniem dziatalnosc jej wcza-
sach najnowszych, przeto uczniowie z koniecznosci
zwracajg sie do nauczyciela z prosha o wyjasnienie
tej badZz co badZz sensacyjnej wiadomosci, jakg im ks.
Gadowski podaje o ostatnich chwilach zywota tej in-
stytucji.

Tymczasem faktem jest, ze Ferdynand VII, od-
zyskawszy tron po upadku Napoleona, zaprowadzit
rzady absolutystyczno-klerykalne, przywrécit na nowo
dawng inkwizycje, ktora tysigce pochtaniata ofiar, tak,
ze juz w r. 1816 jeczato w jej wiezieniach przeszio
pie¢dziesiat tysiecy nieszczesliwych. Nic wiec dziwne-
go, ze zwolennicy konstytucji wraz z uciskang lu-
dnoscia, doprowadzeni do rozpaczy, zrywali sie prze-
ciwko rzadom klerykalnym i skutkiem tego przycho-

X) Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢., wyd. 2 (1907) str. 126.
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dzito od czasu do czasu do krwawych zaburzen i wo-
jen domowych.

Jakze zatym te stosunki wewnetrzne w Hiszpa-
nji przedstawiajg podreczniki nasze?

Ks. Gadowski pisze: ,,W Hiszpanji wptyw potez-
nych wolnomularzy przyprawiat Kosciét o coraz nowe
przesladowania. Umieli oni podburza¢ masy zubozate
i wytwarza¢ bezustanne niemal rewolucje, nie baczac
na to, ze mocarstwowe stanowisko i ekonomiczny stan
swej ojczyzny przywodzg do ruiny. Na pie¢ zawoddw
znoszono tam w XIX wieku i przywracano Kklasztory
i dobra koscielne; najgwattowniej srozyty sie przeciw'
duchowienstwu rewolucje z lat 1820 i 1837 (Esparte-
ro); wielu ksiezy zamordowano okrutnie.” U 0 przy-
czynach rewolucji i o inkwizycji za Ferdynanda VII
niema tu ani stowa. Calg wine za zaburzenia zlozono
na karb znienawidzonych ,wolnomularzy,” a mianem
tym autor oznacza wszystkich, ktorzy nie godzg sie
na rzady klerykalne i stajg w opozycji przeciw kle-
rykalizmowi.

Réwniez i ksigzka W. Zakrzewskiego — jak juz
wyzej nadmienitem — nie podaje zadnej wiadomosci
o dziatalnosci inkwizycji i 0o wiasciwych przyczynach
zametu w Hiszpanji za Ferdynanda VII. Dla charak-
terystyki, jak prof. Zakrzewski traktuje wewnetrzne
sprawy panstw europejskich w XIX wieku, przytocze
wszystko, co napisat o wewnetrznych dziejach pano-
wania tego krola hiszpanskiego. Sg to trzy nastepu-
jace wzmianki: ,,W Hiszpanji przywrécony na tron po
upadku Napoleona Ferdynand VII (1814 — 1833) lat
pare przesladowat zwolennikéw uchwalonej przez Kor-
tezy w r. 1812 liberalnej konstytucji, lecz w koncu

h Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢., wyd. 2 (1906) str. 222.
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przyjat jg i zaprzysiagt, przerazony powszechng rewo-
lucjg wojska, o$wiadczajgcego sie za nig r. 1820.“ Dalej
czytamy o Hiszpanji, ze tani ,od czasu rewolucji
z roku 1820 panowat nieustanny zamet i wrzafa juz
wojna domowa.” A trzecia wreszcie wzmianka, ze na
mocy przyzwolenia kongresu w Weronie (1822) ,,znacz-
na armja francuska wkroczywszy do Hiszpanji (1823)
przywrécita absolutyzm. )

Czy z tych wiadomosci urywkowych uczen moze
sobie wyrobi¢ bodaj jakie takie pojecie o tym, co.sie
dziato wowczas w Hiszpanji, jeSli nie zna przyczyn
tego ,,nieustannego zametu,” jaki tam panowal?

A teraz przypatrzmy sie, jak te sama rzecz przed-
stawiajg podreczniki austryjackie dla miodziezy nie-
mieckiej: ,,Bald nach seiner Rickkehr erneuerte Ferdi-
nand die Zensur, die Steuerfreiheit des Adels und Klerus,
die Inquisition sammt der Folter und hob die freisinnige
Verfassung auf, wurde aber durch einen Militérauf-
stand, der sich bald Uber ganz Nordspanien ausbreite-
te, gendtigt, sie wieder einzufihren. Da rickte infol-
ge des Kongresses von Verona (1822) ein franzosi-
sches Heer in Spanien ein, das daselbst den Absolutis-
mus mit geringer Muhe wiederherstellte. Ferdinand rachte
sich an seinen Gegnern durch eine reaktionére Schrecken-
herrschaft (44.000 Gefangene).“ 2

Krotkie i jasne przedstawienie zdarzen historycz-
nych w zwigzku przyczynowym utatwia znacznie mio-
dziezy niemieckiej zrozumienie samej rzeczy, a ugru-
powanie wiadomosci w pewng cato$¢, podziat ich w u-
stepie na osobne odstepy, jak: 1) Die Verfassungs-

W. Zakrzewski, tom Ill, wyd. 4, str. 221.
2) A. Zeehe. Lehrbuch der Geschichte cz. 3, wyd. 3, 1908,
str. 165.
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kdmpfe, 2) Der Birgerkrieg, 3) Der Abfall der ame-
rikanischen Kolonien, sprawia, ze uczen niemiecki
kazdej chwili moze sobie zdaé sprawe z tego, czego
sie uczyt. Tymczasem w ksigzce Zakrzewskiego nie
tylko brak czesto zwigzku pragmatycznego czyni ma-
terjat naukowy dla ucznia naszego niezrozumiatym,
lecz takze dzielenie wiadomosci, odnoszacych sie do
jednej i tej samej sprawy, na luzne atomy rozprasza-
nie ich w ustepie lub po ksigzce, jest powodem, ze
w wielu razach uczen nawet przy mozolnej pracy zad-
nej nie odnosi z nauki korzysci, albo co najwyzej bar-
dzo mata. Szczegoélnie tam, gdzie chodzi o uwydatnie-
nie spraw wewnetrznych, braki i wady podrecznika W.
Zakrzewskiego wystepuje w catej petni. To tez wiek
XIX, obraz ruchu wolnosciowego i walk o konstytucje jest
moze najstabszg strong ksigzki tego autora.

Wybitng role w tym ruchu wolnosciowym od-
grywa kosciot katolicki, bo jako przeciwnik swobdd kon-
stytucyjnych jest obok wojska i urzednikéw gtownym fila-
rem i podporg absolutyzmu.

Ks. Gadowski przyznaje wprawdzie, ze ,rzady
biurokratyczne i policyjne* uzywaty religji ,jako
srodka politycznego,” ale roéwnoczes$nie twierdzi, ze to
wolnomularze ,poczeli szerzy¢ bledne mniemanie, ze
religja (a gtownie katolicyzm) sprzeciwia sie wolnos-
ci, co znowu wiernych usposabialo niechetnie wzgle-
dem Kosciota." ‘) Atoli zaraz o jedno zdanie dalej
przyznaje, ze w istocie miedzy absolutyzmem a Kos-
ciotem Scisty zachodzit zwigzek, piszac bowiem o re-
wolucji lipcowej i absolutyzmie Burbonéw: Ludwika
XVIII i Karola X, tak sie wyraza: ,,Poniewaz za$ kro-
lowie ci opiekowali sie Kosciotem do pewnego stopnia,

*) Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢., wyd. 2, str. 214.
»,Nowe Tory* zeszyt V. 4
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widzgc w nim podpore tronu, przeto nowy wybuch re-
wolucji skierowat sie i przeciw KosSciotowi katolickie-
mu.“ A o dwie stronice jeszcze dalej potepia ruch
wolnosciowy i ustrdj konstytucyjny, nazywajac ,,libe-
ralizm, jako state wylamywanie sie z pod praw Bozych,"
a rzady konstytucyjne jako pogwatcenie stusznosci i zdep-
tanie przykazan Bozych. ,,Nader dogodnym — pisze au-
tor—okazat sie liberalizm sekciarski w polityce we-
wnetrznej, bo wobec rzadu liberalnego — chociaz kon-
stytucyjnego—nikt sie nie mdgt powotywa¢ na pogioatcong
stuszno$¢, na zdeptane przykazania Boze; uchwata wiek-
szosci miata by¢ jedynym prawem, czyli ,sita stala sie
prawem.” J) Widzimy z tego, ze ks. Gadowski odpiera
najpierw zarzuty; jakoby kosciot katolicki byt wrogo
usposobiony dla swobdd konstytucyjnych, a konczy
swe dowodzenie bezwzglednym potepieniem—ustroju kon-
stytucyjnego...

Autor historji koscielnej nie moze darowaé pra-
dowi liberalnemu i rzgdom konstytucyjnym, ze pozba-
wiono duchowienstwo uprzywilejowanego stanowiska,
jakim cieszylo sie na réwni ze szlachtg za czasow
absolutyzmu, ze ,,Kosciét uznano za jedno z podwiad-
nych panstwu stowarzyszen,” i ze ,dawne insty-
tucje Kosciota katolickiego, jak: szkoly, szpitale,
cmentarze, oraz ich fundusze, przejeto panstwo na
siebie i uczynito ,,miedzywyznaniowemu“ 3 Dlatego
tez nazywa panstwa absolutystyczne ,,katolickiemi“ w prze-
ciwienstwie do panstw liberalno-konsiytucyjnych, ktore
uznaje za ,,poganskie.“ ,Wogdlle — czytamy w podrecz-
niku ks. Gadowskiego—potozenie Kosciota w panstwach
liberalnych stato sie jeszcze trudniejszym, niz za cza-

¥ Tamze str. 217.
?) Tamze str. 217.
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sOw cezaropapizmu. Dawni bowiem monarchowie, chociaz
starali sie opanowa¢ Kosciot, byli sami katolikami, rozumieli
zycie katolickie i czuli jego potrzebe—liberalne za$ pan-
stwo byto na wskro$ poganskim (ustawy zasadnicze no-
sity miano ,,miedzywyznaniowych“ lub ,,bezwyznanio-
wych*), a jednak co do mianowania biskupéw i pro-
boszczéw, co do Sakramentu matzenstwa, a nawet co
do nauczania religji w koSciotach i szkotach zastrze-
gato sobie wplyw taki sam lub jeszcze wiekszy, jak
dawne rzady katolickie. Nie obowigzywat odtgd zaden
kosciot panstwowy, ale obowigzywata w kazdym pan-
stwie urzedowa ,,miedzywyznaniowos$¢,” ktora nadto
uwazac sie kazata za najwyzszg instancje nawet w spra-
wach religijnych.” x)

Poglady ks, Gadowskiego i sposéb wyrazania ich
dzi$ moze juz nie bardzo uchodzg nawet w podrzed-
nych pismach agitacyjnych, a c6z dopiero mowié
0 ksigzce szkolnej dla uczniow klasy VIII.

Prof. W. Zakrzewski pomingt zupetnie w podrecz-
niku swym stanowisko kosciota wobec walk wolno-
Sciowych. Umiescit natomiast ustep o sprawach czy-
sto koscielnych i o walce panstwa z kosciotem az na
dwuch petnych stronicach. Mowi w nim o bardzo
znacznym podniesieniu sie moralnym i umystowym
wsrdd duchowienstwa, chociaz poprzednio nigdzie nie
wspominat, zeby poziom ten byt kiedykolwiek posréd
duchowienstwa nizki. Dalej moéwi o przywréceniu za-
konu Jezuitéw, o ,nowych zakonach, wojujacych
wszedzie w obronie Kosciota, z niedowiarstwem lub
indyferentyzmem religijnym,* o wielkich postepach
katolicyzmu w krajach protestanckich, o wznowieniu
hierarchji koScielnej katolickiej w Anglji, o walce Piusa

*) Tamze.
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IX z doktrynami rewolucyjnymi, o dogmacie nieomylnosci,
jako o nauce ,,0ddawna juz uznawanej w Kosciele,“ 1),
0 zwyciestwie Kosciota w t. zw. Kulturkampfie, o pa-
piezu jako wiezniu watykanskim, o encyklikach Leo-
na XIIl i o powadze i potedze moralnej papiestwa. 2)

Ustep ten pozostaje bez wszelkiej tgcznosci z po-
przednio umowionym materjatem, zawiera wiadomosci
luZzne, nie pofaczone ze sobg zwigzkiem przyczyno-
wym, nie posiada pierwiastkbw myslowych, a zatym
pozbawiony jest wartosci ksztatcacej i z tego powodu
w formie takiej jest nieuzasadniony. Wiadomos$ci w nim
zawarte uczen znajdzie w pierwszej lepszej broszurze
odpustowej. Tymczasem od podrecznika historycznego
dla klas wyzszych wymaga sie czego$ wiecej, wyma-
ga sie przedewszystkim, aby byt napisany w sposéb
pragmatyczny.

0 ilez wiecej zblizajg sie do zasad wychowania
i do prawdy, jako ostatecznego celu kultury, katolic-
kie podreczniki austryjackie, przeznaczone dla mtodzie-
zy niemieckiej. Autorowie ich postepujg zupetnie ina-
czej niz prof. W. Zakrzewski. Spraw czysto kosciel-
nych nie omawiajg w osobnych ustepach, jak to czyni
ten ostatni, ale za to traktujg je w zwigzku zar6éwno
z ogélnym rozwojem dziejow, jako tez z historjg po-
szczegOlnych panstw europejskich. W charakterysty-
ce dziejow najnowszych czytamy: ,,Die grossen Veran-
derungen, welche die Revolution und die Gewaltherr-
schaft Napoleons namentlich in den hoheren Kreisen
der Gesellschaft herbeigefuihrt hatten, starkten den re-

*) A przeciez wiadomo, ze na soborze watykanskim (1869
—1870) byta silna opozycja biskupéw, ktéra odrzucata dogmat
nieomylnosci, jako przeciwny tradycji kosciota.

2) W. Zakrzewski. Hist. powsz. t. 111, wyd. 3, 1905, str.
254—255.
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ligiosen Sinn und verdrangten vielfach die Anschaun-
gen der Aufklarungszeit.” ,,Unter dem Einfllsse der
veranderten Geistesrichtung stellte Pius VII den Je-
suitenorden wieder her (1814)."

Walke za$ o konstytucje tak charakteryzujg pod-
reczniki austryjackie: ,So standen sich bald zwei po-
litische Parteien, die Konservativen und die Liberalen,
gegentber. Véhrend die ersteren an der absoluten Mo-
narchie, den kirchlichen Einrichtungen sowie den Vor-
rechten des Adels festhielten und von Zugestandnissen an
das Volk nichts wissen wollten, verlangten die letzteren
konstitutionelle Verfassung, Pressfreiheit, Geschwornen-
gerichte, Rechtsgleiheit aller Staatsbirger, Lehr—und
Lernfreiheit an den Universitaten. Der Widerstreit
dieser beiden Parteien fillt zum grossen Teile die in-
nere Geschichte Europas bis zur Mitte des 19. Jahrhun-
derts aus.” )

0 stanowisku Kosciota w wewnetrznych dziejach
Europy uczeh niemiecki dowiaduje sie jeszcze dokfad-
niej przy omawianiu stosunkéw w kazdym panstwie
z osobna. | tak o stosunkach wewnetrznych we Fran-
cji za Ludwika XVIII pisze Zeehe: ,,.Besondere Unzu-
friedenheit erregte das Treiben der Lltraroyalisten
(Adelige und Geistliche), welche die Zustéande von der Re-
volution zurtickzufiihren suchten.” 3

A o corce Ferdynanda VII, lzabeli, ktora objeta
tron po ojcu, tak sie wyraza: ,Als aber die letztere
herangewachsen war, lenkte sie immer mehr in die
Fusstapfen ihres Vaters ein und versuchte, auf das Heer

") A. Zeehe. Lehrbuch der Geschichte, cz. 3, wyd. 3, 190S,
str. 155,
?) Zeehe, tamze str. 160.
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und die Geistlichkeit gestltzt, die Zurtckfihrung des Ab-
solutismus.” ¥

O rzadach za$ absolutnych w Austrji czytamy:
»die Verwaltung im Innern stitzte sich nach wie vor
auf die Beamten, die Kirche und die Armee.“ 3

SzczegOlnie interesujgce jest stanowisko Kosciota
wobec ruchu konstytucyjnego i narodowosciowego
w  Austrji.

W r. 1849 zgromadzenie o0go6lne 35 biskupow
austryjackich w Wiedniu potepito wolno$¢ polityczna, jako
,»bezbozng i oSwiadczyto, ze ,,narodowosci sg szczatkiem
,»poganstwa,” poniewaz pochodza od wiezy Babel i ,,roz-
nica jezykOw jest tylko nastepstwem grzechu i odpadniecia
od Boga.” 3)

Rzad absolutny spostrzegt, ze w duchowienstwie
ma naturalnego sprzymierzenca przeciwko rewolucji
narodowej i politycznej. Zrozumiat, ze sprzymierze-
niec ten moze odda¢ absolutyzmowi i germanizacji
daleko wieksze ustugi, dziatajac na wiasng reke, niz
trzymany pod opiekg rzadu. Zniost wiec jozefinizm,
zawart z Kosciotlem przymierze, przywrdcit katolicyz-
mowi prawa wyznania panstwowego i na tej zasadzie
podpisat z papiezem konkordat r. 1855. W Austrji na-
stat ustréj germanizacyjno-absolutystyczny i klerykal-
ny, pod ktérego wptywem zamarto wszelkie zycie po-
lityczne.

0 tym antykonstytucyjnym i antynarodowoscio-
wym stanowisku Kosciota z podrecznikdw naszych
jedna tylko ksigzka ks. Gadowskiego podaje wiado-
mos$¢, i to dosy¢ nieSmiatg i mglistg. ,,Przedewszyst-

r) Tamze str. 166.

{) Zeehe, tamze str. 157.

3) Springer. Geschichte Oesterreichs, 2 Teil, Leipzig 1865,
str. 769.
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kim—zaczyna ks. Gadowski od jozefinizmu—wptywat
rzad niekorzystnie na kierunek studjow i na wybor
profesorow w seminarjach duchownych. Wywotywato
to pewng martwote pod wzgledem religijnym, odstre-
czajacg wiernych i ulatwiajacg rozkrzewianie sie zasad
liberalnych, a nie osiggneto celu gtéwnego, ktorym
byto: zatarcie roznic narodowych i sttumienie wszelkich
dazer do wolnosci i samorzadu. To tez cesarz Franci-
szek Jbézef | na zbiorowg prosbe biskupdéw (1849)
zniost placetum regium i dozwolit biskupom porozu-
miewac sie z Ojcem Sw. oraz wydawaC zarzadzenia
w rzeczach liturgji.” x) W dalszym ciggu zamiast wy-
mieni¢ warunki konkordatu i zaznaczy¢ dziatalno$¢
Kosciota na ich podstawie, autor zwraca sie przeciw
zwolennikom biurokratyzmu i liberalnym, ktérzy pod-
niesli ,,okrzyki oburzenia.“ ¥ Z opowiesci tej uczen
dowiaduje sie bodaj tyle, ze koscidt, skrepowany usta-
wami jozefinskiemi, nie mogt nalezycie rozwing¢ swej
dziatalnosci przeciw liberalizmowi, nie mégt sumien-
nie pracowac¢ nad zatarciem réznic narodowych i pa-
ralizowa¢ wszelkich dazen do wolnosci i samorzadu.
Zeby wiec skuteczniej tlumié uczucia patryjotyczne
i porywy wolnosciowe ludéw, zjazd biskupdéw popro-
sit cesarza o zupetng wolno$¢ i samodzielno$¢ dla Ko-
sciota.

Z zestawienia osobliwszych tych wiadomosci moz-
na sie przekonaé, ze dzieje walk o wolno$¢ ks. Ga-
dowski przedstawia w sposéb, nie licujacy z najele-
mentarniejszemi wymaganiami nauki, urggajacy naj-
prostszym prawidtom myslenia. W jednym bowiem
miejscu zapewnia, ze Kosciét nigdy nie zywit wrogich

*) Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢. wyd. 2 (1907) str. 230.
2) Tamze.
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uczu¢ dla swobod obywatelskich, a tego rodzaju ujem-
ne zdanie o Kosciele autor przypisuje wymystom wol-
nomularzy; w drugim za$ miejscu uwielbia absolutyzm,
jako instytucje katolickg w przeciwienstwie do ustroju
konstytucyjnego; a w innym znowu mowi 0 zabie-
gach Kosciota celem uzyskania dla siebie specjalnych
praw i przywilejéw, aby tym skuteczniej przeciwdzia-
fa¢ dazeniom narodowym i konstytucyjnym.

Z powodu tych sprzecznosci i ultraskrajnych po-
gladow ks. Gadowskiego trudno sie dziwi¢ oburzeniu
ucznidw klasy VIII, jesSli zmuszeni sg zasila¢ umyst
swoj taka karma duchowa.

W podreczniku prof. W. Zakrzewskiego nie znaj-
dujemy nigdzie wzmianki o stosunku Kosciota do ru-
chow wolnosciowych wogdle, a tym mniej przy oma-
wianiu dziejow Austrji.

Prof. Pinkel podaje krotka, suchg, kronikarska
wiadomo$¢ o konkordacie z r. 1855, ale o przyczy-
nach, ktérych wynikiem byfa ta ugoda miedzy rza-
dem absolutnym a ko$ciotem, o stanowisku tego dru-
giego wobec pradu konstytucyjnego i narodowoscio-
wego nie wspomina.” )

Natomiast podrecznik austryjacki do historji po-
wszechnej, omawiajgc 6wczesny absolutyzm w Austrji,
tak pisze: ,,Mit Ricksicht auf die Stellung zu Deut-
schland wurde die Aufrichtung eines Einheitsstaates mit
deutschen Charakter angestrebt, dessen Stltzen die Kir-
che die Beamten und das Heer sein sollten. Um die
erstere zu gewinnen, wurden ihr durch das Konkordat
(1855) wichtige Zugestandnisse auf dem Gebiete des
Unterrichtswesens gemacht und dberhaupt ihre volle
Autoritat anerkannt.” 3

*) Finkel. Historja Monarchji § 40.
2) Zeehe. Lehrbuch der Geschichte, cz. I, wyd. 3, 1908,
str. 182.
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W podreczniku za$ specjalnym do nauki tiistorji
austryjackiej czytamy: ,In der Zeit des Absolutismus
wurde der Josephinismus fallen gelassen, da die Re-
gierug durch Entgegenkommen gegenliber der Kirche de-
ren Mitwirkung zur Herstellung der erschiitterten Staats-
autoritdt zu gewinnen hoffte. Zuerst wurde das Place-
turn beseitigt, sodann durch das Konkordat (1855) die
volle Selbststandigkeit der Kirche anerkannt, ihr wich-
tige Zugestédndnisse auf dem Gebiete des Unterrichts-
wesens gemacht und die Ehegerichtsbarkeit uber-
lasen,” )

W przeciwienstwie wiec do podrecznikéw na-
szych, obie ksigzki niemieckie dla austryjackich szkot
Srednich wyraznie podkres$lajg charakter Kosciota, jako
gtdwnej podpory absolutyzmu, centralizmu i germani-
zacji w okresie przedkonstytucyjnym w Austrji.

MieliSmy dotad sposobnos$¢ przekonac sie nieje-
dnokrotnie, ze wyrazy ,,Koscié¥ i ,,duchowienstwo”
sa w podrecznikach austryjackich pojeciami identycz-
nemi, takiemi, jakiemi sg one w gruncie rzeczy w histo-
rji. Autorowie niemieccy uzywajg to jednego to drugiego
wyrazu, ale zawsze w znaczeniu jednym i tym samym.
Gdy natomiast w podrecznikach W. Zakrzewskiego
wyraz ,,Kosciot* uzyty niejednokrotnie obok wyrazu
»duchowienstwo" (,,Kosciét i duchowienstwo®) # staje
sie jakim$ pojeciem blizej nieokreslonym, oderwanym
i niejasnym, Kktore dang rzecz, nieuzasadniong prag-
matycznie, jeszcze bardziej gmatwa i czyni dla ucz-
nia niemozliwg do zrozumienia.

Na koncu podrecznika swego Zeehe nastepujgcy
rzuca poglad na dzieje powszechne: ,Wie das Leben

*) Zeehe. Vaterlandskunde wyd. 3, 1910, str. 230.
2) Patrz wyzej, str. 57.
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in den Natur, durchzieht auch das geschichtliche Le-
ben der Menschheit Kampf und Krieg. Es bekdmpfen
sich einerseits die Volker, anderseits innerhalb der
einzelnen Staaten die verschiedenen politischen und
sonstigen Parteien. Das Ziel dieser Kémpfe ist jeder-
zeit die Vorherrschaft, dio teilweise auch wirtschaftliche
Vorteile zur Folge hat. Im Kampfe der Parteien vollzieht
auch der Fortschritt in der Entwicklung der Menschheit.
Es ist des Hauptkennzeichen des grossen Staatsman-
nes, in Ringen der verschiedenen Ideen diejenigen
mit Sicherheit zu erkennen, welche fruchtbare Keime
fir die Zukunft enthalten und sie unter Benitzung
aller Verhaltnisse zum Siege zu fuhren.* ¥ Szkota
ma nauczy¢ miodziez patrze¢ krytycznie na dzieje
ludzko$ci; w walce stronnictw widzie¢ objaw zycia
ludéw i ich postepu, jaki dokonywa sie nieraz powoli
i z wielkiemi trudnosciami. Cel ten nauki da sie osigg-
na¢ tylko wtedy, jesli mtodziez otrzyma mozliwie wier-
ny obraz wypadkoéw, zgodny z istotnym stanem rze-
czy. Niestety, niektdrzy autorowie podrecznikow na-
szych uwazajg szkote za $rodek do wytwarzania zwo-
lennikdéw dla pewnego stronnictwa i z nauki historji
czynig narzedzie agitacji. Zeby wiec mtodziez stosownie
urobi€ i nastroi¢, zakrywa sie w ksigzce szkolnej ujemne
strony i btedy danego stronnictwa a réwnocze$nie stron-
nictwa przeciwne przedstawia sie w jak najczarniejszych
barwach, w Swietle jak najgorszym. Takie traktowanie
nauki prowadzi czasem wrecz do absurdum. | tak, po-
znaliSmy juz poprzednio, ze dla ks. Gadowskiego ,,libe-
ralizm* nie jest niczym innym, jak ,,statym wytamywa-
niem sie z pod praw Bozych,” a panstwo z urzadze-

") A. Zeehe. Lehrbuch der Geschichte, cz. Ill, wyd. 3,1980.
str. 234.
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niami liberalnemi panstwem ,,nawskro$ poganskim.*
Na lekcji historji powszechnej miodziez dowiaduje sie,
ze Piusa XI zwano papiezem liberatéw, ze papiez ten
poczatkowo zaprowadzit w panstwie koscielnym refor-
my liberalne jak: wolno$¢ prasy, rade panstwa, dopu-
Scit ludzi Swieckich do najwyzszych urzedow i t. p.
Z poréwnania wiadomosci, czerpanych z ksigzki ks.
Gadowskiego i z nauki historji powszechnej wynika-
toby, ze -papiez, jako najwyzsza i nieomylna gto-
wa kosciota katolickiego ,wytamat sie z pod praw
Bozych* i z panstwa koscielnego uczynit panstwo
»poganskie." Daje to jednym uczniom znowu powdd
do wesotosci, drugim za$ temat do oburzania sie, ze
w klasie VIII umyst ich karmi sie takiemi niedo-
rzecznosciami za posrednictwem nauki historji ko$-
cielnej.

Na zasadzie orzeczenia, jakie ks. Gadowski wy-
dat o liberalizmie, uczern ma dojs¢ do przekonania, ze
Austrja jest réwniez panstwem poganskim, gdyz po
zniesieniu konkordatu z r. 1855, zaprowadzono i tutaj
ustréj liberalny. ,,0d r. 1870 stanowczg przewage w Au-
strji ma liberalizm, ktéry panstwu i jego instytucjom
(szkotom, szpitalom, cmentarzom i t. p.), nadat ceche
miedzywyznaniowg (interconfessionell). W roku 1874
pobudzit liberalizm Rade Panstwa do uchwalenia czte-
rech ustaw koscielno-panstwowych, wedtug ktérych
przy mianowaniu nietylko biskup6w, ale i proboszczéw,
panstwo ma gtos decydujacy i t. p.“ ¥ Konstytucyj-
ny wiec ustr6j Austrji posiada wszystkie te wiasci-
wosci, ktore zadaniem ks. Gadowskiego cechujg pan-
stwo ,,nawskro$ poganskie.“ 3

") Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢., wyd. 2 (1907), str. 231.
2) Poréwnaj wyzej str. 100—103.
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Ze wszystkich stronnictw politycznych specjal-
nemi sympatjami i faskami ks. Gadowskiego cieszy
sie przedewszystkim ,,demokracja chrzescijanska.” ,,Jest
ona—zdaniem tego autora—powotang do wyleczenia ran,
jakie spoteczenstwu zadat liberalizm i socjalizm, czyli de-
mokracja liberalna i socjalistyczna.” 1)

Widzimy, ze ksigzka ks. Gadowskiego nie od-
znacza sie wiasciwosciami wychowawczemi, opartemi
na ideatach wszechludzkich: jak: dobro, piekno i praw-
da, lecz posiada przedewszystkim charakter agitacyj-
ny, i to zarbwno pod wzgledem wyznaniowym, jako
tez politycznym. W $rodkach za$ agitacyjnych wcale
nie jest wybredna.

Na podstawie przytoczonych wyimkéw z ksigzek
szkolnych mozemy wiec stwierdzi¢:

1) Niektore wiadomosci o charakterze dogma-
tycznym, pomieszczone w podrecznikach do nauki re-
ligji, pozostaja w razacej sprzecznosci do wiadomosci
podrecznikow $wieckich.

2) Fakty historyczne, o ile dotyczg kosciota, sg
w wielu podrecznikach naszych przekrecane Ilub po-
mijane i wskutek tego wiadomosci, pozostajace w $cis-
stym z niemi zwigzku, sg badZ to niejasne, badz to
niewlasciwe i mylne.

Fatszami historycznemi szczegdlnie odznacza sie
»Zarys historji koSciota katolickiego* ks. Gadowskiego.

W omawianiu dziatalnosci Jezuitow i spraw wy-
znaniowych podrecznik A. Lewickiego zajmuje stano-
wisko przedmiotowe i pozostaje co do pojmowania
prawdy w biegunowej sprzecznosci z ksigzka ks. Ga-
dowskiego i prof. W. Zakrzewskiego.

Ks. Gadowski. Zarys hist. kos¢. wyd. 2 (1907), str. 246.
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Prof. W. Zakrzewski i prof. Pinkel albo w zu-
petnosci opuszczajg niektére wybitniejsze momenty
z wewnetrznych dziejow nowozytnych, albo tez przy-
taczajg tylko same fakty, bez uzasadnienia przyczy-
nowego. Skutkiem tego podajg materjat suchy, pamie-
ciowy, niepotagczony ze sobg spoidtem mysSlowym, a za-
tym trudny do zrozumienia.

3) Podreczniki niemieckie do nauki dziejow po-
wszechnych i austryjackich dla wyzszych klas szkét
Srednich w Austrji omawiajg w zwigzku przyczyno-
wym obok historji politycznej czaséw nowozytnych
w réwnej mierze takze sprawy wewnetrzne, i przez
to dajg miodziezy petniejszy, jasniejszy i przystep-
niejszy obraz rozwoju ludzko$ci niz ksigzki nasze.
A nadto, liczac sie z prawdg historyczng w wyzszym
stopniu niz to czynig nasze podreczniki historycz-
ne, juz tym samym wiecej od tych drugich zblizajg
sie do zasad wychowawczych i bardziej odpowiadaja
zadaniom szkoty.

4) Wiadomosci sprzeczne, niedorzecznosci i fat-
sze historyczne, zawarte w naszych podrecznikach
szkolnych, utrudniajg miodziezy wyrobienie sobie jas-
nego i dojrzatego sadu, niszczg w niej prawdziwe uczu-
cia religijne, przyzwyczajajg ja do obtudy i wypaczajg
jej charakter.

Omawiajagc niektére zagadnienia historyczne
z ksigzek szkolnych, poruszatem tylko ubocznie sta-
nowisko nauczyciela przy nauce dziejow. Stanowisko
to bowiem okreslajg dokfadnie ,,Instrukcjel’ ministerjal-
ne. Wedtug nich ,,punkt ciezkosci nauki historji lezy
w wyktadzie nauczyciela i w dyskusji z uczniamil za-
rowno na stopniu nizszym jak i wyzszym nauki. Ale
przytym takze podrecznik, na ktérym opiera sie do-
mowa praca ucznia, ma by¢ uwzgledniony o tyle, ze
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»wszelkie nastreczajace sie trudnosci tak co do tresci jak
i formy powinny by¢ przez objasnienie usuniete.” , Ale wy-
klad nauczyciela ma by¢ dla ucznia rzeczg gtdéwna,
a ksigzka tylko $rodkiem pomocniczym.” ,Dla ozy-
wienia wyktadu zalecone sg wiadomosci ze Zrodet
i nowszych opracowan,” przyczyni nalezy uwzgled-
nia¢ ostateczne wyniki badan naukowych: ,,dagegen
missen die vollig gesicherten Resultate der Kritik, auch
wenn sie von der gewohnlichen Ueberlieferung und
Darstellung abweichen, aufgenommen werden.” )

Jednakze w ostatnich latach krajowa Rada szkol-
na zajeta wrecz opozycyjne stanowisko wobec tych
podstawowych prawidet dydaktyki. W ,,Zasadach dy-
daktycznych," ogtoszonych przed dwu laty,
wyktad z nauki szkét Srednich, dopuszczajac go tylko
wyjatkowo w klasach wyzszych. & Zdwuch tedy gtow-
nych form nauczania, akroamatycznej i heurystycznej
Rada szkolna skasowata pierwsza, a tym samym usu-
neta ze szkdt Srednich w Galicji opis i opowiadanie 3),
ktére majag przeciez dla umystdbw miodych tak szcze-
golny urok, i bez ktérych nauka pewnych przedmio-
tow obejs¢ sie nie moze.

Jak najwyzsza nasza magistratura szkolha zapa-
truje sie na dydaktyke, za przyktad oprocz ,,Zasad dy-
daktycznych* niech postuzy takze nastepujacy wypa-

) Lehrplan und Instructionen 2 Aufl. Wien 1900, str.
175—176.

1) Zasada ta brzmi: ,W szkotach $rednich nauczyciel uczy
a nie wyktada, wyktad jest dozwolony wyjatkowo w niektorych
przedmiotach i to w klasach wyzszych.”“ (2 zasada).

3) Pojecie wyktadu jasno okreslit prof. K. Twardowski
w ,,Zasadniczych pojeciach dydaktyki i logiki. Lwéw 1901, str.
139—142.
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dek: W r. 1910/11 uzywany byt w klasie Il gimna-
zjalnej do historji ojczystej podrecznik Rawera, a do
historji austryjackiej, wzglednie powszechnej, podrecz-
nik Krotoskiego. Ustep o Bolestawie Smiatym oméwi-
tem najpierw z uczniami na lekcji historji polskiej na
podstawie ksigzki Rawera. W kilka dni pdzniej wy-
padto mi wzigé odpowiedni ustep z podrecznika Kro-
toskiego. Znane juz wiadomosci wydobytem od ucz-
niow pytaniami, uzupetlnitem je wiadomosciami z hi-
storji powszechnej, a nastepnie kazatem odczytaé ustep
0 Bolestawie Smiatym w ksigzce Krotoskiego, azeby
usung¢ z niego wszelkie trudnosci, jakieby ucznio-
wie mogli napotyka¢ przy powtarzaniu lekcji w do-
mu. Pewne sprzecznosci, jakie zachodzity miedzy obu
podrecznikami polecitem skresli¢ i pozostaé przy tych
wiadomosciach, jakie uczniowie przyswoili sobie juz z ksigz-
ki Rawera. Skre$litem takze nastepujgce zdanie: ,,Gwal-
towny Bolestaw Smialy, uwazajac biskupa za buntowni-
ka i zdrajce, w najwiekszym uniesieniu zamordowat go
przy mszy $w. w koSciele na Skatce." ¥ Rawer w po-
przednich wydaniach pisat o $mierci $w. Stanistawa,
ze Bolestaw Smiaty ,mieczem wiasnorecznie $mier¢
mu zadat." Natomiast w ostatnim wydaniu (4), nie-
zawodnie pod wptywem krytyki naukowej i w mysl
»Instrukcji“ wyrazit sie: ,,zabit go, czy tez zabi¢ ka-
zak! 2) Sprzecznos¢ wiec miedzy podrecznikiem Kro-
toskiego a ostatnim wydaniem Rawera byta widocz-
na. Ale oprdcz tego nasuwalto sie jeszcze pytanie, dla-
czego Bolestaw Smiaty ,,uwazat biskupa za buntownika

K. Krotoski. Opowiadania z dziejow. Krakéw 1910, str.
43. Wydanie 2, 1913, str. 31.

2) K. Rawer. Dzieje ojczyste, wyd. 4. Lwow 1908, str. 27.
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i zdrajce?* Otéz tak z powodu sprzecznosci miedzy
podrecznikami, jako tez dlatego, ze wyjasnienie tych
dwuch wyrazéw ,,buntownik i zdrajca" ze wzgledoéw pe-
dagogicznych nie nadawato sie dla uczniow klasy IlI,
polecitem skresli¢ wyzej przytoczone zdanie w ksigzce
Krotoskiego.

Dowiedziawszy sie o tym, ks. katecheta zazadat
ode mnie, abym okre$lenie to odwotat wobec uczniow
w Klasie. A nastepnie, kiedy zadaniu jego zados$¢ sie
nie stato, wystal doniesienie, do Krajowej Rady szkol-
nej. Mimo cytatow, wykazujacych sprzeczno$¢ miedzy
podrecznikami i mimo powotania sie mego na ,,In-
strukcje,* wedtug ktérych miatem nie tylko prawo,
ale nawet obowigzek zapyta¢ uczniéw, czego nie ro-
zumieja, i niewlasciwosci z ksigzki usung¢, mimo to
wszystko, powtarzam, Krajowa Rada szkolna staneta
na stanowisku, ze lekcji nowej nie nalezato z ucznia-
mi omawia¢, ani zadnych dokonywac¢ skre$len. W de-
krecie bowiem, jaki w tej sprawie wydata, Rada szkol-
na wyraza mi uWewame, ze poddatem ustep ksigzki
Krotoskiego dyskusji z uczniami i skreslitem.

Poniewaz ,Instrukcji“ ministerjalnycli oficjalnie
dotagd nie zniesiono, a zatym stosowanie sie do nich
nie powinno by¢ ubolewania godnym, przeto wnios-
tem rekurs z prosba, aby Rada szkolna raczyla po-
réwnac tre$¢ dekretu z faktami i z obowigzujacemi
przepisami. Usuniecie bowiem z dydaktyki tak zasad-
niczych sposobdéw nauczania, jakie podajg ,,Instruk-
cje,” pocigga za sobg jedynie mechaniczne traktowa-
nie, t. j. zadawanie materjatu z ksigzki bez wzgledu
na trudnosci w treSci i formie i réwniez mechanicz-
ne odpytywanie go na nastepnej lekcji.

Odpowiedzi na rekurs Rada szkolna dotgd nie
nadestata, pomimo ze juz uptyneto lat kilka; ale zato
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wydata ,Zasady dydaktyczne,” w ktorych zabrania
w szkotach $rednich wyktadu (zas. 2) i obnizania po-
wagi podrecznika ujemnemi uwagami (zas. 15). Rzecz
jasna, ze skreSlanie btedéw lub sprzecznosci w pod-
reczniku nalezy takze do kategorji uwag ujemnych.

Usuniecie akroamatycznej formy nauczania z ga-
licyjskich szkdt Srednich, dekret, zabraniajgcy oma-
wiania z uczniami lekcji nowej i zakaz skreslania
sprzecznosci btedow lub niewlasciwosci w ksigzce
szkolnej sg to rzeczy tak niezwykle i niestychane
w dziedzinie wychowania, ze lepiej one mdwig za sie-
bie niz wszelkie komentarze.

Obecny stan nauki historji w szkotach Srednich
w Galicji jest taki, ze nauczy¢ miodziez tego przed-
miotu mozna tylko mimo podrecznikéw i wbrew ,,Za-
sadom dydaktycznym® krajowej Rady szkolnej. Jeze-
liby za$ nauczyciel wyzej cenit rzeczone ,,Zasady" niz
wiasne sumienie, w takim razie moze zupetnie legal-
nie—nic nie robic.

Sprawy poruszone w niniejszym artykule bynaj-
mniej nie wyczerpujg tematu. Dotknaglem przewaznie
tylko tych kwestji, o ktdére mie uczniowie najczesciej
zapytywali przy nauce historji. Wystarczg one jednak
w zupetnosci, aby sie przekona¢, jak pilng i nieodzow-
wng jest rewizja podrecznikow szkolnych. Przede-
wszystkim powinno sie zbada¢ ich warto$¢ naukowa, po-
rowna¢ dawniejsze wydania z nowszemi i stwierdzic,
0 ile i pod jakim wzgledem te drugie wykazujg po-
step. Nalezy takze poréwna¢ podreczniki pokrewnych
przedmiotow ze sobg, rozwazy¢ ich konstrukcje i je-
zyk, oraz rozpatrzy¢ tendencje i zasady w nich za-
warte. Majac przed oczyma gruntowny ich obraz, uzu-
petniony spostrzezeniami z praktyki nauczycielskiej,

»Nowe Tory*“, zeszyt V. 5
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mozemy woOwczas orzec, czy niektOre ujemne strony
wychowania miodziezy szk6t naszych, przypisywane
dotad wytgcznie wptywom pozaszkolnym, nie sg w znacz-
nej mierze wynikiem tego systemu skrajnego, ktory
za posrednictwem ksigzek szkolnych stara sie wszcze-

pia¢ w miodziez te fatsze i niedorzecznosci. Extrema
se tangunt.

B. Stawomirski.
Krakoéw.
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w sprawie przygotowania miodziezy w szkotach
$rednich do nauki uniwersyteckiej. ¥

W waznej, doniostej dla naszego spoteczenstwa
sprawie postanowit Senat Uniwersytetu Jagiellonskie-
go zwrdéci¢ sie do Wysokiej Rady Szkolnej z prosba
0 pomoc.

*) ,Pismo Senatu Akademickiego do Galie. Rady Szkolnej
Krajowej,” jak stuszna, zajeto i poruszyto publiczno$¢ myslaca.
Tymbardziej powinno by¢ przedmiotem gtebokiego zastanowie-
nia dla nas, stanu nauczycielskiego. Skarga na zte i niedosta-
teczne przygotowanie miodziezy uniwersyteckiej jest oskarze-
niem w czesci skierowanym pod naszym adresem, t. j. tych,
ktérzy te miodziez do studjow akademickich przygotowuja. Zeby
z pozytkiem uczynione zarzuty rozwazy¢ i oceni¢, konieczna
zapozna¢ sie z niemi w catej rozciggtosci. W tej mysli, zanim
powrécimy do tego przedmiotu w charakterze dyskusyjnym, po-
zwalamy sobie przedrukowac¢ ,list otwarty* Senatu Akademic-
kiego w catosci, przypuszczajac, ze niewielu czytelnikéw na-
szych miato okazje z nim sie zapozna¢ doktadnie.

Red.
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Od lat kilku coraz czesciej stycha¢ wsrod ciata
nauczycielskiego naszego Uniwersytetu glosy, ze ob-
niza sie poziom przygotowania mtodziezy, ktora z gim-
nazjow, a czesciowo i ze szkét realnych przychodzi po
nauke do naszej Wszechnicy. Senat, pomny wskazan,
jakie zostawit Uniwersytetowi Jagiellonskiemu jego
wielki reformator, KoHataj, jako najwyzszej uczelni,
ktora ma organiczng tworzy¢ cato$¢ z ogOtem szkot,
od niej nizszych, dobrze tez rozumiejac, iz jesli na
kruchych podstawach wznosi¢ bedzie gmach wiedzy,
ten gmach rysowa¢ sie bedzie; w ciezkiej trosce o do-
bro przysztosci narodu, miodziezy, postanowit sumien-
nie zbada¢, czy te glosy prawde mowig a jesli tak,
zawota¢ na trwoge. Wezwal wiec Senat Wydziaty, by
te sprawe dokfadnie rozpatrzyty. PoSpieszyty Wydzia-
ty, kazdy z osobna z swojemi uwagami, a uwagi te,
co do szczegb6tdbw nawet zgodne, wzajemnie sie uzu-
petniajgce, utwierdzity Senat w przekonaniu, iz rze-
czywiscie poziom 'przygotowania miodziezy, wstepu-
jacej w progi Wszechnicy, w ostatnich latach sie ob-
nizyt, i to mimo, ze wiasnie w tych latach wzrosta
ilos¢ Swiadectw dojrzatosci, odznaczeniem mwyr6znia-
nych. Oto w krotkim streszczeniu te spostrzezenia,
ktére poczynity Wydziaty.

Wsrod niedomagan, ktore zauwazyly wszystkie
Wydziaty u mtodziezy, przychodzacej ze szkdt Srednich
na Uniwersytet, uderza najsilniej brak wyrobie-
nia zdolnosci myslenia. Znaczna cze$¢ tej mto-
dziezy nie jest przyuczong do wysnuwania logicznych
wnioskdw nawet z prostych przestanek, a jesli pro-
buje logicznego wnioskowania, to jest w nim bardzo
niepewna, trwozliwie szuka pomocy ze strony profe-
sora: widocznie zaznacza sie u niej che¢ do biernego
tylko recypowania tego, co przynosi wyktad czy pod-
recznik. Ten brak wyrobienia myslenia i samodziel-
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nosci w mysleniu stanowi bodaj najwiekszg trudnosé
w prowadzeniu nauki uniwersyteckiej w odpowiedni
sposéb, zmusza nieraz profesorow da obnizania pozio-
mu wykfadéw. Z tg wadg tacza sie dwie dalsze, be-
dgce w znacznej mierze jej wyplywem. Nieumie-
jetnos¢ formutowania mysli zarébwno w sto-
wie, jak w pismie, razi czesto niedoteznos¢ w od-
powiedziach przy egzaminach czy wypracowaniach
piSmiennych oraz nieumiejetnos¢ uczenia sie,
ktéra sprawia, ze nawet pracowita i zdolna miodziez
nieraz nie umie sobie radzi¢ z pracg naukowa, nie
wiedzac, jak sie uczyC nalezy.

Brak réwniez u miodziezy do$¢ ogdlny rozwinie-
cia pamieci i zmystu obserwacji. Dla stuchaczy Uni-
wersytetu stanowi zwykle trud ogromny opanowanie
wiekszego dziatu; stad objaw czesty, ze stuchacz, kté-
ry dobrze zdat egzaminy prywatne (colloquia) z po-
szczegoblnych przedmiotow, z kazdego zosobna, prze-
pada przy egzaminie, gdy musi jednego dnia zdawac
z kilku przedmiotow. W nauce za$ poszczeg6lne dzia-
ty umiejetnosci Scisle sie tacza z sobg; dos¢ zwrocic
uwage na to, jak np. dla lekarza rzeczg jest niezbed-
na, by mogt rozpatrze¢ przypadek réwnoczesnie z punk-
tu widzenia réznych gatezi nauki. Profesorowie, wy-
ktadajacy przedmioty przyrodnicze, uskarzajg sie, iz
miodziez nie przywykta do obserwacji, ze z trudnoscig
przychodzi jej opisa¢ objekt z zoologji, mineralogji czy
botaniki, tymbardziej za$ wysnu¢ wnioski z obserwa-
cji czy z doswiadczenia.

To braki wr wyrobieniu myslenia; sg jednak tak-
ze i braki w wyrobieniu charakteru mito-
dziezy. Z wielka otuchg zaznacza Senat, iz poczu-
cie mitosci ojczyzny u miodziezy nie ostabto, prze-
ciwnie, nawet w ostatnich latach sie wzmogto; ze po-
czucie etyki u miodziezy jest wysokie i rzadkie pod
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tym wzgledem wyijatki. Jednakze u do$¢ znacznej
czesci tej miodziezy zauwazy¢ mozna brak zapatu
do pracy, do nauki; studja uniwersyteckie trak-
tuje ta cze$¢ miodziezy tylko jako koniecznos$¢, by po
przebyciu przepisanej ilosci lat studjéw, po byle ja-
kim zdaniu egzaminéw otrzymac¢ kawatek chleba, naj-
chetniej w urzedzie.

taczy sie u tej czesci miodziezy z niechecig do
studjow brak poczucia obowigzku, a nieste-
ty nieraz nawet i wsrdd pilnej i pracowitej mtodziezy
wystepuje brak zamitowania tadu i porzad-
ku. Czeste w tych kierunkach zaniedbania; niedba-
tos¢ w uczeszczaniu na wyklady, zwilaszcza na wy-
dziale prawa, nieprzestrzeganie przepiséw, z ktoremi
miodziez zwykle nawet zapozna¢ sie nie stara i t. d.
A studja uniwersyteckie, opierajgce sie na zasadzie
wolnosci nauki, na uznaniu, ze miodzieniec, wstepu-
jacy na Uniwersytet, jest juz pod wzgledem wyrobie-
nia charakteru dojrzaty, tylko w niezbyt wielkiej
mierze moga dziata¢, by usungé ten brak silnej wy-
robionej woli w przestrzeganiu obowigzku, fadu i po-
rzadku.

Tym wadom nalezy przypisa¢, ze miodziez uni-
wersytecka w tak duzej mierze nie moze podofac egza-
minom. Dla przykiadu podajemy cyfry, tyczgce sie
egzaminu historyczno - prawniczego, skfadanego po
trzech lub czterech pétroczach, przy ktérym te wias-
nie wady sg powodem niepomysinych Kklasyfikacji.
W r. 1913 tych, ktorzy zdali ten egzamin z odzna-
czeniem, byto ledwie nieco ponad 1%, w r. 1912 poni-
zej x/2%; z postepem dobrym zdato w r. 1913 niecate
% kandydatow, w r. 1912 nizej 4%, za te liczba re-
probowanych wynosita w r. 1913 25%, w r. 1912 az
32%.

Jesli na brak wyrobienia zdolnosci myslenia i na
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pewne wady charakteru miodziezy przedewszystkim
kfadzie Senat nacisk, to nie moze poming¢ i tego nie-
korzystnego objawu, ze zas6b wiadomosci, kto-
re mfodziez przynosi z gimnazjum, w o-
statnich latach znacznie sie zmiejszyt.
Rezultatem tego jest, iz nieraz profesor musi z ujmg
dla lepiej przygotowanej miodziezy i dla nauki, wias-
ciwie Uniwersytetowi wskazanej, rozpoczyna¢ wykiad
od podstaw, od wiadomosci omal ze elementarnych,
by uzupetni¢ luki poprzedniego wyksztatcenia. Skargi
na te braki podnosza zaréwno humanisci, jak przy-
rodnicy. Jesli jednak w niektorych przedmiotach (na
wydziale filozoficznym, czeSciowo medycznym) jest
rzeczag mozliwg takie uzupetnienie poprzednich za-
niedban, to w innych, tych, ktére nie prowadza dalej
studjow, rozpoczetych w gimnazjum, a opiera¢ sie
muszg na tym zasobie wiadomosci, ktéry stuchacze
z gimnazjum przyniesli, uzupetnianie brakéw nie jest
mozliwe; tak za$ rzecz ma sie wogble na wydziatach
prawa i teologji co do pewnych przedmiotéw i na
dwuch innych wydziatach. Dlatego tez Senat, zazna-
czajac tylko, ze braki znaczne wykazuje takze przy-
gotowanie w matematyce, naukach przyrodniczych
i t. d., podkres$la przedewszystkim te og6lne braki;
wystepujg one co do jezyka polskiego, kto-
rym nie zawsze miodziez umie wiada¢ poprawnie —
zdarzajg sie nieraz bledy nietylko co do skiadni, ale
nawet ortografji, codo jezykatacinskiego, ito
mimo ogromnej ilosci godzin, jaka na ten przedmiot
w gimnazjach przypada, co do historji powszech-
nej i specjalnie polskiej, jak roéwniez
co do jezykdébw nowoczesnych, zwilaszcza
niemieckiego, ktéry wiegkszosci miodziezy jest
tak obcy, iz z dziet naukowych niemieckich prawie
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nie korzysta, a na wydziale prawa nieraz nie moze
podota¢ thumaczeniu tekstu autentycznego ustaw.

Przyczyny tego smutnego, rozpaczliwego czesto
stanu rzeczy sg—jak sobie Senat z tego dobrze zdaje
sprawe—rozliczne.

Rozwdj wspodtczesny naszego spote-
czenstwa, idacy w kierunku coraz wiek-
szej demokratyzacji, sprawia, iz do szkot
Srednich i na Uniwersytet naptywa coraz wiecej mio-
dziezy, pochodzacej z warstw kulturalnie mniej wyro-
bionych, tak, ze ta miodziez o wiele mniej przynosi
ze sobg zasobow wiadomosci, ktére dom da¢ moze,
0 wiele mniej, jak dawniej, kulturalnego wyrobienia,
w przewaznej za$ mierze w ciezkich, bardzo ciezkich
warunkach ksztatcgc sie, zarabiajgc pracg na zycie, nie
ma do$¢ czasu i moznosci, by nad swoim podniesie-
niem kulturalnym sama pracowa¢. Z demokratyzacjg
spoteczenstwa liczy¢ sie musimy; uwazamy ten objaw
w zasadzie za zdrowy, gdyz w ten spos6b moze przy-
by¢—i przybyto juz—sporo nowych, Swiezych i dziel-
nych sit naszemu spoteczenstwu. Do tej tez najwyz-
szej nauki, jaka daje Uniwersytet, w interesie sity
narodu powinni mie¢ przystep nie uprzywilejowani
tylko, lecz wszyscy, bez wzgledu, z jakiej pochodzg
warstwy, jesli silni zdolno$ciami, hartowni wolg do
pracy. Obowigzkiem za$ spoteczenstwa jest starac sie,
by niekorzystne skutki, o ile one t3czg sie z demo-
kratyzacja spoteczenstwa, wedtug moznosci tagodzié.
Dlatego gimnazja musza dzi$ wiecej, niz
dawniej, na miodziez dawac¢ baczenia, bo
one majg w obecnych warunkach zastgpi¢ dla znacz-
nej czesci miodziezy i to, co dawniej dla og6tu pra-
wie, dzi$ dla czesci tylko, dawat, wzglednie daje dom
i tego domu kultura.

Ztym tez jest objawem, jesli do gimnazjum i na
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Uniwersytet przychodzg elementy, pchane niejako
gwattem, nie majgce zdolnosci i checi do nauki; za-
pomina sie jakby o tym, ze te jednostki mogg, inna,
odpowiedniejszg wybierajgc dla siebie droge studjow
i pracy, zdoby¢ dla siebie nie najgorszy kawatek Chle-
ba, stuzy¢ takze dobrze spoteczenstwu, i to z whkasnym
wewnetrznym zadowoleniem. Przecie dzi$ to objaw
ogolny, iz z warstwy t. zw. inteligencji wysyfa sie
wszystkich synébw na Uniwersytet, nietylko najzdol-
niejszych, jak by¢ powinno, a rezultatem tego, iz wie-
lu z nich przeptyna¢ do brzegu nie moze. To za$ z na-
ciskiem podnie$¢ nalezy, iz nasze zycie pod wieloma
bedzie szwankowa¢ wzgledami, dopoki te posterunki,
do ktorych przez Uniwersytet wiedzie droga, nie beda
zajete tylko przez tych, ktérzy naprawde zdolnosciami
i pracg na to, by je zajac, zastuzyli.

Na warstwie t. zw. inteligencji cigzy jeszcze i ta
wina, iz na ogot za bardzo zostawia szkole takze
i troske o wychowanie swoich dzieci, ze ojcowie nie
starajg sie zblizy¢ do synéw, nie wiedzg, 0 czym oni
mysla, jakiemi zyja ideatami; a tak tworzy sie prze-
pas¢ miedzy temi, ktérzy prowadza nasze zycie, a temi
ktérzy je majg wr przysztosci prowadzi¢, grozi to,
ze ci synowie wyprg sie¢ ideatdbw, bo ich nie zrozu-
miejg!

Naprawe tego stanu rzeczy przynie$¢ moze tylko
samo spoteczenstwo. Oby ono jak najrychlej zrozumia-
o, ze musi tg sprawa sie zaja¢, ze mu nie wolno pa-
trzy¢ bezczynnie, jak idg fala za falg, zlobigc sobie
same tozysko, ze ono obowiazane jest z czujng mysla,
z wytezonym wzrokiem, calg sitg rgk kopa¢ koryto
dla tej rzeki, z jasno wytknietym celem: dobra oj-
czyzny!

Niedostateczng jest i organizacja stu-
djow wy d zi at6-w filozoficznych, ktére majg
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przygotowywac sity dla. gimnazjow, ksztatci¢ nauczy-
cieli. Wszechstronnie rozpatrywa te kwestje Wydziat
filozoficzny naszego Uniwersytetu; juz w pewnych
dziatach przedsiewzigt zmiany, ktére powinny przy-
nies$¢ pozytek wyksztatceniu sit dla gimnazjow. Nie
ogranicza sie jednak Wydziat filozoficzny do tego, co
moze naprawi¢ we wiasnym zakresie dziatania, w gra-
nicach obowigzujacych przepiséw, lecz siega dalej,
zada i reformy ze strony wiadz centralnych. Zamie-
rzenia jego zaréwno idg w kierunku ulepszenia roz-
ktadu i ujecia wyktadu, jak tez tycza sie i wprowa-
dzenia odpowiednich zarzadzen, by zapewni¢ lepsze
przygotowanie pedagogiczne i dydaktyczne przysztych
nauczycieli, na ktére w dotychczasowej organizacji
Uniwersytetow mato—za mato przyznano miejsca. Nie-
zbedng tez rzeczg jest wyrobienie u przysztych kie-
rownikéw miodziezy poczucia kultury wogole, gdy oni
dzi§ w tak duzej mierze majg wszczepia¢ w dusze
miodziezy te kulture ducha i umystu, ktorej czesto
nie daje dom, a nigdy prawie stancja.

Réwnolegle jednak z tg akcjg Wydziatu filozo-
ficznego powinna iS¢ koniecznie i inna akcja, doniosta
dla tej sprawy, pierwszorzednej wagi: reforma na-
uki w gimnazjach w kierunku usuniecia tych
wad, ktore lezg w ustroju i dziatalnoSci gimnazjow,
a niepomysinie odbijajg sie na przygotowaniu mio-
dziezy do studjow uniwersyteckich. T'e wiasnie wa-
dy, w gimnazjalnej nauce tkwigce, sktoni-
ty Senat do zwréceniasie do Wysokiej
Rady Szkolnej z tym pismem; tu je chce Se-
nat cho¢ pobieznie zaznaczy¢, nim bedzie mozna omé-
wic je doktadniej i obmysle¢ Srodki zaradcze.

Lepszemu przygotowaniu miodziezy przeszkadza
w gimnazjach przedewszystkim ich przepeinienie;
uniemozliwia ono nauczycielowi poznanie dokiadne
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ucznidw, ich psychologji i charakteru, przekonanie sie
dostateczne o postepach, jakie czynig w nauce. Temu
zaradzi¢ trzeba koniecznie; inaczej najlepsze zarzadze-
nia, najusilniejsze wysitki ciata nauczycielskiego nie
beda mogty przynies¢ rezultatu.

Cenimy wysoko prace tych nauczycieli gimna-
zjalnych, ktérzy i mowig i pisza o reformie szkot
Srednich, ktérzy w praktyce zycia starajg sie wpro-
wadzi¢ w czyn idee nowe nauczania, nie szczedzac
trudu w tej pracy. Zatujemy, ze projekty, ktore wy-
szty z Towarzystwa nauczycieli szkét wyzszych, nie
znalazty echa, nie staly sie podstawg do szeroko po-
myslanej reformy szkét Srednich. Pracuje na polu na-
ukowym wielu z nauczycieli, nawet w trudnych wa-
runkach na prowincji, jak wida¢ z rozpraw, ogtasza-
nych przez nich zwlaszcza w ,,Muzeum* i w sprawo-
zdaniach gimnazjow, i z udzialu w wykladach po-
wszechnych obu uniwersytetéw. Ale to nie ogdt pra-
cuje, nie wszyscy wykazujg tyle zapatu do pracy czy
naukowej, czy pedagogicznej, ile od nich wymagac
musimy. Jakze rzadkie np. sg u nas publikacje spo-
strzezen z pracy dydaktycznej, tak liczne zagranica,
tak wazny mogace da¢ materjat dla planéw reformy
ksztatcenia miodych dusz! Senat przyznaje, ze
jego wymagania w stosunku do ciata na-
uczycielskiego w gimnazjach sg wysokie;
wie, ze nauczyciele pracujg w ciezkich warunkach
materjalnego bytu, ze z tego powodu zmuszeni Ssg
w wiekszych miastach szuka¢ lekcji poza gimnazjum,
by tak poprawi¢ swoje uposazenie. Ale od tych, kto-
rzy w swoich rekach niosg oSwiaty kaganiec, od tych,
od ktérych dziatalnosci pedagogicznej ma zaleze¢ przy-
gotowanie do zycia przysztych pracownikédw na na-
czelnych stanowiskach w spoteczenstwie, wymagaé
duzo mozna i trzeba. Senat chce, by wsréd nich nie
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byto wyjatkdw, by Swietym, zapatem do pracy, jej
ukochaniem, poswieceniem sie dla niej przyswiecali
jako wzoér tej miodziezy, ktérg wychowuja. A wias-
nie zapatu brak duzej czesci miodziezy;
trzeba go w nig wla¢, rozdmuchac te iskre
gdy przygaszona, wykrzesac, jesli jej
niema.

Senat wyraznie zastrzega sig, iz nie dazy do
powiekszenia tego materjatu naukowe-
go, ktdry maja przerabia¢ uczniowie
gimnazjalni. Moze trzebaby niejedno dodac, ale
tez niejedno ujaéby mozna. Senat uwaza za rzecz
stuszng, tej miodziezy zostawi¢ do$¢ wolnego czasu,
by mogta i ciato rozwing¢, by i fizycznie dojrzata.
Nie powiekszenie planu naukowego w gi-
mnazjach powinno by¢ celem reformy,
lecz pogtebienie tej wiedzy, ktdra szkoita
Srednia daje, by tego, czego sie ucza ucz-
niowie, nauczyli sie gruntownie i pewnie,
cho¢by mniej nawet, niz to dzi$ przepisa-
ne, by zaséb nabytych wiadomosci pozo-
stat na zawsze ich duchowag wiasnoscia.
A niech ta nauka rozwija w nich samodzielno$¢ mys-
lenial Dlatego zdaniem Senatu niewtasciwe sate
utatwienia w nauce, ktore ostabiajg w uczniu sa-
modzielno$¢. Szkodliwa j est tez pobtazliwos¢
w klasyfikacjach, tak silnie zaznaczajgca sie
w rozrzgdzeniach ministerjalnych z roku 1908 tak
zw. Marchetowskich, a jeszcze w praktyce gimnazjal-
nej powiekszana, przyczyniajgca sie takze do przepet-
nienia gimnazjow. Szkodliwag tez jest pobtaz-
liwos¢ dla nieszano wania, nieraz wprost
lekcewazenia przepiséw, zaczym idzie
rozluznienie karnosci, tak potrzebnej w na-
szym spoteczenstwie, a do ktorej przedewszystkim za
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miodu trzeba i mozna przyzwyczajac. | trzeba sie zdo-
by¢ na energje w usunieciu pobtazliwosci w obu tych
kierunkach, choéby nawet nie znalazto to petnego
echa w opinji publicznej. Trzeba jednak mie¢ nadzie-
je, ze wiekszo$¢ spoteczenstwa naszego jest dos¢ zdro-
wa, by zrozumie¢, iz wyzsze wymagania, wieksza su-
rowo$¢ w klasyfikacji, wzmocniona karnos¢, chocby
nieraz byly przykre osobiscie ze wzgledu na to, ze
chodzi o syna, czy brata, sg jednak konieczne w in-
teresie ogdlnego dobra, ze korzystne okazg sie w dal-
szym zyciu i dla tego, ktéry na razie te surowos$¢ od-
czut na sobie.

Na czele naszych $rednich zakladow szkolnych
stoi Wysoka Rada Szkolna; cho¢ wr urzadzaniu gimna-
zjow krepuja ja ogolne przepisy, jednak jej prawem
w granicach przepisbw wskaza¢ droge postepowania,
okresli¢, jak przepisy majg by¢ rozumiane i wykony-
wane. Wiemy, ze Wysoka Rada Szkolna, w ktoérej za-
siadajg i profesorowie naszej Wszechnicy nad dobrem
szkot, sobie powierzonych, czuwata i czuwa, mimo,
ze przecigzona jest balastem biurokratycznych czyn-
nosci, zatrudniona niepotrzebnie zatatwianiem réznych
spraw niepedagogicznych, czesto nawet drobnych;
wiemy, ze Wysoka Rada Szkolna rozumie braki na-
szego szkolnictwa $redniego. Wiemy, ze chetnie w o-
statnich latach popierata tych z ciata nauczycielskie-
go, ktérzy wyr6zniali sie naukowg praca. Dlatego
z petng wiarg w najlepsze checi Wysokiej Rady Szkol-
nej zwraca sie do Niej Senat Uniwersytetu Jagiellon-
skiego w tej tak waznej sprawie. Niechze Wysoka
Rada Szkolna zechce podjaé¢ sie tego trudu, by zba-
da¢ doktadnie powody zta, ktére wskazaliSmy tu tyl-
ko ogolnie i wskaza¢ Srodki zaradcze. Niechze to do-
Swiadczenie, jakie ma Wysoka Rada Szkolna, pomoze
dotrze¢ do gruntu zia, naprawi¢, co naprawi¢ trzeba
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i mozna w tym zakresie, ktéry podlega Wysokiej Ra-
dzie Szkolnej.

Droga do celu powinna by¢ zdaniem Senatu an-
kieta, zlozona z cztonkéw naszych szkot wyzszych,
t. j. obu Uniwersytetow i Politechniki, oraz z czion-
kow Rady Szkolnej. Uniwersytet Jagiellonski, gdy go
do ankiety zawezwie Rada Szkolna, wysSle swego rek-
tora i swego prorektora oraz po jednym z profesoréw
z Wydziatlu teologicznego, prawniczego i medycznego,
a dwuch profesorow z Wydziatu filozoficznego. Na an-
kiecie szerzej bedziemy mogli omdwic te kwestje, kt6-
re tu tylko ogoélnie zaznaczyliSmy. Wysoka Rada
Szkolna zechce—nie watpimy—przedtozy¢ ankiecie ma-
terjaty. jakie posiada, a ktére pozwolg uja¢ doktadnie
calg sprawe. Dodaj emy, iz o pos$piech nam
chodzi, o to, by jak najrychlej naprawic to, co juz
obecnie mozna naprawi¢, bo kazdy rok drogi dla
przysztosci.

Nie porzucamy mysli przeprowadzenia gruntow-
wnej reformy szkét Srednich, lecz chcemy, by prze-
dewszystkim usung¢ zto, o ile i bez zmiany przepi-
sow usungé go mozna przez zarzadzenia, ktéra Wy-
soka Rada Szkolna ma prawo wydawaé, przez dy-
rektywy, ktére od Niej wychodzac, nada¢ moga
wihasciwy kierunek nauce w gimnazjach. Juz taka re-
forma bedzie duzym krokiem naprzéd. W tych grani-
cach zr6bmy na razie, co zrobi¢ mozna dla lepszego
ksztatcenia mysli, charakteru i wiedzy miodziezy, kto-
ra tak nam jest droga!



Oceny i sprawozdania

Wydawnictwa Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyz-
szych we Lwowie: Jezyk niemiecki.

Lezy przede mng szereg wydawnictw, starannoscig
i celowoscig uktadu, wybiegajacych ponad poziom, do ja-
kiego przywykliSmy na bruku warszawskim. To tez nie
mozemy poming¢ ich milczeniem, mimo, ze wyrosty na
odmiennym od naszego gruncie i nie zawsze odpowiadajg
naszym wymaganiom.

Dr. K. Zagajewskiego Ksigzka niemiecka dla klasypierw-
szej szkdt Srednich, Lwow 1913, skfada sie z dwuch czes-
ci. Pierwsza zawiera wypisy. Artykuliki, ilustrowane ta-
blicami, zaznajamiajg ucznia z otoczeniem blizszym i dal-
szym (ciato ludzkie, odziez, dom, zwierzeta, dzieci w szko-
le i t. d.). Przeplatajg je powiastki i anegdotki, wierszy-
ki, zagadki. Cze$¢ druga zawiera ,poradnik gramatyczny*
i stowniczek. Gramatyka na dwudziestu stronicach zawie-
ra wszystko, co potrzebne jest uczniowi na tym poziomie,
w formie zwiezlej a jasnej, z uwzglednieniem osobliwosci
jezykowych, ktére uczniom polakom sprawiajg trudnosci
szczegoblne. Stownik ulozony alfabetycznie, z oznaczeniem
gtoski akcentowanej i gtownych form odmiany. Uklad taki
jest najstuszniejszy. Podawanie stowek w postaci gotowej
do kazdego paragrafu, przyjete w niektérych wydawnic-
twach warszawskich, utatwia wprawdzie prace uczniowi,
lecz przyzwyczaja go do mechanicznego traktowania ttu-
maczenia; uklad alfabetyczny wymaga nieco wiecej pracy,
lecz wymaga réwniez pewnej samodzielnosci, wmyslenia
sie w tekst.
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Przy zastosowaniu podrecznika tego u nas bedg pew-
ne niedogodnosci. Mniejsza o 2—3 artykuliki, omawia-
jace stosunki galicyjskie: bedzie mozna skorzysta¢ z nich
do zajmujgcych ¢wiczen poréwnawczych. Lecz nizszy u nas
poziom nauki jezyka niemieckiego sprawia, ze wyjgtkowo
tylko bedzie mozna czyta¢ wypisy Zagajewskiego z ucz-
niami juz nie pierwszej, lecz drugiej klasy, na ogdl przy-
padng w udziale Kklasie trzeciej, a w takim razie tres¢
bedzie moze zbyt dziecinna. Lecz wobec tego, ze nie po-
siadamy dotychczas podrecznika zupetnie zadowalajgce-
go, jest to sprawa drugorzedna.

,.Bibljoteczka niemiecka“ obejmuje obecnie 21 nume-
row (18 tomikoéw) dziet gtdéwnie autorow Kklasycznych.
Obok Goethego, Schillera. Lessinga widzimy nazwiska
Grillparzera, Eichendorfa, Chamisso, Hebla, Grimmoéw, Hauf-
fa i innych — o szczego6tach poinformuje katalog. Sg to
wydania szkolne. Uklad zmienia sie w szczego6tach, na
ogo6t jest nastepujacy. U dotu kazdej stronicy podano ob-
jasnienia w jezyku niemieckim, tu i 6wdzie przekiad pol-
ski trudniejszych zwrotow i wyrazéw; w koncu dzieta,
a w dramatach przy koncu kazdego aktu szereg pytan,
ktére majg pogtebi¢ zrozumienie tresci, a przedewszyst-
kim budowy i mysli przewodniej dzieta (niektére z tych
pytan mogag by¢ uzyte za tematy do éwiczen piSmiennych).
Ponadto kazdy tomik zawiera wstep objasniajacy, prze-
waznie w jezyku niemieckim. Nazwiska autorOw, przyto-
czone powyzej, wskazuja, ze materjat jest réznorodny, od-
powiadajgcy réznym stopniom rozwoju i znajomosci jezy-
ka uczniéw; naogot jednak charakter i ilos¢ objasnien
przypuszcza dos¢ wysoki poziom klasy, o tym trzeba pa-
mieta¢ przy wyborze; z tym zastrzezeniem Bibljoteezka
odda¢ moze wielkie ustugi. Papier i druk dobry (od Nr 4
poczawszy druk facinski). Cena tomiku 50 — 80 halerzy;
jeden tylko 330 stronicowy tom, obejmujacy trylogje Wal-
lensteinowska, kosztuje kor. 1.60.

Przy tej okazji niech mi wolno bedzie przypomnieé
rzecz dawno juz, bo juz przed dwudziestu paru laty wy-
dang naktadem Tow. Naucz. SzkotWyzszych: Dra Dechnika
,»oynonimike 1 frazeologje niemiecka.” W porzadku alfabe-
tycznym podano tu pareset wyrazen polskich i odpowia-
dajacych im niemieckich. W ten sposéb np. pod ,,dowia-
dywac sie“ znajdujemy: sich erkundigen, Nachricht erhal-
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ten, Kunde geben, mitteilen, Naehforschungen anstellen,
auf die Spur kommen i t. d. Kazde z tych wyrazen, po-
stawione w odpowiednim zwigzku w zdaniu, ktore nie po-
zostawia watpliwosci co do znaczenia i sposobu uzycia.
Moga tu by¢ pewne braki w wykonaniu; lecz zasadniczo
ksigzka taka, o ile przyzwyczaimy ucznia do statlego po-
sitkowania sie nig, szczegOlniej przy ¢wiczeniach pismien-
nych, winna przyczynic¢ sie znakomicie do pogtebienia zna-
jomosci jezyka i umiejetnosci wyrazania sie.

Ogo6tem przeto wydawnictwa omawiane uznaé nalezy
za istotne wzbogacenie literatury podrecznikowej i pole-
ci¢ je uwadze kolegébw. Wprawdzie mogg niekiedy wy-
nikna¢ pewne trudnosci, wobec tego, ze autorowie i wy-
dawcy mieli na mysli innych uczniéw i odrebne stosunki,
lecz trudnosci te nie beda zbyt wielkie. Zresztg — czyz
duzo mamy wydawnictw w tej dziedzinie, ktoreby zado-
walaty pod kazdym wzgledem?

St. Szulc.

Stanistaw Hamczyk. Jak badac inteligencje? War-
szawa 1914. Skiad gtowny w ksiegarni E. Wendego
(str. 194).

Badania inteligencji, stanowigce dzi$ jedno z najbar-
dziej aktualnych zagadnien w psychologji, zyskujag i u nas
coraz wiecej pracownikéw. Do rzedu ich przybywa autor
Swiezo wydanej ksigzki, jako sita mioda i petna energji.
Wida¢ to z pierwszego wystepu. Po odbyciu studjow za-
granicg przyjezdza miody psycholog do Warszawy i tu
odrazu przystepuje do dzieta: codziennie po kilka godzin
spedza w jakiejs ochronie, szkole lub zakladzie wycho-
wawczym, poswiecajgc caty ten czas na badanie dzieci.
Wyniki swych badan opracowuje w ksigzce, ktérej nie
waha sie wyda¢ wilasnym naktadem, skoro sie przekonat,
ze inaczej w naszych warunkach diugie lata musiatby
jego rekopis czeka¢ na wydawce. To wszystko znamionuje
cztowieka czynu, ktéry umie dziata¢ w imie swej idei.
Zobaczmy z kolei jego pierwsze dzieto. W ksigzce, ktérg
mam przed soba, wyrdzniam dwa zywioty: wskazOwki i in-
formacje co do nletod badania i ich techniki, oraz wyniki
badan osobistych; autor sam jednak nie wyodrebnia ich
w oddzielnych czesciach czy rozdziatach pracy, przez co

~Nowe Tory“ zeszyt V. 6
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nie ma ona jednolitego i wykonczonego charakteru: nie
jest ani studjum o metodach, ani przyczynkiem do psy-
chologji dziecka, lecz jednym i drugim potrosze. TF Uioa-
gach wstepnych rozbiera samo pojecie inteligencji, oraz
informuje o metodach badania, dotad stosowanych; jest tu-
taj popularyzatorem pogladéw Williama Sterna, wyrazo-
nych w ostatniej broszurze znakomitego psychologa nie-
mieckiego, niekiedy powotuje sie tez na innych pisarzy
niemieckich: E. Meumanna, K. Jaspersa, zna tez z pisa-
rzy angielskich Spearmana, a z francuskich Bineta, wspo-
mina nawet 0 metodzie uczonego rosyjskiego Troszyna.
Przy tej erudycji i oczytaniu jakze przykre zdziwienie
budzi fakt, ze autor ani jednym stéwkiem nie wspomina
0 pracach polskich! Jestesmy, prawda, ubodzy pod wzgle-
dem literatury naukowej, ale nie mamy prawa wiasho-
wolnie sie wypiera¢ naszego dorobku na tym polu: posia-
damy przeciez gruntowng monografje Dawida p. t. Inte-
ligencja, wola i zdolno$¢ do pracy (Warszawa 1911), kt6-
ra nie tylko daje opis i ocene metod obcych, ale podaje
wiasng, oryginalnie obmys$lang, stawiajgcg niedawno zmar-
tego autora w rzedzie tych umystéw twoérczych na polu
psychologji, do ktérych nalezy Ebbinghaus i Binet. Dla-
czegéz miody autor o tej pracy nic nie wie? dlaczego za-
glada widocznie czesto do czasopism specjalnych niemiec-
kich, a nie przejrzat Sprawozdania | Zjazdu psychologéw
polskich, odbytego w Warszawie 1909 r., na ktérym to
zjezdzie sprawa badania inteligencji byta tematem refe-
ratbw i dyskusji? dlaczego nie czyta i nie cytuje na-
szych miesiecznikéw pedagogicznych, ktére sprawe badan
psychologicznych w szkole bardzo czesto omawiajg? dla-
czego nie zaglada do Ruchu filozoficznego, ktéry podaje
doktadng bibljografje nietylko ksigzek, lecz i artykutdéw
w czasopismach? Te pytania nasuwa nam juz poczatek
ksigzki i nie opuszczajg nas one do konca... Ale przejdz-
my do dalszego ciggu pracy p. Hamczyka. Cze$¢ jej za-
sadnicza nosi tytut Metoda Bineta i Simona. Autor przed-
stawia tu historje powstania tej metody, zmiany, ktore do
niej wprowadzit sam Binet, oraz inni badacze, ktorzy ja
stosowali; wreszcie podaje wskazowki co do sposobu pro-
wadzenia badan. Ta cze$¢ informacyjna jest istotnie dla
czytelnika przecietnego bardzo pouczajgca. Poézniej idzie
obszerniejszy rozdziat p. t. Serie testdw. Tutaj widzimy to
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potaczenie dwuch zywiotéw, o ktérych mowilismy wyzej.
Autor przechodzi kolejno wszystkie proby Binet’a, zaczy-
najac od najtatwiejszych, przeznaczonych dla dzieci 3-let-
nich; kazda z nich opisuje, a nastepnie podaje wyniki,
otrzymane przez siebie, oraz pewne uwagi, ktére mu na-
sunelo zastosowanie danej proby do dzieci warszawskich.
W tym rozdziale niewatpliwie sg rzeczy najciekawsze,
a czasem i bardzo cenne, jako przyczynek do psychologji
dziecka polskiego. Dostownie przytoczone odpowiedzi np.
opisy obrazkdéw sg same przez sie bardzo cennym doku-
mentem zaréwno dla badaczy inteligencji, jak dla bada-
czy mowy dziecka. Tutaj roéwniez autor wnidst najwiecej
wiasnej pracy i mysli: obrazki i zdania cudzoziemskie rnu-
sial zastgpi¢ przez odpowiednie swojskie, przystosowane
do poje¢ naszych dzieci, co mu nalezy policzy¢ za rze-
czywistg zastuge. Badania swe prowadzi w dalszym ciggu,
wiec wyniki moze ogtosi¢ dopiero po ich ukonczeniu w na-
stepnej swej pracy; tutaj daje tylko wyjatki, jako przy-
kfad i ilustracje swych wywoddéw. Po opisie prob wszyst-
kich podaje sposéb obliczenia rezultatbw i wzory wypet-
nionych juz kartek, moéwi o ocenie inteligencji na podsta-
wie przeprowadzonego badania, przytaczajgc réwnie czes-
to, jak w rozdziale | prace W. Sterna. Pdzniej daje osob-
ny rozdziat p. t. Inne metody badania inteligencji, gdzie
zaznajamia czytelnika blizej z metodg kombinacyjng Eb-
binghausa, reprodukcyjng Meumana i indukcyjng Troszy-
na. Nawiasem mdwiac, ta ostatnia, przedstawiona na kongre-
sie pedagogicznym w Petersburgu 1910, nie jest zbyt ory-
ginalng. Pytania, ktore psycholog rosyjski stawia dzieciom
celem zbadania ich zdolnosci mys$lowych, brzmig: 1. Jak
sie piecze ehleb? 2. Dlaczego wiatr szumi? 3. Dlaczego
ludzie w dzien pracujg, a w nocy $pig? 4. Czym chcesz
by¢? Pytania te byly niejednokrotnie uzywane przez psy-
chologéw zwilaszcza amerykanskich np. Monroe, Eart
Barnes i innych. W literaturze polskiej Dawid po-
dat juz w swej pierwszej pracy (Program spostrze-
zen psycliologiezno-wychowawczych Warszawa 1887) Kwe-
stjonarjusz poje¢ i pogladdiu, w ktorym bylo pytanie:
Skad sie bierze ehleb? a make skad otrzymujemy i t. d.
Byly tam tez pytania co do zjawisk niebieskich,
a miedzy innemi: Co sie dzieje ze storicem w nocy? Dla-
czego go nie widzimy? Odpowiedzi na ten kwestjonarjusz,
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zawierajacy ogétem 54 punkty, opracowatam osobiscie,
wigczytam do niego tez pytanie: czym chcesz byé w przy-
sztosci? ktérego nie byto w pierwotnej redakcji Dawida ).
0 ile mi wiadomo odpowiedzi nato ostatnie pytanie: czym
chcesz byc¢ i dlaczego?—zbierato tez kilku nauczycieli z zabo-
ru austryjackiego, ktérzy otrzymane wyniki pomiescili w swo-
im czasie w Szkole Iwowskiej, lecz dla autora te rzeczy
nie istniejg, bo—sg polskie.

Podobnie jak niektorzy badacze amerykanscy, p. Ham-
czyk uwaza proby, podane przez Bineta, za nieodpowied-
nie dla dzieci starszych nad lat 11—12, z tego powodu
w Dodatku podaje serje testéw, uzywanych przez siebie
przy badaniu miodziezy dorastajgcej, pomyst do nich za-
czerpnat réwniez z autorow obcych.

Tyle o tresci; pozostaje nam teraz wspomnie¢ 0 je-
zyku autora. Jak tres¢ razi lekcewazeniem dotychczaso-
wych prac polskich, tak styl na kazdej niemal stronicy
grzeszy przeciwko czystej polszczyznie — na dowdd dosc
przytoczy¢ pare zdan, godnych uwagi lingwistow np.: ,,Ni-
veau intelektualne dziecka przestanie by¢ dla nas terra
ignotea“ (Przedmowa) liczba palcy (str. 52) musimy tu je-
dnak rozrozni¢ pomiedzy dzieckiem normalnym a dziec-
kiem—niveau (str. 46) pointe dowcipu wskaza¢ (str. 191)
nie méwigc juz o powtarzajgcych sie czesto wyrazeniach
w rodzaju ,starsze klasy,” ,robi¢ test,” ktére razg czio-
wieka, majgcego poczucie dobrej polszczyzny.

Streszczamy sie; ksigzke p. Hamezyka witamy zycz-
liwie, jako dowod dobrej woli i pracy, opartej na grun-
townej znajomosci przedmiotu, a zarazem jako zapowiedZ
dalszych studjow. Jednoczesnie jednak wyrazamy nadzieje,
ze w pracach pézniejszych miody autor wyzwoli sie z nie-
wolniczej zaleznosci od swych mistrzow niemieckich, a pra-
cujac dla dobra nauki polskiej, wiasciwe zajmie stanowis-
ko wobec swych poprzednikéw i wspoétczesnych.

Aniela Szycéwna.

X) Aniela Szycéwna. Rozwdj pojeciowy dziecka. Warsza-
wa 1899.
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Kazimiera Ostachiewiczowa. Nowe prady, nowe da-
zenia w wychowaniu—wiek XIX i XX, z zapomogi Kasy
im. Mianowskiego, Wilno, 1914, 16ka, str. 132.

Wobec zupetnego u nas braku jakiegokolwiek stu-
djum o nowych daznosciach w wychowaniu i prébach
zreformowania szkoty w ubiegtym i biezagcym stuleciu
w krajach ucywilizowanych, p. Ostachiewiczowa powzieta
mys$l zobrazowania ruchu tego w przypomnieniu reforma-
torskich haset wielkich myslicieli XVIII i XIX w. i cha-
rakterystyce szkét nowego typu. Autorka uplanowata so-
bie prace umiejetnie, gdyz nowe prady pedagogiczne stop-
niowo ztobity droge dla teorji i praktyki, a zrodtami swe-
mi siegaty czaséw dawniejszych. W zyciu ludzkim kazda
rzecz nowag zrozumie¢ i oceni¢ mozemy tylko w rozwaza-
niu gienetycznym, w zwiazku z przesztoscig; o niej je-
dnak wspomina tylko autorka, i to tak lakonicznie, ze nie-
Znajacy dziejow wychowania i szkolnictwa nawet domy-
§li¢ sie nie moze, jaki to zwigzek zachodzi pomiedzy Loc-
kem, Rousseau, Pestalozzim, Froeblem, Herbartem, Itar-
dem i t. d. a szkotami nowego typu. Mozna byloby osta-
tecznie, majac bardzo gorliwych czytelnikbw na widoku,
powota¢ sie tylko na mistrzéw i wskaza¢ ich poglady za-
sadnicze, ale w takim razie szkoty, w mysl ich nauki zre-
formowane, co majg a postepie i wartosci swej Swiadczyé,
muszg by¢ koniecznie scharakteryzowane. Tymczasem
znajdujemy w Kksigzce tak oderwane i pobiezne uwa-
gi o wielkich dzietach oswiaty publicznej, ze prace uwa-
za¢ nalezy za konspekt wspomnien o rozproszonych w Ame-
ryce i Europie probach innego wychowania i nauczania.
Wzglednie najwyrazniej wypadta sylwetka szkoty Montes-
sori w Rzymie, ktorej najwiecej poswiecono miejsca.
Wzmianki o usitowaniach poprawy i odnowienia szkol-
nictwa polskiego sg bardzo blade i bez jakiejkolwiek cha-
rakterystyki.

Dla wyrobienia sobie cho¢by przyblizonego pojecia
o systemie szkoly nie wystarcza wiedzie¢, co robig ucz-
niowie; waznym tu jest przedewszystkim, jak wykonywajg
swe czynnosci i w jakich warunkach. Ani hasta wycho-
wawcze, ani program zaje¢ o rozwoju miodziezy nie sta-
nowi, tylko jej tryb nauki i zabawy, czyli sposob mysle-
nia, czucia i dziatania, ktéry, w odpowiednich warunkach,
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urabia zdolnosci fizyczne i duchowe. Szkoly nowego typu
tyle tylko posiadajg wartosci, o ile wprowadzajg czynniki
zdolne do wywotania pozadanych zmian w wychowancaeh;
poszczegblne wiec srodki pedagogiczne i metoda ich sto-
sowania pozwala nam sadzi¢ o skutecznosci tego lub owe-
go systemu. | gdyby autorka nate strone przedmiotu wig-
cej zwrOcita uwagi, to mielibySmy wyrazniejszy obraz no-
wych pragdéw w szkolnictwie i co wazniejsza, ze odsto-
niecie Srodkow, ktéremi sie postuguje szkota, oraz mecha-
nizmu oddziatywan na dziecko wzbudzitoby w czytelniku
wiare, ze mimo braki i niedoskonatos¢ zreformowanego
systemu wiedzie on niewatpliwie prace edukacyjng na
wiasciwe, coraz lepiej uzasadnione i zadaniom zycia od-
powiadajgce tory. Tej wiasnie wiary w potege wychowa-
nia nie wida¢ w ksigzce p. Ostaehiewiczowej, przebija
W niej nawet pewien sceptycyzm, gdy, dokonawszy prze-
gladu usitowan reformatorskich stulecia, zapytuje, ,.czy
szkoly nowego typu odrodzg ludzko$é? Czy ich idea nie
przebrzmi bez echa, jak dziatalno$¢ Komenjusza, zasady
Basedowa, Rousseau’a, praca Pestalozziego, Froebla, Her-
barta i tylu innych?* i powiada ze ,odpowiedz na to da
nam wiek XX.“ Przedewszystkim szkoly nowego typu sg
zaledwie w poczatkach swego rozwoju, wriec jako Srodki
niewykoriczone podobng w doskonaleniu sie cztowieka od-
grywajg role, jak inne tymczasowe sposoby dzwigniecia
spoteczenstw na poziom wyzszy. Zeby za$ przyszie poko-
lenia mogly kiedykolwiek przejs¢ w okres zycia wolnego,
rozumnego, uczciwego i petnego bez odpowiedniej organi-
zacji wychowania, tego nikt utrzymywacé nie bedzie; nie
mozna tedy wyobrazi¢ sobie odrodzenia ludzkosci, jezeli
odrodzona szkota nie przyjdzie jej z pomocg. Nastepnie,
poglady i dziatalno$¢ wielkich reformatorow wychowania
nie przebrzmiaty bez echa, skoro historja nauk i zycia do-
wodzi nieprzerwanej ciagtosci postepu i sama autorka
w szkotach nowego typu tylko urzeczywistnienie dywnyeh
upatruje idei, czego nawet bez licznych zastrzezen i ko-
mentarzy uzna¢ nie mozna. Wszak postep w pogladach
wychowawczych nie polega na wymyslaniu coraz ponet-
niejszych haset lub teorji coraz wiecej odpowiadajgcych
zapatrywaniom spotczesnym; historja pedagogiki stwierdza,
ze gienjalne, zwykle intuicyjne pomysty przybierajg z bie-
giem czasu, dzieki zastosowaniu wynikéw nauk pokre-
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wnych, coraz wyrazniejszg i realniejszg postac i przeobra-
Zajg sie stopniowo w zwiezly systemat naukowo uzasadnio-
nych poje¢. Teorja za$ pedagogiczna nie tyle trafnym po-
mystom wartos¢ swa zawdziecza, ile raczej umiejetnym
uogOlnieniom faktéw, z praktyki poczerpnietych, te zas
gromadzi nauka w miare postepu obserwacji i metod do-
Swiadczalnych. Zaréwno teorje, jak szkoty upada¢ musza,
gdy sa na chwiejnych zbudowane podstawach; ale gdy w ja-
kiejkolwiek dziatalnosci tworczej tkwi prawda rzetelna lub
daznos¢, odpowiadajgca statym i niezmiennym dgznosciom
ludzkim, woéwczas przypisujemy jej stusznie moc nieza-
chwiang i nieograniczong trwatos¢. Tej wiasnie mocy jest
duzo w reformatorskim ruchu pedagogicznym ostatniego
wieku, ktéry mimo licznych zboczeh wiedzie nas do za-
ktadania trwatych podwalin nowej szkoty. | nie potrze-
bujemy czeka¢ sadu XX wieku, posiadamy bowiem dos$¢
Srodkéw do oceny wazniejszych teoretycznych i praktycz-
nych zdobyczy pedagogji, chociazby dlatego, ze jej wyniki
psychologiczne, fizjologiczne i spoteczne dajg sie zwykle
sprawdzi¢ i zwazy¢ na szali uzytecznosci indywidualnej
i powszechnej. To tez w zarysie historycznym usitowan
Swiata catego na tym polu pragnelibysmy widzie¢, jaki
materjat, précz piany, prad ten przynosi. | dlatego po-
nowne, znacznie, obszerniejsze i krytyczniejsze opracowa-
nie tematu tego byloby niezawodnie z uznaniem i wdziecz-
noscig przez czytelnikbw przyjete.

Szkicowym, poniekad kronikarskim sposobem trakto-
wania przedmiotu pragneta zapewne autorka uczyni¢ swag
ksigzke dla mas dostepniejszg, obrana jednak przez nig
droga nie wydaje mi sie celowa, bo nawet umysty, nie-
nawykte do rozumowan i glebszego myslenia, wymagajg
jasnego, obrazowego przedstawienia rzeczy. Brak nici prze-
wodniej i podktadu rozumowego nie tylko utrudniajg zro-
zumienie tresci, ale tez do blednych prowadzg wnioskow.
Co moze np. pomysle¢ zwykly czytelnik z powodu luznej
uwagi na str. 129? ,Biernos¢, lek przed wszelkim wysit-
kiem jest niestety wspolng naszg cechg, a nowe Kierunki
wychowawcze usitujg loynalez¢ Srodki usuwajace te braki
jako tame, paralizujgcg postep ludzkosci.“ Pomysli, oczy-
wiscie, ze dotychczas pedagodzy naprozno tamig sobie
gtowe nad wynalezieniem tak waznych Srodkéw. Tymcza-
sem sg one znane i z powodzeniem stosowane oddawna:
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na wielkg skale w szkotach angielskich i amerykanskich,
we wszystkich lepszych zakladach naukowych i wycho-
wawczych Europy zachodniej i Skandynawiji, czesciowo tez
u nas. Kwestja rozwijania dzielnosci jest jedng z najgrun-
towniej i najszczeg6towiej opracowanych w catej pedago-
gice, pod wzgledem bijologieznym i psychologicznym,
a wyniki zastosowan wiedzy w tym kierunku sg wprost
imponujace—trzeba tylko czerpa¢ z niezamgconych zrédet
i odpowiednio dziata¢. | gdyby autorka wykazata byta cho¢
w gtéwnych zarysach, na czym polega warto$¢ zdrowotna
wychowania nowoczesnego i co wiasciwie t. zw. ,szkola
pracy“ osigga, to czytelnik nie miatby watpliwosci, ze kles-
ka systematycznego obezwiadniania mtodziezy teoretycznie
i doswiadczalnie zazegnang zostala i ze idzie tylko o u-
powszechnienie tych zbawiennych $rodkéw edukacyjnych.

Styl ksiagzki tatwy, potoczysty; jezyk na ogdt po-
prawny. Zakradly sie tylko drobne usterki, jak gatez (g),
Sledzi¢ za rozwojem (zam. rozwdj), muskuty (miesnie), te
praktyczne c¢wiczenia (praktyczne te...), ta reczna praca
(praca reczna), przyjmujemy udziat (bierzemy), nauczycie-
lowie (nauczyciele), gtowic¢ sie (famaé sobie glowe), o wy-
sitkach i mowy niema (o wysitkach nawet...), nabywaja
duzo wiedzy w spos6b postepowy (?), nad rozwojem Kkto-
rych (nad ktérych rozwojem...), indywidualizm (indywidu-
alnos¢), takowych (ich, tychze).

Jezeli na prace p. Ostachiewiczowej zapatrywac sie
jak na zrodto po raz pierwszy zebranych u nas informacji
przedwstepnych o szkotach nowego typu, to informacje
te wymagajg uzupetnien, logicznego powigzania, wyroznie-
nia rzeczy waznych od podrzednych i krytycznego oswiet-
lenia.

S. Karpowicz.
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Sprawozdanie z dzia-
talnosci Zarzadu War-
szawskiego Oddziatu
Polskiego Zwigzku Na-
uczycielskiego.

Zarzad Woarszawskiego Od-
dziatu Polsk. Zw. Naucz, zo-
stat wybrany nazebraniu Sek-
cji potagczonych w dniu 22 XI
1913 r. w osobach p. Drzewiec-
kiego (prezes), St. Stonskiego
(wiceprezes), Cumftéwny (se-

kretarka) i Strumpféwny (za-
stepczyni). Zarzad Oddziatu
Warsz. odbywat posiedzenia

wspolnie z Zarzadem Gtownym.
Odbyto posiedzen 8. Gltownym
przedmiotem obrad byty spra-
wy zwiagzane z budzetem, mia-
nowicie wynalezienie $Srodkow
na pokrycie niedoborow.

Odczytéw dochodowych w sali
Muzeum i u Technikow urza-
dzono 5.

1. Dra Joteykéwny: Psycho-
logia indywidualnosci.

2. 3. C. Jellenty: Cyprjan
Norwid (2 odczyty).

4. A. Dobrowolskiego: Podré-
ze polarne Wikingéw, Nanse-
na, Amundsena.

5. W. Makowskiego:
det sprawiedliwosci
nej.

Oprocz tego odbyty sie w lo-
kalu Zwigzku dwa odczyty

U 2r6-
spotecz-

ptatne p. St. Baczynskiego: 1.
Cztowiek wiadca. 2. W poszu-
kiwaniu woli.

Z zycia naukowego i towa-
rzyskiego Zwigzku:

Zwigzek liczy obecnie 293
cztonkow (o 50 czt. wiecej, niz
w r. ubieglym). Zapisato sie
w roku sprawozdawczym 114
nowych cztonkéw; wykreslono
na wiasne zadanie 19 czk, za
nieptacenie skiadek 43. Zycie
naukowe koncentruje sie w Sek-
cjach potaczonych oraz po-
szczegoblnych Sekcjach specjal-
nych. Staraniem Zarzadu od-
byty sie cztery zebrania Sek-
cji potaczonych, na ktérych
wygtoszone zostaty referaty:

p. Trzebinski: Najnowsze ba-
dania nad symbiozg u roslin.
Na tymze zebraniu Dr. Haber-
kantdwna méwita o niedawno
powstatej pracowni przyrodni-
czej dla dzieci i mtodziezy, za-
tozonej i prowadzonej przez
p. p. J. Dobkowa i Dra J. Zie-
linska. 22. XI. 1913.

P. Krzywicki: O kasie eme-
rytalnej dla oséb pracujgcych
na polu wychowawczym 6. XII.
1913.

P. Wt M. Kozlowski: Huma-
nizm jako filozofja narodowa.
17. 1. 1914.

P. J. Halpern: Metafizyka
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a teorja poznania. 7. Ill. 1914,

Oprocz tego Zarzad razem
z nowopowstatg Sekcjg Mu-
zyczng zorganizowat dla czton-
kéw Zwiazku 4 wieczornice mu-
zyczne, w ktérych braty udziat
pierwszorzedne sity artystycz-
ne, jak np. Bobilewicz, Krauze,
Bem (skrzypce), Birnbaumowa,
Hermanowa, Koneczna, B. Re-
my ($piew), Benzefowa, Rubinro-
tbwna, Dawidsonéwna (forte-
pjan), Rzepko (wiolonczela),
chory pod kierunkiem p. Leo
Rose i in. Frekwencja posie-
dzen Sekcji potgczonych oraz
wieczornic muzycznych na ogét
dos¢ staba  (przecietnie 30
0sob).

Z poszczegolnych Sekcji przy
Zwigzku istniejg: Sekcja peda-
gogiczna, Sekcja jezyka i lite-
ratury polskiej. Sekcja filozo-
ficzno-psychologiczna i naj-
liczniejsza—Sekcja nauczania
elementarnego. W roku spra-
wozdawczym powstaty nowe
Sekcje: Sekcja nauczycieli i
nauczycielek muzyki oraz Sek-
cja ogolno-ksztatcgca. W roku
przysztym Zarzad zamierza zor-
ganizowa¢ nowe Sekcje: Sek-
cje przyrodnicza, Sekcje jezy-
kéw i literatur starozytnych
oraz Sekcje samoksztatcenia
w pedagogice. Sekcja ta w ce-
lu pogitebienia i rozszerzenia
wiedzy pedagogicznej swych
cztonkéw podejmie systema-
tyczne opracowywanie tema-
tow z zakresu pedagogiki te-
oretycznej tgcznie z psycholo-
gia wychowawczg, metodyki
nauczania poczatkowego, fizjo-
logji i bjologji ogdlnej, histo-
rji kultury. Dla cztonkéw za$
interesujgcych sie szczegdlnie
nauczaniem poczatkowym Sek-
cja zorganizuje c¢wiczenia sy-
stematyczne w rysunku, $pie-
wie choéralnym 1 robotach recz-
nych. Udziat w zebraniach Sek-
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cji i Kierownictwo przyrzekt p.
Stanistaw Karpowicz.

Zarzad sadzi, ze utworzenie
tej Sekcji bedzie pozadane dla
wielu, zwiaszcza mtodszych ko-
legéw i kolezanek, ktérzy nie-
watpliwie nieraz odczuwajg po-
trzebe czy to uzupetnienia o-
go6lnego wyksztatcenia peda-
gogicznego, czy tylko chcg wy-
doskonali¢ sie w przedmiotach
specjalnych  ksztatcenia po-
czatkowego, i dlatego na Sek-
cje te zwraca uwage cztonkow.

Przy Zwiazku istnieje wybra-
na przez Zarzad Komisja Roz-
jemcza, do ktorej wptynety
dwie sprawy: jedna z nich
skonczyta sie  pojednaniem
stron, druga wptyneta przed
paru dniami.

Nazewnatrz Zwigzek wyste-
powat 2 razy: Dnia 11. XIl.
1913 r. przedstawiciele Zwiaz-
ku w osobach pp. Drogoszew-
skiego, K. Drzewieckiego i St.
Stonskiego  ztozyli zyczenia
prof. Chlebowskiemu (w jego
mieszkaniu) z okazji czterdzie-
stopiecioletniego jubileuszu je-
go pracy nauczycielskiej i li-
terackiej. Delegaci w przemo-
wieniu swoim podniesli to nie-
zmierne znaczenie, jakie prace
prof. Chlebowskiego posiadajg
dla historji literatury polskiej,
jego niezmordowang dziatal-
nos$¢ pedagogiczng, rozéwietlo-
ng niepospolitym talentem i
uszlachetniong nieskazitelnym
obywatelstwem. W dn. 12. Il. r. b.
Polski Zwigzek Nauczycielski
odprowadzit na Powazki i przez
usta prezesa Zarzadu Giéwne-
go, L. Krzywickiego, pozegnat
na zawsze J. Wt Dawida, czto-
wieka blizkiego nam duchem,
pokrewnego zawodem, cztowie-
ka, z ktérym taczyty nas Scis-
te i codzienne stosunki, ktéry
jeszcze na pare tygodni przed
zgonem obiecat nam wygtosic
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dla cztonkéw Zwiazku trzy od-
czyty o psychologii wycho-
waweczej oraz na Sekcjach po-
taczonych referowaé sprawe
Instytutu Pedagogicznego w
Krakowie — swego ostatniego
przed$miertnego dzieta.

St. Stonski

(Wiceprezes).

Z Sekcji jezyka i li-
teratury polskiej Pols.
Z w. Naucz.

W roku biezagcym (1914) Sekcja
rozpoczeta swojg dziatalnosc
dnia 15 stycznia. Na posiedze-
niu tym p. L. Komarnicki
wygtosit referat p. t. ,0 tra-

giedji, wyktad szkolny.“ Refe-
rent po okresleniu istotnych
elementéw tragiedji: konflik-

tu, jednosci akcji, uczucia tra-
gicznego, podat sposoby wyto-
zenia w szkole istoty tragiedji
za pomocg umiejetnie dokona-
nych dyspozycji i graficznego
przedstawienia rozwoju akcji.
Referent rzecz swa ilustrowat
przyktadami tragiedji Sofokle-
sa, Kalderona, Stowackiego,
Krasinskiego.

W dyskusji nad referatem
oprocz prelegienta brali udziat
pp. Baumfeld, Drogoszewski,

Gantzoéwna, Gazynhska, Lewino-
wa, Stonski, Woycicki. Prze-
wodniczyt p. Stonski.

Na posiedzeniu dn. 12. Il. p.
K. Woycicki rozpatrywat
nowe wydawnictwo ,,Bibljote-
ke klasykow polskich® pod re-
dakcjg K. Drzewieckiego. Re-
ferent poddat rozbiorowi trzy
pierwsze tomiki tego wydaw-
nictwa, zawierajgce wybor dziet
Reja, Kochanowskiego i Klono-
wicza, dokonany przez p. A
Baumfelda. Zdaniem referenta
wydawca, p. A. Baumfeld po-
konat trudne zadanie wyboru
dziet w ten sposob, ze uwzgled-
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nit utwory lub wyjatki, chara-
kterystyczne badz dla wartosci
artystycznej, badz dla autora,
badz wreszcie dla czasu, w kto-
rym dany utwor powstat. Wy-
dawca, oprécz ogOlnie znanych
i spotykanych czesto w wypi-
sach utworéw, zamiesScit tez
w swoim wyborze utwory mniej
znane, niestusznie pomijane
dotad. Kazdy tom zaopatrzony
zostat w umiejetne objasnie-
nia i zyciorys autora; précz
tego wydawca podat streszcze-
nia i rozbiory artystyczne u-
tworéw. W zakonczeniu refe-
rent zwroécit uwage na bardzo
staranne i estetyczne wydanie,
co jest zastuga redaktora i za-
znaczyt, ze wydawnictwo to, ze
wzgledu na swa wysoka war-
tos¢ i tanios¢, utatwi zacheca-
nie miodziezy do tworzenia
WLasnych pozytecznych bibljo-
tek.

W dtugiej i ozywionej dys-
kusji oprécz referenta zabie-
rali gtos pp. Baumfeld, Lewi-
nowa, Komarnicki i Stonski.
Przewodniczyt p. Stonski.

Posiedzenie w dn. 26. Il. za-
jat referat p. K. Woycickie-

go p. t. ,,Utwér poetycki. Te-
mat i tres¢.“ Referat zawierat
okreslenia i wyjasnienia na

przyktadach pojecia utworu,
tresci, formy i tematu, ich Scis-
tej tacznosci i zaleznosci wza-
jemnej. W dyskusji procz re-
ferenta zabierali gtos pp. Dro-
goszewski, Lewinowa, Komar-
nicki. Przewodniczytp. Stonski.

W dn. 12. Ill. na posiedze-
niu Sekcji wyglosita referat
pani C. Baudouin de Cour-
ten ay-VVasmer p. t. ,0 pra-
wach fonetycznych.” Referent-
ka roztrzgsata kwestje praw
gtosowych z punktu widzenia
metodologji  jezykoznawczej,
starata sie wykaza¢ nienauko-
wos$¢ zagadnienia, czy istnieja
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prawa gtosowe i charaktery- nowa, Komarnicki, Stonski,
zowata wytyczne terminologji  Woycicki.

jezykoznawczej.

W dyskusji précz referentki
zabierali gtos pp. Drogoszew-
ski, Stonski, Woycicki. Prze-
wodniczyt p. Stonski.

Posiedzenie dn. 14.V. zajety
dwa referaty. Najpierw p. K.
Woycicki méwit ,,0 filozo-
ficznym i psychogienetycznym
rozbiorze utworéw w szkole
Sredniej." Referent zaznaczyt
na wstepie, ze istnieje siedm
sposobOw objasniania utworéw
poetyckich: objasnianie filolo-
giczne, techniczne, estetyczne,
alegoryczne, symboliczne, filo-
zoficzne i psychogienetyczne.
Wyijasniwszy, co kazdy z tych
rozbioréw zawiera¢ powinien,
referent podkreslit doniostos¢
objasnienia psychogienetycz-
nego. Poznanie procesow psy-
chicznych, przez ktére prze-
szedt tworca, utatwia, zdaniem
referenta, zrozumienie utworu.

W- dyskusji po referacie,
w ktérej oprécz prelegienta za-
bierali gtos pp. Belczyk, Dro-
goszewski i Lewinowa zwroco-
no miedzy innemi uwage (p.
Drogoszewski) na to, ze prele-
legient nie uwzglednit w swym
wyszczego6lnieniu sposobdéw ob-
jasniania utwordéw z punktu wi-
dzenia spotecznego, oraz na
ogromng trudnos¢ ustalenia
granicy miedzy symbolem a ale-
gorjg—i co za tym idzie—mie-
dzy objasnieniem symbolicz-
nym a alegorycznym, na co
prelegient zastrzegt sie, ze
wzOr przez niego podanynie jest
ani ostateczny, ani wyczerpu-
Jacy. . . .

W drugiej czesci posiedze-
nia p. A. Drogoszewski
wygtosit referat: ,,0 sposobie
graficznego przedstawienia roz-
woju akcji w dramacie.” W dys-
kusji zabierali gtos pp. Lewi-

Przewodniczyt p. Stonski.

Ostatnie przed wakacjami
posiedzenie w dn. 28. V. zajgt
referat p. St. Stonskiego
»Przedmiot, podziat i stano-
wisko sktadni w gramatyce na-
ukowej." Referent wykazywat
na przyktadach niektérych zna-
komitych skadinad dziet jezy-
koznawczych, (np. K. Brug-
man na, Kurze Vergleichende
Grammatik der indogermani-
schen Sprachen i tegoz Grie-
chische Grammatik), jak poje-
cie skiadni dotychczas jest
nieokreslone i chwiejne, dzieki
czemu w réznych dzietach je-
dnego i tego samego uczonego
tez same zjawiska bywajg to
wyltaczane ze skiadni, to znéw
do niej zaliczane. Poddawszy
dalej rozbiorowi proponowany
przez Riesa (Was ist Syntax?)
podziat gramatyki i jego okres-
lenie skiadni, jako ,,Lehre von
den Wortgefiigen,” i wykazujac
istotne podobienstwo w budo-
wie znaczeniowej zdan i wyra-
z6w i w stosunku ich czesci
do siebie, referent proponuje
okreslenie sktadni, jako nauki
o tym, w jaki sposéb z niz-
szych jednostek znaczeniowych
powstaja wyzsze, a wiec: z mor-
fem wyrazy proste, z wyrazéw
prostych ztozone, i dalej wy-
razenia izdania. Wtedy otrzy-
mamy podziat sktadni: 1) Sktad-
nia wyrazu prostego, 2) Sktad-
nia wyrazu ztozonego, 3) Sktad-
nia wyrazenia, 4) Sktadnia zda-
nia. Szczegétowe podanie tres-
ci kazdego z tych dziatoéw sta-
nowito reszte referatu.

W dyskusji zabierali gtos
pp. Drogoszewski, Szerekowski,
Woycicki i referent. Przewo-
dniczyt p. Drogoszewski.

Oprocz wyszczegolnionych
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tu posiedzen Sekcji z refera-
tami odbyty sie jeszcze dwa
posiedzenia (dn. 26 Il i 9 IV),
poswiecone specjalnie studjom
nad dramatem greckim. Na po-
siedzeniach tych czytano i dys-
kutowano ,,Oresteje” Ajschy-
losa. W zwigzku z tym powstat
projekt zorganizowania Sekcji
jezykéw i literatur starozyt-
nych, co najprawdopodobniej
da sie uskuteczni¢ zaraz po
wakacjach.

Sprawozdanie z dzia-
talnosci ,,Sekcji peda-
gogicznej za rok 1913/14.

Zebran w tym okresie czasu
odbyto sie 5. Najwieksza ilos¢
0s6b na zebraniu—23, najmniej-
sza 8, Srednia—15.

Pierwsze powakacyjne ze-
branie 9/XIl poswiecone byto
sprawozdaniu z ksigzek gwiazd-
kowych.

D. 10/1 odbyto sie drugie ze-
branie, roéwniez pos$wiecone
sprawozdaniu z ksigzek gwiazd-
kowych.

Na zebraniu d. 17/11 wygto-
szony zostat referat p. Lubli-
nerowej p.t. ,,Rzut oka na nie-
ktore uczelnie zagranicg,” w
ktérym p. Lublinerowa poru-
szata sprawe nauczania dzieci
nienormalnych i niedorozwi-
nietych.

Czwarte zebranie wypehit
referat p. W. Malinowskiego
p. t. ,,Pedagogogiczne znacze-
nie robot recznych.

Pigte i ostatnie zebranie po-
Swiecone byto nowemu pismu
dla mtodziezy p. t. ,Z blizka
i z daleka.“ Poszczegolne re-
feraty z rozmaitych dziatéw
pisma wywotaty dlugg i ozy-
wiong dyskusje.
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Sprawozdanie z czyn-
nosci Sekcji filozoficz-
no-psy chologicznej P. Z
N. wroku akademickim 1913—
1914.

Na wstepnym zebraniu w ro-
ku sprawozdawczym omawiano
plan zaje¢ Sekcji i postano-
wiono, iz przedmiotem prac
beda studja nad logika. Na
kierownika zaje¢ zaproszono
dr. St. Lesniewskiego, pod kt6-
rego przewodnictwem Sekcja
odbyta od dn. 21 pazdziernika
1913 r. do dn. 2 czerwca r. b.
16 posiedzen, poswieconych na
whniosek p. LesSniewskiego, czy-
taniu i roztrzgsaniu ksigzki J.
t ukasiewicza ,O  zasadzie
sprzecznosci u Arystotelesa"
Tezy i argumentacja jej autora
byty punktem wyjscia do za-
poznania sie cztonkéw sekcji
z twierdzeniami i dazeniami,
wybitnie zaznaczajgcemi sie
w wspoéitczesnej logice. Liczba
uczestnikdw wahata sie miedzy
16-u a 8-u, S$rednio wynosita
11—12.

Obszerniejsze sprawozdanie
z pierwszych posiedzen Sekcji
umieszczone byto w ,,Nowych
Torach* w r. 1913.

Sprawozdanie Sekcji
elementarnej od d. 1/VI
1913 do d. 1/VvI 1914 r.

W roku szkolnym 1912/13 byto
114 cztonkéw, przybyto 34, wy-
kreslono 16—obecnie jest 132.

Zarzad Sekcji stanowia: prze-
wodniczacy Kazimierz " Mam-
czar, sekretarka Barbara Sa-
dowska, skarbnik Wactaw Las-
kowski, cztonkowie: Karol Kili-
mek, Aleksandra Dargielowa
i Alfred Zylinski.

Zebrania. Sekcja odbyta 3
zebrania ogo6lne oraz 9 mie-
siecznych, uczestniczyto w ze-
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bramach os6b 186. Wygtoszo-
no 6 referatbw: K. Mamczar
»Przyczynek do budzetu na-
uczyciela ludowego w Warsza-
wie,“ A. Koziara: ,,Jak prowa-
dzi¢ opowiadanie,” A. Zylinski:
»2Adam Mickiewicz w historji
i literaturze,” M. Tatarzyn:
»~Wychowanie u ludéw staro-
zytnych,” K. Mamczar: ,0 or-
ganizacji muzeum szkoty ludo-

wej,* W. Laskowski. ,0 wy-
cieczkach.” Lekcje prébnag
,0 oddychaniu roslin“ przed-
stawit W. Laskowski.

Odczyty. Odbyto sie dla

Cztonkéw Sekcji 18 odczytow:
Dra Bujwida ,,0 higjenie* (1 od.),
p. A. Szycéwny ,,Najnowsze
prady w wychowaniu i naucza-
niu“ (6 od.j, tejze ,0 Janie
Wt Dawidzie® (1 od.), Dra A.
Rzasnickiego ,,Anatomja czto-
wieka® (3 od.), p. 1. Kosmow-
skiej ,,Jak czytac utwory piek-
ne* (1 od.), p. Wakara ,,Meto-
dyka gieografji (4 od.), p. Le-
winowej ,,Stefan Zeromski“ (3
odcz.).

Bibljoteka zapoczatkowana
w r. b. liczy obecnie dziet 8.

Muzeum szkoty ludowej. Za-
poczatkowano d. 20/XIl 1913 r.
wptyneto okazow 665.

Wycieczki. Urzadzono 6 wy-
cieczek: w gory Sto-Krzyskie,
do Pszczelina, do Drewnicy, do
zbiorow Twa Zach. Sztuk Piek-
nych i zbrojowni Krasinskich,
na wystawe ,,Swiatto, ruch i
ciepto” i do Il mostu. Udziat
W wycieczce uczestniczyto o-
gotem osob 89.

Nadto zorganizowano dla
cztonkow Sekcji 2 zabawy to-
warzyskKie.

Z innych prac sekcji na u-
wage zastuguja:

1) dyskusja nad podreczni-
kami szkolnemi na rok 1913/14
—zalecono na | rok nauczania:
a) Moja ksigzeczke, utozong
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przez grono nauczycieli, b)
Elementarz R. M. c¢) Elemen-
tarz C. Niewiadomskiej; na rok
Il zas: a) Pierwszg ksiazke do
czytania Boguckiej i Niewia-
domskiej, b) Czytanki R. M.
i ¢) Nasz Swiat—Karpowicza.
2) zorganizowano przy Sekcji
posrednictwo w nabywaniu ma-
terjatow pismiennych, z ktore-
go korzystato osob 16.

3) uzyskano w niektorych
firmach rabat dla czionkéw
Sekciji.

4) Z inicjatywy Sekcji el.,
dzieki poparciu i pracy prof.
St. Stonskiego i Rady Nauko-
wej T. K. N.—Sekcja Humani-
styczna Kurséw Nauk, zorga-
nizowata w czasie ferji Wiel-
klej-Nocy 5 cyklow wyktadéw
dla nauczycieli, na tematy na-
stepujace:

prof. H. Moscicki ,,Polska i
Europa“ w okresie 1801—1815
roku;

prof. T. Ochimowski ,,Samo-
rzad;"

prof. A. Szycéwna ,Z dzie-
jow pedagogiki;*

prof. St. Stonski ,,Zarys dzie-
jow jezyka polskiego;*

prof. Wi. M. Koztowski ,0
powstaniu i rozwoju Swiata.”

Nastepujace instytucje i o-
soby poparty prace Sekcji: To-
warzystwo Kursow Naukowych,
redakcja ,,Zarania,” p. Konrad
Drzewiecki, p. Bohdan Gorski,
p. Hulanicka, p. Ir. Kosmow-
ska, p. A. Koziara, Dr. R. Ra-
dziwitowicz, p. St. Stonski, p.
Stef. Sempotowska.

Przewodniczacy Sekcji ele-
mentarnej

Kazimierz Mamczar.

Sekcja ogo6lno-ksztalt-
cgca zostata zorganizowana
(przez b. stuchaczki kurséw
Mli(lkowskiogo) w styczniu 1914
roku.



KRONIKA

Cztonkéw liczy 20.

Zarzad stanowig: Kotarbin-
ska, Wakarowa, Krzemieniew-
ska i Zawirska,

Cztonkowie wygtaszajg refe-
raty z zakresu pedagogiki (na-
uki przyrodnicze, literackie).
Jako przedmiot studjow spe-
cjalnych obrano nauki spo-
teczne.

W ciggu roku biezacego od-
byty sie zebrania w terminach
nastepujacych:

Dnia 22/1 i 19/11 zebrania or-
ganizacyjne;

5/111 wiecz6r dyskusyjny na
temat: ,Religja w wychowa-
niu“—referowaty: Kotarbinska
i Zawirska;

19/111 ,,Domy dzieciece—Mon-
tessori,” ref. Wakarowa,;

2/1V ,,Cztowiek pierwotny*“—
ref. Zawirskiej (pierwszy z cyk-
lu referatbw 2z zakresu nauk
spotecznych).

Sekretarka
Zawirska.

Sprawozdanie z dzia-
talnosci . Sekcji na-
uczycieli i nauczycie-
lek muzyki“ za rok 1913
—1914.

Dnia 19 pazdziernika 1913
roku odbyto sie organizacyjne
zebranie Sekcji, przy udziale
8-miu o0séb, na ktérym przy-
jeto jako program dziatalnosci
te punkty ustawy Polskiego
Zwigzku Nauczycielskiego, kt6-
re dotyczy¢ mogty sekcji.

Na Zebraniu 19-go listopada,
kiedy liczba cztonkéw Sekcji
dosiegta 20, obrano Zarzad
w osobach p. Wactawa Lach-
mana, Leopolda Bobilewicza,
Marji Wyszomirsklej i Wacta-
wy Heskowny.

Zebranie postanawia w celu
zareklamowania Sekcji urza-
dzi¢ koncert inauguracyjny,
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przy udziale wybitnych arty-
stow.

Dnia 21 grudnia w sali kon-
certowej ,,Hermana i Grossma-
na" odbyt sie koncert inaugu-
racyjny, przy udziale nastepu-
jacych artystow: prof. Aleksan-
dra Myszugi, Henryka Opieri-
skiego, Estelli Birnbaumowej,
Rézy Benzefowej, Elego Ko-
chanskiego i Feliksa Starczew-
skiego. Sale koncertowg ofia-
rowata firma ,,Herman i Gros-
sman“ bezinteresownie.

Sekcja dla pokrycia czesci
kosztow wynajmu fortepjanu
organizuje szereg wieczornic
muzycznych w lokalu Zwiazku
przy udziale sit zawodowych
i amatorskich.

W celach pedagogicznych
Sekcja urzadza zebrania dys-
kusyjne, z ktérych pierwsze
odbyto sie 31 stycznia. Tema-
tem obrad byta kwestja stuchu
u dzieci; referowaly: Marja
Wyszomirska i Wactawa Hes-
kéwna, przy udziale 12 czton-
kow.

Dnia 28 Ilutego odbyto sie
2-gie zebranie pedagogiczne
w celu oméwienia podreczni-
kéw muzycznych w poczatko-
wym nauczaniu, przy udziale
15 czionkdw.

Dnia 30 kwietnia odbyto sie
3-cie zebranie dyskusyjne, kto-
rego tematem obrad byta kwes-
tja regulaminu obowigzujace-
go pracodawcow wzgledem na-
uczycielstwa i odwrotnie. Ze-
branie odbyto sie przy udziale
12 cztonkéw. Referowata Wa-
ctawa Heskéwna.

Dnia 17-go maja wieczornicg
muzyczng w lokalu Zwiazku
zamknigto sezon 1913—14r.przy
liczniejszym udziale cztonkow.

Egzaminy. Znane jest
stanowisko ,,Nowych Toréw"
i P. Z. N. w tej sprawie. Do-
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tychczas postulaty nasze nie
znajduja urzeczywistnienia, nie
zwalnia to nas jednak z obo-
wigzku w kazdej okazji pro-
klamowania ich tak gtosno,
zeby doszty do uszu tych, kto-
rzy uszy majg, lecz nie stu-
chaja. W tym znaczeniu po-
zwalamy sobie przedrukowac
z Nowej Gazety (Nr 258) bar-
dzo ludzki, bardzo sprawiedli-
wy i bardzo pedagogiczny ar-
tykut p. Sempotowskiej.

»I znébw nadszedt czas egza-
minow, stopni i promocji. Czas
mnostwa tragedji, ktore w na-
szym zdenerwowanym spote-
czenstwie konczyty sie nieje-
dnokrotnie zamachami samo-
boéjczemi i wstrzgsaty duszami
,.dorostych,” — tragedji, ktore
stokro¢ czesciej koncza sie fa-
talnym duchowym stanem ucz-
niow, o czym sie nie pisze, nie
mowi i pomija sie je biernym
milczeniem. Niechetnie styszy-
my gtos stabych.

W sprawie stopni, egzami-
méw i promocji tyle juz unas
teoretycznie pisano i moéwiono,
tyle razy teoretycznie godzi-
lisSmy sie wszycy, ze stopnie
nie sg S$rodkiem pedagogicz-
nym, ze egzamin jest bezcelo-
wg meczarnig, ze pozostawie-
nie ucznia w klasie dla powtor-
nego wystuchiwania kursu jest
stratg sit i czasu.

Tak, tyle razy o tym wszyst-
kim moéwiono, w praktyce je-
dnak formy te istnieja, sgw na-
szych warunkach ,,konieczno-
scig.”

Zaczynamy tedy od tego, ze
obok pieknej teorji godzimy
sie ze smutng koniecznescia,
a godzimy sig juz tak zupet-
nie, Zze nie toczymy ze zitym
zadnej walki, nie przedsiebie-
rzemy ze swej strony nic, aby
zto i jego skutki zmniejszy¢.

Wiemy, ze formalny stopien
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nie jest i nie moze by¢ spra-
wiedliwg oceng, w zasadzie nic
sobie ze stopni nie robimy,
stawiamy je lekkomyslniej, niz
to czynili ci, dla ktérych sto-
pien byt srodkiem pedagogicz-
nym. Z drugiej za$ strony da-
jemy stopniom wazko$¢ zycio-
wa, bo na postawiony stopien
szkota i dom patrza jako na
powazng ocene. Jak wielka role
odgrywa taka ocena w psychi-
ce dziecka—malujg stowa prof.
Dybowskiego, ktoéry jako sta-
rzec pisze, iz bez zalu w du-
szy wspomnie¢ nie moze o nie-
sprawiedliwej ocenie swego
wypracowania szkolnego.
JesteSmy przeciwnikami e-
gzamlnow nie czynimy jednak
nic dla ztagodzenia ich ujem-
nych wpltywoéw, zmniejszenia
ich szkodliwosci. W tych dniach
widziatam jeden nowy spo-
sob traktowania egzaminow:
w przeddzien egzaminu wyzna-
czono dziewczetom dodatkowa
lekcje popotudniowag (musiaty
drugi raz is¢ do szkolty o g.
6 po pot), wobec czego prace
egzaminowg ze spokojnego po-
potudnia przesunieto na godzi-
ny nocne. )
Zatrzymanie ucznia na rok
drugi w szkole — przy dzisiej-
szych warunkach jest czesto
dla szkoty jedynym mozliwym
sposobem zatatwienia sprawy
stabego ucznia. Czy jednak na-
dajemy tej sprawie taki cha-
rakter? Czy postepujemy tak,
aby uczen w tym wypadku
czut, ze nie promowanie to nie
wyrok sadowy, bezapelacyjny,
karzacy i hanbiagcy—ale ze to
decyzja wychowawcy zyczliwe-
go; decyzja, majgca dobro wy-
chowanca na celu. Nad taspra-
wg chce sie zatrzymac dtuzej,
bo dzi$, jutro te dole przezy-
wacé beda dziesiatki, setki mio-
dziezy, a moze beda zmuszone
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przezywacé jag tak, jak przezyta
dziewczynka, na ktorg patrzy-
tam—uczenica VI klasy ,,pierw-
szorzednej* warszawskiej pen-
sji.

JSprawa promocji — to rzecz
wazna, nietylko ,rok zycia
stracony, ale czesto cien, kto-
ry pas¢ moze na cate zycie
chmurg smutku, boélem lekko-
mys$lnie zranionej duszy. Kto
te sprawe wazng ;i odpowie-
dzialng decydowatl? Zdecydo-
wata ja sama przetozona,
bez porozumienia sie nawet
z nauczycielka, ktéra wyktada
zakwestjonowany  przedmiot.
Gorszy jeszcze byt sposob,
w jaki te powazng i bolesng
sprawe zatatwiono. Nie uprze-
dzano o tym uczennicy do os-
tatniej chwili, kazano jej prze-
zy¢ wszystkie emocje i wysit-
ki przedegzaminacyjne, a dziew-
czyna siedziata juz w Klasie,
gdy podpisata juz papier egza-
minacyjny— weszta dama kla-
sowa (miodziutkie stworzenie,
ktére niedawno opuscito tawe
szkolng) i ogtosita publicznie:
»Wyjdz, bo nie jeste$ dopusz-
czona do egzaminu.“ Krétko,
weztowato i urzedownie; ze sta-
nowiska ludzkiego biorac: lek-
komyslnie, bezlitosnie i bru-
talnie.

Ani pedagogika, ani koniecz-
nos$¢ zyciowa nie znajg niedo-
puszczania do egzamindéw, nie
ma tez ono celu moralnego po
za katuszg dziecka (nie oszcze-
dzono uczennicy bezcelowej,
bezwartosciowej pracy egzami-
nacyjnej). ale taki jest ,zwy-
czaj w szkole.”

Nie moge tu dla catosci ob-
razu nie doda¢ faktu, ze dziew-
czynka, lubo byta bardzo sta-
ba uczennica, przez caly czas
pobytu w szkole oceniana byta
jako sprawujgca sie ,,wzorowo
i bez zarzutu;* tym samym

».Nowe Tory,” zeszyt V.
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miata prawo do wzorowego i
bez zarzutu stosunku wycho-
wawcow do siebie. Byla to
dziewczynka, o ktorej przed
kilku tygodniami przetozona
z matkg zdecydowaty, ze jest
chorobliwie nerwowa i wrazli-
wa, wskutek czego od roku
szkolnego miata pensje porzu-
ci€. W tych warunkach, wy-
rzuconej brutalnie z klasy
dziewczynie nikt nie dat stowa
objasnienia, nikt sie nie za-
troszczyt, dokad poszia i wja-
kim stanie, chociaz ten stan
troski tej wymagat.

Czy rzeczywiscie niepromo-
wanie ucznidw musi mie¢ for-
me ublizajgcg i bolesng? Czy
rzeczywiscie niemozliwe jest
zatatwianie takich spraw po-
wazniejsze i bardziej ludzkie?

Kwestje tej jednej dziewczyn-
ki poruszam publicznie, uwa-
zam ja bowiem za sprawe szkol-
ng: publiczne skrzywdzenie je-
dnego dziecka w szkole jest
skrzywdzeniem wszystkich
dzieci w szkole; dzis szkota
zatatwia jg w ten sposob z u-
czennicg klasy VI-ej, weczoraj
z uczennicg klasy IV-gj, a ju-
tro moze sie to samo powto-
rzy¢ w klasie V-ej; dzis zda-
rzyto sie to w szkole ,,pierw-
szorzednej," jutro moze sie po-
wtorzy¢ w drugorzednej. Poru-
szam ja otwarcie, bo, przygla-
dajac sie codziennemu zyciu
szkolnemu, uwazam, ze czas
najwyzszy, abysmy atmosferg
poboznego milczenia otaczac
przestali przedsiewziecia szkol-
ne. Czas najwyzszy, abysmy
od szkoty zaczeli wiecej zadac,
bo gdy milczaco godzimy sie
na wszystko, co sie w niej
dzieje, coraz mniej od niej o-
trzymujemy. Czas najwyzszy,
abysmy od szkoty zada¢ za-
czeli statego urzeczywistniania
wymagan pedagogicznych, a

7
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w pierwszym rzedzie poszano-
wania w powierzonych im dzie-
ciach duszy ludzkiej.

W waznej chwili egzaminow
i promocji szkolnych zadajmy,
aby kwestja ta wmurach szkol-
nych zalatwiana byta powa-
znie, aby decyzje o egzami-
nach i-‘promocjach przedsie-
brane byly przez gremja na-
uczycielskie, na posiedzeniach
rady pedagogicznej, aby forma
zatatwiania tych spraw nosita
charakter aktu pedagogiczne-
go, aby w tej waznej w zyciu
dziecka sprawie szkota zawia-
damiata przedewszystkim opie-
kunéw. Od gremjoéw nauczy-
cielskich zadajmy, aby wyszty
z biernych rol wykladowcow,

ktérzy po za godzinami wy-
ktadéw wygodnie zamykajg
oczy na wszystko, co sie w

szkole dzieje.
S. Sempotowska.

Pracownia przyrodni-
cza dla dzieci imfodzie-
zy pp. J. Dobkowej i d-ra
J. Zielinskiej. Z otrzyma-
nego sprawozdania wyjmuje-

my dane, ktdre moga zainte-
resowac, jak przypuszczamy,
naszych kolegébw przyrodni-

kéw i nasze kolezanki przyro-
dniczki.

Byt to pierwszy rok istnie-
nia pracowni, a wobec, tego
frekwencja moze by¢ uwazana
za dos¢ liczng, gdyz stale
z pracowni Kkorzystato o0so6b
295. W tej liczbie byty grupy,
pracujace stale, np. po jednej
godzinie tygodniowo, lub tylko
przerabiajace pewne dzialy
éwiczen (os6b 170).

Z kursu zoologji zo-
staty zbadane mikroskopo-
wo i makroskopowo poszcze-
g6lne grupy zwierzat; postugi-
wano sie przytym materjatem
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spirytusowym i preparatami
mikroskopowemi statemi. O ile
moznosci znajdowat sie tez
W pracowni przez calg zime
materjat zywy: zaby, zo6twie,
weze, traszki, dzdzownice, pi-
jawki, slimaki i owady wodne,
winniczki, obfita i réznorodna
fauna pierwotniakéw, skoru-
piakéw i t. p.

Z botaniki badano komoérki
i tkanki roslinne, wodorosty,
grzyby, bakterje, rozw6j mchow
i paproci; przerobiono tez prost-
sze doswiadczenia z fizjologji
roslin: fermentacje drozdzy, os
moze, do$wiadczenia nad czyn-
noscig korzeni i geotropizmem,
doswiadczenia nad asymilacja
roslin, analize jako$ciowag grun-
tu.

Od poczatku wiosny dostar-
czano roslin kwitnacych.

Najwiekszy ruch byt w pra-
cowni na wiosne, kiedy juz
mozna byto positkowac sie wy-
tacznie materjatem zywym.

Zajmowano sie wiec bada-
niem rozwoju i hodowlg po-
szczegoblnych owadow: kapust-
nika, chrabgszcza, przadkKi i in-
nych szkodnikéw drzew owo-
cowych; wazki, ptywaka, chrés-
cika, pajgka wodnego. Obser-
wowano rozwdj zab, traszek
it d W miesigcach zimo-
wych: sen zimowy zwierzat
(Spigce wterarjum zaby, z6twie,
weze, winniczki), tudziez po-
czwarki, zimujagce w wiwarjach.
Badano zmysty zwierzat ssg-
cych (psa, kota), czyniono spo-
strzezenia nad zyciem gadow
i ptazéw.

Nie ulega watpliwosci, ze tak
studjowana przyroda wydac
moze inne rezultaty, niz da-
wniejsze zadawanie z ksigzki
uczenie sie na pamieC rze-
czy, ktérych dzieci nigdy nie
widziaty. To tez i nauczyciele
i mtodziez, ktérzy mieli okazje
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pracownie te poznaé, znajdujag
dla niej tylko stowa pochwaty.

Program kollegjum
humanistycznego na
rok 1914—1915.

1. Pierwszy rok studjow.

1. St. Stonski.

Ogolne zasady jezykoznaw-
stwa (1 godzina).

2. Wt M. Ko zto ws Ki.

Logika ogolna (1 godzina).

3. W. M. Koztowski.

Logika przyrodoznawstwa i
teorje przyrodnicze (1 godzina).

4. W. M. Ko zto wski.

Logika i propedeutyka nauk
humanistycznych (1 godzina).

5. Fizjologja uktadu nerwo-
wego, jako wstep do psycholo-
gji (1 godzina).

6. Psychologja ogolna (2 go-
dziny).

7. Karol Ap pel.

Wstep do/z'ZoZog/7(l godzina).

8. K. Woy cicki. .
Estetyka form literackich (1
godzina).

9. Br. Chlebowski.

Kurs syntetyczny literatur
polskiej (do korica XVIII w.
(3 godziny).

10. 1g. MatuszewskKi.

Syntetyczny przeglad literatu-
ry powszechnej (3 godziny).

11. A. DrogoszewskKi.

Rozbi6ér utworéw literackich
(1 godzina).

12. H. Moscicki.

Dzieje Polski zewnetrzne i
wewnetrzne (4 godziny).

13. J. Jakubowski.

Dzieje Sredniowieczne (2 go-
dziny; razem z stuchaczami Il
roku).

14, M. Hande!sman.

Dzieje nowozytne od roku
1648 (2 godziny; razem z stu-
chaczami Il roku).
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15. L. Krzywi Cki.

Historja cywilizacji
dziny).

16. L. Krzywicki.

Wstep do ekonomiji politycz-
nej (1 godzina).

17. F. OchimowsKki.

Nauka o panstwie i prawo
konstytucyjne (2 godziny).

(2 go-

II. Drugi rok studjéw.

1. St._Stonski. .

Historja jezyka polskiego (1
godzina).

2. A. Szycowna.

Pedagogika (2 godziny).

3. Ig. Halpern.

Etyka (1 godzina).

4. E. Niewiadomski.

Filozofja sztuki ( 1 godzina).

5. W. M. Koztowski.

Historja filozofji (2 godziny).

6. L. Krz ywicki.

Ekonomja polityczna (2 go-
dziny).

7. L. Krzywicki.

Teorje ekonomiczne
dzina).

8. L. KrzywickKi.

Polska przedhistoryczna (1
godzina).

9. Ilg. Matuszewski.

Historja literatury powszech-
nej (3 godziny; razem z shu-
chaczami | roku).

10. B. Chleb o wski.

Historja literatury polskiej do
konca XXVIII w. (3 godziny;
razem z stuchaczami | roku).

11.J. Jakubowski.

Dzieje Sredniowieczne (2 go-
dziny; razem z stuchaczami |
roku).

12. M. llandelsman.
Dzieje nowozytne (2 godziny;
razem z stuchaczami | roku).
13. A. DrogoszewskKi.
_ Cwiczenia w zakresie krytyki
literackiej (1 godzina).

1 go-
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14. F. Ochimowvski. .
Administracja panstwowa i
samorzad (2 godziny).

Zapisy przyjmuja sie zarow-
no na catos¢ (105 rb. rocz-
nie ’), jak i naprzedmioty od-
dzielne (po 5.50 rb. za godzine
roczng). Stuchacze zapisani na
catos¢ 1 lub 11 roku Kollegjum
majg wolny wstep na wszystkie
wyktady wieczorne sekcji. X tym
celu otrzymuja z Kancelarji po
1 listopada specjalng Kkarte
wstepu z wykazaniem przed-
miotdw, na ktére uczeszczac
majg; karte te odnowié winni
1 lutego.

WYKLADY WIECZORNE.

Dziat |. Jezykoznawstwo
i filologja.

A. Kursa naukowe.

1. K. App el.

Zasady jezykoznawstwa (2
godziny).

2. Stan. Szober.

Gramatyka wspdtczesnego je-
zyka polskiego (2 godziny).

3. St. Stonski.

Sktadnia jezyka polskiego (2

godziny).

4. St. Stonski.

Seminarjum slawistyczne (2
godziny).

5. 1g. Matuszewvski.

Dzieje literatury powszechnej
(kurs ogolny; ob. kollegjum).

6. Ilg. MatuszewskKi.

Od Szekspira do Ibsena.

9 Whpis ten moze by¢ rozto-
zony na raty w porozumieniu
z Kancelarja.
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7. K. Appel.

Histoire de la littératurefran-
caise (2 godziny).

8. Br. Chlebowski.

Kurs syntetyczny literatury
ﬁ0|sklej do korica XVIII wie-

u) (ob. kollegjum).

9. A. Drogoszewvski.

Romantyzm polski po r. 1831
(2 godziny).

10. A. DrogoszewsKi.

Seminarjum Tliteratury wspot-
czesnej (1 godzina).

11. Br. Chleb o wski.

Literatura polska w drugiej
potowie X1X wieku (1 godzina).

12. M. Kridl.

Mickiewicz i Stowacki, ich
stosunek wzajemny iwalka ide-
owa (1 godzina).

13. Wt. Bukowinski. .

Poezja polska w pierwszej
potowie XIX wieku (2 godziny).

14. Wt. Bukowinski.

Od Norwida do Wyspianskie-
go (2 godziny).

15. Ig. MatuszewskKi.

Mitoda Polska (1 godzina).

16. K. Woycieki.

Psychologja twdrczosci po-
etyckiej (1 godzina).

B. Kursa praktyczne i me-
todyka jezykéw.

1. K. Appel.

Kurs praktyczny jezyka fran-
cuskiego (2 godziny).

2. K. Appel. .

Grammaire francaise (cours
supérieur) (2 godziny).

3. W. Kuszell.

Jezyk angielski, kurs poczat-
kowy (3 godziny).

4. W. B. Cal der.

Jezyk angielski, kurs $redni
(3 godziny).

5. Fr. Greenep.

Jezyk angielski, kurs wyzszy
(po angielsku, (2 godziny).
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6. E P Erdmann.
Jezyk niemiecki (3 godziny).
7. Szereko wski.
tacina (3 godziny).

Dziat 1l. Nauki historyczne.

1. J. Jakubowvski.

Historja Sredniowieczna (2
godziny; ob. Kollegjum).

2.S. A.Blenau.

Upadek _cywilizacji starozyt-
nej, zaranie i rozkwit $rednio-
wiecza europejskiego (2 go-
dziny).

3. R. Tymieniecki.

Dzieje Europy w XV i XVI
W. (2 godziny).

i. M. Handelsman.

Napoleon i Polska (2 godzi-
ny)-

5. M. Handelsman.

Seminarjum z tegoz przed-
miotu (1 godzina).

6. M. Handelsman.

Historja nowozytna od 1648
r. (2 godziny; tacznie z kolle-
gjum.

7.9J. lwaszkiewicz.

Polska a Europa 1815—1830
(1 godzina).

8. H. Moscicki.

_Zrodia do nowoczesnej histo-
rji polskiej z ¢wiczeniami (1 go-

dzina).

9. H. Moscicki.

Dzieje Polski do potowy
XVII w. (2 godziny; facznie
z kollegjum).

10. 1. Moscicki.

Dzieje Polski w XIX w.
(czes¢ Il; 2 godziny 1acznie

z kollegjum).

11. 1 gn. BaranowvskKi.

Historja gospodarcza Czech,
Szlaska i Brandeburgji (1 go-
dzina).

12. J. Bojasinski.

Czasy Stanistawa Augusta (1
godzina).
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13. L. Krzywicki.

Dzieje kultury powszechnej (2
godziny). (Filozofja pierwotna:
poglad na $wiat, wierzenia i
obrzedy).

14. W. Trojanowski.

Historja sztuki starozytnej i
Sredniowiecznej (2 godziny).

15. W. Trojanowvski.

Historja sztuki w epoce odro-
dzenia (2 godziny).

16. W. Tr oj ano wski.

Historja sztuki w XIX w. (2
godziny).

17. W. TrojanowskKi.

Historja sztukipolskiej (2 go-
dziny).

18. H. Opienski.

Kurs ogo6lny historji muzyki
(od poczatkéw do konca XVIII
w.), (2 godziny).

19. H. Opienski.

Historja muzyki w XIX w.
(1 godzina).

20. St. Ehrenkreutz.

Dzieje Warszawy (1 godzina).

Dziat 11l. Nauki spoteczne
i prawne.

1. L. Krzywicki. ]

Sacjologja: czynniki rozwoju
dziejowego (2 godziny).

2. L. Krzywicki.

Wstep do ekonomji politycz-
nej (ob. kollegjnm).

3. L. Krzywicki.

Ekonomja polityczna (1 go-
dzina; ob. kollegjum).

4. L. Krzywicki.

Doktryny ekonomiczne (1 go-
dzina; ob. kollegjum).

5. N. Pinkus.

Ubezpieczenia prywatne i spo-
teczne (1 godzina).

6. J. KurnatowskKi.

Polityka spoteczna (cykl wy-
ktadow — od 1 listopada do 1
lutego).
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7. Aleks. Mogilnicki.

Walka z przestepstwem (T go-
dzina).

8. F. O chimo wski.

Ogélna nauka o panstwie i
prawo polityczne (2 godziny;
ob. kollegjum).

9. F. O ehimowski.

Administracja i samorzad (2
godziny; ob. kollegjum).

10. E. S. Rappaport.

Ustréj panstwowy Rosji.

11. A. GOrsKki.

Wihasnosc¢ i spadkobranie. Te-
orja i przepisy zasadnicze (2
godziny).

42. A. Lutostanski. Pra-
wo maitzenskie (2 godziny)

Dziat IVV. Psychologja
i Filozofja.

1. J. Segat.

Psychologja ogélna (2 godzi-
ny; ob. kollegjum).

2. J. Segat

Cwiczenia psychologiczne (1
godzina).

3. K. Woycicki. .

Psychologja  tworczosci
etyckiej (1 godzina).

4. W. M. KoztowskKi.

Logika ogolna (1 godzina; ob.
kollegjum).

5. W. M. Koztowvski.

Historja filozofji (2 godziny;
(ob. kollegjum).

6. W. M. Koztowski.

Wstep do filozofji (2 godzi-
ny).

7. W. M. Koztowvski.

Najnowsze kierunki w logice
(1 godzina).

8. W. M. Koztowski.

Filozofja religji w XIX w.
(1 godzina).

9. W. M. Koztowvski.

Czytanie i eksplikacja teks-
tow Decartes'a, Malebranche'a
i Leibniza (wedtug metody przy-
jetej we Francji) (1 godzina).

po-
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10. M. Massoniu§

Dzieje filozofji w Polsce (1
godzina).

11. M. Massonius.

Historja estetyki (2 godziny).

12. M. Massoniu s.

Psychologja narodéw (1 go-
dzina).

13. 1. Halpern.

Dzieje filozofji nowozytnej
do Kanta (wiacznie; 2 godziny).

14. 1g. Halpern.

Czytanie i komentowanie Ety-
ki Spinozy (poprzedzonej przez
,Traktat o poprawie rozumu®)
(2 godziny).

15. 1g. Halp ern.

Historja etyki (2 godziny).

16. Librachowa.

Pedologja (2 godziny).

17. A. Jabtonski.

Estetyka (2 godziny).

Wskazéwki ogélne.

Zapisy przyjmuje Kancela-
rja Kursow Naukowych, Wio-
dzimierska Nr 3/5 w godzinach
10—2 przed potudniem i 5 —7
po potudniu. Przez miesigce
wakacyjne kancelarja otwarta
jest we wtorki i pigtki od go-
dziny 11—1 dla udzielenia in-
formacji.

Telefon kancelarji 201-66.

Optata wynosi za godzine
tygodniowg 5 rb. rocznie: za
kursa potroczne 3 rb. Zapisy
na kursa roczne przyjmuja sie
tylko wedlug normy rocznej.
Dolicza sie do optat za wy-
ktady 10% (5%—jesli wpis na
catos¢) na koszta administra-
cyjne i 30 kop. na bibljoteke.

Na pierwsze 3 (a w jedno-
godzinnych 2) wyktady kazde-
go przedmiotu wstep jestjwol-
ny. Stuchacze, ktorzy opuscili
te wyktady wolne, a chcieliby
przed zapisaniem sie na jaki$
przedmiot sprébowac, czy beda
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korzysta¢ z wyktadu, moga o-
trzyma¢ w Kkancelarji wolny
wstep na pojedynczy wyktad.
Wyktady rozpoczynajg sie
| pazdziernika, konczag sie 31
maja. Poétroczne trwaja od |
pazdziernika do 1 lutego (1
p6trocze) lub od 1 lutego do
31 maja (Il pétrocze).
Uwaga. P. stuchacze pro-
szeni sa 0 zwracanie sie we
wszystkich .sprawach, dotycza-
cych strony naukowo-dydak-
tycznej i porzadkowej, do Rady
Naukowej sekcji przez posre-
dnictwo jednego z cztonkéw
jej biura, a mianowicie pp.
Koztowskiego, Ston-
skiego, O chimowskiego,
Jakubowskiego, Drogo-
szewskiego. Sprawy ra-
chunkowe naleza do kancelarji.
NB. Przypominamy, ze czton-
kowie P. Z. N. korzystaja ze
znizki, wynoszacej 50%.

Drugi kurs uniwersy-
tecki dla nauczyciel-
stwa polskiego w Zako-
panem urzadza Zwigzek pol-
skiego nauczycielstwa ludowe-
go w czasie tegorocznych wa-
kacji w dniach od 30 lipca do
20 sierpnia. Obejmowac on be-
dzie podobnie jak i w roku
zesztym 4 dziaty nauki (filo-
zofja i pedagogika, literatura
i historja, nauki przyrodnicze,
nauki ekonomiczno-spoteczne),
tylko uwzgledni wiecej kieru-
nek metodyczny i kazdy dziat
ujmie w zamknietg catosc.

Z ,,wyktadami potaczone beda
liczne wycieczki naukowe pod
przewodnictwem prelegientow.
Szczegétowy program kursu
wyjdzie z druku w dniach naj-
blizszych.

Optata za caty kurs wynosi
30 K. (12 rubli).

Zgtoszenia przyjmuje Sekre-
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tarjat kursu uniwersyteckiego
w Krakowie (Rynek 39. Il p.),
ktéry tez udziela wszelkich in-
nych wyjasnien. Za zgtoszone
uwaza sie te osoby, ktére ro-
wnocze$nie nadeszlg zadatek
w kwocie 10 K. (4 ruble). Lista
zgtoszen zostaje zamknieta z d.
30 czerwca b. r. Komitet kur-
sow posredniczy réwniez w u-
mieszczeniu uczestnikoéw za po-
przedniem zgtoszeniem.

IV Kongres miedzyna-
rodowy do spraw wy-
chowania i oswiaty !u-
d u odbedzie sie w Lipsku (od
25 do 29 wrzesnia 1914 roku).
Gtownym przedmiotem obrad,
referatbw i pokazéw bedzie
wychowanie i ksztatcenie mio-
dziezy, ktore coraz bardziej
staje sie obecnie przedmiotem
troski ogo6lnej. Program kon-
gresu jest nastepujacy: I. Czy-
telnictwo miodziezy. Il. Wy-
ktady popularne, uniwersytety
ludowe i settlementy. Ill. Rola
sztuki, muzedéw i teatru w zy-
ciu i wychowaniu miodziezy.
IV. Kinematograf a mitodziez.
V. Wychowanie fizyczne mito-
dziezy. Cwiczenia fizyczne.
Sport. VI. Opieka nad mtodzie-
zg zaniedbana i opuszczona.
Referaty zapowiedzieli m. in.
Stanley Hall, F. Foerster, Fer-
dynand Buisson, E. Meumann,
dr. P. Ladewig. Wedtug usta-
wy cztonkami kongresu moga
by¢: przedstawiciele rzadow i
wiadz, delegaci zwigzkow i sto-
warzyszen oswiatowych tudziez
osoby prywatne. Karta czton-
kowska daje prawo do uczest-
niczenia w obradach i zebra-
niach i do otrzymania spra-
wozdan kongresu. Optata wy-
nosi 10 marek dla oséb pry-
watnych, 20 marek dla stéwa-
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rzyszeri (ktore uzyskujg prawo
do dwu delegatéw).
Generalnym sekretarzem wy-
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stawy jest p. Pawet Schlager
(Lipsk, Eutritzscher Str. 1911).

Ksiazki nadestane do redakeji ,Nowych Torow.*

Zygmunt Nikle w ski.
Kajet ucznia Mickiewicza.
Przyczynek do dziejow na-
uczania jezyka polskiego. Od-
bito w 175 egz. numerowanych
w drukarni Stanistawa Dytry-
cha w Ptocku, 1913.

J6zef Thor. Dobro dziec-
ka. Rozw6j umystowy i wy-
chowanie przedszkolne. Kra-
kow 1914. Nakladem wiasnym.
G. i W. str. 88.

Leon Choromarnski. Po-
écig za storicem. Warszawa
1914, Mortkowi-
cza.

Juljusz Kaden. Zbytki.
Spétka naktadowa ,,Ksigzka,”
Krakéw, 1914. Ski. u Centner-
szwera w Warszawie.

Fr. Kemeny. L’Enseigne-
ment International. Histoire—
état actuel—avenir. Bureau In-
ternational de Documentation
Educative. Ostende (Belgique).

naktadem J.

Les Universités et les Ecoles
francaises. Enseignement su-
périeur. Enseignement techni-
ques. Renseignements géné-
raux. Office national des Uni-
versités et Ecoles francaises:
Boulevard Raspail. En vent
Librairie Larousse, Paris. 1914.
Cena 2 fr.

Alcide Lemoine et
Aubin Aymard. Le Jeune
Francais. Lectures éducatives,
morales et littéraires. Librairie
Larousse, Paris. Cena 1 fr. 50
cent.

E.Breuil Leconsillustrées
de francais (Méthode Larousse
illustrée). |. Cours prépara-
toire cena 8 cent.; IL Cours
élémentaire (7 a 9 ans) cena
1 fr. 20 cent.; Ill. Cours moyen
(9 a 11 ans) cena 1 fr. 60. Pa-
ris, Librairie Larousse.

Redaktor i wydawca: Konrad Drzewiecki.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



