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DEPESZA PREZYDIUM POLSKIEJ AKADEMII NAUK
do JOZEFA STALINA

Generalissimus Jozef Stalin
Przewodniczacy Rady Ministrow ZSRR
MOSKWA-KREML

Z okazji polsko-radzieckiej umowy o budowie wysokoscio-
wego gmachu — Patacu Kultury i Nauki w Warszawie, Prezydium
Polskiej Akademii Nauk, zgromadzone na pierwszym swoim zebraniu
w dniu 24 maja 1952 r., przesyta na Wasze rece wyrazy gorgcego po-
dziekowania za ten braterski dar narodu radzieckiego.

Od wyzwolenia Polski przez Zwigzek Radziecki pogtebiajg sie
z roku na rok wiezy Scistej wspdtpracy i wieczystej przyjazni pomie-
dzy naszymi narodami, oparte na wspoélnych ideatach, na pokojowym
budownictwie realizowanym przez ustréj sprawiedliwosci spotecznej,
na wspolnej walce o pokd;j.

W tym historycznym procesie ksztattuje sie rowniez wielka kon-
struktywna i postepowa rola nauki jako poteznego narzedzia opano-
wywania sit przyrody przez cztowieka i budowania spoteczenstwa so-
cjalistycznego. Nauka radziecka, przodujgca wszystkim innym kra-
jom, staje sie wspo6lng duma postepowych uczonych swiata.

Cieszymy sie z tego, ze Polska Akademia Nauk, najwyzsza in-
stytucja naukowa Polski Ludowej, znajdzie swojg siedzibe w Patacu
Kultury i Nauki, stanowigcym dzieto tworczej mysli i pracy ludzi ra-
dzieckich.

Na przekér sitom zniszczenia i wojny Patac Kultury i Nauki
stanie w naszej stolicy jako symbol wiary w cztowieka, symbol twor-
czych sit pokojowego budownictwa naszych naroddw, ich braterstwa
i wspolnych ideatow, ktorych Wy jestescie wielkim wyrazicielem
i realizatorem.

ZA PREZYDIUM POLSKIEJ AKADEMII NAUK

Stanistaw Mazur Jan DembowsKi

Sekretarz Naukowy Prezes
Polskiej Akademii Nauk Polskiej Akademii Nauk



JAN DEMBOWSKI

Prezes Polskiej Akademii Nauk

O WARUNKACH ROZKWITU NAUKI POLSKIEJ

Przemoéwienie na | posiedzeniu Prezydium PAN w dniu 24 maja 1952

Otwieram pierwsze posiedzenie Prezydium Polskiej Akademii
Nauk i witam serdecznie wszystkich jej uczestnikow. Dzien dzisiej-
szy jest wazng datg w zyciu naszej rozlegtej instytucji, albowiem
w dniu dzisiejszym zapadng pierwsze prawomocne uchwaty Akade-
mii, ktore nadadzg wiasciwy bieg poczatkom jej dziatalnosci.

Na obecnym etapie rozwoju naszego kraju nauka polska widzi
przed sobg szczeg6lnie donioste zadania. W przeciwienstwie do catej
naszej przesztosci, gdy nauka opierata sie wytacznie lub prawie wy-
facznie na indywidualnych wysitkach, gdy tworcza praca i osiggnie-
cia wybitnych nieraz uczonych ulegaty zmarnowaniu z braku zro-
zumienia i poparcia — w dobie obecnej nauka nabiera fundamental-
nego znaczenia dla zycia narodu i jego przysztosci.

Zadania, jakie stawia przed sobg nasze panstwo ludowe sg nie-
zmiernie rozlegte i w kazdej, najwezszej nawet dziedzinie dziatal-
no$¢ panstwa musi mie¢ solidng podbudowe naukowa.

Rola nauki staje sie szczeg6lnie doniosta w planowym procesie
budowania ustroju sprawiedliwosci spofecznej, budowania podstaw
socjalizmu. Nauka powinna pomoc przeobrazaC przyrode w stuzbie
cztowieka, podnosi¢ wydajnos¢ pracy ludzkiej, rozszerza¢ horyzon-
ty duchowe cziowieka, uzbraja¢ go w potezny orez w szlachetnej wal-
ce z reakcjg i zacofaniem, pomnaza¢ dobrobyt i szczescie ludzkie,
zwalcza¢ choroby, przedtuza¢ zycie cztowieka. Wszystkie te cele
nauka zdolna jest realizowa¢ i musimy je stale mie¢ na uwadze.
Realizacja tych zadanh stanie sie mozliwa, gdy nauka nasza zerwie
gruntownie z czestym jeszcze partykularyzmem, gdy stanie sie jed-
ng, wielka, zorganizowang catoscia, przede wszystkim zas, gdy zro-
zumiemy i odczujemy dogtebnie, ze uczeni sg integralng czescig na-
rodu, dla ktérego pracujag i wraz z nim zyjg wspolnym zyciem.
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Polska Akademia Nauk jest instytucjg bardzo mioda, dopiero
rozpoczyna swoja dziatalno$é. Jednak powstata ona w swej dzisiej-
szej postaci jako logiczna konsekwencja catej naszej historii,
a w szczegolnosci rozwoju i osiggnie¢ Polski Ludowej. Praca Aka-
demii nawigze do najlepszych, najbardziej stawnych tradycji i po-
stepowych dazen naszego narodu. Wyrazem tych dazen byt
Pierwszy Kongres Nauki Polskiej, ktory wytonit Komisje Organi-
zacyjng PAN. Polska Akademia Nauk powotana jest do spetnienia
tych szczytnych zadan, jakie stawia przed naukg polskg rozwdéj na-
szego spoteczenstwa — nasz narodowy plan szescioletni oraz dalsze
plany gospodarcze, jakie bedziemy musieli opracowac i wykonac.

Wiaze sie z tym bezposrednio szereg zadan bardziej szczegoto-
wych. Na pierwszym miejscu w tym wzgledzie postawitbym sprawe
prawidtowego ustawienia stosunku teorii do praktyki. Jest to za-
gadnienie olbrzymiej wagi i od jego stusznego rozwigzania bardzo
wiele zalezy. Pomiedzy teorig a praktyka istnie¢ winien Scisty orga-
niczny zwigzek. Teoria winna kierowa¢ praktyka, ale jednoczes$nie
czerpac z niej zarbwno sprawdziany stusznosci zatozen, jak i nowe
problemy i zagadnienia. Nie chcemy i nie mozemy uprawia¢ badan
naukowych, ktore stanowityby cel sam w sobie, bez zwigzku z pro-
blematyka rozwoju nauki, zycia cztowieka i spoteczenstwa — bez
zwigzku z potrzebami rozwoju naszego zycia gospodarczego i na-
szej kultury duchowej.

W takim ustawieniu szczegolnej wagi dla dal-
szego rozwoju nauki polskiej nabiera me-
todologia materializmu dialektycznego i hi-
storycznego. Czesto styszy sie, ze wiele najdonioslejszych
odkry¢ naukowych zostato dokonanych bez zastosowania metodo-
logii dialektycznej. Jest to oczywiste nieporozumienie. Gdy cziowiek
pierwotny zabijat swa zdobycz rzucajac kamien, postugiwat sie on
prawem grawitacji, prawami spadku ciat, prawami fizjologii, ktore
rzadza praca jego nerwoéw i' miesni, do zastosowania za$ tych praw
doszedt empirycznie. Odkrycie i sformulowanie praw natury nie-
zmiernie rozszerzyto mozliwosci cziowieka, gdyz dato mu moznosé
nie tylko stosowac te prawa w zyciu codziennym, ale i przewidy-
wac przebieg zjawisk. Podobnie jest z metodg dialektyczng. Stano-
wita ona zawsze potezne narzedzie w rekach badacza, pozwalajgc mu
na prawidtowy stosunek do zjawisk, przyczyniajac sie do formuto-
wania i rozwigzywania zagadnien, ktore bez niej w ogole nie bytyby
powstaty. Cata tworczo$¢ Pawwtowva jest przepojona mys$leniem
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dialektycznym. Miczurin, tysenko i Lepieszyn-
s ka doszli do swoich zdobyczy dzieki Swiadomemu stosowaniu me-
tody dialektycznej. Jasne zrozumienie tych spraw przez $wiat nauki
przyczyni sie wybitnie do rozszerzenia jej horyzontéw badawczych,
uaktywni uczonych i przyspieszy tempo rozwoju nauki.

Wiedza wspotczesna stata sie tak skomplikowana i obszerna, ze
dzi$ zaden umyst nie jest w stanie ogarng¢ catoksztattu jakiego$
szerszego zagadnienia naukowego. Stad wynika waska specjaliza-
cja, ktora staje sie szkodliwa dla rozwoju nauki, o ile nie idzie w pa-
rze ze stosowaniem nowych metod pracy naukowej — badan zespo-
towych i kompleksowych. Mamy juz pewne dos$wiadczenie w tym
wzgledzie. Jeszcze w trakcie przygotowan do Kongresu Nauki prze-
prowadziliSmy szereg konferencji i sesji problemowych z udziatem
szerokiego wachlarza specjalistow i zawsze, nawet w trudnych za-
gadnieniach, znajdywalismy wspdlny jezyk. W trakcie podobnej kon-
ferencji z reguty mozna byto obserwowac stopniowag zmiane nasta-
wienia jej uczestnikéw, od poczatkowych oporéw i nieporozumien
przechodzili oni do zgodnej wspotpracy, w ktorej wyniku wytaniaty
sie nowe zagadnienia. Szerokie zastosowanie pracy zespotowej naj-
lepiej zapobiegnie partykularyzmowi w nauce, sprawi, Ze uczeni na-
si utworzg jedng spotecznos¢ o wspolnych dazeniach i interesach.

Trzeba wyraznie powiedzie¢, ze wobec ogromu stojacych przed
nami zadan, Polska Akademia Nauk nie bedzie mogta w jednako-
wym stopniu ogarng¢ wszystkich zagadniern naukowych. Podjecia
pracy we wszystkich kierunkach jednoczesnie oznaczatoby jej ogrom-
ne sptycenie, niegodne Akademii, ktdrg obowigzuje najwyzszy po-
ziom badan naukowych. Do tej sprawy powinnismy podejs¢ z naj-
wiekszg starannoscig. Akademia Nauk w kazdej dziedzinie nauki
wytypuje szereg kluczowych zagadnien, majgcych najwieksza wage
dla rozwoju gospodarki i kultury narodowej na obecnym etapie roz-
woju panstwa i zorganizuje planowg prace nad nimi. Zagadnienia te
muszg byc¢ realne, muszg by¢ w zgodzie ze wspoéiczesnym stanem
nauki oraz z naszymi mozliwosciami zaréwno w zakresie ludzi, jak
i Srodkéw. Kazde zas takie zagadnienie powinnismy doprowadzi¢ do
konca.

Waznym zadaniem Polskiej Akademii Nauk bedzie nawigzanie
wspotpracy z postepowymi uczonymi Swiata, przede wszystkim za$
z nauka Zwigzku Radzieckiego. ChcielibySmy jeszcze szerzej korzy-
sta¢ z bogatego dorobku uczonych radzieckich oraz z rozlegtego do-
Swiadczenia Radzieckiej Akademii Nauk. Bedzie za$ dla nas radoscig
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i duma jesli w réznych galeziach wiedzy my ze swej strony bedzie-
my mogli stuzy¢ bratniemu narodowi radzieckiemu naszym do-
Swiadczeniem.

Miedzynarodowa wspoétpraca uczonych ma ogromne znaczenie
nie tylko ze wzgledu na rozwdéj nauki. Stuzy ona wielkiej sprawie
umocnienia pokoju i przyjazni miedzy narodami. Ponad gtowami
podzegaczy wojennych, ktorzy dla swych niskich, samolubnych ce-
I6w nie wahaja sie stosowac¢ Srodkéw dzikiego, okrutnego barbarzyn-
stwa, postepowi uczeni wszystkich krajow podajg sobie bratnig dion,
owiani wspolnym dazeniem do utrwalenia pokoju Swiata, zwieksze-
nia dobrobytu i szczescia ludzkosci. Ten szczytny cel powinien przy-
Swieca¢ Polskiej Akademii Nauk.

Jan Dembowski
Polska Akademia Nauk



Z PISMA MINISTRA SZKOLNICTWA WYZSZEGO
DO REKTOROW, DZIEKANOW | PRACOWNIKOW HNAUKI

W semestrze zimowym roku akademickiego 1951/52 nastgpit
znaczny wzrost poziomu sprawnosci.

Wedtug dotychczasowych danych, ktére moga jeszcze ulec pew-
nemu pogorszeniu w razie niepomysinego przebiegu egzaminow
w terminach indywidualnych“ — wzrost poziomu sprawnosci
(w przeliczeniu na caty trzyletni cykl szkolenia) w skali catego szkol-
nictwa, w okresie miedzy obu sesjami jesienng i zimowa, szacowac
mozna na okoto 15°/0.

Cyfra ta znaczy, ze o ile potrafimy utrwali¢ ten sukces — to
realng zdobyczg walki o semestr zimowy bedzie ponad trzy tysigce
inzynierdw, nauczycieli, ekonomistow i specjalistbw roznych dzie-
dzin gospodarki i kultury narodowej — ktorzy wejda do pracy o rok
wczesniej.

Dorobkiem takze wyzszego szkolnictwa, jego kadr naukowych
i miodziezy — bedzie to, czego w ciggu roku swej pracy dokona
w praktyce ponad trzy tysigce specjalistow, dzieki nauce, ktdrg
w wyzszej szkole zdobyli.

Postawione na konferencji Rektorow i Dziekandw zadania
w walce o sprawnos$¢ na rok akademicki 1951/52 zostaly w zasadzie
wykonane przez wiekszos$¢ uczelni juz w koncu semestru zimowego.

O ile wiec semestr i sesja letnia nie przyniosg spadku pozio-
mu sprawnosci, lecz jej poprawe w stopniu podyktowanym natural-
nym spadkiem odpadu i odsiewu w miare posuwania sie miodziezy
w studiach — tegoroczny plan walki o sprawnos¢ zostanie wykonany.

Te powazne wyniki osiggnieto:

Po piervvsze: dzieki wysokiemu stopniowi mobilizacji
wysitkow miodziezy i grona nauczajgcego i ich organizacji partyj-
nych, zawodowych i mtodziezowych.

Po drugie: dzieki zaostrzonej uwadze, ofiarnej i coraz
bardziej wnikliwej pracy kierownictw szkot i wydziatow.

* Pismo z dnia 22 maja 1952.
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Po trzecie: dzieki przeprowadzonej na jesieni likwidacji
zalegtosci i przywrdéceniu dyscypliny studiow.

W okresie przedsesyjnym i w okresie sesji — walka o plan
szkolnictwa wyzszego stata sie istotnie w ogromnej wiekszosci szkét
zagadnieniem zasadniczej wagi.

Powazne i duzym wysitkiem wywalczone osiggniecia nie sg
jeszcze rozstrzygajace.

Jezeli mamy wykona¢ podstawowy postulat Planu 6-letniego
i zadosCuczyni¢ potrzebom gospodarki i kultury narodowej — mu-
simy w sesji zimowej r. a. 1952/53 osiggna¢ poziom sprawnosci 80%.

To znaczy, ze zaktadajgc utrzymanie i naturalng z biegiem stu-
diéw poprawe osiggnietego poziomu sprawnosci w sesji letnio-jesien-
nej — musimy w ciggu nastepnego potrocza dokona¢ nowego skoku
naprzod, o rozmiarach co najmniej takich, jak skok dokonany w zi-
mowym semestrze 1951/52.

Dla wielu szko6t oznacza to zadanie jeszcze powazniejsze. Jak-
kolwiek bowiem zasadnicza poprawa nastgpita niemal wszedzie, to
jednak wyniki poszczegolnych szkot, sktadajace sie na ogolny rezul-
tat, odbiegajg nieraz znacznie od przecigtnej.

Na szkotach op6znionych cigzg wiec wieksze ilosciowo zadania
i duza odpowiedzialno$¢ — za wynik wiasnej walki o sprawnos¢ i za-
spokojenie potrzeb, czekajagcych wiasnie na ich kadry, gatezi gospo-
darki i zycia kulturalnego — za wykonanie Planu przez cate Szkol-
nictwo Wyzsze, ktérego wyniki ciggng w dot wiasnie szkoty op6znio-
ne w walce o sprawnosc.

Obywatele Rektorzy i Dziekani takich szkot, ktérzy dokonali
juz niewatpliwie analizy swych wynikow — wyciggng z niej na pew-
no wszystkie wnioski.

Zadanie rozstrzygniecia w ciggu najblizszego pétrocza walki
0 sprawnos$¢ podyktowang Planem 6-letnim — jest tym bardziej po-
wazne i trudne — ze dotychczasowe osiggniecia obcigzone sg pewny-
mi staboSciami.

Podstawowg staboscig osiggnietych wynikéw jest fakt, ze zo-
staty one wywalczone w rezultacie kampanii przedsesyjnych, nie zas
w rezultacie systematycznej, gtebokiej pracy pedagogicznej od po-
czatku do konca semestru.

Kampanijny charakter naszych osiagniec:

a) stanowi powazne obcigzenie sesji letnio-jesiennej,

b) wskazuje, ze osiggniete rezultaty nie sg ugruntowane i nie-

odwracalne; ze ich ugruntowanie, zabezpieczenie i rozwnie-
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cie wymagaja zasadniczej zmiany i pogtebienia metod pra-
cy pedagogicznej.

Z tego wynikajg nastepujgce wnioski dla najblizszego okresu
walki 0 sprawnosc:

Po pierwwsze: utrzymanie w sesji letnio-jesiennej osiag-
nietego w sesji zimowej poziomu sprawnosci — nie jest bynajmniej
sprawg tatwa, ale bardzo powaznym i trudnym zadaniem organiza-
cyjnym i pedagogicznym, ktérego wykonanie juz w czerwcu i wrzes-
niu decyduje o mozliwosci wykonania zatozenia Planu 6-letniego.

Po drugie: po osiaggnieciu zwyciestwa w walce o wyniki
semestru letniego dalszy skok sprawnosci do poziomu 80°/0 moze
dokonac¢ sie tylko pod warunkiem przejscia od samego poczatku ro-
ku akademickiego, od metody kampanijnych walk o poszczegdlne
sesje, do metody systematycznego wypracowywania wynikow se-
mestru w ciggu calego semestru, przy znacznym zaciesnieniu i po-
gtebieniu kontaktu z grupg studencka, z miodziezg, przy zapanowa-
niu nad pewnymi niewlasciwymi zjawiskami wystepujacymi wsrod
miodziezy w stylu uczenia sie (odpad, niesystematyczny, akcyjny styl
»przygotowan do egzaminéw*).

Aby dokona¢ takiego przeobrazenia metod od poczatku roku
-akademickiego, trzeba:

a) zaplanowac i zorganizowac te metody,

b) uwolni¢ poczatek roku akademickiego na wyzszych latach od
wszelkich akcyjnych pozostatosci sesji letnio-jesiennej
(,,terminy indywidualne®, szerokie akcje dyscyplinarne itp.),

¢) uchwyci¢ odrazu pod $cistg kontrole i pokierowa¢ miodziezg
I roku, aby ograniczy¢ do minimum odpad wstepny.

*

Czy mozliwe jest wykonanie pierwszego zadania w walce
-0 sprawno$¢ — utrzymanie osiggnietego poziomu sprawnosci w sesji
letnio-jesiennej?

Pomimo powaznych trudnosci — jest mozliwe.

Sesja czerwcowa, pomimo niewatpliwych trudnosci, bedzie sie
rozwija¢ w lepszych niz kiedykolwiek warunkach, w oparciu o zdo-
byte doswiadczenia organizacyjne, o wzmozone poczucie odpowie-
dzialnosci za plan, zapat i ofiarnos¢ miodziezy, asystentéw i profe-
.S0row.

Powazne obawy natomiast nasuwa decydujgca o0 rezultacie
wrze$niowa faza egzaminow.
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Niebezpieczne zachwianie wynikami sesji zimowej w sesji po-
prawkowej — jest ostrzezeniem przed powtdrzeniem sie podobnego
zjawiska w znacznie trudniejszej sytuacji we wrzes$niu. Skutki byty-
by katastrofalne dla catosci naszej walki o sprawnos$¢ i prowadzity-
by do powtérzenia zesztorocznego kryzysu jesiennego ze znacznie po-
wazniejszymi konsekwencjami wychowawczymi.

Wszystko zalezy od tego:

— czy miodziez obarczona egzaminami $ciggnie do uczelni do-
statecznie wczesnie, czy znajdzie warunki do nauki i pomoc,
czy egzaminy jesienne bedg zaplanowane, zorganizowane
i przeprowadzone w warunkach peinej dyscypliny egzami-
nacyjnej,

— czy szkota bedzie przygotowana i zmobilizowana do roz-
strzygniecia tej decydujgcej fazy sesji.

Od tego takze zalezy odcigzenie kierownictwa, profesorow i asy-
stentbw na poczatku roku i mozliwos¢ podjecia systematycznej,
bezakcyjnej pracy, ktdra musi sta¢ sie podstawag dalszych suk-
cesOw w roku przysztym.

Dlatego jednoczes$nie wydaje zarzgdzenie o organizacji sesji je-
siennej i poprawkowej i prosze Obywateli Rektorow i Dziekanow
0 podanie go do wiadomosci gronu nauczajgcemu i miodziezy, i kon-
sekwentne przeprowadzenie zarzadzenia.

*

Czy jest mozliwe wykonanie drugiego zadania, decydujacego
0 osiggnieciu przewidzianej planem 6-letnim sprawnosci, zadania
podniesienia jej poziomu do 80°/0 w sesji zimowej 1952/53?
Kierownictwo Ministerstwa jest zdania, ze zadanie to jest wy-
konalne.
Przyszty rok akademicki rozpoczniemy w lepszych warunkach:
1. Jezeli sesja jesienna i poprawkowa bedzie zorganizowana
i przeprowadzona zgodnie z zarzgdzeniami i przy takiej, jak
dotychczas, aktywnosci kierownictw szkét i wydziatéw, pro-
fesorow, asystentow i miodziezy — powstang od poczatku
roku, a w kazdym razie od 15 pazdziernika — warunki
podjecia systematycznej, niezaktdconej pracy pedagogicznej
i wychowawczej z catoscig miodziezy.
2. Po raz pierwszy miodziez lat wyzszych rozpocznie rok aka-
demicki bez zadnych obcigzen zalegtosciami.
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Rozpoczecie normalnych zaje¢ | roku we wrzes$niu, pozwoli
odcigzy¢ w skali catego roku miodziez wstepujaca na uczel-
nie, a wykonanie przygotowanych przez Ministerstwo zale-
cen co do sposobu prowadzenia zaje¢ z tg miodziezg we
wrzesniu i wzmocnienie opieki nad nig, pozwoli zmniejszy¢
do minimum ilo$¢ zataman poczatkujacych studentdw.
Zaniechamy planowych zmian kierunku miodziezy zgtasza-
jacej sie na studia, a wszelkie odwotania zatatwiane bedg
w terenie i zakonczone definitywnie z dniem 1 pazdziernika.
Jezeli Obywatele Dziekani wyzyskajg orez, jakim jest
Uchwata Prezydium Rzadu — uboczne zarobkowanie stu-
dentéw ograniczone bedzie do koniecznego minimum.
Nowy system stypendialny zapewnia wigkszosci miodziezy
lepsze warunki bytu, a szczegOlnie zabezpiecza miodziez
wyzszych lat na kierunkach dotychczas najbardziej zagro-
zonych przed odptywem do pracy zawodowej.

W oparciu o te warunki, we wszystkich szkotach précz technicz-
nych, gdzie goruje odsiew, zredukowanie odpadu na wszystkich la-
tach do potowy wydaje sie rzeczg tatwa, a przy obecnie osiggnietym
poziomie sprawnos$ci, oznaczatloby to juz samo przez sie nieomal
osiggniecie sprawnosci wskazanej przez Plan 6-letni.

Realizacja i wyzyskanie tych mozliwosci — oto pierwsza prze-
stanka dla wykonania nowego skoku w przysztym roku akade-

mickim.

*

W oparciu o realizacje nowych, lepszych warunkéw, momen-
tem decydujacym o sprawnosci w roku przysztym musi sie stac:

1

2.

Systematyczna, organizowana i kontrolowana przez Szkote
nauka wiasna miodziezy od poczatku roku.

Konsekwentna walka przeciwko odpadowi, oparta na wy-
mienionych mozliwos$ciach, a przeprowadzana na podstawie
whikliwej znajomosci miodziezy, opiece nad nig i pomocy
stabszym — od poczatku roku. Dotyczy to wszystkich lat, ale
szczegOlnie pierwszego roku studiow.

W obu wypadkach decyduje poziom pracy wychowawczej,
a podstawowym ogniwem staje sie grupa i opiekun grupy.

Sesja zimowa dostarczyta wielu przyktadéw ofiarnej, wycho-
waweczej i skutecznej pracy opiekunéw grup. Ale nie mozna jeszcze
powiedzie¢, aby taka praca byfa juz zasada. Przewaza ciggle formal-
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ny stosunek opiekuna do grupy i Kierownictw wydziatéw do opieku-
na. Ciagle jeszcze opiekun przecigzony jest obowigzkami administra-
cyjnymi, ze szkodg dla jego podstawowych i wytgcznych zadan wy-
chowawczych.

Nie umiemy postugiwac sie opiekunami, organizowa¢ wymiany
ich doswiadczen, kierowa¢ nimi i korzysta¢ z ich znajomosci mio-
dziezy, popularyzowac osiggniec¢ i metod pracy przodujacych sposréd
nich. Opiekun grupy jest najblizszym wspotpracownikiem Dziekana
w jego pracy wychowawczej i w walce o sprawnos$¢ i wyniki nau-
czania.

Jest on jednoczes$nie ksztatcagcym sie kandydatem na przyszie-
go profesora - naukowca - wychowawce - organizatora. Jest ,mio-
da kadrg“ tego typu, ktérej tak bardzo potrzebujemy.

Wzrost roli i nadanie wiasciwego kierunku pracy opiekunoéw
grup — jest podstawowym warunkiem podniesienia poziomu wy-
chowawczego walki o sprawnos¢ i wyniki nauczania i ksztatcenia
kadr naukowo-pedagogicznych nowego typu.

Celem omoéwienia zadan i form pracy z grupg studencka, roli
i metod pracy opiekuna grupy i Dziekana z opiekunem grupy Mini-
sterstwo planuje zwotanie u progu nowego roku o$rodkowych wzgled-
nie rejonowych konferencji Rektoréw, Dziekanow i opiekundéw grup
i prosi obywateli Kierownikdéw Szkoét i Wydziatow o przygotowanie
sie do udziatu w tych konferencjach tak, aby mogli na nich przedsta-
wi¢ swe doswiadczenia i wnioski.

*

Przejscie od kampanii bitew o poszczeg6lne sesje do systema-
tycznej pracy dydaktyczno-wychowawczej — wymaga powaznej
i systematycznej pracy nad doskonaleniem, metod nauczania.

Aby nie powtarzac tego, co dotychczas moéwito sie o koniecznosci
zorganizowanej wymiany doswiadczen, zwracam uwage na sprawe
0 szczegblnym znaczeniu w nowym etapie walki: na charakter po-
mocy miodziezy w nauce.

Typowym przykiadem sg konsultacje i repetytoria. Konsultacje
i repetytoria byty dotychczas przede wszystkim formami kampanij-
nej walki o sesje i w tym zakresie odegraty i odgrywajg powazng
role. Ale z nowym rokiem akademickim, w ramach systematycznej
pracy pedagogicznej, stosowane planowo od poczatku roku, nie tyl-
ko powinny stac sie formg statej pracy, wdrazajacej mitodziez do sy-
stematycznej nauki, ale powinny jednoczes$nie zmieni¢ jako$¢ — stac¢
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sie narzedziem pobudzania samodzielnosci mysli miodziezy i jej
aktywnego stosunku do nauki, powinny budzi¢ zainteresowania mio-
dziezy, kierowa¢ doborem lektury, rozwija¢ jej zamitowania nau-
kowe. A

Konsultacje i repetytoria powinny stac sie wiec nie tylko formag
sprawdzania wiadomosci i ich uzupetniania, ale przede wszystkim —
forma pracy wychowawczej i pedagogicznej w najszerszym sensie
ksztattowania swiadomosci mtodego cztowieka.

To zadanie jest charakterystyczne nie tylko dla nowych metod
i form konsultacji i repetytoriow.

To samo zadanie musi, sitg rzeczy, wystgpi¢ wszedzie, gdzie
w bezposrednim kontakcie z miodziezg pracownik naukowy bedzie
wdrazat sie do systematycznej nauki, do przetamywania trudnosci,
uodporniat na zatamania, kiedy bedzie uczyt miodziez — uczy¢ sie
i rozumie¢ — i bedzie mobilizowat do wykonania planu — stale
i systematycznie.

Bez takiej pracy i bez podjecia tego wychowawczego zadania —
wszelkie liczbowe wyniki bedg jeszcze powierzchowne, odwracalne
i nie oparte o jako$¢ naszej pracy.

A tego wychowawczego zadania nie speini pracownik nauki,
ktory nie potrafi siegng¢ do tego, co mtodziez moze gleboko poruszyc,
porwac i sktoni¢ do wytrwania: do celu jej nauki, jej przysztych za-
dan w walce o przysztos¢ naszego narodu, o postep, 0 pokojowe wspot-

zycie narodow.
*

Jezeli po zwyciestwie w walce o wyniki tego semestru, a wiec
i catego roku akademickiego 1952/53 — podejmiemy i zrealizujemy
omowione wyzej zadania od poczatku przysztego roku, w oparciu
o0 dotychczasowe doswiadczenia i nowe, lepsze warunki pracy —
z pewnoscig zdotamy bez obnizenia poziomu kadr ograniczy¢ odsiew
egzaminacyjny i odpad to grozne i niedostatecznie jakosciowo
rozpoznane niebezpieczenstwo — do granic okreslonych planem sze-
scioletnim.

Bedzie to jednak oznaczato nie tylko zwyciestwo w walce
o ilosciowe wykonanie Planu 6-letniego.

Bedzie to oznaczato wejscie w nowy, wyzszy etap rozwoju wyz-
szego szkolnictwa, charakteryzujgcy sie przejsciem do walki o jakos¢
ksztatconych kadr i podjeciem systematycznej pracy wychowawczej
przez szkote wyzsza.
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Kierownictwo Ministerstwa zdaje sobie sprawe z powaznego
obcigzenia pracag organizacyjng Obywateli Rektorow i Dziekanow
i wie ile osobistych wysitkdw i wyrzeczen kryje sie za kazdym ich
osiggnieciem.

Kierownictwo Ministerstwa rozumie, ze nowy okres walki
0 sprawnos¢ i poziom wyzszego szkolnictwa, pomimo poprawy zasad-
niczych warunkow tej walki, wymaga od kierownictw szkoét i wydzia-
téw nadal wytezonej pracy.

Ministerstwo bedzie uwazato za swdéj podstawowy obowigzek nie
tylko dopoméc, ale i ulzy¢ Obywatelom Rektorom i Dziekanom w ich
obowigzkach.

Trzeba jednak postawic sprawe jasno: wiele spraw bedzie mozna
uprosci¢, uwolni¢ od biurokratycznego balastu, w wielu sprawach
dopomaéc, wiele lepiej zorganizowaé, ale kierownicza rola Rektora
i Dziekana wzrasta i bedzie wzrastac.

Ich zadania bedg o tyle tylko lzejsze — o ile potrafig przyciagna¢
do wspdtpracy szerszy krag profesoréw i pomocniczych pracownikéw
nauki, o ile potrafig stworzy¢ kolektyw, zacheci¢ go do pracy i pokie-
rowac jego praca.

Walka o wyniki semestru zimowego wskazuje, ze takie kolek-
tywy w wielu wydziatach i uczelniach powstajg albo zarysowujg sie.

Walka o wyniki zimowego semestru zacie$nita szczegélnie silnie
w wiekszosci szkot bliskg wspotprace kierownictw uczelni z organi-
zacjg partyjng i wyrastajacag organizacjg zwigzkowa. Zacie$nifa jed-
noczes$nie wiez profesorow i asystentéw z aktywem miodziezowym,
z przodujacy czescig miodziezy, wiekszoscig naszej dobrej, coraz lep-
szej miodziezy.

Obok zdobytego, potwierdzonego w praktyce wzrostu zrozumie-
nia odpowiedzialnosci za plan — to sg najwazniejsze zdobycze do-
tychczasowego okresu naszej walki o plan, rozwijajgce sie dzieki tej
walce i w jej ogniu. Jest to ,,to nowe, ktore rodzi sie w trudnosciach
i prowadzi do ich przezwyciezenia“. Na tym trzeba opiera¢ optymizm
i dziatanie.



OD REDAKCIJI

W numerze poprzednim Zycia Nauki zamiesciliSmy apel Swiato-
wej Rady Pokoju w sprawie obchodu wielkich rocznic kulturalnych:
1000 rocznicy urodzin Avicenny, 500 rocznicy urodzin Leonarda da Vinci,
150 rocznicy urodzin Wiktora Hugo, oraz 100 rocznicy $mierci Mikotaja
Gogola. Zdajemy sobie sprawe z wielkiego znaczenia rocznic wymienio-
nych twoércéw, bo nie chcemy, aby zniszczeniu ulegta piekna i madra
praca pokolen. Gdy imperializm pragnie rozpeta¢ nowag wojne, przy-
pominamy dorobek genialnych uczonych i pisarzy, aby stwierdzi¢ nie-
zbicie, ze nasza stuszna sprawa pokoju i humanizmu ma wielkich sojusz-
nikbw w postepowych tradycjach wielowiekowego dorobku kultury ludz-
kiej. Wielkie rocznice kulturalne sa bowiem dla nas — i to szczegolnie
pragniemy podkreslié na tamach Zycia Nauki— twércza lekcja historii.
Uczg one nieodpartych prawd. W kazdej epoce toczy sie walka o wol-
nos¢, postep i godnos¢ cztowieka, o wyzsze formy zycia spotecznego.
W kazdej epoce linia podziatu biegnie przez wszystkie dziedziny zycia
i mysli. W kazdej sytuacji zyciowej jesteSmy za lub przeciw postepowi.
Przyktad wielkich uczonych i pisarzy ukazuje wyraznie, jak ich twor-
cza mysl byla zarazem walkg o nowe i doskonalsze warunki zycia spo-
tecznego. Sprawie postepu stuzyt genialny lekarz i uczony, Avicenna.
Przypomnienie jego wielkich zastug dla catej ludzkosci ukazato zarazem
falsz pseudonaukowych, rasistowskich twierdzen, gtoszacych prymat
wybranej rasy w dziedzinie twoérczosci kulturalnej. Sprawie postepu
stuzyt rowniez gniewny gtos wielkich pisarzy z dwu krahcéw Europy —
Wiktora Hugo i Mikotaja Gogola — protestujgcych namietnie przeciw
krzywdzie i cierpieniu cztowieka. Zrédiem wiary w tworcze sity cziowie-
ka jest dla nas wszechstronna dziatalno$¢ naukowa i artystyczna Leo-
narda da Vinci.

W numerze poprzednim omoéwiliSmy postac i dziatalnoS¢ Avicenny.
Kontynuujac cykl artykutdw poswieconych wielkim rocznicom, zamiesz-
czamy obecnie cztery wypowiedzi na temat dziatalno$ci Leonarda da
Vinci. Jeden badacz nie ogarnie tego wielostronnego dorobku tworczego.
Dlatego musza tu sie spotkaé¢ specjalisci réznych dziedzin, aby przy-
pomnie¢ — chocéby jedynie w sposob czastkowy — te ogromng postac
i genialne dzieto bedace dzi$ dla nas wspaniatym przyktadem twoérczych
mozliwosci cziowieka, a tym samym bedace naszym sprzymierzencem
w walce o pokdj i socjalizm.



W PIECSETLECIE URODZIN LEONARDA DA VINCI

JERZY BUKOWSKI
LEONARDO DA VINCI — INZYNIER UNIWERSALNY

Ruch jest zrodiem zycia.

Leonardo da Vinci

Nie ftatwo jest w krotkim szkicu przedstawi¢ sylwetke
najbardziej uniwersalnego inzyniera, jakiego zna historia, ktory
byt jednoczesnie nie tylko prekursorem w dziedzinie badan, doty-
czacych réznorodnych gatezi techniki, lecz takze — a moze przede
wszystkim — pionerem prawdziwie naukowej metody tych badan.

W uniwersalizmie Leonarda da \/inci daremne bytoby
doszukiwac sie dyletanctwa lub ptycizny w ujmowaniu probleméw
technicznych.

Z perspektywy wiekow jest sprawa drugorzedna, czy i jakie
projekty Leonarda zostaly przez niego zrealizowane. Istotg rzeczy
jest bogactwo jego pomystéw, ich wnikliwe opracowanie, a nade
wszystko — najzupetniej wspoétczesna nam metoda jego prac ba-
dawczych.

Wszechstronna i krytyczna obserwacja, $wiadomos¢ roli nauk
scistych w poznaniu zjawisk fizycznych, traktowanie dos$wiadcze-
nia, jako jedynego pewnego sprawdzianu, — wszystkie te elementy
znalazty wyraz nie tylko w formalnym stanowisku Leonarda; sta-
nowity one praktyczng regute jego dziatania.

Uomo senza lettere — cztowiek niewyksztalcony — tym po-
gardliwym mianem darzyli uczeni humanisci Odrodzenia cztowie-
ka, ktory zapewne nie znatl greki, a tacine opanowal w stopniu
wysoce niedostatecznym, jak na 6wczesne wymagania kot oswieco-
nych, ktory jednak mimo to potegg swego intelektu zdobyt olbrzy-
miag wiedze.

Czy Leonardo stronit od Owczesnego dorobku wiedzy, czy
obcy byt mu trud szukania prawdy w ksiegach pisanych? Po sto-
kro¢ nie. Uznane prawdy przetamywaty sie jednak w toku meto-
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dycznych dociekan Leonarda, odstaniajgc niekiedy swa pustke, kie-
dy indziej za$ w petni wyzwalajgc swdj ukryty blask.

Leonardo, najwiekszy umyst epoki, nie zdotat uniknaé¢ wszyst-
kich btedéw dziedzictwa filozoféow starozytnych. Z przejetej od
nich koncepcji doskonatej odpowiedniosci mikro- i makrokosmosu,
Leonardo nie wyzwolit sie do konca swoich dni. ,Pisarze staro-
zytni nazywajg cztowieka Swiatem w miniaturze” pisze on w swym
notatniku. Wyznawanie tego pogladu kosztowato go wiele straco-
nego trudu i byto niewatpliwie zrodtem porzucenia niejednego ze
szczegbtowych badann na rzecz watpliwej wartosci paralelistycz-
nych uogolnien.

Bystry zmyst obserwacji Leonarda pociggaty w rownym
stopniu: gra odbitych barw, procesy biologiczne, jak i wszel-
kie konstrukcje — owoc pracy moézgu i rgk cziowieka. Cudownie
zreczne jego rece znajdg rados¢ twoércza w réwnym stopniu w sztucz-
kach kuglarskich, pracy pedzlem jak i w konstrukcji najbardziej
skomplikowanych mechanizméw, przenoszac ich pomysty na papier
i urzeczywistniajac je przez precyzyjne wykonanie.

Oryginalnos¢, piekno i celowos$¢ kazdej konstrukcji, ktérymi
Leonardo pragnie ol$ni¢ i zadziwi¢ zarowno swe otoczenie jak
i wiadcow, ktorym kolejno ofiarowuje swa stuzbe, bedg nieodmien-
nie wystepowaty we wszystkich jego poczynaniach.

Leonardo, ktéory w swych zapiskach nie pos$wieci nawet kilku
wierszy rozgrywajacym sie za jego zycia burzliwym wypadkom
politycznym, bierze jednak z tych wypadkéw i przemian spotecz-
nych impuls do swych prac technicznych.

Odnosi sie przy tym wrazenie, iz pasja tworcza Leonarda
w dziedzinie techniki pozbawiona jest jakichkolwiek hamulcow, a jej
zakresu, zgodnie ze zwyczajami owych czasOw, nie ograniczajg zadne
kryteria natury moralno-spotecznej.

Antonina \Walentin w swej interesujgcej ksigzce Leo-
nardo da Vincil pisze nie bez stusznosci, ze ,,projekty Leonarda
(w zakresie $rodkoéw walki) wyczerpaty catg game ludzkiej zadzy
zniszczenia, jaka przetrwata od czaséw starozytnych az po dzien
dzisiejszy*.

Jego projekty mostow, przydatnych dla operacji wojennych,
sprzetu oblezniczego, robét minerskich, udoskonalonych dziat,
rusznic, ,wszelkiego sprzetu dla celow obrony i natarcia“, wypo-

1,,Ksigzka i Wiedza" Warszawa 1952
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sazenia bojowego okretéw, zaofiarowane bedg zaréwno ojczystej
Florencji jak i jej wrogom.

Raz tylko zawaha sie Leonardo przed ujawnieniem swych
mozliwosci w dziedzinie $rodkdéw zniszczenia. Mobilizujac Srodki
obrony Wenecji przeciw Turkom, takg robi notatke: ,,Dlaczego nie
opisuje mojej metody pozostawania pod wodg... Nie ogtaszam te-
go, ani tez nie rozszerzatem wiadomosci o tym z uwagi na zio,
tkwigce w naturze ludzi, ktorzy mogliby uzy¢ tych sposobdéw jako
narzedzi mordu na dnie morza, niszczgc okrety i topigc je razem
z ludzmi*.

Przechodzac do blizszej analizy dziatalnosci technicznej Leo-
narda da Vinci, nalezatoby jg naswietli¢ z dwu punktow widzenia:
zasiegu jego praktyki inzynierskiej i dorobku w dziedzinie teore-
tycznych podstaw wiedzy inzynierskiej.

Whikliwg analize prac Leonarda w zakresie podstawowych
nauk inzynierskich przynosi obszerna (800 stron liczaca) zrodtowa
praca M. A. Gukowskiego pt. Mechanika Leonarda da Vinci.2

Gukowski stwierdza, ze mechanika stanowi dziedzine, ktorej
Leonardo poswiecit najwieksza ilos¢ swych notatek. Stanowi ona
dla niego podstawowg dyscyplineg naukowg — nie tylko najwaz-
niejsza, ale najbardziej aktualng. Analiza i wykiad mechaniki Leo-
narda nie sg proste i usystematyzowane; wymagajg wnikliwego
opracowania. Leonardo nie skonczyt ani swego ulubionego traktatu
0 mechanice, ani nawet zadnego z dziatdw tej pracy. Kilka stron
o tacznosci tematycznej to wyjatek na tle notatek, dotyczgcych na
przemian mechaniki, geometrii, algebry, rachunkéw domowych
i zapiskoéw, nawet anegdot, nie majacych z tematyka naukowg nic
wspolnego.

Ustalenie ciggtosci procesow myslowych i wnioskéw konco-
wych jest na tle takiej chronologicznej réznoplanowosci niezmier-
nie trudne.

Gukowski pisze, ze omawiajgc pod wzgledem metodologicz-
nym podstawy prac naukowych Leonarda, wszyscy badacze zaczy-
najg od cytatu z jego zapisek: ,,Nie ma pewnosci tam, gdzie nie
mozna zastosowac¢ jednej z nauk matematycznych, lub gdzie nie ma
zwigzku z matematykag™

Bedziemy w zgodzie z dalszymi wywodami tego autora, jezeli
rozwijajagc podstawy metodologiczne pracy Leonarda, przytoczymy

2 Moskwa-Leningrad 1947 lzdatielstwo Akademii Nauk SSSR
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inny jeszcze cytat: ,,Najpierw wyjasni¢ skutki, spowodowane przy-
czynami, a wtedy dopiero udowodni¢ przyczyny za pomocg do-
Swiadczen*.

Doswiadczeniu przypisuje Leonardo pierwszoplanowe miejsce,
jakkolwiek koncowy etap kazdego dociekania naukowego upatruje
w syntezie praw ogdlnych, wynikajacych z doswiadczen i potwier-
dzonych przez nie.

W swoim szkicu traktatu o mechanice porusza Leonardo szeroka
problematyke. Postanawia opracowac¢ zagadnienia ruchu, sit, ude-
rzen, a nastepnie zagadnienia wytrzymatosci materiatéw i pracy
mechanizmow, sposréd ktérych dzwignie i koto zebate we wszystkich
uktadach zajmujg bardzo duzo miejsca zaréwno w jego teoretycz-
nych rozwazaniach jak i projektach konstrukcji. To potaczenie pod-
staw mechaniki z nauka wytrzymatosci materiatéw i czesci maszyn,
reprezentuje powigzanie na wskro$ nowoczesne.

..Praktyka powinna zawsze opiera¢ sie¢ na dobrej teorii“ —
pisze Leonardo, uzasadniajgc niejako logiczng strukture zamierzo-
nego traktatu.

W pogladach swoich nie zdotat Leonardo oderwac sie od panu-
jacej wowczas troj-jedni poje¢ ruchu, ciezaru i sity. Owocem jego
wnikliwych rozwazan jest jednak charakterystyczne, nowe w sto-
sunku do poprzednikéw, wprowadzenia pojecia uderzenia,
ktoremu przypisuje szczegblne znaczenie. Jego wspaniaty umyst
definiuje w sposéb dostatecznie sScisty prawvwo akcji i re-
akcji oraz zasade wzglednosci ruchu. ,Przed-
miot oddziatywa na powietrze z takg samg sitg, jak powietrze na
przedmiot“. ,Jezeli chodzi o ruch wody, to obojetne jest czy po-
rusza¢ wiosto w nieruchomej wodzie, czy tez porusza¢ wode w kie-
runku nieruchomego wiosta“.

W dziedzinie wytrzymatosci materiatbw Leonardo moze by¢
uznany za twaorce nowej nauki, zwigzanej bezposrednio z technika.
Nie moze dziwi¢ w tych warunkach, :z obok najzupetniej prawidto-
wych rozwigzan, inne fragmenty sg niejasne lub w dzisiejszej oce-
nie — mylne.

W analizie pracy czesci maszyn, poza znanymi juz poprzednio
uktadami blokéw i dzwigni, ktérych prace przedstawia prawidiowo,
omawia ze szczego6lnym zainteresowaniem — nie zawsze dochodzac
do teoretycznych wynikéw — prace $rub, zazebien, osi i utozysko-
wan. Swoj zrealizowany pomyst tozysk kulkowych okresla sam jako
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»cud techniki“. Wynalazek ten — pisze — nadaje ruchom obroto-
wym trwatos¢, ktéra wydaje sie zdumiewajgca i cudowna“.

Oddzielnego podkreslenia wymagajg prace Leonarda w zakre-
sie badania tarcia. Jego nauka o tarciu stanowi, niedosta-
tecznie dotychczas doceniany, jeden z najdonioslejszych przyktadéw
Smiatego i nowatorskiego podejscia do zagadnienia naukowego. Leo-
nardo okresla wspoétczynnik tarcia (nie wprowadzajgc tego pojecia)
badajgc wszechstronnie wpltyw stanu wygtadzenia powierzchni tra-
cych. Obserwuje wpltyw smaru na zjawisko tarcia.

Zupetnie zdecydowane, w sensie negatywnym, jest stanowisko
Leonarda w sprawie mozliwosci zbudowania perpetuum mobile.
Spotka¢ mozna rowniez w jego zapiskach zdecydowanie sceptyczny
stosunek do rozpowszechnionych w jego epoce prac alchemicznych.

*

Prace inzynierskie Leonarda da Vinci obejmujg peiny za-
kres 6wczesnych zagadnien techniki, a plany i projekty wyprze-
dzaja znacznie jego epoke.

Niezmiernie charakterystyczng cechg Leonarda jest szerokie
traktowanie kazdego podejmowanego zadania. Nie istnieje dla niego
problem architektoniczny w oderwaniu od zagadnienn urbanistycz-
nych. Zagadnienia urbanistyczne wiazg sie z kolei $cisle z meliora-
cjami i zagospodarowaniem przylegtych obszaréw. Budowe forty-
fikacji wigze z wiasciwosciami terenu, a kazdg fose wodng wiacza
w system osuszania lub nawadniania terenu.

Juz w swoich pierwszych planach urbanistycz-
nych, w okresie pobytu na dworze Mediolanskim, podaje Leonardo
Smiate, zupeinie nowoczesne projekty rozwigzan. W peilnych prze-
strzeni miastach, projektowanych przez Leonarda, dostep Swiatta
i powietrza miat by¢ zapewniony w kazdej izbie, szerokos$¢ ulic uza-
lezniona od wysokosci doméw. Co wiecej, myslat on réwniez o za-
bezpieczeniu mieszkan przed hatasem ulicznym. W czasach, w kt6-
rych najkonieczniejsze zarzgdzenia natury sanitarnej wydawano
tylko pod grozg powracajgcych epidemii, miasta w koncepcji Leo-
narda, pod wzgledem higieny i komfortu wyprzedzaty swa epoke
o cate wieki, aczkolwiek z gruntu btednie proponowaty dwupozio-
mowe rozwigzanie miasta, w ktérym dolne kondygnacje budynkow
odizolowane od gornych, stuzy¢ miaty jako warsztaty i mieszkania
dla sfer nizszych, za$ gorne — dla klas uprzywilejowanych.
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Budowa kanatéw, zmieniajacych bieg rzeki Arno, pomyslana
poczatkowo jako akcja wojenna Florencji przeciwko Pizie, zamie-
nita sie w szeroko pomyslany plan, majgcy donioste znaczenie dla
wielu sasiednich miast oraz podniesienia gospodarki rolnej. Plan
ten, jakkolwiek podjety z duzg energia, zatamat sie w realizacji
i podzielit los wielu innych projektéw Leonarda.

Warto wspomnie¢ na marginesie o pracach Leonarda w zakre-
sie organizacji i mechanizacji robdot ziem-
nych. Jego projekty dzwigéw obrotowych przy wykorzystaniu
sity zwierzat pociggowych oraz inne urzadzenia i usprawnienia,
majgce na celu zaoszczedzenie pracy ludzkiej, réwniez wyprzedzajg
o wieki jego epoke. Nie tylko pomysty, ale i ich techniczne opraco-
wanie zastugujg na szczego6lng uwage.

Zarowno w pracach urbanistycznych jak i regulacji terenéw
lub w pracach, majacych stuzy¢ celom strategicznym, poznajemy
Leonarda jako kartografa. Jego mapy cechuje nie tylko praww-
dziwy artyzm wykonania, ale przede wszystkim ich przydatnosc
techniczna.

W budowie mechanizmdw — ulubionej dziedzinie
Leonarda — Znajdziemy nie tylko zainteresowanie konstrukcjg me-
chanizmow zegarowych, pojazdéw mechanicznych i urzadzen dzwi-
gowych na rowni z mtynami wodnymi i wiatrakami. Wydaje sie
szczegOlnie godny podkreslenia fakt, ze Leonardo interesuje sie
rowniez zywo podstawowymi procesami technologicznymi, od me-
chanicznego walcowania blach do odlewania dziat wiacznie. Zajmuje
sie on zagadnieniem nacinania gwintu Srub metalowych (nie uzy-
wanych woéwczas jako elementy tgczace) z réwnym zainteresowa-
niem, jak budowa zwierciadet wklestych. Wiele uwagi poswiecit pra-
com nad stopami miedzi, zelaza i rteci.

W znakomitej wiekszosci pomystow Leonarda uderza aspekt
gospodarczy. Projektujagc nowe urzadzenia, mechanizujgce prace
reczne, zawsze oblicza czas, jaki zyska sie przez wprowadzenie
w zycie jego projektdw i oblicza — fantastyczne zresztg niekiedy —
korzysci gospodarcze, jakie mogg by¢ tg droga osiggniete.

Leonardo zyt w czasach, w ktorych panujgce stosunki pro-
dukcyjne nie dojrzaty jeszcze do rewolucyjnej zmiany. W innej

epoce przeszediby do historii jako najwiekszy wynalazca i moder-
nizator.
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Nie zamierzamy tutaj szczegdtowo wylicza¢ wszystkich po-
mystéw, znajdujacych sie w notatkach Leonarda w postaci opisow
lub pieknych szkicow.

Istnieje jednak dziedzina, w ktorej imie Leonarda znalazto
szeroki rozgtos. Dziedzing tg jest lotnictwo. Postarajmy sie spoj-
rze¢ krytycznie, w jakim stopniu zastuzona jest stawa Leonarda
jako pioniera w dziedzinie budowy statkdow powietrz-
nych.

Pomijajac legendy starozytne, stwierdzi¢ trzeba, ze okoto 200
lat przed Leonardem, Roger Bacon pisat: ,,Bedzie mozna zbu-
dowac przyrzad do latania, w ktoérym czitowiek usigdzie i zacznie
obraca¢ mechanizmem, za pomocg ktérego sztucznie zrobione skrzyd-
ta beda uderzaly o powietrze w taki sposob, jak to czynig ptaki
w locie*.

Leonardo czytat przeciez Bacona. Pierwsze jego studia nad bu-
dowa aparatow latajacych idg po tej wiasnie drodze — zrealizowania
za pomocg skomplikowanego ukiadu dzwigni i blokoéw sztucznego
ptaka, bijacego skrzydtami. Jako organy napedowe wprowadza Leo-
nardo rece, nogi, a nawet gtowe pilota. Wielu prob i doswiadczen
potrzebowat Leonardo, by przez coraz wnikliwszg obserwacje lotu
ptakow, szybujacych bez poruszania skrzydtami, przejs¢ do wiasci-
wej koncepcji lotu. Leonardo odnajduje jedyng realng dla jego epo-
ki mozliwos¢ lotu — szybownictwo. Dalsze studia nad szybowaniem
ptakow, wptyw pradow powietrznych na lot ptakéw, pomiary sto-
sunku ciezaru ptaka do powierzchni jego skrzydet, zagadnienie $rod-
ka ciezkosci i srodka oporu — wszystko to sg elementy poznania,
ktore miaty stuzy¢ Leonardowi do zbudowania jego statku powietrz-
nego.

Poznajemy z notatek Leonarda ksztalty i szczegdty konstrukcji
jego wielkiego ptaka. Czytamy o zapowiedzi lotu i znamy miejsce,
gdzie miat sie on odby¢. Nie wiemy natomiast nic, ani z dalszych
notatek wynalazcy, ani z relacji wspoétczesnych, jaki los spotkat zbu-
dowany aparat i czy odbyt Leonardo lot prébny. Od wiosny 1505 r.,
kiedy to bliski wydawat sie dzien najwiekszego triumfu, o jakim
marzyt, nie wspomina juz Leonardo o wielkim ptaku jako o czyms$
realnym. Leonardo, szukajgcy rozgtosu w wynalazkach i pracach
badawczych, upatrywat w realizacji lotu ukoronowanie swej stawy.
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Zapewne nie przypuszczat nigdy, ze stawe te przyniesie mu poprzez
wieki i granice jego malarstwo. Juz po $mierci Leonarda da Vinci
syn jednego z jego przyjaciot napisze:

,Obaj ludzie, ktorzy ostatnio probowali lata¢l spotkali sie
z niepowodzeniem. Leonardo da Vinci réwniez usitowat lata¢ i spot-
kat go ten sam los. Byt on wspaniatym malarze m“

Trzeba byto pieciu wiekéw, aby projekty Leonarda da Vinci,
po diugim okresie zastoju mysli twoérczej, doczekaty sie realizacji.

Trzeba byto pieciu wiekdw, aby moc dzisiaj z catg pewnoscig
stwierdzi¢: LLeonardo da Vinci byt takze wspa-
niatym technikiem.

Jerzy Bukowski
Politechnika Warszawska

3 Mowa o wspotczesnym Leonardowi matematyku, G. D. D an ti m.



LUDWIK NATANSON

LEONARDO DA VINCI JAKO FIZYK

Dokfadne ustalenie zakresu osiggnie¢ Leonarda da \/inci
w dziedzinie nauk $cistych nie jest rzecza fatwg. Wyniki prac innych
uczonych dziatajgcych w przesztosci stawaty sie podstawg prac ich
nastepcOw, przez co wytwarzatl sie nieprzerwany cigg rozwojowy
siegajacy czasOw obecnych. Leonardo da Vinci jest zjawiskiem
w swoich czasach odosobnionym. W historii kultury odegrat role
niemal wylgcznie jako artysta. Z przyczyn niezupetnie dotad wy-
jasnionych jego dorobek naukowy nie stat sie w jego epoce dobrem
powszechnym, ale pozostawat w ukryciu tak dtugo, ze kiedy wresz-
cie po paruset latach zostat ujawniony, nie mogt juz odegra¢ nowa-
torskiej roli w nauce.

Kontury twérczosci uczonego rysujg sie zazwyczaj najbardziej
wyraznie na tle wptywu na bieg postepu nauki, na idee innych ba-
daczy. Przy studium dzieta Leonarda da Vinci musimy z koniecz-
nosci zrezygnowa¢ z tego kryterium oceny wartosci jego pracy.
Jedynym Zrédtem, jakie mamy do dyspozycji, sg zapiski Leonarda.
Krytyczne opracowanie tego materiatu jest zadaniem, w ktore wio-
zono juz wiele trudu, ale ktéremu jeszcze jest daleko do konca. Nie-
raz mozna by wycigga¢ nieprawdziwe wnioski z poszczegdlnych
fragmentow rekopisu, jesliby nie rozwazato sie ich na tle wtasciwego
kontekstu i nie konfrontowato z innymi fragmentami o tej samej
lub zblizonej tematyce. Swoisty styl i oryginalna terminologia Leo-
nardg rowniez przyczyniajg sie do zwiekszenia trudnosci interpre-
tacyjnych.

Niemniej, mimo wszystkie watpliwosci i niepewnosci, niepo-
dobna nie zda¢ sobie sprawy, ze z kart notatek naukowych Leonar-
da da Vinci przemawia do nas gtos geniusza.

Moze najbardziej zdumiewajgce i najlepiej $wiadczace o po-
teznym intelekcie Leonarda sg nie same jego odkrycia, ale sposob
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podejscia do zagadnien i ustosunkowania sie do zjawisk. Pod tym
wzgledem Leonardo istotnie wyprzedzit swojg epoke, bioragc za pod-
stawe swoich badan to, co dzi$ nazywamy metoda naukowa.

W zapiskach Leonarda znajdujemy teksty wyraznie wskazu-
jace na jego, na wskro$ racjonalistyczny, poglad na zjawiska fizycz-
ne, na to, ze uwazat obserwacje i eksperyment za podstawe wiedzy
0 przyrodzie, ze rozumiat waznos¢ ilosciowego, pomiarowego ujecia
wynikéw i matematycznego formutowania praw.

,.Nie ma pewnosci tam, gdzie nie mozna zastosowac jed-
nej z nauk matematycznych lub gdzie nie ma zwigzku z ma-
tematyka*.

»Przypominam ci, zeby$ swoje wnioski i to, co napisa-
tes powyzej, popart przyktadami, nie za$ innymi wnioskami
(co bytoby zbyt proste). | réwniez powiesz: eksperyment®
W swoich badaniach doswiadczalnych Leonardo stoi na sta-

nowisku krytycznej kontroli otrzymywanych wynikoéw, co jest cha-
rakterystyczne dla metody naukowej.

»Zanim z tego wypadku wyciagniesz ogdlng regute pow-
torz préoby dwu lub trzykrotnie i przyjrzyj sie, czy dos$wiad-
czenia przynosza te same rezultaty*.

Leonardo byt przekonany o istnieniu w przyrodzie praw bez-
wzglednie rzadzacych zjawiskami:

,.Natura nie famie swoich praw*.

Zainteresowania badawcze Leonarda da Vinci w zakresie fi-
zyki obejmowaly przede wszystkim mechanike i optyke.

Mechanika pociggata go szczegdlnie zaréwno ze wzgledu na
zastosowania techniczne, jak i ze wzgledu na moznos$¢ praktycznego
stosowania sformutowan matematycznych.

»-Mechanika jest rajem nauk matematycznych — przez
nig dochodzimy do owocu matematyki*.

Duzo uwagi poswiecit Leonardo teorii maszyn pro-
stych, ktére zajmowaty go ze wzgledow praktycznych. Zagadnie-
nie dzwigni, rozwazane juz przez Archimedesa, samodziel-
nie przemyslat, dochodzac do catkowicie poprawnych wynikéw.
Pierwszy sformutowat warunki rovwnowvagi ciata
znajdujgacego sie na rowni pochytej, przy
«czym odkryt prawwa wektorowego dodawvvania
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i rozktadania sit. Wiele pracowat nad maszynami z za-
stosowaniem rozmaitych typéw blokéw i wielokrgznikéw. Dziata-
nie tych mechanizméw trafnie zrozumiat, chociaz na podstawie roz-
porzadzalnych zrodet nie mozna jeszcze z pewnoscig ustali¢, jaki jest
tu jego wihasny wkiad odkrywczy, a co przyswoit sobie studiujgc
odkrycia wczesniejsze.

Wyprzedzit Galileusza odkryciem, ze ciala spadajg
ruchem jednostajnie przyspieszonym, co wyrazit w twierdzeniu,
ze predkos¢ ciata spadajacego jest proporcjonalna do czasu, jaki
uptynat od poczatkowej chwili spadania. Nie potrafit jednak uwol-
ni¢ sie w zupetnosci od tradycyjnych btedow Arystotelesa,
gdyz uwazal, ze ciala ciezsze spadajg predzej niz lzejsze.

Od tych zagadnieh szczegolnych potrafit Leonardo wznies¢ sie
do poszukiwania wielkich, ogdlnych zasad mechaniki. Tre$¢ jego
zapiskOw daje mocne podstawy do mniemania, ze z trzech funda-
mentalnych zasad dynamiki, odkrytych i sformutowanych przez
Newvvtona na poczatku XVIII stulecia, Leonardo przeczuwat
i odgadt dwie, to jest: zasade bezwiadnosci i zasa-
de akcji i reakcji.

»Kazdy impuls dazy do wiecznej trwatosci, albo pragnie
wiecznej trwatosci*.

Komentatorzy skionni sg uwaza¢ to zdanie za forme wyrazenia
pierwszej zasady dynamiki, niezas Kartezj u-
szowskiej zasady zachowania pedu. Czytelnik
zapiskdw Leonarda mniej obeznany z jego terminologia moze miec
tu pewne watpliwosci.

Zasade akcji i reakcji odkryt Leonardo przy rozwazaniach
z dziedziny aerodynamiki i hydrodynamiki, przy studium lotu pta-
kow i ruchu todzi w wodzie. Doszedt woéwczas do przekonania, ze
sita nacisku wiosta na wode réwna sie sile nacisku wody na wiosto.
Podobnie wyraza sie o oporze stawianym przez powietrze skrzydiu
lecgcego ptaka.

Réwniez w dziedzinie hydrostatyki dokonat Leonardo kilku
waznych odkry¢. Znalazt zasade rovwnosci cisnienia cie-
czy we wszy stkich kierunkach (ktérg 150 lat pézniej
odkryt po raz drugi Pascal) iprawa rozktadu cisnie-
nia cieczy w naczyniach potgczonych.

Czy Leonardo domyslat sie istnienia najbardziej ogélnych pod-
stawowych zasad fizyki, ujetych poézniej w formie rownan waria-
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cyjnych — takich jak zasady Fermata, Maupertuis,
Gaussa, Hamiltona?

»Kazda czynnos¢ naturalna wykonywana jest przez Na-
ture w najkrotszy sposob i w najkrotszym czasie, jaki jest
mozliwy*.

Obok mechaniki zajmowat sie Leonardo optyka. Interesowata
go budowa oka i jego dziatanie. Trafnie wyjasnit role soczewki
oka i teczowki oraz zasady widzenia stereosko-
powego. Tworzenie sie obrazu na siatkowce ttumaczyt stusznie
jako zjawisko identyczne z tworzeniem sie obrazu w ciemni optycz-
nej. Nie byt wynalazcg ciemni optycznej, ale byt pierwszym, ktory
dat zupelnie jasng i poprawng teorie jej dziatania.

W dziedzinie odbicia $wiatlta Leonardo badat zjawiska o d-
bicia od powierzchni ptaskich i kulistych.
Projektowat reflektory paraboloidalne. Badat row-
niez zjawiska optyczne zachodzace w soczewkach, w szczegdlnosci
interesowat sie mozliwoscig zastosowania réznych soczewek do
korekcji wad wzroku. By¢ moze, ze probowat skonstruo-
wa¢ lunete. W kazdym razie stawiat sobie takie zadanie:

»Zrob szkta na oczy, aby widzie¢ ksiezyc bardzo duzy*.

Studia Leonarda nad lotem ptakow miaty charakter raczej tech-
niczny, ale i tu natrafiat na problemy czysto fizyczne. Miedzy innymi
rozwazat tu role Srodka ciezkosci przedmiotu la-
tajacego. Byt prawdopodobnie pierwszym, ktory zdat sobie
sprawe ze zjawiska oOporu powvietrza stawianego ciatom
w ruchu. Przez niego zostat wykonany najstarszy znany szkic spado-
chronu.

Trudno przypuszcza¢, ze Leonardo wiasciwie rozumiat pro-
cesy spalania i oddychania, albo, ze domyslat sie istnienia tlenu, ale
0 jego zdolnosciach obserwacyjnych, a jeszcze wiecej o jego genial-
nej intuicji Swiadczy krétka notatka:

»Tam gdzie ptomien nie zyje, nie moze zy¢ zadna istota,
ktora oddycha“.

Im bardziej podziwiamy potezny intelekt Leonarda da Vinci,
tym jasniej musimy sobie uswiadomi¢, jak wielkie i dla nauki tra-
giczne byly skutki zaginiecia jego dzieta. Jednoczesnie budzi sie cheé
zrozumienia dlaczego tak sie stato. Zapewne odegraty tu niematg role
okolicznosci zwigzane ze Srodowiskiem i z epoka, ale istotnych przy-
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czyn nalezy, jak sie zdaje, szuka¢ w samej psychice Leonarda. Pro-
blem rekonstrukcji wewnetrznego dramatu zycia i pracy Leonarda
przedstawiatby sie fascynujgco dla historyka-psychologa, ale oczy-
wiscie na podstawie rozporzadzalnych materiatbw mozna by jedynie
snuc hipotezy.

Dla fizyka, ktory sie interesuje historig rozwoju swojej gatezi
wiedzy, Leonardo da Vinci jest zjawiskiem wyjagtkowym, jako jeden
z tych wielkich uczonych w dziejach cywilizacji, ktérego mozna
stusznie nazwa¢ geniuszem zmarnowanym.

Ludwik Natanson
Instytut Fizyki Doswiadczalnej

Warszawa
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LEONARDO DA VINCI JAKO BIOLOG

Ueonardo da Vinci jest wspaniatym przykiadem ogrom-
nych mozliwosci umystu ludzkiego, ktory potrafi przebi¢ sie przez
gaszcz przesgdéw i zabobondéw, wyzwoli¢ sie spod zacie$niajgcych
widnokrag tradycji, przyzwyczajen, rutyny i stworzy¢ sobie wiasny
poglad na wszystko, co go otacza, poglad stanowigcy postep na dro-
dze do poznania prawdy absolutnej. Prawda jest cérag swego czasu.
Te stowa Leonarda s$wiadcza, ze rozumial znaczenie prawdy

wzglednej.
Osiggniecia Leonarda da Vinci tak dalece wyprzedzity jego epo-
ke, ze ostatecznie — mimo wielokrotnych z jego strony zapowie-

dzi— nieprzygotowana do druku i nieuporzagdkowana jego spuscizna
ulegta zapomnieniu i rozproszeniu, przypuszczalnie traktowana jako
piekne dziwactwa wspaniatego wprawdzie artysty, ale cziowieka
troche ekscentrycznego i niezrozumiatego.

Leonardo zmart w r. 1519 nie wykonczywszy, gtdwnie z bra-
ku czasu, zadnego ze swych zamierzonych dziet.

Jego Trattato delta pittura ujrzat Swiatto dzienne dopiero
w r. 1651. Kilka kart z jego rekopisow, jakie znalazty sie w zbio-
rach windsorskich, opublikowano w roku 1796. W r. 1797 ogtoszono
jego prace z zakresu fizyki i matematyki, a w r. 1826 zostat wydany
jego Trattato del moto e misure dell’acque.

Dopiero w wieku XIX zywiej zainteresowano sie postacig
i spuscizng Leonarda da Vinci. Mimo to jednak wspaniate rysunki,
bedace cennym notatnikiem jego osiggnie¢ z pracy badawczej i sta-
nowigce m. in. podstawe do poznania jego pogladow, pozostaty
jeszcze przez diuzszy czas ogodtowi niedostepne.

Dopiero rozwdj techniki reprodukcyjnej umozliwit w drugim
dziesigtku naszego stulecia wydanie jego wspaniatych obrazéw ana-
tomicznych. Ukazaty sie one w 6 tomach jako Quademi d’Anatomia,
w Christianii od roku 1911 do 1916. Jego swoisty a nawet dziwaczny
sposéb robienia zapiskéw pomiedzy szkicami, pismem dajgcym sie
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odczyta¢ tylko w odbiciu lustrzanym, utatwit rozpoznanie niewat-
pliwego autorstwa. W | tomie tego wydawnictwa zebrano plansze,
dotyczace narzadu oddechowego, serca, narzadéw jamy brzusznej,
z licznymi notatkami z zakresu fizjologii krazenia krwi, notatkami
dotyczacymi mézgu, nerwow, miesni, przepony, watroby, Sledziony,
nerek, tchawicy, jajnikdw, krtani i embriologii. Uwzgledniono réow-
niez topografie. W Il tomie mamy uwagi anatomiczne i fizjologicz-

ne o sercu i szkice serca — i to prawie wylgcznie serca zwierzecego.
Dalej ogolne opisy miesni tutowia, Sciegien, powitok brzusznych
i oprozniania sie jelit. W tomie Ill rysunki i notatki o narzadach

rozrodczych i ptodach. Tom IV dotyczy serca i krazenia krwi, za-
wierajgc ponadto uwagi o oddychaniu, miesniach szyi i jezyka, gtosie,
mozgu itd. Tom V zawiera rysunki i uwagi dotyczace naczyn miesni,
mozgu, nerwow, topografii oraz szkice z zakresu anatomii poréw-
nawczej, szczegolnie podudzia, stopy i szyi. Tom VI poswiecony
zostat proporcjom ciata ludzkiego, czynnosciom miesni i anatomii
powierzchni.

Jakie wnioski nasuwa przegladanie owych szczeg6towych za-
piskow Leonarda?

Przede wszystkim wniosek taki, ze byt to cztowiek, jesli uzy-

jemy jego wiasnych stébw — , pociggany przemoznym pragnieniem
poznania poteznych, r6znorodnych i ciekawych form jakie stworzyta
przyroda“.

Leonardo zdawat sobie dobrze sprawe, ze obrat droge nie tat-
wg. ,,Wiem dobrze — pisat — Ze poniewaz nie mam odpowiedniego
wyksztatcenia, niektérzy ludzie w swym zarozumialstwie bedg mnie
odtracali jako niewyksztatconego. Idioci! Beda mowié, ze poniewaz
nie mam wyksztatcenia nie jestem zdolny do nalezytego, petnego
wypowiedzenia sie na temat przeze mnie obrany*. Przypomnijmy
sobie jego znamienne credo, tak bardzo nam bliskie: ,,Wydaje mi
sie, ze te nauki, ktorych zrodto nie lezy w doswiadczeniu, matce pew-
nosci, i ktore nie koriczg sie na doswiadczeniu, to znaczy, ktorych
pochodzenie albo rozwdj czy tez cel nie zahaczajg o zaden z pieciu
zmystow, sg petne bledéw i niewarte zachodu“. Leonardo stawia
wzrok ponad wszystko. Oko nazywa ksieciem zmystow. ,Jest to
prawdziwy cud, ze wszelkie formy, wszystkie barwy, wszystkie
odbicia wszelkich fragmentoéw wszechswiata zeSrodkowane sg w tym
jednym punkcie*.

W przeciwienstwie do wynikéw nauk opartych na doswiad-
czeniu, na zmystach, rezultaty nauk ,z dziedziny duchowej* sg zwod-
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nicze i dlatego wszelkie dociekania zaczynajace sie i konczace na
intelekcie nie zastugujg w ogole na powazne traktowanie, za$ ,ze
wszystkich rzeczy, o jakich ludzie opowiadajg, najbardziej idiotycz-
na jest wiara w nekromancje, siostre alchemii“ — mowi Leonardo
i uzasadnia catg bezsensowno$¢ wiary w duchy.

Podstawg poznania jest do$wiadczenie. ,,Przypominam ci, ze-
by$ swoje wnioski i to, co napisate$ powyzej, popart przyktadami, nie
za$ innymi wnioskami (co byloby zbyt proste). | rowniez powiesz:
eksperyment“. ,,.Zanim z tego wypadku wyciggniesz ogdlng regute
powtorz préby dwu lub trzykrotnie i przyjrzyj sie, czy doswiad-
czenia przynoszg te same rezultaty*.

Wida¢ tu krytyczne podejscie Leonarda do osiggnie¢ nauko-
wych. On sam nie stroni od krytyki. ,Wiemy, ze ludzie mogg tez
ocenia¢ nasze btedy“. ,,Stuchajcie cierpliwie opinii ludzi, zastan6w-
cie sie nad nig i rozwazcie starannie, czy przeciwny wam krytyk ma
prawo was krytykowac". ,,Jesli stwierdzicie, ze ma stuszno$¢, staraj-
cie sie poprawi¢ wasze bledy*.

Jako punkt wyjscia swoich dociekan Leonardo przyjmowat
jedynie to, co dostrzegat okiem i co wielokrotnie potwierdzita obser-
wacja. Byt wielbicielem zjawisk przyrody i starat sie dociec ich
przyczyny bez uciekania sie do spekulacji. Jego studia nad proporcja-
mi i perspektywa, nad mechanika i matematyka, przyczynity sie do
tego, ze, rozpatrujac zjawiska zachodzgce w ustrojach zywych,
ustrzegt sie od wypaczen metafizycznych i antropocentryzmu. Po-
dziwiat przystosowanie wszelkich istot zywych do warunkéw zycia.
W cztowieku widziat tylko pierwsze zwierze miedzy zwierzetami.
Przeprowadzat analogie miedzy ustrojem zwierzecym a ludzkim,
byt wihasciwie tworcg anatomii porownawczej, lecz, co wiecej, zajat
sie takze, co prawda w skromnym tylko zakresie, embriologig po-
réwnawcza.

Jego pasja badawcza powstata na bazie jego nigdy nie nasy-
conej ciekawosci patrzenia, ogladania, obserwacji i nie dajacego sie
opanowac i zby¢ pragnienia zrozumienia otaczajacych go zjawisk.

Jest rzeczg pewna, ze najbardziej interesowat go cztowiek jako
zjawisko przyrodnicze. Cztowiek interesowat go jednak réwniez jako
zjawisko spoteczne: cata jego dziatalnos¢ byta nastawiona nie tylko
na analize zjawisk, ale i na wnioski praktyczne, przynoszace cztowie-
kowi pozytek.

Zagtebiat sie wielokrotnie w ciggu swego zycia w badania ana-
tomiczne, ale zawsze miat na uwadze, ze to, co pozna, czego sie dowie,
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powinno stac¢ sie wiasnoscig ogotu. Zastanawiat sie wielokrotnie nad
najlepszym sposobem przekazania wiadomosci nastepnym pokole-
niom. ,,Aby to donioste dla ludzkosci dzieto nie poszto na marne,
daje wskazéwki, jak je uporzadkowac i wydrukowac®. ,,Rozpoczgc
nalezy od poczecia cztowieka, opisa¢ macice i rozwéj ptodu w ma-
cicy, stadia jego rozwoju i porod. Nalezy opisa¢ wzrost poszczegol-
nych czesci ciata, poda¢ wymiary dziecka jednorocznego, wyjasnic
rozwoj szkieletu, da¢ opis cztowieka dorostego, poda¢ jego wymiary,
wyjasni¢ zagadnienia barwy, omowi¢ naczynia krwionosne, nerwy,
miesnie, kosci i narzady zmystow*,

»Twoje planowe przedstawianie powinno zaczg¢ sie z powsta-
niem dziecka w macicy i wyjasni¢, jaka czes¢ ptodu tworzy sie na
poczatku i dalej podaé, jak jego czesci od poczatku cigzy az do po-
rodu stopniowo powstajg i jak ptod jest odzywiany. Mozesz przy
tym niejednego nauczy¢ sie od jaja, ktore sktada kura“

,.Ptod w tonie matki nie oddycha, gdyz lezy wsréd wody, a kto
w wodzie oddycha zaraz tonie. Czy dziecko w tonie matki moze pta-
ka¢ lub wydobywac¢ jakiekowiek dzwieki? Odpowiedz brzmi: nie.
Gdyz nie oddycha i nie zachodzi jakakowiek posta¢ oddychania,
a tam gdzie nie ma oddychania — nie ma i dzwieku*,

»Dziecko nie potrzebuje oddychaé, gdy zywi je matka“. ,,Zba-
daj, jak ptaki odzywiajg sie w swoich jajach*.

,.Porownaj cztowieka z matpg i wielu innymi zwierzetami po-
dobnego rodzaju. Poréwnaj wnetrznosci cztowieka z wnetrznoscia-
mi matpy. Poréwnaj palce ludzkiej reki z cztonkami tapy niedzwie-
dziej, z chrzastkami ptetwy rybiej, ze szkieletem skrzydet ptakow
i nietoperzy*.

W zapiskach Leonarda spotykamy niejednokrotnie powtarza-
jace sie uwagi na jeden i ten sam temat, widocznie powstawaty
z biegiem lat. Niejednokrotnie jaka$ uwaga, prawdopodobnie przy
pozniejszym przegladaniu, zostata uznana za bledng: znajdujemy
tam dopisek falso.

Zajmujac sie badaniami anatomicznymi miat Leonardo przede
wszystkim na oku poznanie funkcji narzadéw i organizmu. Zaczeto
sie od analizy ruchow konczyn, tutowia, wyrazu twarzy, a skon-
czyto sie na wnikliwym badaniu oddychania, krgzenia, trawienia,
wydalania moczu i .. funkcji uktadu nerwowego. Leonardo dociekat
funkcji nerwéw, badat moézg. Chcac odtworzy¢ komory moézgowe
wypetniat je przez nakltucie ptynnym woskiem i w ten sposob otrzy-
mywat odlewy komor.
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Kostanecki pisat o Leonardzie w r. 1913 1. ,,Uwagi jego
0 systemie nerwowym, 0 znaczeniu osrodkéw nerwowych, o nerwach
obwodowych, ruchowych i czuciowych, o odruchach, o zmystach
czyta sie nieraz jak fizjologiczny wstep do psychologii®.

Leonardo bardzo zywo interesowat sie psychologig, wnikliwie
studiowat — przez cale swoje zycie — gre wyrazu na twarzach
najrozmaitszych ludzi w najrézniejszych sytuacjach i chwytat jg na
goraco genialnym rysunkiem w swoim notatniku.

Leonardo obserwowat ogiera pokrywajacego klacz. Ogier, kto-
ry na chwile przed doprowadzeniem klaczy staniat sie na nogach
z wyczerpania, na widok klaczy ozywiat sie, wracat do formy. Leo-
nardo widziat w tym wptyw uktadu nerwowego. W jadrach widziat
siedlisko energii emocjonalnej i tym ttumaczyt tchérzliwosé zwie-
rzat kastrowanych.

Swoje badania anatomiczne przeprowadzat Leonardo wpraw-
dzie na zwilokach ludzkich, ale kilkakrotnie asystowat przy agonii,
obserwowat wszelkie jej objawy i bezposrednio po zgonie probowat
sobie zaobserwowane objawy wyjasnic.

Ten cztowiek, ktory nie byt lekarzem potrafit dostrzec w kil-
ku przypadkach zmiany patologiczne w narzgdach.

W ciggu swego zycia dokonat wiasnorecznie z goérg trzydziestu
sekcji zwitok ludzkich. Sekcjonowat poza tym zwierzeta i przeprowa-
dzat doswiadczenia na zwierzetach w chwili ich usmiercania (obser-
wowat na przyktad zamieranie akcji serca u swin, ktorym wbijano
sztylet w serce).

Jak juz powiedzieliSmy, Leonarda interesowatl zywy cztowiek,
nie tylko jako obiekt badan, ale réwniez jako obiekt troski.

Wyraza sie to m. in. w jego wypowiedziach na tematy, jakbysmy
dzisiaj to okreslili, higieny osobistej i higieny komunalnej. Leonardo
projektuje budowe nowych, stonecznych osiedli wzdtuz rzek i nad
brzegiem morza. Obecno$¢ wody ma umozliwi¢ usuwanie nieczy-
stosci.

Ten samotny przez cate zycie cztowiek litowat sie nad nie-
mowletami, ktére niestusznie byly krepowane w swych ruchach
przez powijaki.*

Odczyt inaugurujacy rok akademicki 1913/14
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Leonardo dawat przepisy, jak zy¢ i jak pracowac. Niejedno-
krotnie obserwowat prace fizyczng ludzi i formutowal propozycje,
ktore dzis bez wahania nazwalibysmy wybitnie racjonalizatorskimi.

Interesowata go roslinnos¢. Juz w dziecinstwie rysowat i zbie-
rat wszystko, co go zadziwiato, a dziwi¢ potrafit sie wszystkiemu,
co napotkat.

Zamitowanie do botaniki, mniej wybitne od gorujacego za-
mitowania do badann anatomicznych, nie opuscifo go do pOznej
starosci.

Leonardo dopatrywat sie jednakowych praw rzadzacych Swia-
tem roslinnym i zwierzecym. Odkryt na przyktad caty szereg praw
botanicznych, m. in. dwie podstawowe tezy o negatywnym helio-
tropizmie.

Skamieliny, znajdowane w dziecinstwie i w czasie pOzniej-
szej dziatalnosci terenowej (inzynierskiej), nasunety mu mysl o tym,
ze ,,z poczatku nad tymi réwninami wioskimi, nad ktérymi dzisiaj
unoszg sie ptaki, ptywaly tawice ryb“. ,Wystarczajgcym sSwiade-
ctwem jest fakt znalezienia na szczytach goér, lezacych daleko od
dzisiejszych morz, zyjatek zrodzonych w wodach stonych*.

\/asari, jego biograf z XVI w. napisat o nim: ,,Filozofujgc
na temat przyrody Leonardo usitowat zglebi¢ tajemnice roslin. Sta-
le tez obserwowat ruchy niebios, fazy ksiezyca i obroty stonca.
W trakcie tych obserwacji doszedt do tak heretyckich pogladow, ze
zignorowat zupetnie religie i uwazat za rzecz wazniejszg byc¢ filozo-
fem niz chrzescijaninem®. Nic dziwnego, ze Leonardo tatwo uporat
sie ze scholastyka S$redniowiecza, ze wymowa przyrody miata dla
niego wieksze znaczenie od wymowy autorytetow. ,,Kto dysputuje
i powotuje sie na autorytet, nie uzywa do tego swego umystu, lecz
raczej swojg pamiec*. ,,Przyrode trzeba wzig¢ za przewodniczke a nie

powagi

Kostanecki, ktéry w swoim odczycie inaugurujgcym rok aka-
demicki 1913/14 na Uniwersytecie Jagielloriskim, méwit o Leonar-
dzie da Vinci jako anatomie, powiedziat te stowa: ,,Kazdy zajmujacy
sie Leonardem da Vinci, czytajgc jego biografie i zachwyty nad jego
tworczoscig artystyczna i naukowa, nie oprze sie chyba w pierwszej
chwili podejrzeniu pewnej panegirycznej przesady i u wspotczes-
nych, i u pézniejszych az do najnowszych jego biograféw; ale moze
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wiasnie dlatego, ze do zapoznania sie z tg postacig, ktorej urok za-
gadkowy neci i pocigga, przystepuje sie z pewnym sceptycyzmem,
zaciekawieni? zamienia sie w rosngcy wcigz podziw i zachwyt®.

Podsumowujac swe studia nad Leonardem, Kostanecki pisat:
»niejedno jego zdanie brzmi jakby wyjete z dziet Cuviera lub
Lamarcka“. ,Leonardo byt istotnie pierwszym wszechstronnym
biologiem w wielkim stylu®“... ,,Jego zycie bylo niejako cigglym dia-
logiem z przyroda™

Jest to takze zdanie naszych czaséw o Leonardzie da Vinci.

Ksawery Rowinski
Akademia Medyczna ¢
Warszawa
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LEONARDO DA VINCI — TWORCA | TEORETYK SZTUKI

W postanowieniach wiederiskiej sesji Swiatowej Rady Poko-
ju uznano miedzynarodowe obchody ku czci wielkich bojownikow
postepu, wielkich budowniczych kultury — za jedng z waznych
form wymiany i wspOtpracy miedzy narodami, mitujgcymi pokoj.
Na tym tle obecna rocznica pieésetlecia urodzin Leonarda da
Vinci posiada dla nas szczeg6lne znaczenie.

Nowa kultura, ktérg ksztattujemy, socjalistyczna w tresci i na-
rodowa w formie, jest przesycona do giebi Swiadomos$cig wielkiego
dziedzictwa historii, a przejmujgc najcenniejsze wartosci minionych
epok, pragnie przemysle¢ je na nowo i twdrczo rozwing¢ w warun-
kach nowego zycia. Dlatego Leonardo da Vinci — renesansowy arty-
sta, uczony i wynalazca — jest dla nas cztowiekiem bliskim i zy-
wym. Z jego osobowosci i z jego dziet ptynie wskazanie wewnetrz-
nego zwigzku nauki i sztuki, jednosci postepowej mysli i tworczego
dziatania. Te wiasnie jedno$¢ humanistycznej kultury miat na my-
§li Fryderyk Engels, kiedy we wstepie do Dialektyki przyrody
dat nastepujacg charakterystyke epoki Renesansu:

»...By} to najwiekszy postepowy przewrét, jaki ludzkosé
do owych czaséw kiedykolwiek przezyta, epoka, ktéra wymaga-
ta olbrzymow i olbrzymy zrodzita — olbrzymdéw mysli, namiet-
nosci, charakteru, wszechstronnosci i wiedzy.... Leonardo da
Vinci byt nie tylko wielkim malarzem, ale zarazem wielkim
matematykiem, mechanikiem i inzynierem, ktéremu rozne ga-
tezie fizyki zawdzieczajg donioste odkrycia... wszyscy oni tkwig
W wirze zycia swej epoki, uczestnicza w praktycznej walce;
stajg po stronie tej czy innej partii, przytaczajac sie do wal-
ki — ten stowem i piérem, 6w orezem, a wielu jednym i dru-
gim. Stad owa petnia i sita charakteru, ktéra czynita z nich me-
z6w w catym tego stowa znaczeniu...” 1.

1 Karol Marks i Fryderyk Engels: Dzieta wybrane. Warszawa
1949 , Ksiazka i Wiedza“ t. I, s. 53
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W réznych koncepcjach twoérczosci Leonarda da Vinci, w roz-
nych obrazach jego osobowosci, czesto spotykamy sie z prébami
traktowania jego dziatalnosci artystycznej w odtgczeniu od jego dzia-
talnosci naukowej i wielkiej inwencji wynalazczej. Wbrew tym nie-
fortunnym koncepcjom, jedynie pojmujgc Leonarda da Vinci przede
wszystkim jako wielkiego bojownika przetomu ideowego, ktory sie
w owym czasie dokonywat — zrozumiemy we wilasciwy sposob jego
tworczos¢ artystyczng i naukowa jako nierozerwalng jednosc. Leo-
nardo da Vinci jest od poczatku do kornica niezwykle konsekwentnym
dziataczem, wyrést catkowicie ze swego czasu, i dlatego powinnismy
dobrze uprzytomni¢ sobie jakie to byty czasy.

Rodzinne miasto Leonarda da Vinci, Florencja, wtedy kiedy sie
urodzit, w roku 1452, przezywato okres wielkiego rozkwitu gospodar-
czego; zycie umystowe byto tam bujne i bogate, a procesy napiecia
politycznego i spotecznego bardzo silne. Klasa mieszczanska, ktéra
w tym wiasnie czasie przezywata 0w rozkwit, zdolna juz byta do
wydania ze swych szeregdbw wybitnych ludzi, wybitnych jednostek,
siegajacych po wiadze i rzady. Na gruncie pierwszych form wczesno-
kapitalistycznych, stwarzajacych duzg prezno$¢ dziatania Owczes-
nych indywidualnosci — mieszczanstwo przetamywato do konca sred-
niowieczny uktad, zadajgc nowych artystow i nowej sztuki.

Pierwszy wylom w okopach Sredniowiecza zostat jednak do-
konany wczesniej, juz w poczatku XIV wieku. Leonardo da Vinci nie
wyrost samotnie. Dzieto przetomu miato szereg wybitnych poprzed-
nikéw. Sposrdod nich wymienimy chociazby kilku najwybitniejszych:
wielkiego malarza przetomu XIIl i XIV wieku Giotto di B o n-
d o n e, prekursoréw realizmu w sztuce w XV wieku, takich jak
Masaccio, Pierro della Francesca, Andrea Mategna,
czy wreszcie bezposredni nauczyciel Leonarda, malarz i rzezbiarz
florencki, Andrea del \errocchio.

Trzeba uprzytomni¢ sobie, ze wielka tradycja warsztatowa,
ktorg malarstwo owego czasu dziedziczyto — dawata réwniez wia-
sciwe punkty wyjscia do rozlegtej pracy i inwencji technicznej. Zja-
wisko takie, ze w jednej osobowosci czy w jednym warsztacie tgczg
sie rozne kwalifikacje i rozne kierunki pracy artystycznej, jak
wspomniatem, bylo dla Renesansu zjawiskiem podstawowym i po-
wszechnym.

Mtiody Leonardo zjawia sie w warsztacie Verrocchia okoto 1468

roku i tam bardzo szybko, dzieki swemu talentowi oraz pasji badaw-
czej i odkrywczej tak w stosunku do natury, jak i w stosunku do stu-
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diowanych dziet pisarzy starozytnych — zdobywa od razu mocng po-
zycje.

Pierwszg znang nam, sygnowang pracg Leonarda da Vinci jest
jego Pejzaz toskanski z 1473 r. W tej pracy bardzo miodego.artysty
(Leonardo w owym czasie liczy niewiele ponad lat 20) mozemy od-
czyta¢ wszystkie cechy jego pozniejszej sztuki, wystepujace tutaj
wprawdzie jeszcze w zalgzku, ale juz bardzo wyraznie: perspekty-
wa konsekwentna, budowana z duzg wiedzg, peilng Swiadomoscia,
odczucie kazdego szczeg6tu, a rownoczesnie zwigzanie wszystkich
szczegotow w jedng, harmonijng, wspaniale zbudowanag kompozycje.
W tym oto pierwszym znanym nam dziele miodego Leonarda da
Vinci wystgpity juz jasno wszelkie cechy jego realizmu, odznaczaja-
cego sie przede wszystkim poznawczg i odkrywczg postawg w stosun-
ku do natury.

Leonardo byt jednym z pionieréw nowoczesnej mysli, mocno
podkreslajgcych zasade doswiadczenia. Kazda swojg koncepcje twor-
czg sprawdzat on doswiadczeniem, i kazda jego koncepcja tworcza
rodzita sie z doswiadczenia. Leonardo juz woéwczas sam siebie chet-
nie nazywat wynalazcg, ustosunkowujgc sie negatywnie do oderwa-
nej od zycia wiedzy ksiazkowej, erudycji. Swoje zdanie wyrazat
w nastepujacy sposob:

»Mezowie, ktorzy sg wynalazcami i posrednikami pomiedzy na-
turg a ludzmi — w pordéwnaniu z nasladowcami i jarmarcznymi prze-
kupniami cudzych dziet — winni by¢ osadzeni i ocenieni podobnie
jak przedmioty stojace przed zwierciadtem, w poréwnaniu z odbiciem
tych samych przedmiotow w zwierciadle. Jedni bowiem sami w so-
bie sg czym$ — drudzy niczym. Sa to ludzie, ktorzy niewiele zawdzie-
czajg naturze, albowiem przyswoili sobie tylko przypadkowo jej ce-
chy zewnetrzne — za czym mogg $miato byc¢ zaliczeni do zwierzat.”

Leonardo rozwija sie bardzo szybko. Z tego pierwszego okre-
su wspomne jeden tylko obraz najbardziej znany, ale niestety nie-
ukonczony: Pokion trzech kroléw, znajdujacy sie w Uffiziach. Juz
w tym miodzienczym dziele bogactwo zaobserwowanych szczegotdw,
bogactwo zycia, pasja wyrazenia nowego, Swieckiego zycia — rozsadza
tradycyjne schematy tego rodzaju przedstawien. W nim jest cale
bogactwo i bujnos¢ tego zycia, a postacie wychodzace na szerokg prze-
strzen, pokazane sg w powietrzu, w swietle, w catej swej rozmaitosci.

Na przetomie lat 1482—1483 Leonardo w poszukiwaniu szero-
kiego, nowego, wiasnego pola do pracy, opuszcza rodzinne miasto
i wyjezdza do Mediolanu. Sytuacja tutejsza bardzo sprzyjata ludziom
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przedsiebiorczym i utalentowanym, do ktérych nalezat Leonardo.
Panowat tam réd SforzOw i rzadzit wowczas ksigze Lo dovico,
ktoremu artysta ofiarowat swoje ustugi. W liscie do ksiecia pisze sze-
roko o swych mozliwosciach: moze budowac¢ mosty, fortyfikacje, wozy
wojenne i okrety, wykonywac¢ rzezby w marmurze, bronzie i glinie,
malowac obrazy, projektowac¢ budynki itp. Zglasza rOwniez propo-
zycje wykonania w bronzie posaggu konnego, ktory by uniesSmiertel-
nit pamiec ojca ksiecia.

Jak bardzo Leonardo byt w owym czasie panem bogatego juz
i rozlegtego warsztatu twoérczego moga pouczy¢ nas jego szkicowni-
ki. Leonardo nie rozstawat sie po prostu ze szkicownikiem. Rysunek
byt dla niego srodkiem i narzedziem poznawania rzeczywistosci oraz
notowania zdobytej wiedzy o tej rzeczywistosci. Leonardo zapetnia
niezliczone po prostu karty szkicownikow rozmaitymi obserwacjami
i doswiadczeniami. W Mediolanie znajduje sie do dzi§ ogromny
zbidr takich rysunkow, tzw. Codex atlanticus. Na pojedynczych kar-
tach rysunkéw wystepuja tutaj, tgczg sie i placza najrozmaitsze za-
gadnienia, a wszystkie sprowadzajg sie do artystycznych poszukiwan,
do poszukiwan prawdy o naturze i do wyrazenia tej prawdy o natu-
rze w nowym ksztatcie plastycznym.

Okres mediolanski, w ktorym Leonardo zajat wybitne stano-
wisko na dworze Lodovica Sforzy, byt okresem wyjatkowo radosnym
w jego zyciu. Leonardo zdobywa powszechne uznanie i mitos¢. Po-
staC jego petna wdzieku, osobowos¢ niezwykle atrakcyjna, bogactwo
talentu i r6znorodne kwalifikacje umystowe — wszystko to sprawia,
ze Leonardo w owym okresie wszedt bardzo gteboko w zycie dwor-
skie.

W okresie tym powstata m. in. ozdoba naszych zbioréw, portret
Damy z gronostajem, domniemany portret kochanki ksiecia Lodovi-
ca, Cecylii Gall e r na n i, namalowany okoto roku 1483. W tym
okresie powstata rowniez Madonna w grocie skalistej, obraz peten
zacisznego, intymnego piekna ludzkiego, wystepujgcego w gtebokim
zZwigzaniu z natura.

Glownym jednak dzielem okresu mediolanskiego jest stynna
Ostatnia wieczerza. W dziele tym zobrazowany zostat nie tyle watek
religijny, ile peilny ludzki dramat historycznego wydarzenia. Ostat-
nia wieczerza odzwierciedla ten moment, w ktérym Chrystus powia-
da do ucznidéw: ,,0to jeden z was mnie zdradzi“. Pokazany zostat ca-
ty wstrzgs dramatyczny, ktory stowa te wywotujg w otoczeniu. Kaz-
dy z apostotéw reaguje inaczej, tagczg sie oni ozywionym, dramatycz-
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nym ruchem. Warto zwrdoci¢ uwage na charakterystyke postaci Ju-
dasza, pokazang inaczej niz to miatlo miejsce we wszystkich obra-
zach Ostatniej wieczerzy przed Leonardem. Leonardo nie zadowala
sie popularnym wowczas, niewybrednym sposobem wyrzucenia Ju-
dasza na drugg strone stotu, lecz utrzymuje go wigczonego w thum
apostotow. Judasz jest tutaj scharakteryzowany wiasnym ruchem
i gestem — zaciska jedynie worek ze srebrnikami w prawej rece
i usituje jako$ zamaskowac swojg pozycje; usituje utrzymac sie w tej
gromadzie, w tej spotecznosci. Nie mamy jednak zadnych watpli-
wosci, ze to on wlasnie jest zdrajcg, chociaz nie zostat napietno-
wany zadnymi szczeg6tami zewnetrznymi poza tym jednym wor-
kiem ze srebrnikami, ktéry ostatecznie nawet nie jest tutaj niezbed-
nym atrybutem. To samo mozemy odczyta¢ we wszystkich innych po-
staciach: wszystko to sg ludzie zyjacy, ludzie w peini scharakteryzo-
wani od poczgtku do konca w swej psychice i w swej reakcji na da-
ne wydarzenie.

Pobyt Leonarda da Vinci w Mediolanie skonczyt sie w sposob
dramatyczny. Dwor Lodovica ulegt rozproszeniu. Katastrofa poli-
tyczna potaczona ze zdobyciem miasta przez Francuzow, uderzyla
bardzo w artyste, bowiem wsréd tych zamieszek zostato réwniez
zniszczone jego ukochane dzieto, nad ktdrym pracowat on bardzo
dtugo i z wielkim entuzjazmem. Dzietem tym byt ogromnych roz-
miaréw posag konny ojca Lodovica, Francesca Sforzy.

W okresie, gdy najazd francuski wygnat Leonarda z Medio-
lanu, wedrowat on jaki$ czas po Wloszech i wreszcie w 1500 roku
znalazt sie z powrotem w swym miescie rodzinnym. Tutaj sytuacja
ulegta juz do$¢ powaznej zmianie, niemniej Leonardo na poczatku
otoczony swojg stawa mediolanska, zdobyt i tu bardzo duze uznanie.
Tworzy kompozycje religijng, ale kompozycje o bardzo specjalnym
wyrazie. Jest to temat Sw. Anny i Marii, $w. Jana i matego Chrystusa.
Karton do tej kompozycji wykonany zostat przez Leonarda da Vin-
ci w 1501 roku i wystawiony w jego pracowni, podziwiany byt przez
cate miasto, ktére niemal ze w procesji przechodzito koto tego obrazu.

W okresie tym Leonardo pracowat rowniez nad jednym z naj-
stawniejszych dziet swego zycia, ktorym jest portret znany pod na-
zwg Mona Liza albo Gioconda, portret zony patrycjusza florenckie-
go nazwiskiem Francesco di Zanobio del Giocondo. Obraz
ten znajduje sie obecnie w Paryzu w Luwrze. W tym obrazie osnu-
tym legenda, cata natura zostata jak gdyby zmobilizowana do tego,
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azeby znalez¢ swoje najwyzsze ukoronowanie w pieknej postaci
ludzkiej.

Gdy Leonardo malowat swo6j obraz Giocondy w 1503 r., jedno-
czesnie na gruncie Florencji pojawili sie nowi mistrzowie i wystag-
pity nowe sity, odmienne zupetnie talenty, ktore bedg przeciwstawiac
sie Leonardowi. W tym czasie mtody, zdobywczy Michat AnNiot
rzezbi swojego Dawida. W Dawidzie wystepuje nowy, heroiczny ideat
petnego renesansu, ktoremu sztuka badawcza, sztuka oparta na sub-
telnosciach najwyzszej doswiadczalnej analizy rzeczywistosci, juz nie
bedzie odpowiada¢. Miody artysta zdobywa powszechne uznanie.
Znane sg tarcia pomiedzy nim a Leonardem da Vinci. Rywalizacja
pomiedzy tymi obu artystami przybrata bardziej konkretne formy
w momencie, kiedy rada miejska Florencji powierzyta im obydwum
wykonanie malowidet w ratuszu florenckim tzw. Palazzo Vecchio,
przedstawiajace sceny z historii Florencji. Wowczas to Leonardo da
Vinci namaluje kompozycje przedstawiajgcg Bitwe pod Anghiari,
znang nam jedynie z rysunkow i pozniejszych szkicow.

Do czego zmierza realistyczna synteza Leonarda da Vinci?
Leonardo chce pokaza¢ Bitwe pod Anghiari w momencie takim
i w epizodzie takim, w ktdrym streszcza sie samo napiecie i sam sens
ideowy bitwy: walka o sztandar. JezdZzcy na spienionych koniach
wydzierajg sobie sztandar; kilku z nich przychwytuje jednoczesnie
drzewce, a konie ich rozbiegajg sie w przeciwnych kierunkach. Za-
znaczona jest posta¢ jednego z walczacych, ktory za chwile cieciem
miecza odetnie kilka par rak, przytrzymujgcych drzewce. Naczel-
nym akcentem jest owa zwarta grupa, skupiona wokot centralnego,
symbolicznego jak gdyby tematu walki o sztandar.

Michat Aniot przeciwstawit sie dzietu mistrza, zdobywajgc
znacznie wiekszy sukces. Pokazat on epizod innej bitwy pod Cascino,
gdzie jeden z oddziatow zostat zaskoczony przez nadchodzacego prze-
ciwnika, w czasie kapieli. Istotnym dla tego obrazu nie byt jednak
centralny ideowy akcent, lecz sam sposéb przedstawienia, szczegéty
i ekspresja ruchow. To byto w poréwnaniu ze sztukg Leonarda co$
innego, co$ nowego. Ale niewatpliwie daleko juz jesteSmy od wiel-
kiej realistycznej syntezy Leonarda.

Réwniez w tym czasie, kiedy Leonardo da Vinci po raz ostat-
ni przebywal w swym miescie rodzinnym, wystepuje tam miody
mistrz Rafael, ktory pbdzniej tworzy na gruncie doswiadczen
realistycznych, zresztg w duzej mierze na gruncie doswiadczen Leo-
narda da Vinci — nowy, wielki, dekoracyjny styl renesansu. Takimi
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drogami poszta poézniej sztuka wioska w pierwszej CEwierci wie-
ku XVI.

Leonardo da Vinci stawal sie coraz bardziej osamotnionym,
niemniej jego gtebokie prace i studia szty dalej tym samym torem
odkrywczej i badawczej mysli Renesansu. Przede wszystkim zagte-
bia sie Leonardo w nature. Na rok 1506 i na ostatnie lata zycia przy-
padajg jego najgiebsze studia poswiecone zjawiskom natury, powsta-
ja rowniez gtowne tezy traktatu o malarstwie. W traktacie tym
streszcza sie rowniez filozoficzna koncepcja Leonarda da Vinci —
malarstwo uwazat on za najwyzszg ze sztuk, albowiem w nim wyraza
sie i wypowiada najpetniejsza filozofia Swiata. ,,Kto nie kocha ma-
larstwa — pisze Leonardo — nie kocha ani filozofii ani natury*.

Filozofia ostatnich lat zycia Leonarda da Vinci nie przejawita
sie w wielkich, skonczonych obrazach, natomiast przejawita' sig
w ogromnej ilosci rysunkéw. Leonardo bada zycie, ruch chmur, ob-
tokéw, wielkie ruchy atmosferyczne; ale réwnoczes$nie z najwiekszg
mitoscig pochyla sie nad drobng roslinka, nad drobnym owadem, szu-
ka jego tajemnic i stara sie stgd wyciggng¢ wnioski dla cztowieka.

Wsréd wielu rysunkow, ktére w owym czasie tworzy Leonardo,
znajduje sie jeden z najpiekniejszych rysunkéw przedstawiajgcy
burze w Alpach. Zresztg cata ogromna partia traktatu o ma-
larstwie poswiecona jest wiasnie ruchom chmur, wiatréw i w ogole
ruchowi w naturze. Leonardo studiowat ruch zawsze z wielkg pasja,
ale dotad studiowat przewaznie ruch postaci ludzkiej czy zespotow
ludzkich, teraz za$ zajmuje go przede wszystkim ruch w naturze,
z czym wigze sie Sci$le sprawa jego artystycznego zainteresowania
pejzazem i przestrzenig.

Wokot osoby Leonarda da Vinci rozsnuta sie legenda. Za zy-
cia i po jego Smierci bardzo czesto ta legenda byta fatlszywa i nie
miata nic wspdlnego z rzeczywistoscig. Leonardo da Vinci byt przez
wielu ubostwiany, przez wielu zwalczany, ale przez bardzo niewie-
lu rozumiany. Testament jego twdrczosci i jego mysli byt w bardzo
stabym tylko stopniu zrozumiany za jego czaséw, czy bezposrednio
po jego zgonie. Trzeba tez powiedzie¢, ze liczne sity sprzymierzalty
sie niejako dla roztrwonienia tego testamentu oraz sfatlszowania ob-
razu renesansowej kultury.

Leonardo da Vinci byt wyrazicielem, pionierem i prekursorem
tej postawy, ktéra dopiero w petni moze uksztattowac sie w naszym
okresie. Dopiero dzisiaj rozumiemy catg rewolucyjng wielkos$¢ Leo-
narda da Vinci i zarazem wielko$¢ Renesansu. Renesans byt wiel-
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kim ruchem, ktory rozwingt sie w skali miedzynarodowej, a ktory
wyzwalatl odrebnos¢ i oryginalnos¢ tworczosci narodowej. W wieku
XVI mamy do czynienia z pojawieniem sie narodowych, odrebnych
odmian renesansu we wszystkich krajach. My, na gruncie polskim
mozemy w szczegolnosci oceni¢ te site renesansu, ktory, w przeci-
wienstwie do S$redniowiecznych, niwelujgcych pradow kosmopoli-
tycznych — wyzwalat swobodng twdérczos¢ narodowa.

Zetkniecie z wielkoscig wspaniatych wzoréw Renesansu wy-
zwalato w jednostkach i w narodach wiare we wiasne sity, wyzwa-
lalo w nich samodzielnos¢ myslenia naukowego i artystycznego, do-
pomagato do lepszego zrozumienia piekna natury i cztowieka, a sztu-
ce réznych narodow pozwalato tym lepiej ujawnic¢ wilasng istote. Nie
jest sprawg przypadku, ze wielcy rewolucjonisci XIX stulecia byli
zarazem entuzjastami renesansowej kultury. Nie jest rOwniez przy-
padkiem, ze najglebsza ocene Renesansu, pelng aktualnosci po dzi$
dzieh — zawdzieczamy wiasnie klasykom marksizmu.

Przeciwstawiajac sie rozkladowym tendencjom burzuazyjnej
kultury, ideologia socjalistycznego humanizmu dzi$ réwniez wydo-
bywa wielko$¢ humanistycznego dziedzictwa Renesansu. Na tych
przyktadach bedziemy umacnia¢ naszg wiare w cztowieka, naszg pew-
no$¢ zwyciestwa jasnych, twdrczych poteg umystu ludzkiego, zwy-
ciestwa nad sitami zta i ciemnoty, ktdre dzi§ podobnie jak nieraz
w ciggu wiekéw, probuja grozi¢ Swiatu pozogg wojny i zagtadag
kultury. W wielkich postaciach epoki Odrodzenia, a w szczegolno-
§ci w osobie Leonarda da Vinci widzimy drogowskazy zwycieskie-
go pochodu mysli ludzkiej, zmierzajacej do ksztattowania coraz to
wyzszych form zycia zbiorowego, do naukowego poznania rzeczy-
wistosci, do umocnienia rozumnej wiadzy czlowieka nad zywiotami
natury.

Juliusz Starzynski

Uniwersytet Warszawski
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PIOTR KALTENBERG i ZOFIA ZAKRZEWSKA

O DYSKUSJE NAD PLANOWANIEM BADAN KAUKOWYCH

W zwigzku z rozpoczeciem przez Polskg Akademie Nauk prac
nad planem badari naukowych szczeg6lnie waznych dla rozwoju go-
spodarki i kultury narodowej, zagadnienia tresci, metod i form pla-
nowania nauki nabierajg coraz wiekszej wagi. Doswiadczenia w tym
zakresie sg nadzwyczaj skape i ograniczajg sie niemal jedynie do
opracowywania planéw poszczegolnych placéwek naukowych. Nalezy
mniemac, iz brak owych doswiadczen oraz brak do niedawna cen-
tralnego osrodka dyspozycji w zakresie nauki, utrudniaty w znacznym
stopniu mozliwo$¢ wyciggania ogolnych wnioskéw przez instytucje,
ktore prowadzity dotychczas prace o szerszym zasiegu, jak PKPG,
Ministerstwo Zdrowia, Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego, Cen-
tralny Instytut Rolniczy i inne.

Z tym wiekszg uwaga nalezy S$ledzi¢ prace i dyskusje, zwigzane
z zagadnieniami planowania nauki, toczace sie w Zwigzku Radziec-
kim. Nauke radzieckg charakteryzuje daleko posunieta i gteboka
tacznos¢ pracy naukowej z gospodarka, a w szczegolnosci z wielkimi
budowlami komunizmu. tacznos¢ ta utatwia bezwatpienia znalezie-
nie wiasciwych metod planowania nauki. Tym wazniejsza jest dla nas
prowadzona obecnie na tamach Wiestnika Akademii Nauk i Wiestnika
Wysszej Szkoty dyskusja ¥ nad metodami planowania. Artykut ni-
niejszy jest probg wywotania u nas szerszej wymiany pogladow na
tematy planowania nauki na bazie dotychczasowych prac, a Scislej,
w oparciu o do$wiadczenia, zebrane w tym zakresie w pracach re-
sortu Szkolnictwa Wyzszego.

* Od redakcji. Wobec wagi poruszanych w tym artykule zagadnien i dy-
skusyjnego charakteru zawartych w nim wnioskéw, redakcja apeluje o nad-
sytanie dalszych uwag i wnioskéw.

1 Dyskusja ta byta referowana na tamach Zycia Nauki.
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Prace te rozpoczeto przed rokiem, kiedy to w ostatniej fazie
przygotowan do Kongresu Nauki i na podstawie jego wytycznych,
placowki naukowo-badawcze Szkot Wyzszych przystgpity do ustale-
nia swych planéw na rok 1952

Prace nad planem ze wzgledu na ich wstepny charakter stac sie
miaty przede wszystkim podstawg do sprecyzowania metod plano-
wania i zebrania doswiadczen przez wszystkich pracownikéw nauko-
wych Szkot Wyzszych. Zebrane ze Szk6t materiaty nie moga by¢ naz-
wane ,,planami* w petlnym tego stowa znaczeniu. W artykule niniej-
szym uzywamy jednak okreslen ,,plan nauki“ i ,,planowanie“ z za-
strzezeniem, ze nie odpowiadajg one w peini tresci tych stow.

Prace nad planem objety swym zasiegiem w pierwszej fazie —
wszystkich pracownikéw naukowych Szkét Wyzszych, w drugiej
za$ — ponad 200 cztonkéw Zespotdow Rady Gtownej dla spraw Szkol-
nictwa Wyzszego powotanych do oceny plandw.?

Z uwagi na brak wypracowanej koncepcji planowania i nie-
watpliwg specyficznos¢ planowania nauki, a w szczegolnosci niekto-
rych dyscyplin, a takze wskutek szczuptosci wiasnej kadry pracow-
nikdw, Ministerstwo nie pokierowato pracami w sposob jednolity,
pozostawiajgc duzg swobode Zespotom Rady Gioéwnej w wyborze
metod pracy. Fakt ten, wptywajgc zdecydowanie na tempo prac i ich
wyniki, umozliwit jednak zorientowanie sie jak bardzo rozbiezne sg
wsrdd profesorow poglady na cele, zadania i metody planowania
nauki w konkretnym zetknieciu z zagadnieniem, w odr6znieniu od
ogolnikowych deklaracji.

Zetkniecie sie z tymi rozbieznosciami, ktére ujawniajg w wielu
wypadkach pozostatosci fatszywego stosunku do spotecznej roli nau-
ki, a korzeniami swymi tkwiag gleboko w zasadniczych roznicach
postaw ideologicznych — skionito autoréw artykutu do préby oswie-
tlenia kilku wybranych zagadnien, jak sie wydaje, weztowych dla
sprawy planowania nauki.

Artykut ten nie jest zatem sprawozdaniem z prac prowadzo-
nych w resorcie Szkolnictwa Wyzszego, ani tez préba postawienia

2 Zebrany materiat objagt ponad 8.000 tematdéw, zgtoszonych przez wszyst-
kie wyzsze uczelnie. Dla uporzadkowania materiatu przyjeto podziat nauki
stosowany przez Polska Akademie Nauk (4 grupy odpowiadajace 4 Wydzia-
tom Akademii: nauki spoteczne, nauki biologiczne, nauki matematyczno-fi-
zyczno-chemiczne i geologo-geograficzne i nauki techniczne), a w ramach grup
podstawowych wyodrebniono 48 specjalnosci. Dla oceny i opracowania planéw
specjalnosci powotano w ramach Rady Gtéwnej tylez zespotéw, ztozonych z nau-
kowcow i praktykow.
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juz gotowej koncepcji planu, aczkolwiek moze by¢ przyczynkiem do
niej. Dla unikniecia ewentualnych nieporozumienn podano w nim
jedynie pare informacji o zatozeniach i przebiegu prac jako punkt
wyjscia do dyskusji.

Prace nad planem rozpoczete zostaty w koncowej fazie przygo-
towan do Kongresu Nauki. Kongres, podsumowujgc i oceniajgc do-
robek nauki polskiej, otwierat jednoczesnie nowy etap jej rozwoju,
czynigc probe nakreslenia podstawowych zaryséw nowej organizacji
nauki, wyznaczenia kluczowych zadan dla poszczegélnych specjal-
nosci. Ponadto Kongres dokonat przetomu w podejsciu pracownikow
nauki do metodologii marksistowskiej. Proces rozpoczety przez Kon-
gres trwa.

Wydawato sie, ze wytyczne Kongresu, chociaz bardzo ogoélne,
stanowi¢ bedg dla pracownikow nauki wyrazng i wystarczajgca wska-
z6éwke w kwestii zadan i perspektyw prac naukowo-badawczych. Jak
sie jednak okazato, ocena ta byta zbyt optymistyczna, nie wszyscy
bowiem pracownicy nauki potrafili skierowa¢ swe zainteresowania
na wskazane przez Kongres odcinki, najscislej zwigzane z rozwo-
jem nauki, uwarunkowanym potrzebami spotecznymi.

W momencie rozpoczecia prac, warunki do opracowania planu
nie byty jeszcze w petni przygotowane. Wiele podsekcji Kongresu nie
wytypowato w trakcie swych prac zagadnien kluczowych dla posz-
czegolnych specjalnosci, ktére by w sposob decydujgcy zawazyty
na tematyce prac. Uczelnie nie byly rOGwniez organizacyjnie przygo-
towane do podjecia prac nad planami. Wiekszo$¢ katedr nie miata do-
tychczas swych plandw. Instytuty i Zespoty Katedr rozpoczynaty
dziatalnos¢ na niewielu jedynie odcinkach. Dziekani, zajeci zagadnie-
niami planu szkolenia, nie mogli poswieci¢ tej sprawie do$¢ uwagi.
Brakto prorektorow do spraw nauki — wiasciwych, obok rektorow,
kierownikow tej pracy w szkotach. Organizacyjna sytuacja tworza-
cego sie dopiero resortu Szkét Wyzszych nie zabezpieczata rowniez
w petni wykonania stojagcych przed nim zadan.

A zadania te byty niemate. Zaktadano bowiem, ze na bazie pla-
néw zgtoszonych przez Uczelnie, a nakreslonych w wyniku prac
zespotowych i dyskusji metodologicznych rad wydziatlowych i se-
natow — Zespoty profesoréw opracujg skoordynowane wewnetrz-
nie plany poszczegdlnych specjalnosci, oparte na wytycznych Kon-
gresu Nauki. Tam zas, gdzie Kongres wytycznych nie opracowat,
Zespoty miaty wysung¢ kluczowe zadania dla danej gatezi nauki.
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Miedzy poszczegllnymi specjalnosciami istniejg daleko posu-
niete roznice. Najglebsze z nich wynikajg z réznego stosunku po-
szczegOlnych dyscyplin do bazy i nadbudowy, a dalsze z réznego stop-
nia rozwoju nauk w Polsce oraz z niejednolitych osiggnie¢ w zakresie
ugruntowania w nich metodologii marksistowskiej.

Réznice te odbi¢ sie musiaty zaréwno w strukturze plandéw po-
szczegolnych specjalnosci, jak i w sposobie ich opracowywania.

W zakresie nauk spotecznych i biologicznych na plan pierwszy
wysunety sie zagadnienia metodologiczne, przy czym w wielu gate-
ziach brak wypracowanych metod naukowych stawiat pod znakiem
zapytania warto$¢ opracowanego planu.

W naukach technicznych i rolniczych szczegdlng troska nale-
zatlo otoczy¢ wspotprace z resortami gospodarczymi, zainteresowa-
nymi w sposob bezposredni w kierunku i w wynikach badan. W nau-
kach tych stosunkowo tatwiej byto ustali¢ tematyke, wazng z punktu
widzenia rozwoju gospodarki i kultury.

W dyskusjach, ktore powinny sie rozwina¢ w zakresie poszcze-
gOllnych specjalnosci, specyfika ich znajdzie zapewne swoj wyraz.

Zasadnicze trudnosci w prowadzonych pracach nad planami
sg odbiciem — jak to juz wspomniano — trwajgcej walki ideologicz-
nej i nie przetamanych dotychczas oporéw i sposobéw myslenia wsrod
kadry pracownikéw naukowych, wychowanych na wzorach nauki
burzuazyjnej.

Opory te wyrazaja sie w niejednolitosci pogladéw na zadanie,
jakie powinien spetnia¢ plan w zakresie nauki, co z kolei powoduje
brak sprecyzowanej koncepcji planowania oraz ustalonych metod za-
pewnienia S$cistej i wiasciwej fgcznosci planu badan naukowych
z potrzebami gospodarki i kultury.

Planowe dziatanie jest jednym z podstawowych srodkow,
ksztattujgcych — podobnie jak praktyka — nauke spoteczenstwa so-
cjalistycznego. Doswiadczenia dotychczasowych prac oraz gtebokie,
Swiatopoglgdowe réznice w pojmowaniu zadan planu nauki — wska-
zuja, ze prace nad planem moga sta¢ sie jednym z czynnikow, przy-
$pieszajacych proces przemian. Aby jednak to osiggnac, spetnic trzeba
podstawowy warunek: nalezy oderwaé¢ uwage pracownikéw nauki,
a przede wszystkim planistéw, od pochodnej sprawy — techniki pla-
nowania, ktoéra niestety, trzeba to przyznaé, zajmuje w dotychczaso-
wych poczynaniach gtdwne miejsce — za$ skupi¢ ja na zagadnie-
niach tresci i metod planowania w powigzaniu z trescig i metodg
samej planowanej nauki oraz z okreslong postawag ideologiczna.
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Stad tez dazenie autorOw artykutu, aby poprzez uwypuklenie
rozbieznosci pogladow, oswietli¢ te zagadnienia planowania, ktorych
wiasciwe rozstrzygniecie moze zadecydowacé o tym, w jakim stopniu
potrafimy wykorzysta¢ planowanie nauki jako jedno z narzedzi
w zwycieskiej walce o polskg nauke marksistowska.

1. Plan — mobilizujagca wytyczna dziatania

Gloéwne zadanie, na ktérym skupi¢ sie miaty prace nad planem,
polegato na ustaleniu kluczowych zagadnien, jako wytycznych dla
poszczegdllnych specjalnosci naukowych.

Kierownicza rola, jaka spetni¢ powinien plan, a w nim wytycz-
ne, w zakresie nauki, nie jest bynajmniej, jak okazato sie w dysku-
sjach, jednoznacznie rozumiana. A przeciez planowanie nauki, tak jak
i planowanie gospodarki 3, powinno stac sie kierujgca i mobilizujaca
sitg, powinno wskaza¢ perspektywy i cele, a jednocze$nie ustalaé
w sposob obowigzujacy drogi realizacji.

Narodowy Plan Gospodarczy nie jest bowiem jedynie obrazem
istniejacej rzeczywistosci; nie jest nawet tylko obrazem drog roz-
wojowych gospodarki narodowej. Jest on czynnikiem, ktory w sposéb
aktywny doprowadza do przeksztatcenia istniejagcego stanu rzeczy
w mysl zatozen politycznych partii i rzadu.

Postulat ten obowigzuje takze na odcinku planowania nauki.

Przy takim rozumieniu planu niezmiernie wazng sprawg jest
wiasciwy dobdér kluczowej tematyki planu poszczegélnych specjalno-
sci, tematyki, ktéra wyznacza weztowe zadania i ogniskuje wysitki.
Przez ustalenie bowiem ,,kryteriéow waznosci“ problematyki, najmoc-
niej wyrazi¢ sie musi kierownicza rola swiatopoglagdowych i politycz-
nych zatozen planu nauki.

Zasada prymatu politycznych zatozen planu jest w zasadzie
uznawana przez pracownikOw nauki. Jednak od deklaratywnego uz-
nania, przejsc¢ trzeba do praktycznego stosowania tej zasady. | wow-
czas — jak pokazata praktyka prac nad planem — sprawa okazuje
sie znacznie trudniejsza.

Na konferencji historykdw w Otwocku o zagadnieniu tym mo-
wit, zabierajgc gtos w dyskusji, prof. Kula: ,,Olbrzymia ilo$¢ faktow,

3Zagadnienie analogii i ré6znic miedzy planowaniem gospodarczym i pla-
nowaniem nauki stanowi temat do odrebnego artykutu.
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sktadajacych sie na przesztos$¢, stawia historyka wobec koniecznosci
znalezienia kryteriobw waznosci..." ...z punktu widzenia syntez hi-
storycznej, z punktu widzenia drég rozwojowych narodu, z punktu
widzenia jego drogi po linii postepu‘.4

Przyktadem politycznej roli ustalenia zagadnien kluczowych
moze by¢ opracowanie weztowej tematyki dla ekonomii politycznej —
a przez to i dla ekonomik szczegdtowych — przez Sekcje Ekono-
miczng Kongresu Nauki (Stan i zadania nauk ekonomicznych w Pol-
sce, Warszawa 1951 r., str. 157—164). Szkoda, ze prace w tym za-
kresie nie byty kontynuowane i nie doprowadzity do sprecyzowania
wytycznych, ktore mogtyby pokierowa¢ wiasciwym doborem kluczo-
wej tematyki.

Jakkolwiek dla nauk technicznych i rolniczych, $cislej niz inne
dziedziny zwigzanych z zyciem gospodarczym, wezwanie — Nauka
w stuzbie planu 6-letniego wskazuje wyraznie drogi, to jednak zna-
lezienie praktycznego wyrazu tego hasta dla wielu dyscyplin okazuje
sie nietatwe. Gwattowny rozwoéj zycia gospodarczego wysuwa bo-
wiem ogromng ilo$¢ tematow. Decyzja, ktore z nich sg najwazniejsze,
ktorym nalezy sie bezwzgledne pierwszenstwo jest trudna i odpo-
wiedzialna. Duza, powiedzielibySmy nadmierna, ilos¢ zgtoszonych do
planu tematéw komplikuje te sytuacje. Trwajgce dotychczas prace
nad ustaleniem priorytetdw powinny zatem doprowadzi¢ do podjecia
wspolnych decyzji przez przedstawicieli nauki i praktyki. Po tej linii
idg tez skla,d oraz prace komitetow PAN.

Przy omawianiu tego zagadnienia na odcinku nauk technicz-
nych nalezy zatrzymac sie nad powazng trudnoscig, ktéra wystepuje
na terenie pewnej ilosci placowek naukowych. Przedsiebiorstwa pro-
dukcyjne, borykajgce sie z codziennymi trudnosciami, a pozbawione
jeszcze czesto laboratoriéw fabrycznych, kierujg do uczelnianych za-
ktadow naukowych znaczng ilos¢ zamoéwien pilnych i dla nich waz-
nych, od rozwigzania ktorych zalezy wykonanie planéw produkcyj-
nych. Zamoéwienia te przekraczajg czesto sity zakladdéw naukowych,
a jednoczesnie absorbujg drobnymi czesto pracami personel naukowy,
uniemozliwiajagc wykonanie prac scisle naukowych o dalekosieznym
znaczeniu. Do przetamania wystepujacej sprzecznosci moze przyczy-
ni¢ sie wspotpraca przedstawicieli nauki i praktyki, przy ustalaniu
weztowych zadan nauki.

4 Cytowane na podstawie nieautoryzowanego stenogramu obrad.
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2. Plan a zainteresowania proacownikéw nauki

Kierownicza rola planu w zakresie nauki nie jest — jak to juz
byto wyzej powiedziane — jednoznacznie rozumiana. W pracach ze-
spotow profesorskich znalazty wyraz dwa skrajne poglady.

Jeden z nich — oparty na tradycyjnie ,,liberalnym* stosunku do
pracy naukowej — podkresla, ze punktem wyjscia dla prac nad pla-
nem powinny by¢ zamierzenia poszczegélnych naukowcoéw, ich oso-
bista inicjatywa. Kolegialna ocena, przeprowadzona przez zespot
uczonych o wiasciwej postawie politycznej i powaznym dorobku
naukowym, zatwierdza lub odrzuca poszczegdlne propozycje. W wy-
niku takiej pracy powstaje wykaz tematdéw, uznanych za szczegolnie
wazne dla rozwoju gospodarki i kultury narodowej.

Poglad taki — nie zawsze tak skrajnie interpretowany i naj-
czesciej nieformutowany — znalazt swoje odbicie w pracy wielu ze-
spotow Rady Gtéwnej. Nie probujac ustala¢ podstawowych zadan czy
wytycznych dla swej specjalnosci, zespoty oceniaty poszczegolne zgto-
szone tematy prac, przy czym ocena dotyczyla tego, czy prace majg
charakter naukowy, czy tez sg tylko ,,ustugg naukowg*. Czy dotycza
zagadnien podstawowych, czy sg jedynie drobnymi przyczynkami
itp.

Nie negujgc wartosci takich ocen i ich znaczenia, nalezy jed-
nak stwierdzi¢, ze w wyniku tej metody pracy powstawat nie plan,
lecz jedynie rejestr prac naukowych, podjetych lub zamierzonych
przez poszczegolne placowki. Traktowanie takiego rejestru jako planu
bytoby ustepstwem na rzecz pogladow, ze tworczo$¢ naukowa jest
prywatng sprawg naukowca.

Drugi poglad — sformutowany réwniez w najbardziej skrajnym
ujeciu — stawia zagadnienie planu na ptaszczyznie obowigzujacego
profesorOw i asystentéw wymiaru godzin.

Zgodnie z tym pogladem tematyka prac powinna by¢ wysunieta

przez czynniki zwierzchnie, a nastepnie — po przedyskutowaniu
w zespole wykonawcéw — rozdzielona planowo miedzy poszczegolne
placéwki. *

Miedzy tymi dwoma skrajnymi ujeciami oscylujg poglady, kt6-
re znalazty wyraz w wielu dyskusjach zwigzanych z prowadzonymi
pracami.

Struktura planu, do ktérej powinno sie dazy¢, przeciwstawia
sie obu podanym powyzej koncepcjom. Punktem wyjscia dla planu
muszg by¢ nie zamierzenia oddolne, lecz wybrana z punktu widzenia
potrzeb ogolnonarodowych tematyka kluczowa, odpowiadajgca po-
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trzebom samej nauki oraz gospodarki i kultury narodowej, a zatem
majgca wihasciwy, zgodny z kierunkami rozwojowymi charakter i cele
polityczne.

Tematyka ta decydujgca o kierowniczej roli planu, powinna
uzyska¢ najwyzszg hierarchie waznosci i priorytet w zakresie przy-
znawania $rodkdéw materialnych i kadr.

Wybor jednak tematdw przez placowki naukowe nie jest kie-
rowany nakazem odgérnym. Kazdy pracownik nauki swobodnie wy-
biera kierunek pracy. Jego dojrzatos¢ spoteczna i kwalifikacje facho-
we sg gwarancjg wiasciwego wyboru.

Przy coraz glebszym powigzaniu pracownikéw nauki z zyciem
spotecznym zanika¢ bedzie wystepujacy jeszcze obecnie, bardzo istot-
ny, rozdzwiek miedzy ,,zapotrzebowaniem spotecznym*, stawianym
nauce, a osobistymi zainteresowaniami naukowcow.

Falszywym wydaje' sie poglad, ze mozna podzieli¢ prace nauko-
wa na te czes¢, ktdrg wykonuje sie w godzinach objetych etatem
i ktorag nalezy normowac oraz ujmowac¢ w plan, i na drugg czes¢ —
,,0s0bistg”, ktorg kazdy ma prawo wykonywac ,,w godzinach poza-
stuzbowych*. Praca naukowa jest twdrczoscia, ktérej nie mozna
stawiac¢ nakazow, sprzecznych z wiasnymi dazeniami i zainteresowa-
niami tworcy. Jednak dazeniami i zainteresowaniami mozna i nale-
zy Swiadomie kierowac i przestawiaC je na zagadnienia aktualne,
przede wszystkim przez wptyw na dojrzewanie $wiadomosci spotecz-
nej pracownikow nauki i rozumienie przez nich tresci hasta: Nauka
w stuzbie planu 6-letniego.

Te zadania miedzy innymi powinien spetni¢ plan, podnoszac
do hierarchii ,,zadan planowych” prace, ktére odpowiadajgc potrze-
bom spotecznym, sg jednoczesnie zgodne z zainteresowaniami pra-
cownikow nauki i rozwijajg ich mozliwosci tworcze.

Obok zadan wiaczonych do planu — a zatem obowigzujacych,
otoczonych specjalng opiekg panstwa — pozostaje jednak powazne
miejsce na indywidualng inicjatywe, na pierwsze prébne prace, o kto-
rych z gory nic powiedzie¢ nie mozna; na podejmowanie nowych pro-
bleméw naukowych, ktére przy pomysinym przebiegu prac mogag
da¢ w przysztosci nowe wartosciowe dla nauki perspektywy i ujecia.

Stosunek prac wiaczonych w plan do prac pozostawionych
»,na marginesie* Swiadczy jednak o stopniu Swiadomosci spotecznej
pracownika nauki i placéwki naukowej.
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3. lIstota i rola kluczowych zadan w metodzie planowania

Jakimi drogami dgzono do zbudowania planu, opartego na klu-
czowych zadaniach?

W toku prac przedkongresowych wysunieto inicjatywe, w wy-
niku ktérej wiele sekcji i podsekcji opracowato w ostatniej fazie
dziatalnosci wytyczne, dotyczace weztowej tematyki i badan nauko-
wych. Niewiele jest jednak specjalnosci, w ktorych plany katedr
oparty sie w dostatecznej mierze o te wskazowki.

Prace Kongresu podziataty niejako jednostronnie, usuwajac te-
matyke marginesowsg. Zbyt staby okazat sie wpltyw pozytywny w Kie-
runku skupienia wysitkbw na zagadnieniach najwazniejszych, czyli
koncentracji i zarazem ,,problemizacji“ tematyki.

Nastepng probag kierowania pracami nad planem byta wska-
z6éwka metodologiczna, zawarta w regulaminie pracy zespotdéw, oce-
niajacych plany. Regulamin zalecat opracowanie wytycznych mery-
torycznych dla danej specjalnosci i ocene zgtoszonej tematyki przez
ich pryzmat.

Proponowana metoda pracy nie zostata jednolicie zrozumiana
i zastosowana.

Zasadniczym odchyleniem od niej jest sposdb pracy, zastoso-
wany przez wszystkie zespoty pracujace nad oceng planéw w dzie-
dzinie nauk techniczmych.

Zespoty te nie ustality kluczowej problematyki i nie zbadaty
jakie prace i w jakim stopniu problematyke te obejmujg, ale pokla-
syfikowatly wszystkie tematy wedtug jednolitej klasyfikacji, przyje-
tej w danej dziedzinie wiedzy.5

Dla przyktadowego zilustrowania roznicy miedzy opracowa-
niem planu na podstawie wytycznych kluczowych a opracowaniem
klasyfikacji, ktéra nie wytycza kierunkéw pracy — podamy wykaz
dziatow w zakresie zootechniki, wedtug ktorych sklasyfikowano pro-
blematyke, i poréwnamy go z ustalonymi przez ten sam zesp6t wy-
tycznymi kierunkowymi.

s Sposdb ten zostal zresztg podyktowany przez Departament Studiow
Technicznych Ministerstwa, ktory klasyfikacje traktowat jako pierwszy etap
prac, porzadkujgcy materiat i umozliwiajacy w dalszym ciggu ustalenie zadan
weztowych. Ten spos6b pracy sprawit jednak, ze zespolty nie wykonaty swego
podstawowego zadania — wypracowania kluczowej tematyki.
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Klasyfikacje przeprowadzono wedtug nastepujgcego podziatu:

1. Biologia hodowlana 5. Hodowla owiec

2. Hodowla bydta 6. Zywienie zwierzat i kon-
3. Hodowla trzody chlewnej serwacja pasz

4. Hodowla koni 7. Fizjologia rozwoju.

Natomiast jako gtéwne tematy w zakresie zootechniki zespot
wysunat:

1. Prace nad biologiczng wartoscig biatka w celu stosowania
odpowiednich metod zywienia.

2. Biologia rozwoju zwierzat gospodarskich w celu otrzymania
metod kierowanego wychowu.

3. Racjonalizacja pomieszczeh w celu stworzenia najodpowied-
niejszych warunkéw dla wzrostu, zdrowotnosci i produkcji.

4. Fizjologia produkcji, a specjalnie fizjologia trawienia.

5. Organizacja techniki hodowlanej w zwigzku z przestawia-
niem drobnotowarowej indywidualnej gospodarki rolnej na forme
gospodarki socjalistycznej.

Nawet ogolna orientacja w zagadnieniach hodowli zwierzat poz-
wala na stwierdzenie spotecznej, kierujacej roli tak sformutowanych

wytycznych dla wszystkich wymienionych uprzednio dziatéw zoo-
techniki.

Zagadnienia struktury planu, w ciekawym ujeciu dyskutowane
byty na zebraniu zespotu Chemii Fizycznej. Przy podziale tematyki
na grupy wedtug klasyfikacji wystgpity trudnosci zwigzane z tym,
ze dany temat mozna byto zaliczy¢ do kilku réznych grup. Prof. Zto-
towski wyrazit wowczas poglad, ze klasyfikacja jest catkowicie
sztuczna; gdyby za$ rozpoczyna¢ prace od aktualnych probleméw
praktyki przemystu chemicznego, tematy niezbedne do rozstrzygnie-
cia tych problemow wystgpityby w sposob zywy i powigzany w jed-
ng catosé.

Wydaje sie, ze zasada dialektyki, zgdajgca rozpatrywania zja-
wisk w ich wzajemnym zwigzku, kaze nam wyciggna¢ wniosek, iz
stosowanie sztucznych klasyfikacji nie jest stuszne.

Dazac do ustalenia kluczowej tematyki zastosowano w pracy
zespotdéw specjalny typ oceny. Mianowicie zespoty dzielity wszystkie
zgtoszone tematy na 3 zakresy wedtug hierarchii waznosci prac, przy
czym:



O dyskusje nad planowaniem badan naukowych 55

.zakres | — obejmowat prace szczegoélnie wazne dla rozwoju nauki,
gospodarki i kultury narodowej, ktore w przysztosci
powinny wejs¢ do planu badan szczegdlnie waznych,
a ktérego opracowanie jest ustawowym obowigzkiem
Polskiej Akademii Nauk,

zakres Il — obejmowat prace, ktore ze wzgledu na swa waznosé
powinny wejs¢ do planu resortowego,
zakres 1l — obejmowat prace, podejmowane przez katedry i nie
wchodzace do planéw centralnych.
A zatem w | i Il zakresie powinny byty sie znalez¢ prace, ktore

uzyskaja priorytet w przydziale srodkéw i mozliwosci realizacji.

Ustalenie jednolitych kryteriow kwalifikowania prac do za-
kreséw, okazato sie bardzo trudne. Procent ogotu prac zgtoszonych,
ktore zostaty zaliczone do poszczegélnych zakreséw, Swiadczy o nie-
porozumieniach. | tak np. w zakresie budownictwa lgdowego nie za-
liczono do | zakresu zadnej pracy, podczas gdy w geodezji 50% prac
znalazto sie w ramach zakresu. Wyniki te nie $Swiadczg bynajmniej
o Scislejszym zwigzku geodezji z potrzebami praktyki, czy o oder-
waniu nauk budowlanych od zycia gospodarczego. Jedynie zespoty
oceniajgce zastosowaty rozne kryteria.

Jednak i wynikéw prac na odcinkach, na ktérych stosowane
wiasciwe kryteria, nie mozna uznac¢ za zadowalajgce. Plan, obejmuja-
cy zbyt duzg ilos¢ tematéw uznanych za najwazniejsze, nie speni
roli mobilizujgcej sity na kluczowych ogniwach. Dlatego tez w na-
stepnym etapie prac Ministerstwo dgzy do dalszego eliminowania te-
matyki mniej waznej oraz do usuniecia z planéw tematow, ktére choé
dotyczg waznych probleméw, jednak majg jedynie charakter przy-
czynkow. | odwrotnie: szereg prac, zaliczonych do zakresu 11, a za-
planowanych w ramach jednego problemu, stanie sie podstawg do
opracowania syntetycznego. Problem ten i tematy powinny by¢ zali-

czone do planu.

W wyniku wspotpracy Ministerstwa z resortami gospodarczymi
i instytutami naukowo-badawczymi przemystu i rolnictwa nad oceng
materialu — powinny powsta¢ szczeg6lnie wazne plany badan dla
wybranych specjalnosci. Plany te — bardzo niepetne — nie odegraja
by¢ moze wiekszej roli w r. 1952, mogg jednak sta¢ sie kierunkowg
wytyczng dla specjalizacji katedr w zakresie nastepnych plandw.
Plan za$ na rok 1953 bedzie juz zapewne opracowany na podstawie'
wytycznych Polskiej Akademii Nauk.
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1. Plan a metodologia marksistowska

Planowanie gospodarcze jest jedng z podstawowych metod go-
spodarki socjalistycznej. W Polsce Ludowej mogliSmy je wprowadzi¢
w pierwszych aktach prawnych wiadzy ludowej dzieki pokonaniu
podstawowych sprzecznosci kapitalizmu. Jest ono dla nas narzedziem
wigczenia ekonomiki w realizacje zatozen politycznych panstwa da-
zacego do socjalizmu.

Sytuacja w dziedzinie nauki ksztattuje sie nastepujgco: ,,Idea
planowania w dziedzinie naukowych prac badawczych, w dziedzinie
ksztatcenia kadr fachowych, w dziedzinie upowszechnienia o$wiaty
i kultury jest tylko prostg konsekwencjg planowania gospodarczego,
prostg konsekwencjg unowoczes$nienia stosunkow spotecznych, go-
spodarczych i politycznych, jakie dokonaty sie juz w naszym pan-
stwie. Oczywiscie idei planowania nie nalezy wulgaryzowac, idea
planowosci jest stuszna i realna tylko w okreslonych warunkach
ustrojowych* 6.

Jak powiedziano wyzej, plan nie jest jedynie rejestrem tema-
tow. Plan posiada¢ musi swojg strukture, swoja wewnetrzng logike.
Zbudowac go mozna tylko na podstawie okreslonych kryteriéw waz-
nosci. Podobnie jak sama praca naukowa tak i jej planowanie wycho-
dzi¢ musi z okreslonych zatozen teoriopoznawczych.

Jednolite, ogo6lnie uznane kryteria waznosci nie istniejg i nie
mogg istnie¢ w nauce burzuazyjnej. Wigze sie to z jej eklektycznym
charakterem i powoduje wzajemne wewnetrzne sktdcenia. Nauka
burzuazyjna stawia wyrazne zakazy; nakazy wysuwa jedynie w Scisle
okreslonych wypadkach, gdy w gre wchodzi interes. ,,Interesy* te sg
zresztg réznorodne: mogg one dotyczy¢ bezposrednio zwiekszenia zy-
skéw, moga tez by¢ zapotrzebowaniem na pseudo-naukowe ,,teorie”
(np. rasistowskie czy kosmopolityczne).

Dialektyka marksistowska — wychodzac z monistycznych za-
tozen i ukazujac zwigzek i wzajemne oddziatywanie wszystkich zja-
wisk — wskazuje na konieczno$¢ powigzania prowadzonych badan
w jednag cato$¢, wychodzgcg z okreslonych zatozen $Swiatopoglado-

6 B. Bierut: Przemdwienie na zebraniu inauguracyjnym Rady Gtow-
nej do spraw nauki i szkolnictwa wyzszego w dn. 22 stycznia 1948 r. Cytowane
wedtug Zycia Nauki Nr 5-6, 1951, str. 496
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wych. Co wiecej, leninowska zasada ,,0d zywego postrzegania do ab-
strakcyjnej mysli, a od niej znow do praktyki*“ wykazuje, ze badania
analityczne i uogolnienia czy proby syntez musza by¢ wykonywane
tacznie w dialektycznym zwigzku.

Na odbywajacych sie w ciggu ostatnich lat konferencjach moz-
na zaobserwowac¢ walke, prowadzong na réznych odcinkach naszej
nauki o zrozumienie i wprowadzenie w zycie tej podstawowej zasady
dialektyki.

Na konferencji historykéw w Otwocku zagadnienie to byto na-
Swietlane przez wielu mowcow. Najpetniej ujat je w swoim przemo-
wieniu przedstawiciel nauki radzieckiej, prof. Tretiakow, mowigac:
»Nauka marksistowska w zadnej mierze nie pozwala, nie dopuszcza do
oddzielenia od siebie analizy i syntezy. W marksistowskiej nauce nie
moze nastgpi¢ taka sytuacja, ... azeby byt okres analizy zrédet, a po-
tem rozpoczeta sie synteza jako drugie pietro badan historycznych.
Nauka marksistowska z natury swej wymaga S$cistego powigzania
analizy i syntezy w toku catego badania“ 7.

To samo zagadnienie — wyjasniajac szerzej jego podioze filo-
zoficzne — poruszyt prof. M. Szleyen w referacie Znaczenie leninow-
skiej teorii poznania dla nauk przyrodniczych, wygtoszonym na kon-
ferencji chemikéw w Karpaczu. Analizujgc podstawy Swiatopogla-
dowe wspotczesnej chemii i ich zwigzek z filozofig burzuazyjng, opart
sie referent na krytyce, jakiej poddat te filozofie Lenin w pracy
Materializm, a empiriokrytycyzm. Przypomniat, iz krytyka ta odrzuca
poglad, ze jedyna trescig poznania jest ,fakt doswiadczalny*, dany
w zmystowych wrazeniach, za$ jedynym zadaniem nauki — uporzad-
kowanie i sklasyfikowanie naszych spostrzezen. Materializm dialek-
tyczny zgda bowiem poznania istoty zjawisk, ich wewnetrznego me-
chanizmu, badania ich we wzajemnym zwigzku i oddziatywaniu teorii
i praktyki.

Na tle referatu prof. Szleyena nasuwa sie nieodparcie pytanie,
czy fakt, ze opracowywany dotychczas material do planéw nauko-
wych w zakresie nauk o przyrodzie nieozywionej (fizyka, chemia) jest
jedynie rejestrem oderwanych od siebie prac, majacych na celu zgro-
madzenia szeregu ,,faktéw doswiadczalnych®, czy fakt ten nie Swiad-
czy o tym jak gieboko tkwig jeszcze w naszej nauce korzenie filo-
zofii burzuazyjnej? Whniosek ten zdaje sie potwierdza¢ znamienne

’ Cytowane na podstawie stenogramu konferencji
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zjawisko na odcinku fizyki: plany w zakresie fizyki teoretycznej obej-
muja w wiekszosci inng tematyke niz plany fizyki doswiadczalnej.8
Jak gdyby druga strone tego zagadnienia naswietla fakt zaob-
serwowany przez prof. Zonna na odcinku kosmogonii: ,,Jest rzeczg
charakterystyczng, ze kosmogonie jeszcze do ostatnich czaséw upra-
wiali niemal wytgcznie teoretycy (Eddington, Milne, Jeane, Einstein,
Schmidt, Jordan, Hoyle, Lyttleton...) jakkolwiek nic wiasciwie nie
przemawia za tym, aby oni wytgcznie mieli monopol na uprawianie
tego rodzaju tworczosci naukowej. Przeciwnie, wydawatoby sie rze-
czg stuszniejsza, zeby hipotezy kosmogoniczne pochodzity od uczo-
nych, majacych najbardziej bezposredni kontakt ze S$wiatem zew-
netrznym, nad ktérego pochodzeniem zastanawiaja sie—od uczonych,
obserwujacych najbardziej bezposrednio najrozmaitsze zjawiska...*“.9
Mowigc dalej o przetomie dokonanym w kosmogonii przez uczo-
nych radzieckich prof. Zonn podkresla, ze wyrastajace z analizy fak-
tow teorie kosmogoniczne stanowig juz podstawe do dalszych badan
astronomicznych. ,,Kosmogonia ta juz pracuje*, gdy tymczasem Kko-
smogonie wszystkich niemal uczonych dawnych byty i sg raczej eks-
ponatami w muzeum astronomii niz narzedziami pracy astronoma.
Na zakonczenie tych rozwazan nalezy stwierdzi¢, ze omawiane
zagadnienia tgcznosci teorii naukowej i badan szczegétowych jest
czescig szerszego zagadnienia jednosci teori i praktyki. Praktyka do-
Swiadczen naukowych jest bowiem jednym z etapOw sprawdzania
teorii i jej dalszego rozwoju. Za$ zagadnienie tgcznosci teorii i prak-
czescig szerszego zagadnienia jednosci teorii i praktyki. Praktyka do-
Swiadczen naukowych — jest, jak wiadomo, jednym z gtdwnych
punktoéw walki ideologicznej. | znowu zagadnienia, ktdre tu zaledwie
wymieniono, stanowig problem godny odrebnego omowienia. Ostros¢
roznic $wiatopoglgdowych w tym zakresie pozwolimy sobie zilustro-
wac przez przeciwstawienie pogladéw dwoéch przedstawicieli nauki
burzuazyjnej: jednego z okresu jej rozkwitu, drugiego — z okresu
upadku.
Oto hasto Staszica, ktore przyswiecato obradom Kongresu
Nauki:

8 Na zalecanych przez Kongres Nauki odcinkach, a mianowicie w zakresie
fizyki ciata statego, fizyki jadra i promieni kosmicznych oraz fizyki atomowo-
molekularnej skupia sae 76% prac doswiadczalnych i jedynie 23°/0 prac teore-
tycznych. Natomiast wiekszo$¢ prac teoretycznych dotyczy zagadnien teorii
pola, nie poruszanych przez eksperyment.

9 W. Zonn: O ostatnich pracach radzieckich w dziedzinie kosmogonii
Mysl filozoficzna Nr 1—2, s. 203—4
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,Umiejetnosci dopotad sg jeszcze préznym wynalazkiem, moze
czczym tylko rozumu wywodem albo prézniactwa zabawa, dopokad
nie sg zastosowane do uzytku narodéw. | uczeni potad nie odpowia-
dajg swemu powotaniu, swemu w towarzystwach ludzi przeznacze-
niu... dopokad ich umiejetnos¢ nie nadaje fabrykom, rekodzietom —
oswiecenia, ulatwien, kierunku, postepu...“ a oto drugie, krancowo
przeciwne stanowisko, wyrazone przez J. kukasiewicza w pracy
O nauce, z 1936 r.: ,,Nisko myslg o nauce ci, co radzi by z niej zrobi¢
stuzebnice zycia codziennego*.

To przeciwstawienie jest chyba bardzo jaskrawym obrazem de-
kadencji nauki burzuazyjnej na przestrzeni owych 122 lat, dekaden-
cji, bedacej wynikiem rozktadu samej burzuazji.

2. Wewnetrzna struktura planu

Na tle powyzszych rozwazan rysuje sie wyraznie rola planu
badan naukowych, ktory powinien wigza¢ w jedng cato$¢ prace ana-
lityczne (doswiadczalne czy ,,zrédlowe*) z pracami syntetycznymi,
uogollniajgcymi, ktore jednocze$nie wyznaczaja kierunek dla prac
szczegotowych przyczynkarskzch i opisowych.

Dlatego w pracach nad planem tak ogromng wage trzeba przy-
wigzywac¢ do rownoczesnego ustalania wytycznych dla dyscyplin
ogolnych czy podstawowych i gatezi szczegétowych. Oderwanie tych
dyscyplin od siebie grozi zawsze ,praktycyzmem® tych ostatnich,
przy jednoczesnym braku materiatu doswiadczalnego dla pierwszych.

Plan, ktéry moze spetni¢ wyznaczong mu role, posiada¢ musi
wyrazng strukture. Wychodzac od zagadnien kluczowych — wysuwac
musi problemy jako zadania do rozwigzania.

W celu rozwigzania tych probleméw, ktére nawet formutowac
nalezy tak, aby usung¢ watpliwosci, na gruncie jakiej teorii sg wy-
suwane, niezbedne jest zbadanie szeregu zjawisk, ktorych poznanie
pozwoli na rozstrzygniecie postawionego zadania. A zatem w ramach
problemu znajdzie sie w planie kilka— czasem kilkanascie — tema-
tow szczegotowych, powigzanych ze sobg nie tylko dlatego, ze dotyczg
wigzacych sie faktow, ale rowniez dlatego, ze sg badane jednolitg me-
toda. Opracowanie tak zaplanowanych tematéw — jezeli obrana me-
toda okaze sie stuszna — powinno da¢ materiat do syntezy, bedacej
rozwigzaniem postawionego problemu.

Dla wyrazniejszego omoéwienia sprawy zatrzymajmy sie na
szczegotowym zagadnieniu, ktdre w trakcie prac nad planem byto
przedmiotem dyskusji, a posiada w metodologii planowania dos¢
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Istotne znaczenie. Chodzi tu mianowicie o role, jaka spetnia w pracy
naukowej i w planie tzw. hipoteza robocza.

Hipoteza robocza jest proba rozwigzania zagadnienia naukowe-
go w oparciu 0 0golng teorie naukowa. Mozna by jg nazwac proba
konkretyzacji ogoélnej teorii dla rozwigzania szczeg6towego zagad-
nienia.

W Swietle tego, co bylo wyzej powiedziane o zwigzku miedzy
problemem a tematami, jest widoczne, ze bez ustalonej hipotezy ro-
boczej nie mozna prawidtowo ustali¢ tematow, ktorych zbadanie ma
dostarczy¢ materiatu dla rozstrzygniecia problemu.

Gdyby plan badan naukowych byt tylko rejestrem spraw, ktore
nalezy zbada¢, rejestrem ,,obiektow“ badania — nie mozna bytoby
ustali¢ zwiagzkéw, jakie zachodzg miedzy poszczegllnymi pracami
i trzeba by zada¢ podawania w planie hipotezy roboczej w stosunku
do kazdego wysunietego tematu. Na tle poprzednich rozwazan jest
jasne, ze taka metoda pracy jest nam obca i wynika z idealistycznych
koncepcji nauki. Zadaniem do rozwigzania jest bowiem problem.
Obrana hipoteza robocza wysuwa w ramach problemu poszczegdlne
tematy, ktére stanowig kolejne etapy pracy nad problemem. Hipo-
teza robocza wigze problem i tematy w catoksztattowy plan pracy.

Dazy¢ powinnismy do tego, aby plan badan naukowych
byt zestawieniem probleméw, ktére trzeba rozwigzaé, a nie obiek-
tow, ktore trzeba zbadaé. Nawet tytuty probleméw powinny byc¢ tak
sformutowane, aby wyraznie pokazywaly, jakie zadanie stoi przed
pracownikiem naukowym, aby usuwaty przypuszczenie, ze chodzi
tu jedynie o zarejestrowanie, czy klasyfikowanie jeszcze jednego
,faktu doswiadczalnego®. Poprawnie sformutowane problemy, roz-
winiete przez wykaz szczeg6towych tematow, powinny dawacé obraz
,roboczej hipotezy” — a zatem teorii metody, w oparciu o ktdrg pra-
cuje dana placéwka naukowa.

Jako préba pozytywnego przykiadu w zakresie metody i kon-
strukcji planu, niech postuzy plan badan, zgtoszony przez Katedre
Historii Socjologii Uniwersytetu Warszawskiegol0.

W ramach zagadnienia Polska mysl spoteczna — jej postepowe
i reakcyjne tradycje, katedra ta podejmuje problem: Ksztattowanie
sie ideologii burzuazyjnej w Polsce i jej przemiany. Problem ten
w roku 1952 bada w ramach nastepujgcych tematéw, bedacych cze-

10 Jako przyktad negatywny moze postuzy¢ wykaz, podany w odsylaczu
na str. 62
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.Sciowo pracami samodzielnych pracownikéw nauki, czesciowo za$ pra-
cami doktorskimi i magisterskimi:

1. Teoria rozwoju spoetcznego u Staszica i KoHataja

2. Nardd, ojczyzna, patriotyzm u Staszica i KoHataja

3. Nardd, ojczyzna, patriotyzm u Fr. Jezierskiego i pisarzy
Kuznicy KoHgtajowskKiej

4. ,Uzytecznos$¢ spoteczna“ w zatozeniach i programach Ko-
misji Edukacji Narodowej

5. Rola ,rewolucji narodowej*“ i ,rewolucji socjalnej* w do-
ktrynie Mochnackiego

6. Struktura klasowa Polski i drogi jej przemian w pismach
Towarzystwa Demokratycznego Polskiego

7. Doktryna spoteczna Joachima Lelewela

8. Gmina i jej rola w doktrynie Lelewela i Hercena

Reasumujgc,mozna zatem tak okresli¢ warunki, ktorym musi
czyni¢ zados$¢ plan badann naukowych, aby mogt on wypekni¢ swe za-
dania n:

Plan ma ustala¢ oparte o marksistowska teorie kryteria wazno-
$ci zagadnien w ramach poszczegolnych specjalnosci-naukowych; ma
na podstawie tych kryteriéw ustala¢ program badan analitycznych,
zwigzanych z jednoczesnymi pracami syntetycznymi. Zwigzek ten,
oparty o dialektyczng metode badan, musi by¢ tak Scisty, aby badania
analityczne prowadzone by¢ mogty na gruncie teorii skonkretyzo-
wanej dla wysunietego problemu w postaci hipotezy roboczej, a jed-
noczesnie — w dialektycznej zaleznosci — tak, aby syntezy nie tylko
nie wyprzedzaty badania jaktow, lecz byly ich uogdlnieniem.

3. Wspotzaleznos¢ miedzy planem a stopniem rozwoju nauki

Przy takim sformutowaniu zadan planu nauki natychmiast na-
suwa sie wniosek, ze plan, majacy zwarte wewnetrzne powigzania,
zbudowac¢ mozna jedynie w tych specjalnosciach, w ktérych wytyczo-
ne sg wyrazne drogi, oparte o dialektyke marksistowska.

Nie mogac w chwili obecnej oceni¢ catoksztattu prac prowadzo-
nych w resorcie szkolnictwa wyzszego nad planowaniem, mozna jed-
nak stwierdzi¢, ze nie zostaly one w pelni wyzyskane dla dalszego
wigzania nauki z teorig i metodologig marksistowska.

11 Zadania te zostalty sformutowane na wstepie cz. | oraz cz. Il
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Wymienmy przyktadowo specjalnosci, ktore — jak wykazaly
prace zespotdw — nie dojrzaty dotad do skonstruowania planu badan
w petnym tego stowa znaczeniu.

W dziedzinie nauk spotecznych (w waskim sensie tego terminu,
a zatem na odcinku tzw. socjologii i ,,badan terenowych*) dyskusje
nie wyszty jeszcze poza krytyke metodologii burzuazyjnej, o czym
Swiadcza m. in. artykuty J. Chatasinskiego i J. Hochfelda w Nr 1—2
Mysli Filozoficznej. Na gruncie wyraznie sformutowanych przestanek
filozoficznych, ktore pozwalajg na twoérczg krytyke, brak jeszcze prac,
wytyczajgcych nowe drogi metodologiczne. Zespdt, oceniajgcy plany
w zakresie nauk spotecznych, wybrat kilkanascie prac, ktore dotyczg
wprawdzie bardzo réznorodnych tematdw, ale rokuja nadzieje do-
starczenia przyczynkoéw w zakresie metodologii badan spotecznych.
Jasne jest, ze prace te — aczkolwiek godne poparcia — nie mogg stwo-
rzy¢ planu w zakresie nauk spotecznych.

W analogiczny sposoéb mozna scharakteryzowac sytuacje na od-
cinku psychologii i pedagogiki. W ramach tych specjalnosci wysunieta
co prawda kluczowe zagadnienia, jednak opracowywana przez pla-
cowki naukowe tematyka jest fragmentaryczna i w niewielu jedynie
zagadnieniach mozna oczekiwac prac o charakterze zasadniczym.

Brak wytycznych w zakresie dyscyplin podstawowych hamuje
czesto prace na odcinkach nauk szczegétowych. Na przykiad nieopra-
cowanie Kkluczowej tematyki w zakresie ekonomii politycznej unie-
mozliwia wypracowanie planow dla ekonomik szczego6towych.

Inne trudnosci wystgpity na odcinku fizyki czy chemii. Byta juz
o0 tym mowa uprzednio. Plany badan, ktore dla tych specjalnosci be-
dzie mozna zbudowa¢, bedag raczej ,,planami obiektow* niz planami
probleméw, co wydaje sie Swiadczy¢ o koniecznosci dokonania rewizji
przestanek filozoficznych panujacych w tych dziedzinach naukil2

W naukach Scislej zwigzanych z produkcjg sytuacja wyglada
inaczej. Brak tu miejsca na analize, w jakim stopniu istniejgce rézni-
ce zwigzane sg ze stosunkiem tych nauk do bazy i nadbudowy. Moz-
na jednak bez gltebszych rozwazan stwierdzi¢, ze zasadniczym zada-
niem planu na tym odcinku jest powigzanie prac z dtugofalowymi za-
daniami planu gospodarczego.

12 Sformutowania ,,problemoéw* z zakresu fizyki brzmia na przyktad:
».Mikroskopia elektronowa®, ,,Fizyka metali“, , Teoria ferroelektrykow", ,,Apara-
tura do badan jadrowych®, a szczeg6towe tematy: ,,Licznik neutronéw powol-
nych® ,,Fotolicznik Geigera-Muellera®, ,,Budowa komory Wilsona“
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Stad w pracach zaréwno z dziedziny przemystu jak budownic-
twa czy nauk rolniczych najwazniejsze jest uzgodnienie planéw z re-
sortami gospodarczymi. W niektorych specjalnosciach (rolnictwo,
lesnictwo, komunikacja) wyniki juz osiggniete mozna oceni¢ jako za-
dowalajgce.

1. Plan badan naukowych — immanentng czescig planu uczelni

Pozostaje do omowienia rola, jakg winien spetni¢ plan w zakre-
sie organizacji i kontroli pracy.
Plan, jako organizator pracy kazdej placowki — zaréwno przed-
siebiorstwa produkcyjnego jak i instytucji naukowej powinien:
1. obejmowac catoksztatt podstawowych zadan placowki,
2. ujmowac¢ #gcznie zadania, ktére majg byc¢ zrealizowane,
i Srodki niezbedne do wykonania tych zadan,
3. by¢ doprowadzony do kazdego miejsca roboczego, tzn. kazdy
pracownik musi wiedzie¢, jaki jest jego udziat w wykonaniu
planu.

Podstawowe zadanie szkot wyzszych — ksztatcenie kadr wyso-
ko-kwalifikowanych — moze by¢ wykonane jedynie przy szeroko roz-
budowanej pracy naukowo-badawczej. Wplyw kierunku i wyniku
pracy badawczej pracownika nauki na poziom i kierunek jego pracy
dydaktycznej jest bardzo powazny. J odwrotnie, przygotowanie wy-
ktadow i cwiczen (szczegOlnie wyktadoéw typu monograficznego,
a takze i wyktadow ,,kursowych®) wymaga czesto dodatkowej pracy
badawczej. Scista tacznoéé pracy naukowej z nauczaniem i wycho-
waniem ma szczeg6lne znaczenie dla ksztatcenia kadr pracownikéw
nauki.

Konieczno$¢ powigzania w planie obu kierunkdw pracy szkot
w jedng cato$¢ jest tym wyrazniejsza, ze niepodobna oddzieli¢ od sie-
bie sSrodkéw materialnych, przeznaczonych na badania naukowe i na
dydaktyke. Etaty pracownikéw naukowych, rozbudowa gmachéw, za-
kup aparatury, $rodki budzetowe, zaopatrzenie — wszystkie te ele-
menty powinny by¢ planowane tacznie z punktu widzenia zadan, sta-
wianych przed uczelniami przez wskazniki planu szkolenia kadr —
oraz z punktu widzenia rozwoju badari naukowych i zaspokojenia ich
potrzeb.
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Planowanie catoksztattu pracy szkoty wyzszej nie zdobyto sobie
jeszcze prawa obywatelstwa na terenie uczelni. Wymaga ono powaz-
nych dyskusji i nalezy przypuszcza¢, ze Zycie Nauki poswieci tym
zagadnieniom specjalne artykuty.

2. Plan zadan — a plan srodkéw

Sprawg podstawowej wagi w planowaniu jest realnos¢ planu.
Plan realny powsta¢ moze jedynie na podstawie szczegdtowej analizy
mozliwosci placowki planujgcej. Nalezy sie tu jednak od razu zastrzec
przeciwko rozumieniu realnosci planu jako obnizenia zadan plano-
wych na skutek trudnosci, nasuwajacych sie przy ich wykonaniu.
Odwrotnie — trudnosci te nalezy przewidzie¢ i uwzgledni¢ w planie
sposo6b ich przezwyciezenia.

Znane sg trudnosci wystepujace na odcinku wykonania planu
szkolenia kadr z powodu szczuptosci sal wyktadowych, a szczegOlnie
pracowni szkét. | wiadomo, ze walke o wykonanie planu przeprowa-
dze sie m. in. przez dazenia do zwiekszenia tzw. ,,przepustowosci* sal,
przez takie utozenie planu zaje¢ grup studenckich, aby sale te byty
maksymalnie wykorzystane.

Przykiad ten — obok wielu innych, Swiadczy o tym, ze realny
plan musi zawiera¢ zestawienie nie tylko zadan, ale takze kadr i $rod-
kéw materialnych, przeznaczonych do ich wykonania. Musi by¢ za-
pewniona #gcznos¢ nie tylko miedzy planem szkolenia i planem ba-
dan naukowych, ale igcznos¢ ta musi objg¢ preliminarz budzetowy,
plan inwestycji, plan zatrudnienia, plan zaopatrzenia.

Jednos¢ planu zadan i planu $rodkdw dopiero ostatnio jest rea-
lizowana na odcinku gospodarki narodowej. W planowaniu zadan
szkot wyzszych nie zrobiliSmy w tym zakresie nawet pierwszego kro-
ku. Prace nad budzetem z reguly wyprzedzajg prace nad planem.

W pracach nad planem badan naukowych omawiane braki pla-
nowania znalazty swoéj wyraz tak ze strony Ministerstwa jak i ze
strony uczelni. Dane, zawarte w preliminarzu budzetowym nie da-
waty mozliwosci oceny realnosci planu badan naukowych i odwrotnie,
projekty plandéw prac naukowo-badawczych nie mogty sta¢ sie pod-
stawg do analizy wiasciwego wykorzystania mozliwosci materialnych,
posiadanych przez szkoty.

Formularze planu badan naukowych zawieraty rubryki, w kto-
rych mialy by¢ podane przypuszczalne koszty pracy i ilos¢ godzin,
niezbednych do wykonania pracy. Obliczenie tych danych okazato sie
w praktyce bardzo trudne. Jednoczes$nie zas — duza ilos¢ planow ka-
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tedr zostata oceniona jako nierealna na skutek nadmiernej liczby po-
dejmowanych prac.

Jak sie wydaje, nie istnieje jeszcze prawidtowa metoda plano-
wania czasu i kosztow prac naukowo-badawczych, lecz sama koniecz-
nos¢ planowania tych elementow jest niewatpliwa.

W zwigzku z powyzszym zagadnieniem wydaje sie stuszne po-
ruszenie sprawy finansowania prac. Jest wiele zrodet, z ktorych uczel-
nie czerpig obecnie $rodki na prace naukowe. Budzet uczelni pokry-
wa okoto 50% kosztéw prac. Szereg katedr korzysta z dotacji Komisji
Popierania Twoérczosci Naukowej i Artystycznej przy Prezydium Ra-
dy Ministrow. Wiele prac wykonywanych jest na zlecenie instytu-
tow naukowo-badawczych, wzglednie z dotacji resortow (np. rolnic-
twa). Inne — na podstawie umow wydawniczych. Wielo$¢ zrodet
i drog finansowania dezorganizuje planowa polityke. Nalezy zatem
dazy¢ do przeprowadzenia przez ewidencje Ministerstwa Szkolnictwa
Wyzszego wszelkich sum przeznaczonych na planowe prace prowa-
dzone przez uczelnie.

3. Plan — narzedziem w reku planujacego

Doprowadzenie planu do kazdego miejsca pracy jest jednym
z czotowych haset, dotyczacych organizacji pracy przedsiebiorstw pro-
dukcyjnych. Twdrcza rola wspotzawodnictwa pracy, ktoremu w tak
ogromnym stopniu zawdzieczamy zwycieskie wykonywanie i prze-
kraczanie plandw, zwigzana jest nierozerwalnie ze Swiadomym udzia-
tem kazdego robotnika w wykonywaniu planu fabryki. Ludziom, nie
zwigzanym bezposrednio z produkcjg, 0 znaczeniu tej sprawy mowig
chociazby artykuty i reportaze, ukazujace sie na ten temat w prasie
codziennej.

Przeniesienie tego zagadnienia na teren szkét wyzszych wyrazi
sie w wysunieciu na czotowe miejsce sprawy planu katedry. Dopro-
wadzenie planu do kazdego miejsca pracy — to wyrazenie wskazni-
kéw planu w kategoriach pracy katedry. Mianowicie planowana licz-
ba absolwentéw, niezbedna sprawnos$¢ studidéw, praca naukowo-ba-
dawcza powigzana z nauczaniem i wychowaniem mtodziezy — moéwic
powinny kazdemu profesorowi i kazdemu asystentowi o wykonaniu
planu szkolenia, o ilosci studentéw, ktérzy musza wystucha¢ wykta-
doéw i przerobi¢ ¢wiczenia, o repetytoriach, kolokwiach i konsulta-
cjach, ktore w sposob niezawodny majg przygotowac sesje egzamina-
cyjne, o ilosci i rodzaju praktyk wakacyjnych i dyplomowych, kto-
re trzeba przygotowac, powigza¢ z nauczaniem i pracg badawczg
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i skontrolowac. Tylko wtedy plan bedzie mogt spetni¢ swa role czyn-

nika mobilizujgcego, tylko wtedy hasto ,,zycia planem*® zostanie wcie-

lone w zycie, tylko wtedy planowanie bedzie zywym procesem, a nie

martwymi cyframi, opracowanymi w sposéb biurokratyczny na nie-

zliczonej ilosci formularzy przez czynniki administracyjne. ,,Praw-

dziwe planowe kierownictwo rozwija sie dopiero po utozeniu planu,
po sprawdzeniu go w terenie, w toku realizacji, w toku korygowania
i precyzowania planu® 1.

Wskazanie to mozna wypehic jedynie wowczas, gdy realizato-
rzy planu dobrze znajg swdj plan, gdy opracowanie planu dokonywa-
ne byto przy petnym ich udziale.

Zagadnienie to tym ostrzej wystepuje na odcinku planu badan
naukowych, ktérego bez udziatu pracownikow nauki zbudowac nie
mozna. Ocena jednak z tego punktu widzenia prac nad planem badan
na rok 1952 wypadnie raczej negatywnie. Opracowane bowiem plany
badan naukowych zostaty przez wielu profesorow potraktowane jako
ankieta, przeprowadzona przez czynniki administracyjne dla zorien-
towania sie w zamierzeniach katedr i zaktadéw. W materiatach, otrzy-
manych przez Ministerstwo niewiele mozna znalez¢ takich, ktore
Swiadczg o zespotowych dyskusjach w ramach katedry, zespotu ka-
tedr, lub instytutu uczelnianego, rady wydziatu czy senatu uczelni.
W materiatach tych brak $ladéw ostrych, zasadniczych dyskusji,
w ogniu ktérych jedynie moga sie rodzi¢ prawdziwe plany. Mecha-
niczna suma prac, wykonywanych przez poszczego6lnych pracowni-
kow — to jedynie rejestr zamierzen, a nie kierownicza sita zespotowej
pracy nad rozwigzaniem zagadnien, ktore wspdlnie przez zebranie
naukowe katedry zostaty uznane za najwazniejsze.

Nie spetnity swej roli rowniez i Rady Wydziatowe. Informacje,
posiadane przez Ministerstwo w tym zakresie sg szczupte. Na pod-
stawie posiadanych wiadomosci nalezy jednak wspomnieé¢ np. o po-
zytywnej prébie, dokonanej przez Wydziat Prawa Uniwersytetu War-
szawskiego, ktérego Rada poddata plany katedr krytyce, w oparciu
0 wytyczne Kongresu Nauki. Prace te jednak nie zostaty zakonczone
i nie wptynety na korekte materiatdbw ztozonych w Ministerstwie,
a szkoda, gdyz mogty stac sie przyktadem ,,dobrej roboty*.

Fakty te Swiadczg, ze chociaz zasadniczy opér przeciwko plano-
waniu nauki zostat w ramach prac kongresowych przezwyciezony —
jednak styl pracy katedr i uczelni oraz tradycyjny, nieprzetamany

Is J. Stalin: Dzieta, t. Xll, str. 346 ,,Ksigzka i Wiedza“ Warszawa 1951
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dotad w petni ukitad organizacyjny, przeciwdziatajg jeszcze planowej
pracy. Pomiedzy zasadniczg zgodg na fakt objecia nauki planem,
a zrozumieniem tego, co plan oznacza w codziennym zyciu szkoty —
istnieje dystans, ktory wyzsze uczelnie muszg jeszcze przeby¢.

W trakcie prac nad planem zywe dyskusje rozwinety sie dopiero
w niektdrych zespotach Rady Gtownej, oceniajgcych nadestany przez
szkoty materiat. |1 chociaz nie wszystkie zespoty przezwyciezyty zie
tradycje w zakresie metod krytyki, chociaz ocena byta czesto ,libe-
ralna®“, zbyt liczaca sie z ,,autonomig” pracownika nauki, wzglednie
z uznanym ,autorytetem“ — jednak w ogoélnej sumie wkiad zespo-
tow byt tworczy i przeksztatcit prace nad planem w zywy proces.

Fakt, ze w pracach zespotdw oceniajgcych materiat brato udziat
blisko dwustu przedstawicieli szkot wyzszych, ze w pracach tych wy-
ksztatcita sie spora grupa miodych pracownikéw nauki, organizuja-
cych w charakterze sekretarzy prace nad planem, ze wreszcie praca
nad planem objeta wszystkie uczelnie — pozwala liczy¢, ze prace
nad dalszymi planami juz w ramach samych szkét odbywac sie bedg
w atmosferze zespotowej dyskusji, poddajgcej indywidualne zamie-
rzenia bezkompromisowej, twoérczej krytyce.

*

Prowadzone prace sg pierwszg powazniejszg proba planowania
na terenie wyzszego szkolnictwa, obejmujaca wiekszg ilos¢ placéwek
naukowo-badawczych, w ramach szeregu specjalnosci naukowych.
Niezaleznie od ostatecznych wynikoéw tych prac spetni¢ one moga po-
wazng role w walce o nowg nauke. Przy wszystkich swych niedocigg-
nieciach i btedach — postawity one sprawe planowania nauki nie ja-
ko hasto jedynie — ale jako konkretne zadanie, ktore wymaga usta-
lenia zaréwno najbardziej ogoélnych zatozen jak i szczegdtowej me-
tody i techniki pracy. Dzieki temu na wielu odcinkach, na ktérych
Kongres Nauki dat jedynie ogolne wskazania — wypracowano obec-
nie wytyczne bardziej Sciste, ktore moga odegra¢ role w dalszych
pracach nad planowaniem nauki. Zebrano szereg do$wiadczen natury
metodologicznej, a jednoczesnie w konkretnej robocie wyszkolita sie
grupa naukowcow-planistow w tym zakresie. Najwiekszg jednak war-
tos¢ tej pracy stanowi bodaj to, ze po raz pierwszy powstat szeroko
zakrojony plan prac naukowo-badawczych z wysitku samych nau-
kowcow.

Specjalnie powazne znaczenie powinny prace te odegra¢ w wal-
ce 0 nowg socjalistyczng szkote wyzszg. Dla szkot wyzszych zagad-
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nieniem pierwszoplanowym jest doprowadzenie do konca przetomu
ideologicznego wséréd kadry profesorskiej. Przetom ten moze doko-
nac sie jedynie na ptaszczyznie pracy naukowo-badawczej. W refera-
cie na VIIlI Zjezdzie RKP(b) Lenin méwigc o metodach wigczania
starej inteligencji do wspotpracy z wiladzg radziecka, wskazywat na
fakt, ze jedyng drogg dokonania przetomu jest pokazanie, ze nowy
ustroj daje inteligencji ogromne mozliwosci pracy ,,spotecznie pozy-
tecznej, w warunkach niezaleznosci od egoistycznych interesow klasy
kapitalistow*

Te warunki daje naukowcom Polska Ludowa. Dziatanie tych
warunkow #gcznie z coraz powszechniej poznawanymi i przyswaja-
nymi osiggnieciami nauki radzieckiej, nauki opartej o teorie marksi-
stowskg — doprowadzajg do coraz bardziej konsekwentnego stosowa-
nia tej teorii w pracy naukowo-badawczej, prowadzonej na naszych
uczelniach.

Jest to jedyna droga, ktdra doprowadzi do tego, iz tresci wy-
ktadane z katedr szkét wyzszych bedg ksztatcity miodziez w duchu
marksizmu-leninizmu, bedg ksztattowaty jej odkrywczg racjonaliza-
torskg postawe oraz pasje poznawczg, ktore cechujg nowy tworczy
stosunek do zycia i pracy. Dzieki temu wiasnie socjalistyczna szkota
nie tylko daje wiedze, ale jednoczesnie wychowuje miodziez. Wycho-
wawcze znaczenie nauki marksistowskiej polega na ksztattowaniu
naukowego S$wiatopogladu, na ksztattowaniu zbudowanej na podsta-
wach naukowych moralnosci komunistycznej. Polega na tym, ze tylko
mtodziez, rozumiejgca ,,jak zmieni¢ Swiat* moze nie tylko zburzyé¢
stary ustroj spoteczny, ale zbudowac spoteczenstwo socjalistyczne.

Piotr Kaltenberg
Zofia Zakrzewska

Warszawa
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O USPRAWNIENIU PRACY DYDAKTYCZNEJ NA UNIWER-
SYTECIE JAGIELLONSKIM

Akcja usprawnienia pracy dydaktycznej na Uniwersytecie Ja-
giellonskim rozpoczeta sie w listopadzie 1951 r. konferencjg miedzy-
wydziatowg, na ktérej przedstawitem ponizszy projekt, ktory ze-
brani przyjeli jako plan roboczy. Jego realizacji podjeta sie Zaktadowa
Organizacja Zwigzkowa w porozumieniu z Komisjg Dydaktyczng
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Pierwszym zalozeniem projektu byto uznanie hasta uspraw-
nienia pracy dydaktycznej w szkolnictwie akademickim za stuszne
i pilne. Gdy o przygotowanie przysziego nauczyciela szkoty poczat-
kowej dbato sie w sposob organizacyjnie zabezpieczony od dtugich juz
dziesiecioleci, cho¢ te zasady organizacyjne ulegaty ciggtym zmia-
nom, gdy znacznie pézniej i w postaci mniej organizacyjnie przemy-
Slanej i uksztattowanej, a raczej rozmaicie improwizowanej, zaczeto
rozwigzywac zagadnienie przygotowania dydaktycznego nauczyciela
szkoty Sredniej — to sprawa dydaktycznego szkolenia nauczycieli
szkot akademickich zdana byta troche na przypadek, troche na pry-
watng inicjatywe zainteresowanych.

Ztozyto sie na to szereg przyczyn. Uwazano — nie bez stusz-
nosci, — ze pierwszorzedng kwalifikacjg nauczyciela akademickiego
jest jego tworczos¢ naukowa. Mniemano, juz bez stusznosci, ze pra-
ca dydaktyczna wazna w szkole poczatkowej i Sredniej, nie jest tak
istotna na uniwersytecie, na ktéorym miodziez dzieki osiggnietemu
poziomowi rozwoju umystowego, potrafi sobie poradzi¢ z mate-
riatem naukowym nawet kiepsko podawanym. Mniemano, ze tzw.
wolnos¢ nauki idzie w parze z wolnoscig nauczania nie tylko co do
jego tresci, ale tez co do formy. Najczesciej nie rozumiano lub tez nie
chciano rozumie¢, ze dydaktyka opiera sie takze na podstawach nau-
kowych, a nie jest tylko zbiorem rzemieslniczych, w najlepszym ra-
zie nawet artystycznych chwytow, na ktére wpada sie samodzielnie
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przy wykonywaniu czynnosci nauczycielskich, ewentualnie przejmu-
je sie je w czesci lub w catosci od poprzednika i przewodnika w pra-
cy naukowo-nauczycielskiej. Mozna byto sie nieraz spotkac¢ z pogard-
liwym traktowaniem dydaktyki, jako ,,belferskiego“ zacie$niania
i obcigzania pracy uczonych, z ktérych niejeden wyznawat zasade,
ze posiadanie wiedzy jest rdwnoznaczne z umiejetnoscig jej prze-
kazywania.

Wyniki takiego stanu rzeczy musiaty by¢ optakane. Obok nie-
watpliwie znakomitych i uwielbianych nauczycieli dziatali trudni,
nieprzystepni, czasem wrecz batamutni. Zagadnienia dydaktyczne nie
stanowity przedmiotu kolektywnych rozwazan i postanowien. Litera-
tury dydaktycznej dla stopnia akademickiego wiasciwie nie ma,
a i dla nizszych stopni jest ona uboga. Mtodzi naukowcy, jezeli nie
zmusito ich zycie do praktyki nauczycielskiej w szkole $redniej, co
w sensie naukowego przygotowania zapewniato im raczej wyzsza
ocene, gdy zmudna praca nauczycielska nie oderwata ich od pracy
i tworczosci naukowej, przechodzili od zaje¢ asystenckich do wy-
kltadéw na podstawie jedynej, bardzo jednostronnej i waskiej proby
uzdatnienia i uzdolnienia nauczycielskiego w postaci tzw. wyktadu
habilitacyjnego.

A tymczasem nauczanie akademickie, ze stanowiska dydaktycz-
nego stawato wobec coraz trudniejszych zadan. Wymienie tylko
trzy w konsekwencjach chyba najistotniejsze. Po pierwsze: proces
nauczania stawat sie coraz bardziej gromadny, a wiadomo, ze trudnosc
podawania wiedzy rosnie ze wzrostem liczby i zréznicowania jej
odbiorcow. Po wtdre: tradycyjnie panujgca forma wyktadu usuwata
sie z miejsca uprzywilejowanego, dopuszczajac coraz szersze i inten-
sywniejsze traktowanie formy c¢wiczeniowej, ktdra wiasciwie roz-
strzygata o petni, zywosci, praktycznej stosowalnosci nabywanej wie-
dzy. Na ¢éwiczeniach za$ zagadnienia dydaktyczne wystepujg wszech-
stronniej i ostrzej niz w wyktadzie. Dotyczy to zwlaszcza nauk hu-
manistycznych, bo w dziale przyrodniczym weczesniej i z wiekszg
sitg narzucita sie forma laboratoryjna jako konieczno$¢ procesu nau-
czania. Obecnie doszto trzecie zadanie, do niedawna nieznane zupetnie
w tej mierze i postaci. Uniwersytet stat sie w nowych warunkach
ustrojowych instytucjg produkcyjng: nie wystarczy, aby uczyt, musi
nauczy¢ w okreslonym terminie, w okreslonej ilosci,i na okreslo-
nym poziomie, w przeciwnym razie nie wypetni swojej nowej funkcji
spotecznej. Funkcja ta zaktada waznos¢ dydaktyki, ktéra uczy o do-
borze najlepszych srodkéw dla osiggniecia okreslonych najlepszych
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wynikéw, ktora takze — co niemniej wazne — ze swej strony wska-
zuje pewne konieczne warunki owocnej pracy nauczycielskiej, wy-
tycza granice, na ktérej najstuszniejsze skadingd postulaty muszg
sie zatrzymac, jesli cate dzielo wyzszego ksztatcenia nie ma sie za-
tamac.

Podatem te wstepne uwagi nie tylko po to, zeby uwydatnic
stusznos¢ podjecia pracy nad dydaktyczng aktywizacjg nauczyciela
szkoty akademickiej, ale aby wskaza¢ tez trudnosci, z ktorymi nale-
zy sie liczy¢ przy jej rozpoczeciu. Stad ptynety pewne dobre zato-
zenia projektu.

Trzeba sobie mianowicie zdawaé sprawe z tego, ze rozpoczy-
namy rzecz w pewnym sensie nowa, do ktérej niejeden odnosi sie
z tradycyjna niechecig. Zadanie polega nie na opracowaniu jakiego$
administracyjnego, formalnego, przymusem i sankcjami obwarowa-
nego urzadzenia, mimo pozoréw powodzenia, bo to, wedle mojego gte-
bokiego przekonania w rzeczywistosci spowodowatoby niepowodzenie.
Nie w narzucaniu przepisOw postepowania, nie w sprawozdawczosci
osiggnie sie pozadane wyniki akcji usprawnienia dydaktycznego. Rze-
czg istotng jest wytworzenie pewnej atmosfery, w ktorej nikna¢ beda
uprzedzenia, w ktérej dojrzewac bedzie przekonanie o stusznosci tej
akcji dla dobra zaréwno ucznidw, jak i samych nauczycieli, w ktorej
zacznie sie wytwarza¢ zbiorowa ambicja utrzymania sie na mozliwie
wysokim poziomie nauczycielskim, w ktdrej zbiorowa opinia kolezen-
ska stanie sie i bodzcem do wysitkow i skutecznym hamulcem za-
niedban.

Rzecz tedy wymaga cierpliwosci, ostroznosci w metodach, taktu
w sprawach personalnych. Rzecz wymaga zrozumienia i wyrozumia-
tosci w stosunku do os6b starszych, natomiast skupienia wzmozonej
starannosci i uwagi na naszym narybku nauczycielskim. Mam na-
dzieje, ze na tej drodze nie tylko zapewni sie dydaktyce nalezng role
w najblizszej przysztosci, ale i ci, ktorzy sie dotagd mniej nig intere-
sowali, mniej jej wartosci doceniali, wzbogaca wspolny wysitek swoim
doswiadczeniem i swojg dobrg wola.

Projektowi organizacyjnemu przyswiecaty trzy cele:

1. Pobudzenie i usprawnienie dydaktyczne grona nauczajgce-
go ze szczegolnym uwzglednieniem kadry asystenckiej (cel za-
wodowy).

2. Zapewnienie miodziezy studiujacej najlepszych z dydaktycz-
nego stanowiska warunkdéw nauczania i uczenia sie, a przez to dosko-
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nalenie produkcji uniwersytetu pod wzgledem ilosciowym i jakoscio-
wym (cel spoteczny).

3. Przyczynienie sie w zwigzku z tym do naukowego opraco-
wania specyficznej problematyki dydaktycznej na stopniu uniwer-
syteckim (cel naukowy).

Za rzecz najpilniejszg i punkt wyjscia catej akcji uznac¢ trzeba
najprzystepniejsze wprowadzenie w krag zagadnien dydaktycznych.
Nalezy w cyklu wyktadow dostarczy¢ informacji o najistotniejszych,
zagadnieniach zwigzanych z nauczaniem na stopniu akademickim.
Wyktady te winny by¢ krotkie, zwarte, o charakterze referujgcym,
w spos6b jasny powinny przedstawi¢ bezsporne wyniki lub tez gtow-
ne roznice pogladéw. Celem wykiadéw winno by¢ przypomnienie
podstawowych wiadomosci pamietajgcym, dostarczenie ich nie zna-
jacym zagadnienia oraz — co wedle mnie jest jeszcze wazniejsze —
pobudzenie wszystkich do przemyslenia tych spraw na tle wiasnego
i cudzego doswiadczenia. Dyskusja, ktéra po kazdym wyktadzie po-
winna sie rozwing¢, podkreslitaby bezsporne wskazania wyktadu
oraz oswietlitaby zagadnienia dyskusyjne. Celem takich wyktadow
bytoby wiec wydobycie interesujgcej problematyki i wywotanie dy-
skusji. Chodzi o pokazanie, ze te na pozoér proste sprawy, wcale nie
sg takie tatwe i niewatpliwe.

Przyktadowo zaproponowatem nastepujacy cykl wykladow
z dydaktyki ogolnej:

1. Cel nauczania na stopniu uniwersyteckim.

2. Ogolne zasady nauczania w zastosowaniu do stopnia uniwer-
syteckiego.

3. Gléwne formy nauczania na stopniu uniwersyteckim.

4. Wyktad uniwersytecki w os$wietleniu dydaktycznym.

5. Cwiczenia uniwersyteckie: a) seminaryjne, b) laboratoryj-
ne w oswietleniu dydaktycznym.

6. Zagadnienie prac proseminaryjnych, seminaryjnych, dyplo-
mowych — ich tematyka, kierownictwa, oceny.

7. Zagadnienie koordynacji, koncentracji, korelacji w pracy
na stopniu uniwersyteckim.

8. Zagadnienie organizacji uczenia sie studentéw: konsultacja,,
opieka nad czytelnictwem, opieka przedegzaminacyjna itp.
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Te wykiady i dyskusje nad nimi miaty w moim projekcie cha-
rakter plenarny, tzn. powinny obstuzy¢ jak najliczniejsze grono
uczestnikéw z réznych wydziatow, kierunkow itd.

Na tle czesci tych wyktadéw przewidywatem zebrania dysku-
syjne w obrebie grup o wspoélnej podstawie dydaktycznej. Wymienio-
ne powyzej wyktady mialy bowiem charakter ogdlny, uwydatniaty
to, co jest wspdlne i réwnie wazne w nauczaniu wszystkich przedmio-
tébw. Na tej podstawie trzeba byto jednakze przeprowadzi¢ szczego-
towa dyskusje, aby ustali¢ zastosowanie tych ogdlnodydaktycznych
wskazan do poszczegoélnych przedmiotow. Inaczej w szczegotach be-
dzie wyglada¢ wyktad jezykoznawcy i historyka, inaczej c¢wiczenie
w analizie tekstu literackiego, inaczej c¢wiczenie socjologiczne itp.
Wprowadzeniem do zebrania dyskusyjnego powinien by¢ krotki wy-
ktad, ktory uwypuklatby, co o aktualnym problemie twierdzi dy-
daktyka ogolna, i pobudzat do wypowiedzi na temat, jak nalezy te
ogo6lnodydaktyczne postulaty realizowa¢ w obrebie danej specjal-
nosci. Zebrania dyskusyjne mialy odbywaé¢ sie w obrebie,
tak przeze mnie nazwanych grup ,,wspoélnej podstawy dydaktycz-
nej*, krétko ,,grup dydaktycznych®. Nie jest to oczywiscie réwno-
znaczne z grupg przedmiotowej specjalnosci. W grupie dydaktycznej
potaczg sie rézne przedmioty, a ten sam przedmiot moze naleze¢ do
dwu lub paru grup dydaktycznych. Tak rzecz ujmujgc, miatem na
uwadze dwa cele: 1. nie rozdrabnia¢ zanadto calej akcji; 2. zapobie-
ga¢ za daleko posunietej izolacji specjalnosciowej, czemu czasem
towarzyszy ciasnota i zasciankowo$¢ przedmiotowa. Zresztg, prak-
tycznie biorgc, niektore katedry-przedmioty miatyby w swojej wy-
tacznie grupie dydaktycznej dwie osoby: profesora i asystenta, co
nie sprzyjatoby zywosci dyskusji, ktorej zrédtem jest przede wszyst-
kim wielo$¢ i rozmaito$¢ osobowosci nauczycielskich i ich doswiad-
czen. Organizacja grup dydaktycznych miata by¢ zadaniem najbliz-
szej przysztosci i odpowiedniego grona. We wstepnym referacie nie
wyczerpywatem tego zagadnienia chocby dla braku kompetenciji.
Przyktadowo wymienitem kilka takich grup dla ilustracji moich za-
mierzen. Grupa dydaktyczna jezykoznawcza objetaby tych wszyst-
kich, ktorzy sie zajmuja nauka o jezyku: zardwno jezykoznawcow
ogolnych, jak jezykoznawcéw ograniczonych do rodziny jezykéw
pokrewnych lub do jednego jezyka. Grupa dydaktyczna nauki o li-
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teraturze miataby skupi¢ wyktadowcow literatur starozytnych i no-
wych — swoich i obcych. Grupa dydaktyczna historyczna organizowa
taby nie tylko historykéw w potocznym i zacie$nionym tego stowa zna-
czeniu, ale historykow sztuki, prawa itp. Ten sam nauczyciel, ktory
uczy np. literatury i jezyka, bedzie naleze¢ oczywiscie do dwu grup
dydaktycznych. Ustalajac grupe dydaktyczng jako zesp6t roboczy
bynajmniej nie twierdzitem, ze w jej obrebie nie ma specyficznego
zréznicowania; ale tym bardziej szczegétowymi zagadnieniami mo-
ga sie zajmowac najblizsi sobie specjalisci poszczegolnych dyscyplin,
pobudzeni dyskusjg na szczeblu ogélnym i pierwszym réznicowym.

Uznatem za rzecz bardzo pozadang, aby réwnolegle z tymi ze-
braniami dyskusyjnymi odbywaty sie hospitacje tych dziatan dydak-
tycznych, wiec wyktadow, ¢wiczen, konsultacji itp., ktore stojg wia-
snie w ogniu dyskusji teoretycznej. Uzasadnienie potrzeby hospi-
tacji nie wymaga wielu stéw. To jest konkret dydaktyczny, ktory
z jednej strony wciela pewng teorie, ukazujac jej zalety i wady, uka-
zujac trudnosci jej realizacji zwigzane z przedmiotem lub osobo-
woscig nauczyciela, ktéry z drugiej strony pobudza i organizuje dy-
skusje okoto tetnigcego zyciem wycinka rzeczywistej dziatalnosci
dydaktycznej. Bodajze zwiaszcza nam, sktonnym i zmuszonym nie-
raz do rozwigzywania problemow na drodze abstrakcji, bardzo przy-
datne byloby to podioze faktu, bezposredniego doswiadczenia dy-
daktycznego. Przy czym z catym naciskiem trzeba podkresli¢, ze uczg
zarowno przyktady dobre, jak zle; te ostatnie niekiedy sg bardziej
wymowne i przekonywujgce, bo tatwiej dostrzegalne, niz rozwigza-
nia wzorowe.

Zagadnienie hospitacji nalezy jednak do najbardziej delikatnych
w naszej akcji. Pod rozwage poddatem nastepujgce zasady postepo-
wania: 1. Profesorowie i ich zastepcy przyjmujg u siebie hospitan-
tow dobrowolnie w tym znaczeniu, ze wyrazajg zgode na wezwanie
idgce od zespotu organizujgcego akcje dydaktyczng, a czynig tak
W zrozumieniu waznosci sprawy, w zrozumieniu, iz to ewentualne
obcigzenie jest konsekwencjg posiadanego stanowiska, iz uchylenie
sie od tej ustugi mogtoby witasnie byc¢ interpretowane w sposéb
uwilaszczajacy ich autorytetowi. Hospitacja odbywa sie w terminie
ustalonym z prowadzgcym nauczycielem, na temat w porozumieniu
z nim wyznaczony, a pozostajagcy w organicznym zwigzku z wykia-
dem i dyskusjami. Prawo czy obowigzek hospitowania majg wszyscy
cztonkowie grupy dydaktycznej, ewentualnie inne osoby z grona nau-
czajgcego zaproszone przez prowadzgcego nauczyciela. Musimy tu



O usprawnieniu pracy dydaktycznej 75

z gory pogodzi¢ sie z faktem, ze niektorzy profesorowie uznajgc na-
wet te wszystkie racje odmoéwig naszej inicjatywie.

Nie bedziemy mogli okazac tej tolerancji w odniesieniu do nau-
kowych sit pomocniczych. Upowaznia nas do tego odpowiedzialno$¢
za ich najlepsze przygotowanie do przysztych zadan zawodowych;
upowaznia wzglad na mtody wiek, w ktdorym cztowiek chetnie i tatwo
sie uczy. Takze u asystentéw hospitacja odbywa sie w terminie i na
temat ustalony w porozumieniu z prowadzacym. Termin po-
winien by¢ tak wyznaczony, aby prowadzacy miat dos¢ czasu na
rzetelne przygotowanie sig; o temacie zawiadamia sie uczestnikow
grupy weczesniej, aby mogli sie przygotowac¢ do uczestniczenia w ho-
spitacji i poréwnac ja z ewentualnymi wiasnymi pomystami rozwig-
zan. Prowadzacy moze przed pokazem udzieli¢ hospitantom wstep-
nych informacji. Po pokazie powinno sie odby¢ jego omdéwienie w gro-
nie uczestnikdw hospitacji; wtasnie ta dyskusja powinna stac sie
najpozyteczniejszym wkitadem w teoretyczne opanowanie pewnego
szczegotowego problemu dydaktycznego oraz przyczyni¢ sie do udo-
skonalenia umiejetnosci dydaktycznych w praktyce.

Zarowno wykitady plenarne, jak grupowe zebrania dyskusyjne
w zwigzku z ewentualnymi hospitacjami uwypuklityby niektére no-
we problemy, uwydatnityby réznice pogladow i postepowania itd.
Po wyczerpaniu catego proponowanego cyklu powinno sie oméwic
te wilasnie sprawy na zebraniu plenarnym.

v

Obok wyktadoéw i zebran dyskusyjnych z hospitacjami przewi-
dywatem jako $rodek usprawnienia dydaktycznego poradnie dydak-
tyczng. Miataby ona dwie wazne funkcje: 1. Udziela¢ doraznej po-
mocy hiezaleznie od systematycznie rozwijanego kursu dydaktycz-
nego usprawnienia. 2. Zbiera¢ ciekawe problemy, nadajace sie do
omoéwienia na grupowych zebraniach dyskusyjnych, albo do nauko-
wego opracowania. Nalezatoby zastosowac tu nastepujacy sposéb po-
stepowania: kto szuka porady, przedstawia pisemnie interesujacy go
problem i skfada u wyznaczonego czionka zespotu organizujgcego.
Ten skieruje zagadnienie do o0s6b wedtug niego najkompetentniej-
szych do udzielania rady. Konsulent mozliwie rychto rozwazy za-
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gadnienie, powezmie jakie$ pozytywne postanowienie, zawezwie za-
interesowanego, przedyskutuje z nim watpliwos¢, naprowadzi na
wiasciwg droge postepowania, ewentualnie uda sie do niego na ho-
spitacje lub skieruje na hospitacje do siebie czy innych oséb, kto-
rych postepowanie moze by¢ pomocg w watpliwosciach.

\%

Obok celu zawodowego najscislej zespolonego ze spotecznym,
wymienitem jeszcze cel naukowy. Srodek jego realizacji widziatem
w powotaniu do zycia w obrebie Wydziatu Filozoficzno-Spotecznego
jakiego$s osrodka badawczego, ktéry by w Scistym porozumieniu
z zespotem organizujgcym akcje dydaktycznag zbierat materiaty dy-
skusyjne, spostrzezenia hospitacyjne, zagadnienia poradni dydaktycz-
nej itd. itd. Osrodek badawczy powinien z jednej strony a) umiejetnie
ten materiat analizowac, b) wysnuwac¢ pewne, choéby na razie czysto
praktyczne, uogolnione wskazowki postepowania; z drugiej c) inicjo-
wacé eksperymentalne opracowanie pewnych probleméw na podsta-
wie przyjetych zatozen teoretycznych. Zadaniem osrodka bytoby or-
ganizowanie archiwum, ankiet, ewentualne publikowanie dorobku
naszej akcji itd. Przy osrodku nalezatoby tez zwolna rozbudowac
biblioteke podstawowych dziet i czasopism z dziedziny dydaktyki
ogolnej i kierunkowej; mogtaby ona z czasem odda¢ olbrzymie ustu-
gi zwilaszcza poradni dydaktycznej i dalszemu samouctwu dydak-
tycznemu.

Przedstawiwszy projekt pracy naszkicowatem sposob jego rea-
lizacji. Ustalitem wprzéd chronologiczne nastepstwo poszczegoélnych
krokow:

1. Ustanowienie zespotu organizujgcego akcje: wejdg do niego
dwie lub trzy osoby, ktére wedle przyjetych wytycznych beda orga-
nizowac poszczegoélne cztony akcji i czuwac w sposob ogélny nad jej
rozwojem. Zesp6t organizujgcy powinien mieC zapewnione poparcie
Rektoratu i Prezydium ZOZ-u.

2. Powotanie zespotu wykonawczego: objatby on te wszystkie
osoby, ktoére dzieki naukowej kompetencji powinny by¢ wyzyskane
jako prelegenci przewidzianego cyklu wyktadéw, jako przewodni-
czacy zebran grupowych dyskusyjnych oraz konsulenci poradni dy-
daktycznej. Moga to by¢ profesorowie i starsze naukowe sity pomoc-
nicze. Moim zdaniem cykl wyktadéw ogolnodydaktycznych winien
przypas¢ profesorom i wyktadowcom przedmiotoéw pedagogicznych.
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Przewodnictwo i inicjacja grupowych zebran miataby naleze¢ do tego
z cztonkow grupy, ktoéry okazatby najwiecej teoretycznego czy prak-
tycznego zainteresowania strong dydaktyczng danego przedmiotu.
Te same osoby bytyby w zasadzie konsulentami z ramienia poradni
dydaktycznej. Pod wzgledem formalnym proponowatem, aby wstep-
na robota organizacyjna dokonata sie w dziekanatach; miaty one:
1. ustali¢ po dyskusji ilos¢ i nature grup dydaktycznych; 2. wskazac
ich przewodniczacych; 3. wyznaczy¢ jednego referenta dydaktyczne-
go, jako statego tacznika miedzy zespotem organizujgcym a dzieka-
natem. Na podstawie wnioskow dziekanatéw zespét organizujacy
z dokooptowanymi cztonkami zespotu wykonawczego, a w porozu-
mieniu z rektoratem i prezydium ZOZ-u miat dokona¢ ostatecznego
podzialu na grupy dydaktyczne i zaprosi¢ ich przewodniczacych.
W ten sposéb zorganizowatby sie osobowo zespét wykonawczy.

3. Uruchomienie pierwszych trzech wyktadéw z dydaktyki
0golnej.

4. Uruchomienie poradni dydaktycznej.

5. Uruchomienie os$rodka badan nad dydaktyka na stopniu
uniwersyteckim.

6. Uruchomienie pozostatych 5 wyktadéw ogoélnych oraz ze-
bran dyskusyjnych w grupach dydaktycznych wraz z hospitacjami.

7. Uruchomienie jednego lub paru zebran dyskusyjnych ple-
narnych celem zebrania wynikow akcji.

Roztozenie tych zadan w czasie przedstawiato sie nastepujgco:
| faza:

a) ustanowienie zespotu organizujacego i powotanie zespotu
wykonawczego;

b) pierwsze trzy wyktady ogélnodydaktyczne;

c) organizacja poradni dydaktycznej i o$rodka badan.

1l faza:

a) dalszych pie¢ wyktadow ogolnych w odstepach mniej wiecej
2—3 tygodniowych;

b) w obrebie kazdego okresu trzytygodniowego miedzy jednym
wyktadem a nastepnym zebrania dyskusyjne grupowe dla omdéwienia
aktualnego tematu oraz organicznie powigzane hospitacje przy ruch-
liwych problemach.

I faza:

Zebranie dyskusyjne plenarne scalajgce wyniki akcji. Porad-
nia i o$rodek badawczy dziatajg do konca roku.
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Co do udziatu w akcji zaktadam, ze bedzie on obowigzkowy:
a) dla wszystkich sit pomocniczych naukowych z wyjatkiem tych,
ktore beda naleze¢ do zespotu wykonawczego, a tego zwolnienia za-
zadajg; b) wszystkich profesorow (zastepcow) petnigcych obowigzki
przewodniczacych grup dydaktycznych i konsulentow.

W zwigzku z tym trzeba zauwazy¢, ze udziat w akcji zajatby co
najmniej 40—50 godzin (8 wyktadow ogodlnych z dyskusjami po 2 go-
dziny = 16 godzin; 5 zebran dyskusyjnych z hospitacjami po 4 godzi-
ny = 20 godzin; zebranie syntetyzujgce 4 godziny). To jest minimum.
Godzin pracy konsultacyjnej i w osrodku badawczym nie da sie prze-
widzie¢, ale w miare pomysinego rozwoju akcji bytaby to wcale po-
wazna pozycja w czasowym budzecie zainteresowanych pracownikow.
Trzeba wiec tak rzecz ujgé, aby w miare moznosci nie byto to do-
datkowe obcigzenie poza wymiarem etatowym, co by wptyneto ujem-
nie i na jako$¢ wynikoéw, i — co jeszcze wazniejsze — na postawe
uczestnikéw catej akcji. Proponowatem, aby przynajmniej pomoc-
niczym sitom zostaty te godziny wliczone w etatowe zajecia dydak-
tyczne. Zupetnie osobne zagadnienie stanowi sprawa osrodka badaw-
czego dydaktycznego; dla petni pozytecznej pracy musiatby on
rozporzgdza¢ pewnymi srodkami finansowymi i choé¢by najskrom-
niejszym pomocniczym personelem naukowym. POKi to za zgoda
Ministerstwa nie nastgpi, trzeba rzecz urzadzi¢ bardzo prowizorycz-
nie, aby przynajmniej zebrane materiaty znalazty konieczng opieke.

Na zakonczenie zauwazylem, ze moj projekt obejmuje tylko
wstepne ogniwo akcji na biezgcy rok akademicki. Wyrazitem przy-
puszczenie, ze na podtozu jej osiggnie¢ rozwinie sie dalsza praca,
ktorej przedmiotem bedzie opracowanie szczegotowych problemow,
zwiaszcza tych, ktére w ramach kazdego przedmiotu nastreczajg
specjalne trudnosci. Tu nalezatyby tez przedsiewziecia natury ekspe-
rymentalnej podejmowane z inicjatywy osrodka badan naukowych.
Tu nalezatyby wazne zagadnienia wychowawczych wartosci naucza-
nia uniwersyteckiego z szerokim uwzglednieniem tta ideologicznego.
Uzwgledni¢ tu wreszcie nalezatloby analize i charakter postawy
ucznia uniwersyteckiego, zagadnienie frekwencji, zasad rekrutacji
itp., w tej mierze, w jakiej te czynniki zalezg jakos tdkze od dydakty-
ki lub tez uzalezniajg jg od siebie. Przewidywatem, ze w dalszej
przysztosci otworzg sie tez mozliwosci wspoétpracy roéznych osrod-
kow uniwersyteckich, aby wyniki i doswiadczenia zdobyte w jednej
uczelni syntetyzowa¢ w skali ogolnopanstwowej.
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Wedle wytycznych powyzszego projektu dokonano czesciowej
jego realizacji. W czasie od listopada 1951 r. do maja 1952 r., w mie-
siecznych odstepach, odbyto sie 7 wyktadéw plenarnych o propono-
wanej tematyce. Zorganizowano poradnie metodyczng. Uruchomio-
no na razie skfadnice rejestrujaca i zabezpieczajgcg materiaty zwia-
zane z akcja. Materiaty te po powotaniu do zycia badawczego osrodka
metodycznego mogly sta¢ sie przedmiotem naukowego opraco-
wania.

Wyniki dotychczasowej akcji nie sg catkowicie zadowalajgce.
Pragnetoby sie lepszej frekwencji na wyktadach; oczekiwatoby sie
bardziej bezposredniej opieki wiadz uniwersyteckich; chciatoby sie
mocniejszego wptywu na najmiodsze zwiaszcza sity pomocnicze i po-
ciggajacego dla nich przyktadu ze strony profesorow. Najstabiej wy-
padly te punkty programu, ktére wymagaty aktywizacji mozliwie
najliczniejszych uczestnikbw w praktycznym stosowaniu i pogtebia-
niu wskazan podanych w teorii wygtoszonych wyktadow.

Ale patrzac na rzecz ze stanowiska nie optymalnych pragnien,
lecz realnych mozliwosci, trzeba orzec, ze wyniki sg jednak pozy-
tywne. Nikt sie przeciez nie tudzit, ze podjeta akcja wywota pow-
szechny entuzjazm, ze stare, zadawnione uprzedzenia i nieporozu-
mienia zaraz ustgpig. Akcja usprawnienia dydaktycznego zajeta wsréd
rozwojowych, reformatorskich prac i poczynan Uniwersytetu Ja-
giellonskiego miejsce trwate, a jesli nie najpoczesniejsze, to w kaz-
dym razie nie podrzedne. Liczba pozyskanych statych uczestnikow
stanowi takze osiggniecie powazne; jest to podstawowy dla sprawy
zdobyty zespdt, na ktdrego pomoc mozna liczyé, ktérego promienio-
wanie na reszte grona nauczajacego nie moze pozosta¢ bez dodat-
niego wptywu. Cenimy to sobie tym wiecej, iz zdobycz ta przypadta
akcji bez zadnego nacisku i przymusu, nawet bez pozadanej i uspra-
wiedliwionej propagandy. Niedostatki akcji odstonity pewne niedo-
ciaggniecia i w organizacji, i w nastrojach srodowiska tak wyrazZnie,
ze w przysztosci bardzo tatwo bedzie te niesprzyjajace czynniki usu-
na¢ lub ztagodzié.

Zenon Klemensiewicz

Uniwersytet Jagiellonski
Krakow



KSAWERY ROWINSKI

ZAGADNIENIA DYDAKTYKI
W ZAKRESIE NAUKI MEDYCYNY

Problemy dydaktyki w zakresie nauczania medycyny sg
bardziej ztozone niz w jakiejkolwiek innej dziedzinie wyzszego szkol-
nictwa. Zagadnienia nauczania w zakresie nauk humanistycznych,
ekonomicznych czy spotecznych, w zakresie nauk matematycznych
czy technicznych, w zakresie fizyki i chemii, botaniki i zoologii, a na-
wet w zakresie biologii i agrobiologii sg znacznie mniej skompliko-
wane, gdyz zadna z tych dziedzin nauki nie przygotowuje do zawodu,
ktérego wykonywanie wymagatoby tak rozlegtego zakresu wiedzy
przy réwnoczesnej nieodzownosci samodzielnego myslenia i podejmo-
wania decyzji.

Nauczanie medycyny ma przygotowac lekarza, ktéry z obser-
wacji zjawisk biologicznych na cztowieku musi rozpoznaé stan jego
zdrowia lub choroby. Musi on ponadto umie¢ wyciggng¢ wiasciwe
whnioski, na podstawie tych wnioskéw powzig¢ decyzje i przystapi¢ do
dziatania, ktore moze polega¢ nawet na krwawym zabiegu operacyj-
nym na cztowieku. Zadne inne studium nie przygotowuje do tak
szerokiego i tak bardzo odpowiedzialnego, a rownoczesnie samodziel-
nego dziatania zawodowego. Lekarz ma obowigzek podejmowac de-
cyzje w nagtych przypadkach samodzielnie i bez zwioki, ktéra mo-
glaby sie okaza¢ zgubna i musi dziata¢ sam, nierzadko bez pomocy
innych.

Nauka medycyny, to nauka o cztowieku. Najpierw uczymy ana-
tomii prawidtowej i fizjologii, a wiec o cztowieku zdrowym, o funk-
cjach ustroju utrzymujacych go przy zyciu, nastepnie za$ o patologii
ludzkiej. Nauka medycyny omawia wptyw Srodowiska na cztowieka
i mOwi o mozliwosciach oddziatywania cztowieka na srodowisko. Dla-
tego tez nauka medycyny musi czerpa¢ dane ze wszystkich dzie-
dzin nauki w ogdle.

Istotng podbudowe w nauczaniu medycyny, chociaz w istocie
skgpo odmierzong, stanowi fizyka, chemia i biologia oraz marksizm-
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leninizm i ekonomia polityczna. Ta teoretyczna podbudowa jeszcze
mciggle bywa niedoceniana przez studenta, ktéry jak najpredzej chciat-
by dorwac sie do ostatecznego przedmiotu swych studidw, to znaczy
do cztowieka — najpierw w postaci zwtok ludzkich, ktére zapoznajg
studenta ze strukturg organizmu, a nastepnie do cztowieka zyjgcego,
ale chorego, a wiec potrzebujgcego pomocy lekarza. Podbudowa ta
jest rowniez czesto niedoceniana przez klinicystéw i innych specja-
listbw medycyny, ktorzy zapatrzeni w swojg specjalnos¢, najczesciej
zatracajg w duzym stopniu wyczucie wilasciwych proporcji catosci
studium medycznego. A przeciez dopiero na bazie gruntownej zna-
jomosci tych przedmiotow powinno nastepowa¢ nauczanie podsta-
wowych zagadnien medycyny, jakimi sg anatomia prawidtowa czto-
wieka i fizjologia z chemig fizjologiczng. Dopiero po przebyciu tego
okresu studiéw anatomiczno-fizjologicznych student przystepuje bez-
posrednio do zaznajamiania sie z patologig ludzka i klinikami.

Mozna by mie¢ watpliwosci, czy po studium anatomii i fizjo-
logii, a wiec po pierwszych dwadch latach, nie brak w obecnie obo-
wigzujgcym planie studidw okresu, w ktorym student mogitby sie
zapozna¢ z syntezg zdrowia, z zywym cztowiekiem zdrowym, jego
dziatalnoscig zawodowg i spoteczng, jego mozliwosciami fizycznymi
i psychicznymi (w znacznie szerszym zakresie i nie tak ogoélnikowo,
jak to sie dzi$ dzieje w ramach fizjologii), z metodami utrzymania
zdrowia oraz z nauka o osrodkowym uktadzie nerwowym i o wpty-
wie tego uktadu na wszystko, co sie w cztowieku dzieje. Wydaje sie,
ze w dalszym ciggu swych studidéw, student tak przygotowany, nie
zatracitby w ciemnym jeszcze nieraz labiryncie patologii, jedynie
stusznego podejscia do zagadnien patologii, polegajagcego na zadaniu
zwalczania choroby.

Studia medyczne ulegaty z biegiem lat reformom, ktére nie
tylko wprowadzaty zmiany w przebiegu studiow, ale przede wszyst-
kim polegaly na zmianach programéw, co byto nastepstwem ciggle
wznawianych dyskusji na temat, czego nalezy uczy¢ i w jakim za-
kresie, azeby ze studenta ,,wyrost* lekarz, przygotowany do takich
czynnosci, jakich wymagato od niego spoteczenstwo danego etapu
dziejow.

Dawniejsze reformy, dotyczace najczesciej planu studiéw i pro-
gramow nauczania, pozostawiaty jednak przewaznie wielkg swobo-
de indywidualnym zamitowaniom i nastawieniu profesora, co wyra-
zato sie duzymi roéznicami w zakresie nauczania w poszczegolnych
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osrodkach i najmniej zajmowaly sie tym, jak uczy¢, tj. samg me-
todg nauczania.

Dzisiaj przed tymi, ktérzy zajmuja sie zagadnieniami naucza-
nia medycyny staja obydwa problemy — sprawa programu i spra-
wa metody. W naszych akademiach medycznych mamy wprawdzie
nie tak dawno wprowadzony plan studiéw i jednolite programy
nauczania, ale plan, ani programy nie sg doskonate, a w zadnym
przypadku nie mogg pozostawaé sztywne, gdyz, rzecz oczywista,
nauczanie w szkole wyzszej — jakikolwiek byitby jej kierunek stu-
diow — musi w programie swym uwzglednia¢ najnowsze osiggnie-
cia nauki, musi zatem sta¢ na poziomie wspotczesnego stanu wiedzy.
Nie trzeba tu podkresla¢, jak ogromne postepy zaznaczajg sie w sa-
mej nauce medycyny nieomal z roku na rok i jak ponadto przeto-
mowe dla nauki medycyny sa zdobycze fizyki i chemii, biologii
i neurofizjologii oraz nauki o spoteczenstwie ludzkim. Dlatego tez
program nauczania, jednolity dla wszystkich naszych szkét, musi by¢
czesto krytycznie rozpatrywany, zestawiany i ulepszany. Obecnie
wprowadzamy do programu studiow medycznych nauke P awto -
w a zdajgc sobie sprawe, ze niejednokrotnie nauczajacy bedzie zmu-
szony sam dopiero zapoznawac sie z pracami Pawlowa i jego nastep-
cow. Ale kieruje nami przeswiadczenie, ze nie wolno, nawet na obec-
nym etapie, pomija¢ w nauczaniu podkreslania olbrzymiej roli
osrodkowego ukiadu nerwowego i jego wpltywu na osobowos$¢ czto-
wieka, gdyz przeniesienie zjawisk psychicznych ze sfery dociekan
metafizycznych na twardy grunt badania fizjologicznego uzbroi le-
karza w swiadomos$¢ mozliwosci kierunkowego, wymiernego, a wiec,
mowigc jezykiem lekarskim, dawkowwanego oddziaty-
wania na psychike cztowieka. Nada to postawie
lekarza, nieraz jeszcze dos¢ biernej, liczacej na ,,samoleczenie, na-
stawienie bardziej czynne, twoOrcze wobec zagadnien, jakie zycie
przed nim postawi.

Z tych uwag wida¢, ze program nauczania w medycynie roz-
rasta sie z roku na rok, a tymczasem staje przed nami konkretne
i bardzo pilne zadanie zmniejszenia ilosci obowigzkowych zajec¢,stu-
denta medycyny. Nasz obecny program zostat ujety w 6.255 godzi-
nach obowigzujacych zaje¢ dla kazdego studenta w'ciggu pieciu lat
jego studiow. A zatem w ciggu trzydziestu tygodni bezposrednich za-
je¢ w murach szkoty, student ma sSrednio rocznie 1.251 godzin wy
ktadow i ¢wiczen. Oznacza to przecietnie 7 godzin zaje¢ dziennie. Na
6.255 godzin wypada 3.060 godzin wyktadéw i 3.195 godzin zajec
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praktycznych (na pierwszych 2 latach sg to przewaznie ¢wiczenia
prosektoryjne i laboratoryjne, na dalszych 3 latach gtownie zajecia
kliniczne). Poza 30 tygodniami zaje¢ bezposrednich w murach uczel-
ni student ma przed sobg sesje egzaminacyjne, ktore niezaleznie od
obowigzujacych studenta w ciggu studiow 17 kolokwiow przewidu-
ja 31 egzamindw i to w ciggu pierwszych trzech lat po 6 egzaminéw
rocznie, na czwartym roku 5 egzaminéw i po pigtym roku osiem.
Procz tego obowigzujg studenta praktyki wakacyjne po trzecim
i czwartym roku studiéw.

Student nasz niewatpliwie jest przecigzony zajeciami w mu-
rach uczelni i nie ma dostatecznej ilosci czasu na nauke witasng poza
uczelnig; nie ma rowniez czasu na wypoczynek. Nie jest to tylko
subiektywne wrazenie, sg wyrazne sygnaly, ktore ten stan rzeczy
potwierdzajg. Miedzy innymi wskazujg na to wypowiedzi samych
studentow, wskazujg réwniez ankiety na temat, co student robi z cza-
sem wolnym od nauki.

Totez musimy wykona¢ zadanie podwojne: z jednej strony
uzupetni¢ program dotagd obowigzujacy, z drugiej za$ zrewidowac
program, azeby zmniejszy¢ ilos¢ zaje¢ obowigzujacych studenta. Ta-
kiej pracy nie moze sie podja¢ zaden cziowiek samodzielnie, ani
nawet grupa ludzi, bez szerokiej konsultacji. Jednak, gdybysmy pro-
bowali podej$¢ do rewizji programu nauczania drogg konsultowania
specjalistow z poszczegblnych dziedzin medycyny, dowiedzieli-
bysmy sie, ze majg oni zbyt malg ilos¢ godzin do dyspozycji na nau-
czanie swego przedmiotu, gdyz ich przedmiot jest ,,trudny*, ,,szcze-
gOlnie wazny* i ,,nauczanie go w szerszym zakresie jest nieodzow-
ne“. Mowie to na podstawie dotychczasowego doswiadczenia. Moze-
my zanotowac¢ jeden jedyny wyjatek: nasza fizjologia, majgca do
swej dyspozycji na drugim roku studiow 210 godzin, z tego 120 prze-
znaczonych na wyktady, a na ¢éwiczenia 90, znalazta sie wobec pro-
gramu przekraczajgcego jej mozliwosci. Dlatego tez stawiamy to za-
gadnienie na porzadku dziennym naszych rad wydziatowych sku-
piajacych przeciez w sobie nasze najwieksze, najcenniejsze doswiad-
czenie dydaktyczne. Nikt inny tylko zespolty rad wydziatowych mo-
ga da¢ nam miarodajne zespotowe opinie o tym, co wolno z progra-
mow skresli¢, a co nalezy doda¢. JesteSmy zdania, ze po przekon-
sultowaniu tej sprawy w poszczeg6lnych zespotach rad wydziato-
wych, dojdziemy do konkretnych wnioskéw, ktore wskaza, co dzi-
siaj naprawde jest potrzebne, azeby w ramach mozliwosci bez nad-
miernego przecigzenia studenta, da¢ dobrze przygotowanego lekarza.
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Pamieta¢ musimy, ze lekarz konczacy piecioletnie studia — to
jeszcze nie specjalista. Dlatego tez program studiow lekarskich nie
powinien by¢ konstruowany pod katem widzenia podawania jak naj-
wiekszej ilosci faktow, jak najwiekszej ilosci tresci i jak najwiek-
szej ilosci zaje¢ praktycznych, ktére nauczylyby obycia z chorym
i zrecznosci, ale powinien powstawac pod aspektem troski, azeby stu-
dentowi da¢ odpowiednig ilos¢ faktow, odpowiednig ilos¢ i jakos¢
tresci i odpowiednig ilos¢ i jakos¢ zaje¢ praktycznych.

Padajg zarzuty nierealnosci takiego projektu rewizji progra-
mu, ktory z jednej strony chce wttoczy¢ w ramy programu naucza-
nia szereg nowych zagadnien, z drugiej za$ chce zmniejszy¢ ilosé
zaje¢ studenta, nie pomijajgc zadnych waznych dla ogélnego wy-
ksztatcenia lekarza przedmiotéw i przy tym wszystkim nie godzi sie
ani na obnizenie poziomu nauczania, ani na zrezygnowanie z egzek-
wowania tego, co student powinien z nauczania wyniesc.

Chcac znalez¢ droge wyjscia, musimy przyjrze¢ sie nie tylko
formalnemu stanowi sprawnosci studidw, polegajgcemu na ilosci
promowanych z roku na rok absolwentow, ale musimy spotkac¢ sie
z tymi absolwentami w zyciu i po rozmowach z nimi zetkngc sie
ze studentami poszczegOlnych lat studidéw i wstuchaé sie w ich sto-
wa krytyki. Jednak z gory powinnibysmy uswiadomi¢ sobie, ze spra-
wa ta nie jest taka prosta. Odbywajg sie juz wprawdzie narady ze
studentami, a takze zaczynajg gdzieniegdzie na zebraniach pracow-
nikéw naukowych katedr stawac¢ na porzadku dziennym sprawy na-
uczania; ponadto za$ sg juz wysuwane i realizowane usprawnienia
w nauczaniu. Jednakze winniSmy pamieta¢, ze milodziezy brak
w 0golnej ocenie pobieranej nauki perspektywy zawodu, a specjali-
stom - naukowcom niestety dos¢ czesto brak perspektywy catosci
nauki medycyny. Jest to nieuniknione nastepstwo wysokiej, ale cza-
sami dos¢ waskiej specjalizacji w nauczaniu. Tymczasem nauczanie
przysztego lekarza pozostaje przeciez kompleksowym zadaniem
wszystkich katedr wydziatu. Dlatego tez traktujemy zespotowe wy-
powiedzi rad wydziatlowych jako jedynie miarodajne konsultacje
w tej sprawie od strony nauczajacych.

Opinie absolwentow sg niestety do$¢ roznorodne, zaleznie od
warunkéw pracy i zagadnien, z jakimi miody absolwent zetknat sie
w zyciu, a jak wiadomo, w zawodzie lekarza pod tym wzgledem ma-
my ogromng rozmaitosc.

Mam przed sobag dwa rozne projekty reformy studiow lekar-
skich, pochodzace od dwojga absolwentow z ostatnich naszych rocz-
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nikéw z 2 réznych osrodkéw. Projekty te zostaty opracowane w 1951
roku. Sg one daleko idace i — w duzym stopniu nierealne. Poniewaz
jednak potrzebe reformy projektodawcy uzasadniajg wysoce nieza-
dowalajgcym, ich zdaniem, stanem nauczania, dlatego zatrzymajmy
sie na chwile nad tymi elaboratami.

Krytyka obecnego stanu nauczania — ktéra w jednym i w dru-
gim przypadku jest podobna — méwi miedzy innymi, ze studia le-
karskie daja za mato wiadomosci i umiejetnosci praktycznych, ze
mitodzi nasi lekarze tuz po dyplomie nie sg dostatecznie przygoto-
wani do swej pracy, ktora nieraz, jak to wynika z okolicznosci, by-
wa bezposrednio po dyplomie zupetnie samodzielna. Ot6z, zdaniem
naszych krytykow, zaséb teoretycznych wiadomosci nabytych na
uczelni, nie popartych w czasie studiow dostateczng praktyka, tat-
wo uchodzi z pamieci i wtedy stajg przed miodym lekarzem dwie
alternatywy: albo uczy¢ sie juz teraz samemu na nowo, albo po-
przesta¢ na tych fragmentach, ktére utkwity mu w pamieci i le-
czy¢, wowczas tak jak leczy felczer, to znaczy wedtug objawoéw i ru-
tyny, nie zas$ jak lekarz, ktory powinien mie¢ wyniesiong ze szkoty
umiejetnos¢ petnego rozeznania sytuacji i wdrozenia leczenia przy-
czynowego.

Zgodnym zdaniem naszych krytykéw obecny system studiéw
wnosi nadmiar obowigzkowej pracy studenta, nie pozostawiajgc dos¢
czasu na nauke pozauczelniang i na wypoczynek. Chciatbym tu do-
da¢, ze jeden z naszych rektoroéw, zywo zajmujacy sie studentami
swojej uczelni, stwierdza, iz studenci pierwszych dwdch lat studiow
w nieznacznym tylko odsetku czytujg ksigzki i czasopisma, nie ma-
jace bezposredniego zwigzku z przedmiotami szkolnymi. | nic dziw-
nego, skoro zajecia na uczelni koriczg sie dopiero w péznych godzi-
nach popotudniowych czy nawet wieczornych — réznie bywa w roz-
nych osrodkach. Program siedmiogodzinny rozcigga sie w czasie
czesto wskutek niedostatecznej przepustowosci naszych pracowni,
ale takze nieraz trzeba to wyraznie powiedzie¢ — wskutek nie-
dbalstwa tych, ktérzy uktadajgc plan zaje¢ studenta nie pamietajg
0 tym, ze godziny wolne miedzy zajeciami sg przewaznie dla stu-
denta czasem straconym.

Nasi mitodzi krytycy bardzo surowo odniesli sie do wyktadow
jako formy nauczania. Niewatpliwie datoby sie tu zacytowaé stowa
Mickiewicza, ktore przytacza prof. Alfred Sokotowvski
w swej Propedeutyce Lekarskiej: ,,Mtodziez sgdzi o wszystkim zywo,
powierzchownie, a czestokro¢ opacznie®, jednak mimo to, ze potepia-
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jac te forme nauczania nasi krytycy niewatpliwie popetniajg biad,
ich uwagi sg niejednokrotnie stuszne. Cytuje: ,,Wielu studentéw
twierdzi, ze wyklady sg sposobem uczenia sie przyjemnym, ale luk-
susowym. Strata czasu wynika z tego, ze nie kazdy profesor jest do-
brym wykiadowcg, ze tatwiej skupi¢ uwage na odpowiednim pod-
reczniku, niz na stowach wyktadowcy*, ze ,nie tatwo zapamietac
wszystkie wiadomosci, podawane jednym ciggiem w ciggu 45 minut,
zwihaszcza, ze wyktady nastepujg po sobie jak w kalejdoskopie, po-
ruszajgc rézng tematyke*. Nawet ,,w ciggu jasnego i ciekawego wy-
ktadu kto$ co$ przeoczy lub nie zrozumie czego$. Powtdrzenie zda-
nia lub chwila zastanowienia wystarczytyby. Jednak profesor mowi
dalej i reszta wykiadu staje sie mniej zrozumiata, wiec trudno ja
zapamieta¢“. W Warszawie duze odlegtosci, przejazdy, Spieszenie sie
powoduja, ze ,,pierwsze minuty wyktadu mijajg zle wykorzystane
z powodu braku skupienia®. ,,Utrwalenie i odnowienie wiadomosci
nabytych w ciggu dnia mozliwe jest tylko wieczorem, kiedy zmecze-
nie fizyczne i umystowe jest najwieksze”. | ,,ostatecznie w okresie
przedegzaminacyjnym wieksza cze$¢ studentdéw uczy sie prawie
wszystkiego od poczatku i na nowo*.

Sprawa notatek z wyktaddéw oceniana jest w ten sposob, ze pi-
sanie ich zmniejsza znacznie dorazng korzys¢ z wykiadu.

,.Czy naprawde jest stuszne, by wszyscy studenci kazdego ro-
ku wykonywali te samg zmudng prace, ktdrg przed nimi wykony-
waty cate pokolenia studentow* zapytuje lekarka - absolwentka i do-
maga sie ,,znormalizowanych“ podrecznikow, ktérych zakres obo-
wigzywatby i wystarczat studentom w czasie egzaminu.

Lekarz-absolwent pisze: ,,Smiata my$l zerwania z wyktadami
uniwersyteckimi wydaje sie pozornie porywaniem z motyka na ston-
ce, niewatpliwie wyktady maja juz ustalong tradycje i nalezg, mozna
powiedzie¢, do atrybutéw uniwersytetu. Jest to staty, nieodigczny
rekwizyt uniwersytecki — rekwizyt siegajacy poczatkdw istnienia
uniwersytetow. To tez nie trzeba sie dziwi¢, ze wsréd wielu studen-
tow krazy powiedzenie, ze wyktady to przezytki Sredniowieczne,
gdy nie byto ogélniej dostepnego, drukowanego stowa. Oczywiscie —
stwierdza nasz krytyk dos¢ miekko — jest w tych stowach przesada,
ale jest rowniez duza prawda“. Gdyz ,,na to, by wyktad spetniat swoj
cel potrzeba dwdéch warunkéw: 1) wyktadowca powinien nie tylko
zna¢ swoj przedmiot, ale réwniez umie¢ go wyktada¢, wyktadowca
musi zaciekawiac studentdw swym przedmiotem, musi ich porywac;
2) stuchacz powinien chcie¢ uwazac i korzysta¢ z wyktadu. Spetnie-
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nie tych warunkéw jest praktycznie nieosiggalne, gdyz przecietnie
tylko co dziesigty profesor jest dobrym wyktadowcyg i przecietnie co
dziesigty stuchacz ma pamie¢ stuchowa. Mozna zmusi¢ do uczeszcza-
nia na wyklady, nie da sie jednakze tego samego zastosowa¢ do
uwagi, szczegOlnie przy duzej liczbie stuchaczy*. ,,\Wykifad to bardzo
czesto dtuga i stracona godzina“. ,,W$rod grona Swietnych i wspania-
tych uczonych, kierownikéw Klinik i zaktadéw Znajdziemy wielu ta-
kich, ktérych wyktady sg martwg godzing — moze istotnych — ale
nie uduchowionych stéw*.

Cytaty te, przytoczone przeze mnie na konferencji rektorow
i dziekanéw akademii medycznych w styczniu br., pobudzity do zy-
wej i szerokiej dyskusji, ktora wykazata, ze postawienie na porzad-
ku obrad zagadnienia metod nauczania bylo bardzo istotng i przez
wiekszo$¢ zebranych zywo odczuwang konieczno$cig. Ustyszelismy
z ust doswiadczonych profesorow szereg bardzo cennych i krytycz-
nych uwag o dotychczasowym sposobie prowadzenia wyktadow,
a czesciowo i éwiczen.

Tu nalezy podkresli¢, ze zagadnienie wykladow ma w ramach
studiow lekarskich rézne aspekty, zaleznie od roku studiow i przed-
miotu nauczania.

Jednym stowem: staje przed nami zagadnienie pedagogiki
szkoty wyzszej, ktore pomoze nam przez racjonalniejsze metody
nauczania skroci¢ czas potrzebny dzisiaj do nauczania, pozwoli
unikng¢ marnotrawienia czasu zaréwno naukowca-nauczyciela jak
i nauczanego.

Pedagogika wyzszouczelniana — mimo ze stanowi przedmiot
osobnej dyscypliny naukowej — byta w naszej codziennej pracy na
uczelni zbyt mato uwzgledniana. Bardzo duza cze$¢ profesoréw be-
dacych powaznymi naukowcami jest niestety nie zawsze dobrymi
nauczycielami. Przewaznie myslg oni o tym, azeby poda¢ studentowi
jak najwiecej, czasami lubujg sie w krasomowstwie, ktOre nie zawsze
idzie w parze z pozytkiem dla studenta, ale niezbyt czesto zastana-
wiajg sie czy sposob, w jaki podajg materiat, jest wiasciwy i odpo-
wiedni azeby student osiggnat korzys¢ z tej formy nauczania.

Zyjemy w czasach, kiedy we wszystkich dziedzinach ludzkiej
pracy cziowiek stara sie dobiera¢ najodpowiedniejsze, najbardziej
celowe, najbardziej zracjonalizowane metody pracy, a niestety nie
dos¢ pamietamy i uprzytomniamy sobie, ze nauczanie moze réwniez
by¢ zracjonalizowane, moze sie postugiwaé lepszymi metodami, odpo-
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wiedniejszymi, prowadzacymi szybciej, bardziej bezposrednio do te-
go celu, jakim jest nauczanie.

Pedagogika wyzszouczelniana rézni sie od pedagogiki w szkole
podstawowej czy Sredniej, gdyz ma do czynienia z innym obiektem:
miodziezg, ktora ukonczyta juz szkote srednig; stawia tez sobie inne
cele. Nalezy tu wyraznie stwierdzi¢, ze cel ten warunkuje rézny cha-
rakter pedagogiki na réznych kierunkach studidw. Dlatego tez sta-
je przed nasza profesurg zadanie rozwiniecia nauki o nauczaniu me-
dycyny. Nalezy stwierdzi¢, ze dotychczasowe nauczanie medycyny
w niewielkiej tylko czesci opierato sie na metodzie naukowej, a suk-
cesy W nauczaniu byty raczej osiggane dzieki indywidualnym zale-
tom profesoréw, ich entuzjazmowi dla przedmiotu, ktérymi potrafili
porwac¢ stuchaczy, lub tez ich nieraz nieuswiadomionymi walorami
pedagogicznymi.

Profesor Alfred Sokotowski w 1920 r. pisat w swej Propedeu-
tyce Lekarskiej: ,,Dobry i zamitowany pedagog potrafi nawet naj-
suchszy przedmiot ozywi¢, wla¢ w niego ducha i wzbudzi¢ zapat
w swoich stuchaczach. Doswiadczenie wykazuje, ze w jednej szkole
lekarskiej uczniowie styng z gruntownej znajomosci danego przed-
miotu, w innej, przeciwnie ta sama umiejetno$¢ wsréd uczni cieszy
sie matg popularnoscig, co spowodowane jest jedynie mniejszym lub
wiekszym talentem danego nauczyciela®

MieliSmy w dziejach polskiej medycyny szereg wybitnych na-
uczycieli. Miedzy innymi takim byt anatom krakowski, Ludwik
Tejchman (1823—1895), ktory potrafit wzbudzi¢ w swych licz-
nych uczniach zapat do samodzielnych studiéw nad anatomig, takim
byt drugi nasz stynny anatom Ludwik Hirszfeld (1816—1876),
nauczajgcy w warszawskiej Szkole Gtoéwnej i przez kilka lat jeszcze
na rosyjskim Uniwersytecie Warszawskim. Na wykiady Hirszfelda
przychodzili stuchacze o calg godzine wczesniej, aby tylko zajgc
miejsce na sali wyktadowej. I. pomimo, ze Hirszfeld miat opinie po-
btazliwego egzaminatora, uczono sie jego przedmiotu zapamietale,
tak umiejetnie potrafit on zacheci¢ do nauki anatomii.

Obok takich wybitnych nauczycieli bywali tez inni, ktorych
wyktad uwazano za ,,nudng pite*, pomimo ze wykradajacy byt nie-
przecietnym naukowcem. Woykiadowca taki przewaznie mowit do
pustych tawek.

Dzis, kiedy stusznie zgdamy odpowiedniego gospodarowania
stojagcym do dyspozycji czasem i nie marnowania czasu, ani sit za-
rowno nauczajacych jak i nauczanych, musimy dazy¢ do opracowa-
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nia wiasciwych metod nauczania w medycynie, tak jak w kazdej in-
nej dziedzinie nauki.

Mam przed sobg pamietnik lekarza, opisujgcy czasy uniwersy-
teckie w Berlinie z konca ubiegtego wieku (Théo Malade:
Mensch, Arzt, Kaempjer, rok wydania 1935).

,,Cztery kolejne obrazy: Wczesny ranek. Amfiteatr w stynnej
Charité. Cisza ,,jak makiem zasiat*“. Znany Kklinicysta przedstawia
chorego. Po prostu bezosobowo, spokojnie i rzeczowo szereguje ob-
jawy, sktada cegietke do cegietki, az caty obraz chorobowy staje przed
stuchaczami jak zywy, doskonale jasny. Stuchacze skrzetnie notuja.

Teraz szybko na druga sale. Byleby dosta¢ miejsce. Co$ zupet-
nie innego, tak samo interesujgce, ale dramatyczniejsze. W tej sali
czuje sie tetno zycia. Wyktada farmakolog, rzeczoznawca z zakresu
toksykologii. W swoim wyktadzie nawigzuje do niedawnego procesu
o otrucie. Jakzez ten cztowiek potrafi zywo powigza¢ doswiadczenie
zyciowe z doswiadczeniem laboratoryjnym.

Powr6t do kliniki. Wkracza na sale profesor majacy tytut ,,taj-
nego radcy“, za nim sznur asystentow, pielegniarek, sanitariuszy.
Wszyscy schylajg przed nim gtowy; wyiazny podziw dla jego wiel-
kosci; przesadny hotd. Wszystko odbywa sie bardzo uroczyscie. Pro-
fesor celebruje. Jakby Chciat powiedzie¢: patrzcie — to ja. Wrazenie
u krytycznego stuchacza: $mieszna proznosé, przedstawienie przy-
pominajace farse; irytacja i rozczarowanie. Korzys$¢ istotna — zadna.

| ostatni obraz. Wyktad tego Najwybitniejszego, tego Starego
(mowa o Rudolfie Virchowie, ktory umartw 1902 r. w wieku
81 lat) — ktory kiedys rzekt: ,,Patrzcie, takie oto sg tkanki, narzady,
nowotwory“, Wszystko ustroje komorkowe. Omnis cellula e cellula!
Gteboki podziw nowicjusza dla genialnego badacza. Ale wykiad roz-
czarowuje. Suchy. Bez wewnetrznego ognia. Stowa, ktére nic nie daja.
Nikt sie nie troszczy o to, azeby stuchacz zrozumiat stowa profesora.
Preparaty anatomiczne wedrujg przez tawki studenckie bez inter-
pretacji, niezrozumiane, nieogladane. Wielko$¢ nie zastgpi wykia-

Jakzez inaczej wspomina ten lekarz swoje studia poczatkowe
na matej uczelni prowincjonalnej, gdzie istniat bezposredni kontakt
studentow z profesorem, gdzie po prostu, kiedy student czego$ nie
rozumiat, zwracat sie wprost do profesora z proshg o wyjasnienie
i wyjasnienie to zawsze otrzymywat.
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W duzym miescie, w murach wielkiej uczelni, jest jakby za-
gubiony; nikt nie troszczy sie o niego; studenta ogarnia rozpacz, ro-
zumie potowe tego, co styszy i traci niepotrzebnie czas.

Widzimy, ze trudnosci naszych studentéw nie sg w dziejach
medycyny czyms$ nowym, wystepowaty one i dawniej i to niejedno-
krotnie w znaczniejszym stopniu niz dzisiaj, kiedy staramy sie do
tych zagadnien podchodzi¢ z petng swiadomoscig i usuwamy stop-
niowo najwieksze trudnosci.

Przypomnie¢ warto co prof. Alfred Sokotowski pisat w 1920 r.:
W dzisiejszych jednakze czasach, gdy stuchaczy wyzszych kurséw
medycyny w kazdej niemal szkole lekarskiej liczy sie na cate setki,
albo i wiecej ... wyktady odbywajg sie w wielkich audytoriach, a je-
dnoczes$nie demonstrowany bywa odpowiedni chory. Wyktady takie,
czesto wysoce interesujgce dla ukoniczonego lekarza, przynosza sto-
sunkowo matg korzys$¢ studentowi medycyny, gdyz wiasciwie mowigc
sg to nieraz i bardzo znakomite wyktady patologii szczeg6towej cho-
rob wewnetrznych z jednoczesng demonstracjg najczesciej rzad-
szych i wysoce interesujgcych przypadkow, stuzacych za popis wy-
ktadowy danemu profesorowi. Wypadki za$ zwykle, codzienne — ze
tak powiedzie¢ moge — najczesciej przytrafiajgce sie w praktyce, sg
niemal zupetnie zaniedbywane, wiec student odnosi korzys¢ mata,
tym bardziej, ze wilasciwie mowigc, nie wie on, jakie byly dalsze
losy chorego, gdyz do kliniki najczesciej studenci dostepu nie majg*.
»Nauczanie w klinikach wewnetrznych, aczkolwiek niestychanie waz-
ne dla wyksztatcenia praktycznego lekarza, jest jednakze czesciowo
jednostronne, ze wzgledu na to, ze czesto nawet nauczyciele kliniczni
a z nimi i uczniowie lekcewazg lekko chorych, tak zwane zwykie
przypadki, a catg ich uwage pochtaniajg przypadki zbyt powikiane
i rzadkie, w ktorych profesor moze wykaza¢ swag bystros¢ i talent
rozpoznawczy, sprawdzony na stole sekcyjnym®.

Z wszystkiego, co przytoczytem, wida¢, jak ztozong sprawa jest
pedagogika wyzszouczelniana w zakresie nauczania medycyny. Inne
kryteria majg znaczenie w latach przedklinicznych, inne w latach
klinicznych. A wszystko razem powigzane jednym wspolnym celem,
jakim jest danie mozliwie najwyzszych kwalifikacji zawodowych
miodemu lekarzowi.

PodkreslaliSmy juz na wstepie, ze lekarz musi by¢ zdolny do
samodzielnej decyzji i samodzielnego dziatania i dlatego w murach
wyzszej uczelni musi posigs¢ odpowiedni zaséb wiadomosci o czio-
wieku, musi nauczy¢ sie rozpoznawac przyczyny i skutki, nauczyc¢
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sie wnioskowac logicznie, wyrobi¢ w sobie poczucie odpowiedzial-
nosci, zbudzone i rozwiniete przyktadami tego, co przezyt w klini-
kach. Szkota musi nauczy¢ studenta medycyny sposobéw, metody
nabywania wiadomosci, musi go nauczy¢ samodzielnego znajdowania
odpowiedzi na pytania, jakie bedzie przed nim stawiato zycie. A zy-
cie bedzie stawiato pytania w tylu zagadnieniach i w tylu odmianach,
Ze bardzo czesto nie wystarczg odpowiedzi utarte, stereotypowe, go-
towe. Czesto nie bedzie odpowiedzi pewnej, bedzie odpowiedz re-
latywna. Lekarz stanie przed zagadnieniem: albo tak, albo inaczej;
bedzie rnusial decydowac, bedzie rnusiatl ponosi¢ odpowiedzialnos¢
za skutki. Nie uniknie btedéw. Zadaniem szkoty jest, azeby biad ten
nie by} nastepstwem braku wiedzy czy braku umiejetnosci w spo-
strzeganiu i wnioskowaniu. Niestety, btedy, ktére zdarzajg sie leka-
rzom, deprecjonujg medycyne w oczach tych, ktorzy stykajac sie z nig
doznajg zawodow. Wiasnie w dziedzinie wykonawstwa medycyny jest
ciggle jeszcze tak wielka niedoskonato$¢, ze promieniuje to niestusz-
nie na calg dziedzine medycyny, a wiec i nha nauke medycyny.

Juz Hipokrates mial powody, azeby w te stowa ujgé
Owczesng sytuacje medycyny: ,,Lecznictwo jest sztukg ze wszystkich
najszlachetniejsza, przez nieuctwo jednak wykonawcéw jego, za-
rowno jak i pltytkos¢ sadu tych, ktérzy tamtych oceniajg, staje sie
sztukg teraz juz ze wszystkich najposledniejsza™.

Dlatego tez problemy dydaktyki, ktore w zakresie medycyny
sg tak ztozone i trudne oraz ustalenie wilasciwego programu, kt6-
ryby obejmowat wszystko, co jest obecnie potrzebne do wyksztal-
cenia lekarza, wymagaja zespotowego wysitku wszystkich naszych
doswiadczonych pedagogéw. Totez nalezy z calg uwagg wstuchac sie
w glosy dyskusji, jaka zainicjowana zostala i toczy sie obecnie w ra-
mach wszystkich wydziatéw lekarskich naszych akademii me-
dycznych.

Ksawery Rowinski
Akademia Medyczna

Warszawa



ZDZISE AW PAZDRO
RADY PEDAGOGICZNE NA POLITECHNICE GDANSKIEJ

Nowe zadania, jakie stanety przed wyzszymi uczelniami
spowodowaty konieczno$¢ wprowadzenia nowych, odmiennych me-
tod pracy, niz w uczelniach z czasow kapitalistycznych. Do tych no-
wych zadan nalezy przede wszystkim planowa produkcja kadr fa-
chowych zgodnie z potrzebami Planu Szescioletniego i dalszych dtu-
goterminowych plandéw gospodarczych. Pod wzgledem ilosciowym
produkcja kadr przewyzsza wielokrotnie jakiekolwiek liczby przed-
wojenne. Pod wzgledem jakosciowym profil szkoleniowy i sylwetka
absolwenta wyzszej uczelni majg by¢ scisle okreslone. Na wszystkich
uczelniach zostaty wprowadzone jednolite plany studiéw i jednolite
programy. W stylu pracy wyzszej uczelni pojawity sie nowe, nie-
znane dawniej cechy, jak dyscyplina i rGwnomierny, planowy rytm
pracy.

Planowos¢, dyscyplina pracy i réwnomiernos¢ pracy — oto trzy
najbardziej istotne, nowe cechy pracy dydaktycznej na wyzszych
uczelniach. Wprowadzenie do naszej pracy tych cech, ich pogtebie-
nie i utrwalenie nie nalezy bynajmniej do zadan tatwych i wymaga
wielkiego wysitku zaréwno ze strony personelu nauczajgcego jak tez
studiujgcej miodziezy. Nasze wiadze szkolne z Ministerstwem Szkol-
nictwa Wyzszego na czele, a takze poszczegolne uczelnie szukajg
sposobow, ktore by utatwity i usprawnity realizacje nowych zadan
i nowego stylu pracy.

W tym rowniez celu zostalty w roku akademickim 1951/52
wprowadzone na Politechnice Gdanskiej rady pedagogie z-
n e. Inicjatywa wyszta ze strony Komitetu Uczelnianego PZPR i zo-
stata wprowadzona w zycie przez rektora i dziekandw.

Rady pedagogiczne pomyslane byty jako instrument uspraw-
nienia pracy dydaktycznej na poszczegllnych wydziatach i latach
oraz jako organ pomocniczy dziekanow dla utrzymania dyscypliny
pracy, jej réwnomiernosci i planowosci. Tak postawione cele spo-
wodowaty konieczno$¢ powotania na uczelni tylu rad, ile jest wydzia-
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tow i lat studiéw. Rady te wprowadzone zostaly jedynie dla nizsze-
go stopnia studiéw. By¢ moze, ze na niektorych wiekszych wydzia-
tach i na niektorych latach byto by celowe wprowadzenie rad peda-
gogicznych nawet dla poszczegolnych oddziatow.

Rady pedagogiczne na naszej uczelni pracujg zaledwie jeden
semestr. Jest to zbyt krotki okres czasu na to, aby w catej petni oce-
ni¢ w jakim stopniu rady pedagogiczne przyczynity sie do realizacji
zadan uczelni jako zaktadu produkcyjnego sui generis. Brak nam
jeszcze liczb dla Scistego uzasadnienia wnioskéw wynikajacych z pra-
cy rad pedagogicznych, ale wydaje sie, ze inicjatywa byta szczesliwa
i celowa. Tam, gdzie rady pedagogiczne pracowaty rzetelnie, nie for-
malistycznie, tam gdzie pogtebity swg prace — tam wyniki byty
rzeczywiscie pozytywne, usprawiedliwiajgce w calej petni powotanie
rad.

Podane tutaj uwagi oparte sg przede wszystkim na materiale
zebranym z dos$wiadczen rad pedagogicznych na Wydziale Inzynierii
Ladowej i Wodnej. Wydaje nam sie, ze na Wydziale tym rady pra-
cowaly dobrze. W dziatalnosci naszych rad pedagogicznych upatru-
jemy przyczyne radosnego dla nas faktu, ze Wydziat Inzynierii pod
wzgledem ilosci pozytywnie ztozonych egzamindéw w sesji zimowej
wysunat sie na czoto naszej uczelni.

Rady pedagogiczne na poszczegdllnych wydziatach powotywa-
ne sg przez Rady Wydzialowe w nastepujacy sposob: na wniosek
dziekana Rada Wydziatu wybiera ze swego grona przewodniczgcych
rad pedagogicznych dla poszczegoélnych lat i upowaznia ich do zor-
ganizowania rad pedagogicznych, ktérymi bedg kierowaé. Przy wy-
borze przewodniczacego rady pedagogicznej nalezy mie¢ na wzgle-
dzie profesora wykiadajacego na tym roku studiow, ktérym jego
rada ma sie opiekowac. Taki bowiem przewodniczgcy rady ma moz-
no$¢ utrzymania bezposredniego kontaktu ze studentami w ciggu ca-
tego roku akademickiego. Innymi postulatami stawianymi przewod-
niczacym rad sg: doswiadczenie w pracy pedagogicznej na wyzszej
uczelni, rzeczowy i zyciowy stosunek do miodziezy oraz pewne zdol-
nosci organizacyjne. Przewodniczacy rady pedagogicznej jest rowno-
czesnie opiekunem danego roku. Sumiennie i powaznie pojete obo-
wigzki przewodniczacego rady pedagogicznej — jesli majg da¢ po-
zytywne wyniki — wymagajg poswiecenia znacznej ilosci czasu. Z tej
przyczyny przewodniczacy rady nie powinien by¢, o ile moznosci, ob-
cigzony innymi obowigzkami administracyjno-organizacyjnymi na
wydziale.
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Przed przystgpieniem do zorganizowania rady pedagogicznej
przewodniczacy zapoznaje sie z obowigzujgcym programem i zapra-
sza na cztonkéw rady wszystkie osoby sposréd personelu nauczaja-
cego, ktore sg czynne w jakiejkolwiek funkcji dydaktycznej na da-
nym semestrze. Wobec tego, ze rady pedagogiczne majg by¢ instru-
mentem ,,produkcyjnej sprawnosci®, wydaje sie rzecza oczywistg, ze
w skiad rady winni wchodzi¢ wszyscy wyktadowcy, lektorzy,
adiunkci i asystenci czynni na danym semestrze.

W skiad rady powotani sg bezwarunkowo wszyscy opiekuno-
wie grup studenckich. Stanowig oni tgcznie z przewodniczacym jak-
by sztab rady, — gdyz z racji petnionych funkcji powotani sg do
statej, biezacej kontroli dyscypliny pracy i postepéw studentéw. Oni
tez powinni najlepiej znac¢ jasne i ciemne strony swych podopiecz-
nych grup.

Na niektérych wydziatach utart sie juz zwyczaj, ze w radach
pedagogicznych bierze udziat przedstawiciel dziekanatu, — dziekan
albo prodziekan. Udziat taki jest bardzo wskazany, poniewaz — jak
doswiadczenie pokazato — rady pedagogiczne czesto podejmujg te-
go rodzaju decyzje, ktorych realizacja lezy w kompetencji dziekana-
tu. Z drugiej strony dziekan lub prodziekan, jako odpowiedzialny
za tok pracy na swoim wydziale, powinien mie¢ prawo do osobistego
uczestniczenia w obradach, udzielania potrzebnych wyjasnien, wpty-
wania na postanowienia rady itp.

Praca rad pedagogicznych staje sie w catej petni wartosciowa
i realna, jesli oparta jest na aktywnej wspotpracy z miodziezg. Swia-
domos¢ tego faktu ulegta u nas w ciggu pierwszego semestru dzia-
falnosci rad pedagogicznych gruntownemu pogiebieniu. Przewodni-
czacy winien do rady zaprosi¢ w pierwszym rzedzie starostow po-
szczegolnych grup studenckich, a ponadto takze specjalnie delego-
wanych przedstawicieli organizacji miodziezowych.

Na wy dziale naszym brat réwniez udziat w posiedzeniach przed-
stawiciel wydziatowej organizacji partyjnej.

W takim skiadzie rada pedagogiczne liczy 25—40 o0s6b (zalez-
nie od roku studiow).

Jesli na przetomie jesiennego i wiosennego s'emestru zachodza
zmiany programowe, woéwczas oczywiscie nalezy dokona¢ zmiany
w skiadzie rady.

Pierwsze posiedzenie kazdej rady pedagogicznej powinno od-
by¢ sie natychmiast po rozpoczeciu danego semestru. Wiemy z do-
Swiadczenia, ze poczatek kazdego semestru jest zawsze trudny.
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W ciggu wakacji letnich mtodziez wychodzi z trybu szkolnego i po-
nowne wdrozenie sie w normalng prace na wyktadach i ¢wiczeniach
wymaga zawsze pewnego czasu, nieraz przedtuzajgcego sie do kilku
tygodni, a w niektérych przypadkach nawet ao potowy semestru.
Wysitek studenta w czasie zimowej sesji egzaminacyjnej wzrasta
bardzo wysoko, poczem po jej zakonczeniu nastepuje odprezenie
i ostabienie energii. A wiec, znowu — juz po raz drugi w ciggu ro-
ku — mamy moment depresyjny, trudny do przebycia. Trudnosci
na poczatku kazdego semestru pomnazajg jeszcze inne przyczyny,
jak np. niedociggniecia w rozkiadzie godzin, kolizje z wykorzysty-
waniem sal wyktadowych itp. Poczatek wiec kazdego semestru wy-
maga szczego6lnej czujnosci ze strony rad pedagogicznych oraz takiej
mobilizacji sit, aby do minimum skréci¢ czas potrzebny na peiny
rozruch machiny pedagogicznej i doprowadzenia do regularnej, row-
nomiernej systematyki pracy.

Tak wiec nalezatoby dazy¢ do tego, aby pierwsze posiedzenia
rad pedagogicznych odbyty sie w pierwszych dniach semestru. Be-
dzie ono poswiecone Kilku sprawom.

Przede wszystkim przewodniczacy przedstawi zebranym na-
zwiska 0s6b proponowanych do skitadu rady uzgadniajgc ostatecznie
kto kogo reprezentuje — katedre, przedmiot zlecony, lektorat, mio-
dziez itp. Oprocz os6b proponowanych przez przewodniczacego ra-
da moze kazdej chwili dokooptowac lub zaprosi¢ kogo uzna za stosow-
ne. Z drugiej strony rada moze z uzasadnionych wzgledéw zwolni¢
kogos$ ze swego grona, o ile to nie spowoduje trudnosci w jej pra-
cach.

Na osobach powotanych do rady pedagogicznej cigzy obowigzek
uczestnictwa w jej posiedzeniach i aktywnej wspotpracy. W zwigzku
z tym prowadzi sie normalng liste obecnosci, a dobrym obyczajem
jest, ze osoby nie mogace przyby¢ na posiedzenie zawiadamiajg o tym
zawczasu przewodniczgcego. Aktywny udziat w pracach rady polega
na przygotowaniu dla potrzeb rady sprawozdan, wykazow, opinii,
elaboratéw, wnioskow, braniu udziatu w dyskusjach itp.

Dalsza wewnetrzna organizacja kazdej rady polega na powota-
niu zastepcy przewodniczacego oraz sekretarza, ktory prowadzi
krotki tresciwy protokot.

Rada pedagogiczna juz na pierwszym w danym semestrze ze-
braniu winna zorientowa¢ sie czy nie ma jakich$ niedociagnie¢
w pracy pedagogicznej na wydziale, a w razie ich ujawnienia, po-
wzig¢ decyzje zmierzajgce do ich usuniecia.
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Poza tym, tematem obrad pierwszego posiedzenia winno byc¢
ustalenie planu prac rady. Ramowy plan moégtby obejmowac naste-
pujace zagadnienia:

1. ustalenie terminarza zebran,

2. opracowanie harmonogramu kolokwioéw sprawdzajgcych,
zaliczeniowych oraz egzaminow,
biezgca kontrola postepéw studentow,
kontrola biegu ¢wiczen,
biezgca kontrola dyscypliny pracy,
inne zagadnienia.

Jak wspomnieliSmy, zadaniem rad pedagogicznych jest stata,
biezaca kontrola catego toku pracy pedagogicznej i jej sprawnosci.
Z tego zatozenia wynika postulat mozliwie czestego zwotywania ze-
bran rad. Na podstawie dotychczasowego dos$wiadczenia zdaje sig, ze
okres 2-tygodniowy pomiedzy posiedzeniami, jest dostatecznie krot-
ki, aby zapewni¢ ciggtos¢ pracy rady. Daje on mozliwos¢ bardzo szyb-
kiego uchwycenia — przy odpowiedniej metodzie pracy — wszelkich
,»hiepozadanych” objawéw w toku studidow naszych uczniéw i po-
wziecia na czas odpowiednich decyzji zaradczych. Z drugiej strony
okres 2-tygodniowy jest wystarczajgco dtugi aby moéc zebra¢ ma-
teriat potrzebny do zorientowania sie jak przebiega praca i jakie sg
postepy studentéw. W takim bowiem okresie czasu prawie zawsze
przypadng jakie$ kolokwia, jakie$s terminy zakonczenia i oddania te-
matéw c¢wiczeniowych lub laboratoryjnych itp.

W ciggu jednego semestru odbywa sie ogétem 8—9 posiedzen
rady pedagogicznej. W miare jak usprawnialiSmy prace samych rad,
doszliSmy do tego, ze poszczegodlne posiedzenia trwaty przecietnie po
2 godziny. Niewatpliwie rady pedadogiczne sg dodatkowym obcigze-
niem personelu nauczajgcego i niektorych studentow, ale te godziny
pracy poswiecone radom pedagogicznym przynoszag bardzo cenny
plon w postaci usprawwnienia szkolenia,
a na tym kazdemu pedagogowi powinno zalezec.

Harmonogram kolokwiéw i egzamindéw jest jednym z pierw-
szych zadan rad pedagogicznych. Jest on drogowskazem i regulato-
rem pracy planowanej na okres kilku miesiecy,. — na semestr kul-
minujacy z reguty w okresie sesji egzaminacyjnej. Wczesne wiec
opracowanie i ogtoszenie harmonogramu jest dla procesu szkolenia
i uczenia sie postulatem szczeg6lnie waznym.

Harmonogram winien obja¢ wszelkiego typu kolokwia oraz
eegzaminy. Przy jego zespotowym opracowaniu przewodniczacy rady

o oA w
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musi zwraca¢ baczng uwage na to, aby terminy kolokwidw
byty rozmiesz czone mniej wiecej r6wn o-
miernie i nie tWorzylty niepozadanych za-
geszczen. Egzaminy w czasie sesjj nie mo-
ga wypadac¢ codziennie lecz musza byc
Przedzielone Kilku dniami Przerwy. Trzeba
przyzna¢, ze nie jest to sprawa fatwa, P o zgdane jest
przeplatanie przedmiotow trudniejszych
tatwiejszymi.

Opracowany harmonogram uzyskuje aprobate dziekana i zo-
staje ogtoszony. Od tej chwili staje sie on planem obowigzujagcym
obie strony, i to w rownej mierze katedry i personel nauczajacy, jak
i studentéw. Harmonogram ten powinien by¢ Scisle przestrzegany.
Jakiekolwiek zmiany terminéw sg niedopuszczalne bez zgody rady
pedagogicznej, a w nagtych wypadkach przewodniczgcego rady.

Do bardzo waznych zadanh rad pedagogicznych nalezy kontrola
wykonania planu kolokwiéw w ciggu semestru i egzaminéw w cza-
sie sesji. Kontrola taka przeprowadzana jest biezaco, to znaczy, ze.
na najblizszym zebraniu rady odbywajacym sie po kolokwium zto-
zone zostaje sprawozdanie z przeprowadzonego kolokwium Sprawo-
zdania takie sktadajg przedstawiciele poszczegolnych katedr wzgled-
nie przedmiotow zleconych lub lektoratéw. Przede wszystkim nalezy
ustali¢ liste studentéw, ktorzy nie przystapili do kolokwium oraz
tych, ktoérzy ztozyli je z postepem niedostatecznym.

Zacznijmy od tych ostatnich. Rada musi szczegotowo prze-
analizowac przyczyny, z powodu ktérych pewna grupa studentéw
nie ztozyta kolokwium pozytywnie. Jak wiadomo przyczyny moga
by¢ najrozmaitsze — szczegolnie trudny przedmiot, niedostateczne
przygotowanie podstawowe (szkota S$rednia), zbyt obfity materiat,
niewtasciwa metoda nauczania, zlekcewazenie przedmiotu przez stu-
denta, wrodzony brak zdolnosci u poszczegélnych jednostek, niewy-
starczajgce pomoce naukowe, brak skryptéw i podrecznikéw, nie-
sharmonizowanie ¢wiczen z wyktadami, nadmierne obcigzenie pracg
spoteczng itp. W dyskusji nad przyczynami nieudanych kolokwiow
nie mozna poming¢ opinii przedstawicieli miodziezy, ktdra czesto
dostrzega braki i niedociggniecia tam, gdzie ich nie dojrzat personel
naukowy. Zaleznie od przyczyn, ktore zostaty ustalone, rada podej-
muje odpowiednie decyzje, jak np. dodatkowe konsultacje, ¢wicze-
nia, repetycje, korepetycje, pogtebienie metod grupowego uczenia
sie, wzmozenie opieki nad stabszymi ze strony zdolniejszych studen-
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tow, ulepszenia w metodzie nauczania itd. Decyzje, ktore rada peda-
gogiczna podejmuje w celu usprawnienia pracy wykfadowcéw i stu-
dentéw sg oczywiscie obowigzujace i rada ma prawo kontroli ich
wykonania.

Rada pedagogiczna powinna dazy¢ do takiego przygotowania
studentow, aby najblizsza sesja egzaminacyjna mogta przejs¢ gtadko
i sprawnie i da¢ jak najwyzszy odsetek egzaminéw ztozonych po-
myslnie, oczywiscie bez obnizenia poziomu. Bezposrednio po zakon-
czeniu sesji rada zbiera sie na posiedzenie w celu wystuchania spra-
wozdania z przebiegu sesji egzaminacyjnej, ztozonego przez prze-
wodniczacego rady wzglednie dziekana, oraz przedyskutowania
i wszechstronnego przeanalizowania jej wynikow. Niewatpliwie wy-
nikng z tej analizy wnioski, ktére bedzie mozna spozytkowac przy
przygotowaniu nastepnej normalnej sesji. Na tym samym posiedze-
niu rada opracowuje harmonogram egzaminacyjnej sesji poprawczej.

Po zakonczeniu sesji poprawczej rada pedagogiczna zapoznaje
sie rowniez z jej wynikami. Majac teraz bogaty materiat z catego se-
mestru, z sesji egzaminacyjnej zwyczajnej i poprawczej, rada moze
stwierdzi¢ ostatecznie, czy jest wérod studentdéw jeszcze jakis ma-
teriat bezwarto$ciowy, ktory nalezato by z uczelni usung¢. Listy
tych studentéw nalezy przekaza¢ dziekanowi z wnioskiem o usunie-
cie z uczelni. W tym wzgledzie mozemy sie $miato oprze¢ na oswiad-
czeniu wiceministra H. Golanskiego, ze ,zadne postulowa-
ne procenty odsiewu nie moga usprawiedliwia¢ ani powodowac
przepychania bezwartoSciowego materiatu ludzkiego przez wyzsze
studia“ (Zycie Nauki, 1951, 4).

Rownie wazng rzeczg jak przestrzeganie harmonogramu kolok-
widw jest sprawa ¢wiczen. Rowniez i ¢wiczenia z poszczegllnych
przedmiotéw winny by¢ ujete harmonogramem. Powinien on wy-
szczegolniac¢ kolejno tematy ¢wiczen i terminy, w ktérych kazdy te-
mat bedzie przez studentow przerabiany i terminy, w ktorych po-
winien by¢ oddany w gotowej formie (sprawozdanie, obliczenie, pro-
jekt, rysunek, preparat itp.), a takze terminy kolokwiow przejscio-
wych, jesli one sg w danym systemie ¢wiczen Stosowane. Harmono-
gramy takie winny by¢ przez katedry ogtoszone i podane do akt
przewodniczgcego rady pedagogicznej.

Rada moze i powinna biezagco wykonywac¢ kontrole nad wyko-
naniem i przebiegiem ¢wiczen. W tym celu przewodniczagcy wzywa
poszczegoblne katedry do skiadania odpowiednich sprawozdan na ze-
braniach rady. Otrzymuje ona tym sposobem znowu bardzo cenny
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materiat, ktéry pozwoli jej na ocene rytmu i przebiegu pracy na od-
cinku ¢wiczen. Nalezy przy tej sposobnosci zwrécic¢ szczeg6lng uwa-
ge na tych studentow, ktdrzy opOzniajg sie i zalegajg z ¢wiczeniami.
Znow wypadnie zbadaé przyczyny zalegtosci i podjgé kroki zmie-
rzajgce do ich usuniecia.

Jest rzeczg celowg, aby rada mogta zapoznaC sie z metodyka
prowadzenia ¢wiczen przez poszczeg6lne katedry, gdyz czesto wadli-
wa metoda staje sie przyczyng zatorow w toku cwiczen.

Kontrola dyscypliny pracy, — ktérg do tej pory sprawowat
dziekan — przez wprowadzenie rad pedagogicznych przechodzi
do ich kompetencji. Po pierwsze dlatego, ze zagadnienie spraw-
nosci szkolenia tgczy sie SciSle z kwestig dyscypliny pracy po-
wtore dlatego, ze rady pedagogiczne traktujemy jako organy po-
mocnicze dziekandéw. Dziekan moze wiec przelewa¢ niektdre swoje
uprawnienia na rady. Taka zasade postawiliSmy na Wydziale Inzy-
nierii nie naruszajgc jednak w niczym kompetencji komisji dyscy-
pliny pracy.

Do skiadania biezacych sprawozdan z dyscypliny pracy stu-
dentéw najbardziej powotani sg opiekunowie grup, ktérzy od sta-
rostbw otrzymuja odpowiedni materiat. Na podstawie tych spra-
wozdan rada ma mozno$¢ szybkiego uchwycenia jednostek, ktore nie
przestrzegajg obowigzujacej dyscypliny pracy i zastosowania do nich
odpowiednich sankcji. Sprawa sankcji moze by¢ potraktowana jed-
nostopniowo lub dwustopniowo. W pierwszym przypadku, rada po
stwierdzeniu ztamania czy przekroczenia dyscypliny, przekazuje
studenta dziekanowi z wnioskiem o odpowiednie ukaranie. W dru-
gim przypadku rada moze najpierw sama udzieli¢ pewnych kar, np.
upomnienia, ostrzezenia, nagany w lzejszych przypadkach, za$ przy-
padki ciezsze lub o charakterze chronicznym, odsyta¢ do dziekana
wzglednie do komisji dyscypliny pracy. Studenci chronicznie lek-
cewazacy przepisy dyscypliny pracy, terminy ¢wiczen, kolokwiow
itp. powinni by¢ z calg stanowczoscig karani wedtug obowigzujgcych
przepisow dyscyplinarnych.

Wymienione powyzej zagadnienia z pewnos$cig nie wyczerpuja
tematyki prac rad pedagogicznych. Juz w ciggu dotychczasowej na-
szej krotkiej praktyki okazato sie, ze istnieje szereg waznych spraw,
ktére wytaniajg sie w toku usprawniania pracy dydaktycznej na
wyzszych uczelniach, jak np. kwestie pomocy naukowej, warunkdéw
sanitamo-higienicznych, ciasnoty lokalowej, sprawy programowe,
sprawy niedostatku etatow pomocniczych sit naukowych itp.
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Korczac niniejsze uwagi, chciatbym podkresli¢, ze rady peda-
gogiczne w zadnym przypadku nie powinny traktowa¢ powierzonych
im spraw w sposéb bezduszno-formalistyczny. Przeciwnie, dziatal-
no$¢ rady wtedy bedzie naprawde skuteczna i da trwate rezultaty,
gdy w pracy swej zastosuje ona najlepsze metody wychowawcze.
Szczegdlnie przewodniczacy rady i opiekunowie grup moga te wy-
chowawcze momenty wprowadzi¢ do swych osobistych kontaktow
Z powierzong ich opiece mtodzieza.

Zygmunt Pazdro
Politechnika Gdanska



ZOFIA KIETLINSKA
PIERWSZE KROKI NA WYZSZEJ UCZELNI

W catoksztatcie procesu nauczania na wyzszej uczelni — pierw-
szy rok studiéw odgrywa niewatpliwie nader powazng role. Miodziez
przychodzaca bezposrednio ze szkoty sredniej do wyzszej uczelni po-
winna od samego poczatku znalez¢ wiasciwg opieke, ktora pomogtaby
jej w nalezyty sposob zorganizowac prace na uczelni i utatwitaby
przystosowanie sie do nowego systemu i stylu pracy, tak odmiennego
od stosowanego w szkole Sredniej.

Woprawdzie jednym z gtdéwnych zadan szkoly wyzszej jest na-
uczenie studenta samodzielnego myslenia i samodzielnosci w organi-
zowaniu pracy — nie moze to by¢ jednak réwnoznaczne z pozosta-
wieniem studenta od pierwszych chwil samemu sobie.

Wiasnie pierwsze chwile pobytu na uczelni winny by¢ tak zor-
ganizowane, zeby studenta od samego poczatku ustawity na wiasci-
wym torze, po ktorym dalej bedzie juz mogt iS¢ coraz bardziej sa-
modzielnie.

Zastanawiajac sie nad tym, jak zorganizowac prace ze studen-
tami pierwszego roku studiéw, nalezy przede wszystkim rozwazy¢ ja-
kie sg przyczyny ztych jeszcze wynikOw pracy studenckiej na naszych
uczelniach, duzego odsiewu wstepnego i duzego odpadu — szczegol-
nie na roku pierwszym.

Powody tego niezadowalajgcego stanu rzeczy mozna zgrupowac
w pieciu zasadniczych punktach. Pierwszg i bardzo istotng przyczyng
jest niewatpliwie niewystarczajgce przygotowanie wiekszosci stu-
dentéw z zakresu szkoty Sredniej. Drugim, rowniez bardzo waznym
powodem sg trudne warunki materialne i mieszkaniowe przewaza-
jacej czesci miodziezy studiujgcej. Trzecim powodem jest bardzo
duze programowe obcigzenie studenta. Czwartym powodem stabych
wynikow jest czesto spotykane niezorientowanie studenta co do za-
kresu studiow na danym wydziale i specyfiki wydziatu, na ktérym
nieraz student znajduje sie zupetnie przypadkowo, a czasem i wbrew
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swojej woli. | wreszcie ostatnim, pigtym z kolei powodem duzego od-
padu i odsiewu jest to, ze student nie potrafi zorganizowac sobie pra-
cy na uczelni w sposob wiasciwy, planowy i systematyczny od samego
poczatku pobytu na uczelni.

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Ministerstwo Os$wiaty da-
zg do usuniecia przyczyn stabych wynikdéw pierwszego etapu studiéw
wyzszych i poswiecajg wiele uwagi zar6wno sprawie usuniecia bra-
kow w zakresie szkolnictwa Sredniego, jak tez otoczeniu coraz wiekszg
opiekg materialng szerokich rzesz studiujgcej mtodziezy, czy to po-
przez coraz bardziej masowg akcje stypendialng, czy tez przez roz-
budowe doméw akademickich. RoOwniez przyczyna trzecia — duze
obcigzenie programowe na studiach technicznych — da sie usunaé
przez wprowadzenie o$miosemestralnego okresu nauczania na miej-
sce dotychczasowego szesciosemestralnego. Roziozenie dotychczaso-
wego trzyletniego materiatu programowego na okres czterech lat —
niewatpliwie przyczyni sie bardzo wydatnie do lepszego przestudio-
wania i przyswojenia wymaganego programu.

Zadaniem zasadniczym, ktére uczelnia powinna stawia¢ sobie
na pierwszym planie jest troska o usuniecie ostatnich przyczyn ziej
przepustowosci uczelni. Jest to, po pierwsze, kwestia wiasciwego
zorganizowania pracy studenta na uczelni, po drugie — sprawa
zorientowania studenta w specyfice studiowanej specjalnosci i wresz-
cie sprawa zapoznania go z zakresem przysziej pracy w zawodzie.

Niezaleznie od wyzej wymienionych zadan, stojgcych przed
kazdg uczelnig, zadaniem kluczowym w dziedzinie usprawnienia
procesu nauczania, jest na obecnym etapie zadanie dopomozenia stu-
dentowi w nadrobieniu i wyréwnaniu podstawowych brakéw wy-
ksztatcenia uzyskanego w szkole Sredniej.

Wyzsza uczelnia w zasadzie nie ma obowigzku ani potrzeby
powtarzania programu szkoty $redniej i btedem bytoby twierdzenie,
ze powinna to robié. Szkofa $rednia powinna tak realizowaé swoj
program, aby student przychodzacy na wyzszg uczelnie nie odczu-
wat podstawowych brakéw z zakresu wyksztatcenia $redniego. Jed-
nakze do zagadnienia tego trzeba podejs¢ w chwili obecnej pod ka-
tem widzenia rzeczywistego stanu rzeczy i wyciagna¢ wiasciwe wnio-
ski zyciowe. Szkota Srednia powinna teoretycznie dawa¢ wystarcza-
jace przygotowanie podstawowe swoim absolwentom, ale faktem
bezspornie stwierdzonym jest — ze przygotowanie jakie daje ta szko-
ta w obecnej chwili jest niedostateczne. Niewatpliwie jest to przej-
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Sciowy stan rzeczy, obserwujemy zreszta jego stopniowg poprawe,
tym niemniej stoimy wobec faktu niedostatecznego przygotowania
naszych studentéw i powinnismy z tego konkretnego faktu wycigg-
na¢ konkretne wnioski. Nie mozemy poming¢ tego zagadnienia wsty-
dliwym milczeniem, nie mozemy przej$¢ nad nim do porzadku dzien-
nego. Naszym obowigzkiem winno by¢ usuniecie tych brakdw, jezeli
bowiem nie zrobimy tego, to caty dalszy proces nauczania bedzie ba-
zowat na fikcyjnym fundamencie i warto$¢ nauczania wyzszego na
skutek braku zasadniczych podstaw moze by¢ znikoma, lub wrecz
zadna.

W Swietle powyzszego wydaje sie celowe ustalenie pewnych
ogdlnych wytycznych w sprawie organizacji pracy na pierwszym ro-
ku studidéw, wytycznych, ktorych zrealizowanie podniostoby stopien
sprawnosci studiow.

Dlatego z uznaniem i zadowoleniem przyjeliSmy zarzadzenie
Ministerstwa 0 rozpoczeciu zaje¢ na pierwszym roku studiéw o mie-
sigc wczesniej, czyli od 1 wrze$nia. Wiasnie ten dodatkowy miesigc
powinniSmy wykorzysta¢ dla ustalenia pracy na caly semestr czy
rok.

Zadanie, stojace przed nami mozna rozbi¢ na trzy zasadnicze
grupy: 1. Zapoznanie studenta ze specyfikg studiowanej specjal-
nosci, 2. Pomoc w zorganizowaniu planowej i systematycznej pra-
cy, 3. Pomoc w sprawie usuniecia brakow wyksztatcenia z zakre-
su szkoty Sredniej.

W celu zapoznania studentow ze specyfikg studiowanej spec-
jalnosci nalezatoby w okresie pierwszego miesigca zaje¢ zorgani-
zowac cykl odczytdw, zaznajamiajgcych studenta ze strukturg
uczelni i wydziatu, a nastepnie z tematykag oddziatow i sekcji da-
nego wydziatlu tak, aby student mogt sie zorientowaé w fachowej
sylwetce absolwenta danej specjalnosci. Poza tym bardzo wska-
zane byloby pokazanie studentom od strony praktycznej ich przy-
sztych warsztatbw pracy, za pomocag zorganizowania wycieczek
pokazowych do odpowiednich zaktadéw produkcyjnych. Rowniez
bardzo pozyteczne i wskazane bytoby zorganizowanie dla studentéw
pogladowej wystawy prac, ze szczegétowym wskazaniem na prace
zasadnicze, specjalizujgce studenta w poszczegolnych kierunkach
studiéw.

Jesli chodzi o pomoc studentom w zakresie organizacji pra-
cy na uczelni, nalezy zwrdci¢ specjalng uwage na dwa zagadnienia.
Pierwszym zagadnieniem jest potozenie jak najwiekszego nacisku
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na konieczno$¢ planowej i systematycznej pracy od pierwszego
dnia pobytu na uczelni. W zwigzku z tym przy ukiadaniu planu
zaje¢ nalezy uwzgledni¢ i przewidzie¢ poza programowymi godzi-
nami wyktadow, ¢wiczen i seminariow — réwniez godziny pracy
wiasnej z poszczegdlnych przedmiotéw i to zaréwno pracy wias-
nej, jak i pracy pod kontrotg asystentow. Zaplanowana i kontrolo-
wana praca wiasna niewatpliwie dopomoze studentowi w syste-
matycznej nauce — a systematyczno$¢ pracy jest podstawowym
warunkiem osiggniecia dobrych wynikéw nauki. W uczelniach tech-
nicznych trzeba réwniez potozy¢ jak najwiekszy nacisk na koniecz-
nos¢ wykonywania wszelkich prac kreslarskich i projektowych
w kreslarni pod stalg kontrolg asystentow.

Aby pokaza¢ studentowi catoksztalt stojacej przed nim pra-
cy na danym semestrze, trzeba réwniez na samym poczatku przed-
stawi¢ mu szczegdtowy harmonogram pracy z dokltadnym rozkta-
dem termindw wszelkich prac domowych, arkuszy, kolokwiow
i repetycji.

Zapoznanie studenta z catoksztaltem czekajacych go obowigz-
kow oraz nakre$lenie planu dziatania w postaci szczegétowego roz-
ktadu zaje¢ programowych i kontrolowanej pracy wiasnej — nie
wyczerpuje oczywiscie catosci opieki, jaka winna by¢ roztaczana nad
studentem pierwszego roku studiéw.

Tutaj wytania sie drugie zagadnienie — koniecznosci wasciwe-
go ustawienia pracy opiekunow grup studentéw. Opiekunowie grup
majg w stosunku do studentow pierwszego roku niezmiernie wazne
i donioste zadanie do spetnienia. Aby opiekun grupy studenckiej
mogt sie wywigza¢ ze swego odpowiedzialnego zadania wychowaw-
czego, nalezy mu umozliwi¢ jak najblizszy i jak najbardziej bezpo-
Sredni kontakt z catg grupg i z kazdym pojedynczym cztonkiem gru-
py- Wydaje sie celowe wprowadzenie do planu zaje¢ — jednej go-
dziny tygodniowo przeznaczonej na zebranie opiekuna z grupa, go-
dziny, ktdrg nazwac¢ nalezy godzing opiekunczg, w czasie ktérej opie-
kun moégtby porozmawiac¢ z calg grupa i z kazdym studentem indy-
widualnie, w ktorej mogtby on zbadac¢ stan pracy grupy, skontrolo-
wacé bezposrednio terminowos$¢ i systematycznos$¢ pracy. Kontrola
pracy jest jednym z najwazniejszych czynnikdw wdrazajacych do
systematycznosci i dlatego opiekun grupy powinien jak najczesciej
kontrolowa¢ przebieg prac swoich studentéw. Kontrola systema-
tycznosci pracy ma by¢ nie tylko formalnym sprawdzeniem obec-
nosci na ¢wiczeniu czy terminowosci oddania arkusza, lecz powinna
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przede wszystkim pomoéc studentowi w jego pracy wiasnej. Duzy
nacisk nalezy potozy¢ na konieczno$¢ nauczania studentow wiasci-
wego sposobu prowadzenia notatek czy konspektow z wykladow
i ¢wiczen, co oczywiscie obcigza kazdego profesora i asystenta, ale
przede wszystkim opiekuna grupy. Staty kontakt opiekuna z grupg
pozwoli na dostatecznie wczesne zorganizowanie zespotow samopo-
mocy w nauce, pozwoli odrazu otoczy¢ opiekg i okaza¢ pomoc stab-
szym studentom, nie dajgc czasu na powstawanie zalegtosci.

Specjalng uwage powinien zwrdci¢ opiekun grupy studenc-
kiej — a takze i wszyscy profesorowie i asystenci — na studentow
wyrozniajgcych sie i przodujgcych. Otoczenie wiasciwg opieka ,,czo-
towki“ grupy i wiasciwe pokierowanie tg czotdéwka bedzie decydo-
wato o wynikach pracy danej grupy. Grupa o zorganizowanej i do-
brej czotéwce napewno bedzie grupa przodujaca, podczas gdy brak
czotéwki czy jej rozproszenie napewno nie podciagnie catej grupy wzwyz.

Odnosnie zadania trzeciego — okazania pomocy studentowi przy
nadrabianiu brakéw z zakresu szkoty S$redniej, wydaje sie ko-
nieczne, aby w ramach poszczegolnych przedmiotéw jak np. mate-
matyki czy fizyki (w szkotach technicznych) poswieci¢ caty miesigc
wrzesien na przeprowadzenie repetytorium z tych przedmiotéw ze
szczegOlnym naciskiem na najwazniejsze dziaty, niezbedne do opar-
cia na nich dalszego, juz wasciwego programu uczelni.

W zwigzku z brakiem umiejetnosci postugiwania sie ,jezy-
kiem technicznym*“ trzeba na uczelniach technicznych poswieci¢
pierwszy miesigc na gruntowng nauke kreslenia, aby student opano-
wat umiejetnos¢ postugiwania sie grafionem, aby nauczyt sie tech-
niki kreslenia, pisania i malowania.

Pierwszy miesigc pobytu studenta na uczelni, miesigc w pew-
nym sensie probny, miesigc ,,terminatorski“ winien zakonczyc¢ sie
wstepng klasyfikacjg studentéw. Wydaje sie, ze klasyfikacja ta po-
winna by¢ rozumiana jako ocena wiasciwego, wzglednie niewtasci-
wego stosunku studenta do pracy. Trudne i niestuszne bytoby prze-
prowadzanie po pierwszym miesigcu selekcji o charakterze ,,nauko-
wym* — natomiast konieczne wydaje sie skontrolowanie stosun-
ku studenta do pracy, stosunku do obowigzkéw. Stuszne
wydaje sie rowniez wyeliminowanie studentdw o wyraznie negatyw-
nej postawie, gdyz niewatpliwie odegra to role mobilizujgcg w sto-
sunku do pozostatych.

Dajgc studentowi tak dalece idacg pomoc w stawianiu pierw-
szych krokéw na uczelni, nalezy jednakze nie zatracaC ostatecznego
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celu jakim jest nauczenie studenta samodzielnosci myslenia, umie-
jetnosci organizowania swojej pracy i odpowiedzialnosci za jej wyni-
ki. Czotowym zadaniem uczelni jest nie tylko wyprodukowanie fa-
chowca dobrze przygotowanego do wykonywania swego zawodu —
zadaniem uczelni jest wyksztatcenie petnej sylwetki cztowieka,
Swiadomego swej roli i swoich obowigzkéw obywatelskich. Dlatego
tez nalezy duzg uwage zwrdci¢ na koniecznos¢ jak najscislejszej
wspotpracy zarébwno opiekundw grup, jak i catego grona nauczajace-
go z organizacjami mtodziezowymi, aby odpowiedzialna praca wycho-
wawcza prowadzona byfa jednym wspolnym torem. Opieka organi-
zacji miodziezowych nad studentami pierwszego roku powinna byc¢
bardzo troskliwie przygotowana i przeprowadzona.

Nalezy tu zwréci¢ uwage na jedno specjalnie wazne zagadnie-
nie. Zagadnieniem tym jest koniecznos¢ uswiadomienia studentowi
jego roli na uczelni i petnej wspotodpowiedzialnosci za produkcyjny
efekt uczelni. Student powinien mie¢ w stosunku do procesu naucza-
nia postawe zdecydowanie czynng i aktywng, powinien rozumiec,
ze od niego zalezy wykonanie planu uczelni. Studentowi winno zale-
ze¢ na wykonaniu planu uczelni. Sprawg wychowawczego uswiado-
mienia studentowi jego roli na uczelni winny zaja¢ sie od pierwsze-
go dnia zarébwno organizacje miodziezowe, opiekunowie grup jak
i caly personel nauczajacy.

Student nie moze wykazywac biernej postawy ,,surowca“ —
przetwarzanego w zaktadzie produkcyjnym. Student powinien wie-
dzie¢ i rozumie¢, ze odpowiedzialno$¢ za wynik nauczania ponosi
zaréwno on sam jak i grono nauczajace, i ze od wspolnego wysitku
obu stron zalezy wykonanie planu uczelni.

Zagadnienie wykonania planéw poszczegdlnych uczelni jest
niewatpliwie zagadnieniem bardzo powaznym w realizacji planu
6-letniego i dalszej rozbudowie naszego kraju. Dotychczas uczelnie
wyzsze nie mogg sie poszczyci¢ duzymi osiggnieciami w tej dziedzi-
nie. Dlatego rzeczg konieczng wydaje sie mobilizacja wszystkich
wysitkow w celu usprawnienia procesu nauczania, zmniejszenia od-
padu i odsiewu. Zdaje sig¢, ze Srodek ciezkosci zagadnienia lezy we
wiasciwej organizacji pierwszego roku studidéw., Dlatego ze specjalng
troska trzeba podej$¢ w nowym roku akademickim do szerokiej rze-~
szy nowoprzybytych studentdw.

Zofia Kietlinska

~Politechnika Warszawska
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W. STOLETOW

NIEKTORE ZAGADNIENIA PRACY SZKOLY WYZSZEJ *
(Streszczenie)

Jozef Stalin w nastepujacy sposéb sformutowat jedng z podstawo-
wych wiasciwosci rozwoju radzieckiej szkoly wyzszej:

,.Nie mozna bowiem uwaza¢ za prawdziwego leninowca cziowie-
ka nazywajacego siebie leninowcem, lecz zasklepionego w swej specjal-
nosci, zasklepionego, powiedzmy, w matematyce, botanice czy chemii
i nie widzacego nic poza swoja specjalnoscig. Leninowiec nie moze byc¢
tylko specjalista umitowanej przez siebie dziedziny nauki — musi by¢
jednoczesnie politykiem-spotecznikiem, zywo interesujgcym sie losem
swego kraju, obznajomionym z prawami rozwoju spoteczenstwa, umie-
jacym postugiwaé sie tymi prawami i dgzacym do tego, aby aktywnie
bra¢ udziat w politycznym kierowaniu krajem®“.¥

Zadaniem szkolty wyzszej jest wychowywanie miodych specjalistow
uzbrojonych w przodujaca nauke, zdolnych do samodzielnego, twdrczego
rozwigzywania wspotczesnych zadan naukowych i produkcyjno-technicznych.
W okresie, kiedy wszystkie drogi wiodg do komunizmu, nie moze by¢ mowy
o petnowartosciowym wyzszym wyksztatceniu bez opanowania nauki marksi-
stowsko-leninowskiej.

Cziowiek, ktory nie opanowat zasad nauki marksistowsko-leninowskiej
pozbawiony jest podstawowej cechy radzieckiego specjalisty — znajomosci
praw i perspektyw rozwoju spoteczenstwa.

Marksizm-leninizm daje przysztemu specjaliscie mozno$¢ wypracowa-
nia sobie petnego $wiatopogladu i przezwyciezenia tej ograniczonosci, ktéra po-
wstaje z powodu wzrastajacej specjalizacji nauki i szkolnictwa wyzszego.
Np. wspotczesna nauka o przyrodzie na skutek nieustannego rozwoju i spec-
jalizacji dzieli sie na duza ilos¢ dyscyplin szczegotowych, ktére dalej z kolei
dzielg sie i roznicuja. Wraz ze zréznicowaniem sie nauki specjalizujg sie row-
niez ludzie pracujacy nad jej rozwojem i specjalizuje sie szkolnictwo wyzsze.

* Artlyku+ ten w ktérym autor poddaje giebokiej i tworczej ocenie za-
dania Szkolnictwa Wyzszego, zamieszczony byt w numerze 23 czasopisma teo-
retycznego i politycznego KC WKP(b) Bolszewik z grudnia ub. roku.

1 Zagadnienia leninizmu. Warszawa 1951, ,,Ksigzka i Wiedza" s. 717
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Koniecznos$¢ specjalizacji szkolnictwa wyzszego zgodna z rozwojem nau-
ki kryje w sobie réwniez i negatywng strone, gdyz waska specjalizacja w ra-
zie braku odpowiedniego wyksztatcenia ogoélnego prowadzi w konsekwencji do
jednostronnego rozpatrywania zjawisk. Jednostronne za$ rozpatrywanie zja-
wisk, kryje w sobie niebezpieczeristwo omytek i jest jedng z przyczyn rozpo-
wszechniania sie w nauce metafizycznej metody myslenia i idealizmu.

Burzuazyjne szkolnictwo wyzsze nie tylko godzi sie z ograniczonoscig
waskiego wyksztatcenia specjalizacyjnego, lecz i kultywuje te ograniczonosc,
gdyz w ten sposob tatwiej wszczepia¢ antynaukowe, idealistyczne idee i teorie.

Juz w XIX wieku postepowi, rewolucyjni mysliciele wskazywali, ze nie-
zbednym uzupetnieniem waskiego szkolnictwa specjalizacyjnego powinno by¢
odpowiednie wyksztatcenie ogolne i zalecali studiowanie przyrodoznawstwa,
ktére uwazali za wyksztatcenie ogdélne — zdolne do uzupetnienia i usuniecia
negatywnych stron wyksztatcenia specjalnego. W okresie absolutyzmu car-
skiego, propaganda materialistycznych wnioskéw filozoficznych opartych
0 osiggniecia Owczesnego przyrodoznawstwa, byla dla rewolucyjnych demo-
kratéw i postepowych uczonych forma walki o wszechstronny rozwdj stu-
diujgcej miodziezy.

Dzi$ uczeni radzieccy zdajg sobie sprawe z ograniczonosci tego s$rodka,
gdyz dla uksztattowania systemu naukowego pogladu na S$wiat samo przy-
rodoznawstwo nie wystarcza.

Wielkie sukcesy przyrodoznawstwa potwierdzajg naukowo$¢ Swiatopo-
gladu materialistycznego, ale trzeba pamieta¢, ze takze i samo przyrodoznaw-
stwo jest areng walki miedzy materialistami a idealistami i ze walka ta sie
zaostrza.

Naukowg metoda poznawania praw rozwoju przyrody i spoteczenstwa
jest marksizm. Tworcami tej metody byli Marks i Engels. Ich kon-
tynuatorzy, Lenin i Stalin, uogdlniajac osiggniecia nauki naszej epo-
ki, rozwineli materializm dialektyczny i wytyczyli droge dalszego tworczego
rozwoju przyrodoznawstwa i nauki o spofeczenstwie. Nauka marksistow-
sko-leninowska rozwineta sie na trwatym fundamencie osiggnie¢ przyrodo-
znawstwa i nauk spotecznych, a bedac wspotczesnie najwyzszym szczeblem
wiedzy o prawach rozwoju przyrody i spoteczenstwa daje jedyng naukowag
metode poznania i przeobrazenia $wiata.

Marksizm-leninizm rozszerza horyzont naukowy specjalisty poza waski
zakres jego specjalnosci — pozwala mu wigza¢ w jedng cato$¢ osiggniecia
poszczeg6lnych nauk, a ponadto uczy, jak wnika¢ w istote proceséw badanej
dziedziny zjawisk.

Studenci radzieccy nie ograniczajg sie do zdobycia giebokiej wiedzy
w wybranej waskiej specjalnosci naukowej, lecz przyswajaja sobie jednoczes-
nie naukowy S$wiatopoglad marksistowsko-leninowski, opanowuja naukowg
metode poznania — marksistowskg metode dialektyczna.

Uzbrojenie miodego pokolenia w znajomos$¢ nauki marksistowsko-
leninowskiej, wychowanie ludzi wszechstronnie wyksztatconych — jest zada-
niem pracownikéw szkolnictwa wyzszego. Nie mozna jednak stwierdzié, ze
wyzsze uczelnie wyzyskaly wszystkie swe mozliwosci dla nalezytego uzbroje-
nia studentéw w marksizm-leninizm. Zdarza sie np. wyktadanie nauk spo-
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tecznych w oderwaniu od praktyki budownictwa komunizmu w ZSRR i prak-
tyki miedzynarodowego ruchu robotniczego. Przy podawaniu materiatu fak-
tycznego niektorzy wyktadowcy nie przeprowadzajg gtebokiej analizy wyda-
rzen historycznych, nie pokazujg marksizmu-leninizmu w dziataniu. Semi-
naria ograniczane sg niekiedy do formalnego przepytywania studentéw. Stu-
denci nie sg wciggani do aktywnej pracy katedr nauk spotecznych, do pracy
naukowo-badawczej.

Zbyt mato uwagi poswieca sie samodzielnej pracy studenta nad dzie-
tami klasykow marksizmu-leninizmu, zapominajac, ze samodzielna praca nad
dzietami klasykoéw, to najniezbedniejszy warunek pomysinego opanowania za-
sad marksizmu-leninizmu.

Jedng z przyczyn niedociggnie¢ jest zapominanie o tym, ze szkolnictwo
wyzsze opiera¢ sie winno na stale prowadzonej pracy naukowo-badawczej.

Partia i rzad radziecki dawno uznaly za catkowicie bledny poglad,
gloszacy, ze katedry szkoét wyzszych nie powinny prowadzi¢ prac naukowo-
badawczych, lecz ograniczy¢ sie jedynie do pracy szkoleniowo-pedagogicznej.

Pracownicy katedr nauk spotecznych winni dawaé¢ przykiad aktywnej
walki o urzeczywistnienie wskazan partii w sprawie rozszerzania pracy nau-
kowo-badawczej na wyzszej uczelni.

Ksztattowanie miodego specjalisty w szkole wyzszej jest pracg kolek-
tywna, za ktoérg odpowiadajg wszyscy pracownicy nauki. Dlatego wymaga sie,
aby wszyscy pracownicy szkoly wyzszej $ledzili za naukowa czystoscig ideo-
wych podstaw studiowanych dyscyplin.

Katedry nauk spotecznych winny by¢ organizatorami walki o jedno$¢
ideowych podstaw wszystkich wyktadanych dyscyplin, ale rozwigza¢ to za-
gadnienie w petni bedg mogly tylko woéwczas, gdy zawrg twodrczy sojusz
z wszystkimi innymi katedrami wyzszej uczelni. Dla osiggniecia tego celu,
kazdy pracownik nauki winien nie tylko analizowa¢ fakty ze swojej dziedzi-
ny nauki, lecz powinien réwniez opanowac¢ podstawy nauki marksistowsko-
leninowskiej. Opanowanie tych podstaw pozwoli na unikniecie blednego po-
gladu panujgcego u niektérych specjalistow, ze badaniami nad filozoficznymi
podstawami przyrodoznawstwa i wykorzystaniem metody dialektycznej w po-
szczegllnych dziedzinach nauki winny zajmowac sie jedynie katedry nauk
spotecznych, i ze rzekomo innych katedr zadanie to nie dotyczy. Podobne po-
glady nie maja nic wspolnego z marksistowsko-leninowskim pojmowaniem
zadan nauki i metod wyktadania w szkole wyzszej.

Profesorowie i wykladowcy wyzszych uczelni radzieckich mogag po-
szczyci¢ sie duzymi sukcesami w swych pracach naukowo-badawczych. Wielu
z nich corocznie otrzymuje Nagrody Stalinowskie. Sukcesy te nie wyczerpujg
jednak kwestii. Pracownicy szkolnictwa wyzszego nie zajmujg jeszcze na te-
renie pracy naukowo-badawczej tego miejsca, jakie powinni zajac.

Staby jest na przykiad wplyw pracy naukowej na prace pedagogiczng
i staby zwigzek miedzy nimi. Tymczasem bez gtebokich prac naukowo-ba-
dawczych poszczegdlnych katedr nie ma mowy o0 rozwoju szkolnictwa wyz-
szego.

Szkolnictwo wyzsze rézni sie od innych typéw szkoét tym, ze szkota wyz-
sza w toku badan naukowych sama wychowuje swe kadry.
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Jednakze niektorzy kierownicy katedr zapominajg o tym. Przy takich
kierownikach niektoérzy asystenci spedzajg bezowocnie po kilka i wiecej lat,
nie mogac znalez¢ samodzielnej drogi w nauce.

Komitet Centralny WKP(b) i rzad radziecki stwierdzili w swoim czasie,
ze bez pracy naukowo-badawczej szkota wyzsza nie moze przygotowaé¢ mio-
dych specjalistbw na poziomie wymagan nauki wspotczesnej.

Jesli wyktad oderwany jest od badann naukowych, wyktadowca zmusza
stuchaczy do mechanicznego uczenia sie na pamie¢ sumy gotowych faktow.
Zadanie szkolnictwa wyzszego polega na tym, aby przyszty specjalista nauczyt
sie postugiwa¢ wspoétczesnymi osiggnieciami nauki, mys$le¢ naukowo i po-
mnazac¢ osiagniecia nauki. Aby wykladowca moégt sprosta¢ tym zadaniom ja-
kie naktada obowigzek przygotowania przysztych specjalistw, musi sam sta-
le pracowa¢ naukowo, a nie stereotypowo, z roku na rok powtarza¢ raz przy-
swojone twierdzenia.

Partia i rzad radziecki zapewnili pracownikom szkolnictwa wyzszego
wszystkie warunki niezbedne dla pracy naukowej. Jednym z tych warunkéw
jest okreslona, nie przekraczajgca pewnego maksimum liczba studentéw
przypadajgcych na jednego wyktadowce. Liczba ta w ostatnich latach znacz-
nie sie zmniejszylta.

Nie ulega watpliwosci, ze jednym z czynnikéw decydujgcych o po-
mysinej pracy naukowej wykiladowcow jest sama miodziez. Dzi$ profesor ma
do czynienia ze studentem rozwinietym politycznie i kulturalnie, pracowi-
tym, dazacym do zdobycia wiedzy, interesujacym sie nie tylko waskim za-
kresem zagadnien specjalnych, lecz zyciem w ogole.

Praca naukowo-badawcza wyzszej uczelni potrzebna jest nie tylko
po to, aby rozwigza¢ dane zagadnienie, nie tylko po to, aby podnies¢ po-
ziom wyktadowcy, ale przede wszystkim po to, aby jednoczesnie stuzy¢ do
przygotowania mtodego specjalisty.

Szkota wyzsza powotana jest nie do wychowywania zwyklych spec-
jalistow umiejacych wykona¢ pewng prace zawodowa, lecz do wychowania
naukowo myslacych badaczy. Szkota wyzsza powinna kazdego studenta
nauczy¢ mysle¢ naukowo i wlasng tworcza pracg wzbogaca¢ nauke, nieza-
leznie od tego czy po ukonczeniu szkoty bedzie on pracowat naukowo, czy
tez zostanie zatrudniony w produkciji.

Szkota radziecka wedtug wskazan W. |I. L.enina, powinna dac
miodziezy podstawy wiedzy naukowej i umiejetnos¢ dalszego samodzielnego
rozwijania teorii i praktyki budownictwa komunizmu.

Mtodziez radziecka garnie sie do pracy naukowo-badawczej. Swiadczy
o0 tym stale rozwijajaca sie sie¢ studenckich két naukowych oraz podejmo-
wanie prac studenckich zwigzanych z pracami naukowo-badawczymi katedr.

Osiggniecia w tej dziedzinie bylyby znacznie wieksze, gdyby czes¢
pracownikéw szkolnictwa wyzszego nie uwazata pracy naukowo-badawczej
studenta tylko za jedng z form przygotowania przysztego pracownika danej
instytucji do pracy naukowo-badawczej.

Takie ujecie jest zupetnie mylne i ogranicza liczbe studentéw biora-
cych udziat w pracy naukowej. Praca naukowo-badawcza studenta powinna
by¢ traktowana jako nieoditaczna funkcja szkolnictwa
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wyzszedgo i powinna obejmowac jak najwiekszg liczbe studentéw. Wy-
ktad postawiony na wysokim poziomie, twérczo zorganizowane seminarium,
praca studenta nad materiatem oraz nad klasycznymi dzietami naukowymi
winny znalez¢ uzupetnienie w praktycznym wykonywaniu
badann naukowych.

Badania naukowe studenta sg najcenniejsze woéwczas, gdy wigza sie
z zastosowaniem teorii do praktycznych zadan produkcyjnych. Dotyczy to-
nie tylko prac katedr specjalizacyjnych, ale rowniez katedr nauk spotecznych.

Prace naukowo-badawcze studentéw oddaja duze przystugi przy roz-
wigzywaniu wielu zagadnien szkolnictwa wyzszego, pobudzajg twoércza ener-
gie, rozwijaja samodzielnos¢ i swiadoma dyscypling, oraz wzmacniaja zwia-
zek miedzy nauczycielem a uczacym sie, co jest bardzo waznym czynnikiem
W zyciu i pracy szkoty wyzszej.

Praca naukowo-badawcza wymaga wiele czasu. Stad pochodzg cze-
ste wypowiedzi pracownikéw szkolnictwa wyzszego, ze na prace naukowo-
badawczg czasu im nie wystarcza. Wypowiedzi tego rodzaju Swiadczg o ztej
organizacji pracy naukowej i pedagogicznej. Tymczasem pracownicy szkol-
nictwa wyzszego winni dawa¢ przyktad oszczednego wykorzystywania kazdej
godziny.

Tak np. o nieracjonalnym wykorzystywaniu czasu S$wiadczy nieuza-
sadnione przedtuzanie czasu nauczania, rozszerzanie programow i wykazow
literatury oraz zwiekszanie liczby seminariow, na ktérych przerabia sie
materiat zawarty w podrecznikach.

Czesto tendencje do przedituzania czasu nauczania uzasadnia sie teza,,
ze ,przeciez nauka sie rozwija“. Jest to argument btedny, gdyz w konsek-
wencji prowadzi do wniosku, ze za lat kilkadziesigt czas nauczania mogtby
sie rownac¢ zyciu cziowieka. Cate to rozumowanie jest fatszywe. Doswiad-
czenie uczy, ze im bardziej rozwinieta jest dana nauka, tym tatwiej przygo-
towac specjaliste.

Nieuzasadnione rozszerzanie programOw hauczania, rozszerzanie pod-
recznikéw, kilkakrotne powtarzanie pewnych faktow w réznych programach
jest dowodem beztroskiego stosunku do racjonalnego wykorzystywania czasu.

Wielki pedagog Uszynski moéwit w swoim czasie: ,,Po co wy-
ktada¢ z katedry to, co kazdy z tatwoscig sam moze przeczyta¢ i zrozu-
mie¢? ..Po co na przyktad moéwi¢ o budowie drabin strazackich, o malowa-
niu budek itp.... Jesli juz o tym trzeba wiedzie¢, to przynajmniej nic tu nie
trzeba rozumie¢...”

Dobrze zorganizowana i powigzana z nauczaniem teoretycznym prak-
tyka jest jednym ze skutecznych sposob6w racjonalnego wykorzystania cza-
su studidow. W czasie praktyki student szybciej dowie sie jak zbudowana
jest drabina i jak nalezy malowac¢ budki.

Sprawa racjonalnego wykorzystania czasu na wyzszej uczelni to wiel-
ka, jeszcze czekajgca na opracowanie, kwestia. Bardziej racjonalne wyko-
rzystywanie czasu na wyzszych uczelniach stworzy znaczne rezerwy dla
pracy naukowo-badawczej. Walka o czas, o podniesienie wydajnosci pracy
to jedno z podstawowych zadan epoki budownictwa komunizmu. Pracow-
nicy szkoét wyzszych nie moga ata¢ na uboczu od tej walki.
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Rola profesoréw i wyktadowcow w sprawie stworzenia atmosfery
twoérczej pracy na wyzszych uczelniach jest wyjatkowo duza. Zadanie pra-
cownikéw szkolnictwa wyzszego polega na tym, aby nieustannie podnosi¢
poziom przygotowania naukowego miodziezy, uczy¢ ja dobrego opanowania
teorii marksistowsko-leninowskiej, uczy¢ ja samodzielnego Kkierowania sie
ta teorig w zyciu praktycznym.

Uzbrajajac mtodych specjalistow w teorie marksistowsko-leninowska,
wychowujac ich w duchu tworczego patriotyzmu radzieckiego, w duchu bez-
granicznego oddania sprawie komunizmu, pracownicy szkolnictwa wyzsze-
go wykonuja swoj obowigzek wobec socjalistycznej Ojczyzny.

Strescit W. Taborski

Warszawa



WITOLD ZAKRZEWSKI

KONFERENCJA W SPRAWIE PODNIESIENIA POZIOMU PRACY
NAUKOWEJ W SZKOLACH WYZSZYCH ZSRR

W dniach od 30 stycznia do 2 lutego br. odbyta sie w Moskwie konfe-
rencja w sprawie podniesienia poziomu pracy badawczej w szkotach wyz-
szych, zwotana przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego.

Po zasadniczym referacie wiceministra Szkolnictwa Wyzszego, W. P.
Eliutina, ktéry przedstawit zebranym aktualny stan prac badawczych
na wyzszych uczelniach Zwigzku Radzieckiego i braki tych prac oraz spre-
cyzowat problematyke konferencji, wygtoszono szereg referatéw, ktérych tres-
cig tematyczng byly trzy zagadnienia: organizacja pracy naukowej w szkole
wyzszej jako catosci, organizacja prac badawczych w katedrach i wreszcie
organizacja podobnej pracy studentow. Referaty wywotaty ozywiong dyskusje,
ktéra w tworczy sposob rozwineta szereg postawionych probleméw. W wyni-
ku konferencji przyjeto rezolucje, w ktorej zebrano wnioski aprobowane przez
uczestnikow, a zmierzajace do pogiebienia przetomu w pracy szkét wyzszych
i zwiekszenia aktywnosci tych szkdt na polu twdrczosci naukowej.

Zanim przejdziemy do omdwienia poszczegolnych zagadnien nalezy zwro6-
ci¢ uwage na roboczy i tworczy charakter zebrania, ktore obok osiggniec¢ sta-
ralo sie wydoby¢ braki, zaznaczajace sie w pracy uczelni. W szczerej dyskusji
i w ostrej rzeczowej krytyce starano sie znalez¢ $rodki zaradcze, przeanali-
zowa¢ metody, ktére moglyby doprowadzi¢ do poglebienia pracy naukowej,
a tym samym zapewni¢ nalezyty, dalszy rozwoj szkolnictwa wyzszego w Zwigz-
ku Radzieckim.

Podstawowym zatozeniem referatu min. Eliutina bylo stwierdzenie, iz
.trzeba zrozumie¢, ze jedng z zasadniczych specyficznych cech szkoly wyzszej
jest Scisty zwigzek pomiedzy nauczaniem a pracg naukowa. Szkota wyzsza,
w ktérej wiez ta jest zerwana, nie jest w swej istocie wyzszym zaktadem
naukowym*.

Szkota, w ktorej nie rozwija sie zywa praca naukowo-badawcza, mowit
min. Eliutin — nie moze nalezycie spetni¢ stojacych przed nig zadan pedago-
gicznych. Nauczanie w szkole wyzszej jest procesem twérczym. Nalezyte pro-
wadzenie zaje¢ dydaktycznych, wyktadanie, nie moze by¢ realizowane w na-
lezyty sposdb, jesli dany pracownik sam nie bierze aktywnego udziatlu w pracy
badawczej. Z drugiej strony nie wystarczy, by wyzsza szkota dostarczyta stu-

* Wiestnik Wysszej Szkoty 1952 nr 2
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dentowi pewnej sumy okres$lonych wiadomosci. Zadaniem szkoty wyzszej jest
wyksztatcenie specjalisty, umiejgcego samodzielnie mysle¢ naukowo, uzbrojo-
nego w umiejetnos¢ samodzielnego i twdrczego rozwigzywania zagadnien nau-
kowych.

Ustrdj socjalistyczny jest pierwszym ustrojem w historii ludzkosci, kté-
ry zapewnia moznos¢ planowego wyzyskania bogactw przyrody celem zape-
whnienia materialnego dobrobytu mas pracujacych. Wedle wskazan J. Sta-
lina realizuje sie w Zwigzku Radzieckim gigantyczny plan przeobrazenia
przyrody. Wielkie budowle komunizmu stanowig z kolei podstawe do grun-
townego przeobrazenia spoteczenstwa. Rozwoj spoteczny wymaga ciggtego
wszechstronnego rozwoju nauki, stawiajac przed nia wielkie zadania. Scisty
zwigzek z praktyka budownictwa komunistycznego stwarza dla techniki i nauki
mozliwosci niebywatego rozwoju.

Uczeni radzieccy, profesorowie i wykladowcy szkdt wyzszych wnoszg
wielki wktad w rozwoj nauki zwigzany $cisle z aktualnymi zadaniami budowy
komunizmu. Pracownicy radzieckich uczelni, podkreslit méwca, w wielkiej
mierze przyczyniajg sie do rozwoju radzieckiej nauki. 329 Nagrod Stalinow-
skich, przyznanych dotychczas profesorom i wyktadowcom szkét wyzszych
i 69 Nagrdéd Stalinowskich sposréd 392 przyznanych w 1950 r. sa wyrazem
tego wielkiego wktadu. Pracownicy zakiladoéw podlegtych Ministerstwu Szkot
Wyzszych w jednym tylko roku opracowali okoto 15 tysiecy zagadnien nau-
kowych. Ten wielki, tworczy wysitek naukowcoéw zatrudnionych na wyzszych
uczelniach, nie jest wynikiem wspotudziatu catej 40-tysigcznej rzeszy pracow-
nikéw naukowych w pracy badawczej. W riazanskim Instytucie Gospodarstwa
Wiejskiego tylko 30%, w Iwowskim Instytucie Lesnictwa tylko 33%, w miko-
tajewskim Instytucie Budownictwa Okretowego tylko 40% pracownikéw pro-
wadzi prace badawcze. W moskiewskim Instytucie Naftowym badania te pro-
wadzi 65% docentéw i 21% asystentéw. Ten stan rzeczy $Swiadczy, ze nie-
ktérzy profesorowie, docenci i asystenci nie zajmujg sie pracg badawcza.

Brak tworczej pracy badawczej wystepuje szczegblnie wyraznie w za-
kresie nauk spotecznych. Wielkie znaczenie pracy J. Stalina o jezykoznawstwie
polega miedzy innymi i na tym, ze daje ona zasadnicze podstawy metodolo-
giczne dla wszelkiej pracy naukowej. J. Stalin uczy, ze nauka nie moze sie
rozwija¢ bez walki pogladéw i swobody krytyki. Brak pracy naukowej pro-
wadzi do niskiego poziomu teoretycznego i ideologicznego, do zwezenia tema-
tyki wyktadéw z dziedziny ekonomii, filozofii, marksizmu-leninizmu, dopro-
wadzajac niektorych pracownikéw, zdaniem min. Eliutina, do talmudyzmu
i dogmatyzmu w ujmowaniu zagadnieri naukowych.

Bezposrednim skutkiem niedociggnie¢ w pracy badawczej na polu nauk
spotecznych jest brak nalezytych podrecznikéw: na przykiad podrecznikéw
historii doktryn politycznych, prawa panstwowego itd. Najstabiej przedstawia
sie praca naukowa w wyzszych szkotach ekonomicznych i prawniczych. Fakty
dowodzg, ze istniejg jeszcze takie szkoly wyzsze i katedry, tacy profesorowie
i wyktadowcy, ktorzy bedac stabo zwigzani z zyciem, nie nadgzajg za og6lnym
bujnym rozwojem radzieckiej mysli naukowej.

Scisty zwigzek pracy badawczej z potrzebami gospodarki narodowej,
z zadaniami rozwoju kultury i z potrzebami socjalistycznego budownictwa,
winien w mysl wskazan partii bolszewickiej skupia¢ sity uczonych na rozwia-
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zywaniu podstawowych probleméw ogoélno-teoretycznych, na rozwigzywaniu
zagadnien naukowych, majacych wielkie znaczenie dla gospodarki narodowej.

Wspotpraca nauki z organizacjami gospodarczymi ma duze znaczenie
dla zwigzania pracy naukowej z potrzebami zycia i dla przeobrazenia posta-
wy naukowej w ogdle. Wspotpraca ta nie jest pozbawiona pewnych niebez-
pieczenstw, jesli tematyka jej schodzi na drobne, czgstkowe problemy i dla-
tego winna by¢ skoncentrowana na zagadnieniach kluczowych, wymagajgcych
szczeg6lnie powaznego wktadu pracy badawczej. W niektérych wyzszych szko-
tach technicznych daje sie zauwazy¢ rozproszenie wysitkdw na drobnych, nau-
kowo nieistotnych pracach. Praca zas naukowa w szkotach wyzszych winna
w catej swej problematyce i we wszystkich swych najrozmaitszych formach
by¢ Scisle zwigzana z procesem nauczania i w pehni $wiadoma tego, ze stanowi
bron przeciw skostnieniu i ,,talmudyzmowi®, ze bez niej nie byloby mozliwe
zrealizowanie zaszczytnych zadan szkoly wyzszej, polegajacych na ksztatto-
waniu nowej socjalistycznej inteligencji.

Ksztatcenie specjalistow zdolnych do samodzielnej, twérczej pracy wy-
maga wprowadzenia miodziezy w praktyke pracy badawczej. Proces aktywi-
zacji studentow w pracy badawczej stoi najwyzej w tych szkotach, w ktérych
praca naukowa studentéw jest zwigzana z badaniami profesoréow i wykia-
dowcow. Tak np. w moskiewskiej Wyzszej Szkole Technicznej w wyniku po-
dobnej wspétpracy studenci zaprojektowali nowe wzory maszyn i uzyskali za
swe prace 50 patentéw. Prace te zwigzaly studentow z zagadnieniami pro-
dukcji. Rostowski Instytut Maszynoznawstwa Rolnego wyro6znia sie praca ba-
dawczg studentow prowadzong pod kierownictwem ciata profesorskiego, oparta
na wspotpracy z robotnikami i dotyczaca problematyki wysunietej przez przo-
downikéw przemystu.

Praca naukowa studentow zorganizowana jest w kotach naukowych przy
odpowiednich katedrach, kota te pracuja pod kierownictwem profesoréow lub
wyktadowcow. W jednej katedrze moze istnie¢ kilka kdtek naukowych pro-
wadzonych przez poszczegélnych pracownikéw katedry pod kierownictwem
profesora. W tych wypadkach czionkéw przyjmuje w skiad kétka kierownik
naukowy danego kotka, a zatwierdza przyjecie kierownik katedry. Dla likwi-
dacji niedociggnie¢ w pracy k&t naukowych nalezy udostepni¢ prace badawczg
wszystkim chcacym sie aktywizowac studentom i nie dopuscic do tego,
by jeden student byt rownoczes$nie cztonkiem wiecej niz jednego kotka. Giow-
nym niedociggnieciem w pracy kot sa: zbyt niski procentowy udziat studen-
tow w pracy naukowo-badawczej, dochodzacy zaledwie do 20% og6tu stu-
dentdéw i zdarzajacy sie czasem niewlasciwy stosunek ciata pedagogicznego,
ktére nie zajmuje sie nalezytym zorganizowaniem i pokierowaniem pracy kot.

Dalszym zjawiskiem podkreslonym krytycznie przez min. Eliutina jest
brak nalezytej opieki nad ksztalceniem miodych sit naukowych, a zwiaszcza
niedostateczna opieka nad ich pracami badawczymi. Zachodzi konieczno$¢ po-
wiekszenia mozliwosci publikacji prac mtodych pracownikéw naukowych nie-
znanych jeszcze w S$wiecie naukowym. Nalezy wzmocni¢ odpowiedzialno$é
profesoréw za rezultaty pracy badawczej w katedrach, zwiekszy¢ kontrole tej
pracy, wyzyska¢ Srodki jakie spoteczenstwo radzieckie stawia do dyspozycji
szkolnictwa wyzszego na cele rozwoju nauki i zobowigza¢ rady uczelni i wy-
dziatdw do rozpatrzenia i oceny kazdej zakonczonej pracy naukowej. W wy-
padku pozytywnej oceny nalezy opublikowaé calg prace lub autoreferat na
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temat tej pracy i rozesta¢ w ilosci 20—30 egzemplarzy miedzy zainteresowane
zaktady naukowe i instytucje nadrzedne.

Rozwojowi miodych pracownikéw nauki stuzy réwniez nalezyte usto-
sunkowanie sie do ich nowatorskich pomystéw w dziedzinie organizacji pracy
na uczelni. Rektorzy szkét wyzszych winni sklada¢ sprawozdania z pomocy
udzielonej mtodym uczonym w realizacji ich wartosciowych wnioskow.

Przodujaca nauka docenia w petni konieczno$¢ wspdtpracy doswiadczo-
nych naukowcow z mtodymi sitami, otwiera szeroko drzwi dla mtodych sit nau-
kowych, zdaje sobie sprawe z tego, ze przyszto$¢ nalezy i zalezy od miodych.

Jesli pragnie sie stworzy¢ korzystne warunki dla rozwoju pracy nau-
kowej, to nalezy zapewni¢ $cistg i przyjazng wspotprace miedzy rutynowang
kadrg naukowg a miodziezg, tj. studentami 1 miodymi pracownikami nau-
kowymi.

Racjonalna organizacja pracy naukowej powinna obejmowac catos¢ tej
pracy, poczynajac od ustalenia tematéw badan. Dla uzyskania warto$ciowych
wynikéw pracy nader istotne znaczenie ma nalezyte przygotowanie wyboru
tematu. Wyboér ten musi by¢ oparty o pelng znajomo$¢ literatury naukowej
w zakresie danego problemu, a praca zaplanowana, winna by¢ przedyskuto-
wana w gronie specjalistow. W czasie przeprowadzania pracy badawczej trze-
ba stale kontrolowa¢ metody pracy i osiggane wyniki, sktada¢ okresowe spra-
wozdania i przedyskutowywac przebieg badan. Stanie sie to pomocg zwiaszcza
dla miodszych pracownikéw naukowych, pozwoli na usuniecie niedociggniec,
wskaze wiasciwe drogi pracy.

Praca naukowa poszczegélnych pracownikéw lub kolektywow badaw-
czych winna znalezé petng pomoc i opieke zaréwno ze strony uczelni jak tez
ze strony Ministerstwa. Katedry, rady wydziatowe i rady uczelni winny zaj-
mowac sie nie tylko og6lnymi zagadnieniami pracy badawczej, lecz réwniez
konkretng problematyka aktualnych prac, ustalaniem form pomocy dla reali-
zacji tych prac i wykorzystaniem ich wynikow.

Trzeba koniecznie przejs¢ do ustalania corocznych panstwowych pla-
noéw wazniejszych badan naukowych, przeprowadzanych przez szkoty wyzsze,
trzeba réwniez, aby rezultaty tych badan byty lepiej i szerzej niz dotad wy-
zyskiwane dla gospodarki narodowej. Trzeba zapewni¢ naukowcom niezbedng
pomoc w publikowaniu i udostepnianiu ich prac. Trzeba wreszcie, aby znaczna
ilos¢ juz dokonanych prac nie spoczywata nadal w archiwach, lecz, aby re-
zultaty tworczych wysitkéw badawczych zostaly wyzyskane spotecznie. Do
obowigzkoéw szkoét wyzszych nalezy nie tylko prowadzenie prac badawczych,
lecz rowniez zacieSnienie zwigzku pomiedzy nauka a produkcja, petne zasto-
sowanie wynikéw przeprowadzonych badan w pracy przemystowej.

*

Referaty o poszczegoélnych zagadnieniach organizacji pracy badawczej
w szkotach wyzszych wygtosili: prof, dr Zaworonkow, dyr. moskiew-
skiego Instytutu Technologi Chemicznej, prof, dr Puszkariewa, zast.
dyr. uralskiego Instytutu Politechnicznego, doc. Kraiszczenko, dyr.
rostowskiego Instytutu Budownictwa Maszyn Rolniczych, prof. U ¢ h o w,
dyr. moskiewskiego Instytutu Inzynierii i Budownictwa, prof. A r ¢ h a n-
gielskij, rektor rostowskiego Uniwersytetu Paristwowego, doc. T i cho-
in i row, dyr. omskiego Instytutu Metalurgii. Referaty o poszczeg6lnych
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zagadnieniach organizacji pracy badawczej w katedrach wygtosili: doc. Spi-
ridonowa, z Uniwersytetu Moskiewskiego, prof, dr Sokotow z le-
ningradzkiego Instytutu Elektrotechnicznego, doc. K appacinskaja
z Instytutu Rolnego w Gorkim. Referaty o pracy badawczej studentéw wy-
gtosili: prof. Bajmalkowv 7z leningradzkiego Instytutu Politechnicz-
nego, aspirant E_awvieryczeww z Uniwersytetu Moskiewskiego i asp.
Ptuznikow 7z moskiewskiego Instytutu Konstrukcji Stalowych. Wymie-
nione powyzej nazwiska i uczelnie wskazuja, ze na konferencji mieli przewa-
ge reprezentanci nauk przyrodniczych i technicznych. Tiumaczy sie to tym,
Ze organizacja pracy badawczej w zwigzku z potrzebami zycia jest w zasadzie
lepiej postawiona na uczelniach technicznych, a problematyka organizacji pra-
cy naukowej jest glebiej zbadana i rozpracowana. Stwierdzi¢ jednak trzeba,
ze problemy te, oczywiscie z uwzglednieniem specyfiki poszczegélnych galezi
nauki majg duze znaczenie dla wszelkich dziedzin pracy badawczej.

Chcac z jednej strony unikngé powtarzania tych samych zagadnien,
a z drugiej nie mogac zagtebia¢ sie w szczeg6towg problematyke prac, osig-
gnie¢ i niedociagnie¢ poszczegdlnych uczelni czy katedr, referujemy ponizej
tacznie tres¢ referatéw, dyskusji oraz wnioskéw akceptowanych przez kon-
ferencje.

Konferencja stwierdzita, ze dla pelnego i wszechstronnego rozwoju
nauki i nauczania na wyzszych uczelniach niezbedne jest dalsze doskonalenie
metod pracy w zakresie dziatalnosci naukowej i pedagogicznej, wciggniecie
w tok prac naukowych catego personelu pedagogicznego, zapewnienie mu na-
lezytej pomocy w pracach badawczych, planowe skupienie wysitku badawcze-
go na problemach zasadniczych i planowe wyzyskanie wynikéw pracy badaw-
czej dla rozwoju zycia spotecznego, gospodarki i kultury narodowej. Omowi-
my tu pokrétce gtéwne problemy i grupy probleméw, ktdrymi zajmowata sie
konferencja.

Kierownictwo pracg naukowa

Podstawowag komdrka pracy dydaktycznej i naukowej na uczelni jest
katedra. Dokota katedry skupia sie praca naukowa i pedagogiczna pracowni-
kéw, w jej pracy i rozwoju wyraza sie Scisty zwigzek pomiedzy nauka a nau-
czaniem. Katedra organizuje prace naukowag studentéw i formy ich wspodt-
udziatu w pracach badawczych, jej zadaniem jest state i czujne wprowadzanie
elementéw pracy naukowej do procesu nauczania.

Od nalezytego kierownictwa katedry zalezy zaréwno jako$¢ pracy dy-
daktycznej, jak tez i wartos¢ pracy naukowej, aktywizacja studentéw w pracy
naukowej, nalezyty, wartosciowy dobor tematyki prac naukowych oraz ter-
minowe i wysokie jakosciowo ich wykonanie. Podczas, gdy liczne katedry
szk6t wyzszych nalezycie rozwijajg prace badawczg i dydaktyczng, istniejg
niektére katedry naukowo martwe, ktore nie potrafig ksztatcic w nalezyty
sposéb potrzebnych spoteczenstwu specjalistow. Trzeba walczy¢é o to, by caly
kolektyw pracownikéw naukowych zatrudnionych na wyzszych uczelniach
(w ZSRR ok. 40-tysieczny) aktywnie uczestniczyt w pracy naukowej. Z dru-
giej strony konferencja stwierdzita, ze ci, ktérzy nie biorg aktywnego udziatu
w produkcji naukowej, nie nadajg sie na petnowartosciowych pracownikéw
szkdt wyzszych. Konferencja poprzestata na tej tezie, jednakze poszczegoélni
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dyskutanci wysuwali jeszcze dalej idgce wnioski, zmierzajagce do ustalenia
sankcji za brak produkcji naukowej.

Katedra, bedac podstawowg jednostkg pracy, nie jest i nie moze byc
»autonomiczna“, nie moze by¢ wyodrebniona z pracy kolektywu szkoty. Po-
dobnie jak musi by¢ sharmonizowana w jednolitych programach nauczania
praca dydaktyczna, tak tez istnie¢ musi koordynacja tematyki prac kot stu-
denckich przy katedrach i planowe skoordynowanie pracy badawczej, tym
bardziej, ze praca naukowa oparta o zespoty badawcze ztozone z pracownikow
paru ozy wiecej katedr ma wieksze znaczenie. Rady wydziatlowe winny ak-
tywnie uczestniczy¢ nie tylko w organizacji dydaktyki lecz réwniez w twor-
czosci naukowej. Praca ich nie moze mie¢, jak to zdarza sie jeszcze, charak-
teru powierzchownego, lecz winna by¢ oparta o petng znajomos$¢ konkretnych,
aktualnie prowadzonych prac. Rady wydzialowe powinny rozpatrywac i ak-
ceptowac plany prac badawczych poszczegolnych katedr, zwraca¢ uwage na
aktywizacje naukowa i nalezyty wybor problematyki prac katedr oraz wy-
maga¢ periodycznego rozpatrywania sprawozdan z przebiegu prac badawczych
w toku ich prowadzenia. Kazda ukonczona praca badawcza winna by¢ recen-
zowana na radzie wydzialu przy udziale zaproszonych pracownikéw prze-
mystu, jesli chodzi o technike czy ekonomie, aby zapewni¢ wysoki poziom
i odpowiednig jako$¢ pracy. Rada wydzialu winna koordynowa¢ tematyke
prac studenckich, két naukowych i w nalezyty sposéb wigza¢ te prace z ca-
toscig programu nauczania, uwzgledniajac specyfike aktualnych prac badaw-
czych, prowadzonych przez poszczegélne katedry.

Zaréwno rady wydziatowe, jak rady uczelni i ich kierownictwo winny
szczegbtowo przeanalizowa¢ wazniejsze problemy pracy naukowo-badawczej.
Czesto spotykanym biedem w pracy tych rad jest ograniczanie sie do ogélnego
kierownictwa i rozpatrywanie wytacznie najogolniejszych zagadnieh zwigza-
nych z pracg badawczg. Tymczasem powinny one réwniez planowac i organi-
zowa¢ prace badawcze o bardziej ztozonej tematyce, troszczy¢ sie o wciggnie-
cie do pracy badawczej i wyzyskanie wszelkich twdrczych mozliwosci perso-
nelu wszystkich tych katedr, ktére, albo nie prowadza pracy naukowej, albo
rozpraszajg swe sity na drobnych, technicznych kwestiach, pozbawionych is-
totnej wagi naukowej. Do nich nalezy réwniez kontrola nad jakoscig i ter-
minowoscig badan naukowych oraz pocigganie do odpowiedzialnosci tych
pracownikéw, ktérych praca nie postepuje nalezycie naprzéd lub nie stoi na
wihasciwym poziomie. Zadaniem tych rad jest rowniez ocena kazdej zakon-
czonej pracy naukowej i dopatrzenie tego, aby kazda zakonczona praca nauko-
wa, ktora uzyskata pozytywng oceng, zostata opublikowana (przynajmniej
w 20—30 egzemplarzach) w postaci autoreferatu i rozestana zainteresowanym
instytucjom i organizacjom Kkierowniczym.

Ponadto do organéw szkoét wyzszych nalezy organizowanie konferencji
i dyskusji naukowych, na ktérych wygtaszane bytyby referaty o zakonczonych
pracach, przedstawiane wnioski w sprawie ich realizacji i dokonywana ocena
rezultatéow tych prac. Dyskutanci zobrazowali na wielu przyktadach znaczenie
takich konferencji z udziatem pokrewnych i bliskich uczelni, podkreslajac,
ze konferencje tego rodzaju stanowig skuteczne narzedzie do ozywienia ak-
tywnosci naukowej i znalezienia wasciwej platformy dla twdérczej, naukowej
dyskusji i krytyki. Zebranie uznato celowo$¢ corocznego odbywania takich
konferencji.
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Wielkie zadania organizacyjne spoczywajg rowniez na Ministerstwie, do
ktérego nalezy ogolne kierownictwo i koordynacja prac naukowo-badawczych
na wyzszych uczelniach. Dyskutanci podkres$lali potrzebg tego kierownictwa
i wielkg role, jakg ma ono do spetnienia w sprawie nalezytej koordynacji
badan, zapewnienia pomocy finansowej, wzmozenia pracy badawczej, okre-
Slenia form wspodtpracy szkot wyzszych z przemystem, stworzenia form za-
pewniajacych nalezyte wyzyskanie zbiorowych zdobyczy naukowych w zyciu
gospodarczym.

Réwnoczesnie zwrécono uwage na powazne braki w pracy odpowiednich
dziatébw Ministerstwa, nadmiar dokumentacji przesytanej przez katedry i uczel-
nie na skutek zadan Ministerstwa, brak opracowania i wyciggania wnioskow
z zebranych materiatow, brak odpowiednich wskazan kierowniczych, ktére mo-
glyby stanowi¢ wiasciwy ekwiwalent i uzasadnienie dla dodatkowej pracy
zwigzanej z przesylaniem rozlicznych sprawozdan i dokumentacji.

Dyskusja zwrdcita réowniez uwage na powazne braki w zakresie plano-
wania prac badawczych. Za najistotniejsze niedociggniecia uznano:

1. Brak planéw perspektywicznych, ktére okreslityby kierunek dziatal-
nosci naukowej poszczegélnych uczelni i koordynowaty ja, majac na oku obje-
cie catosci podstawowej problematyki. Zagadnienie to jest specjalnie wazne
przy badaniach teoretycznych w zakresie matematyki, mechaniki, fizyki,
chemii, biologii, majacych podstawowe znaczenie dla rozwoju innych dziedzin
wiedzy. Dzi$ jeszcze stosowana jest metoda planowania wedle tematyki a nie
problematyki prac, gdy tymczasem jedynie planowanie problemowe ma uza-
sadnienie w pracy badawczej Dalszym postulatem jest wprowadzenie jedno-
litego systemu planowania, ktéry pozwalatby na zaspokojenie wszelkich po-
trzeb budzetowych, finansowych, sprawozdawczych itp.

2. Brak kontroli i koordynacji planow powoduje, ze rézne zakiady nau-
kowe prowadzg te same lub zblizone prace badawcze, marnotrawigc wiele
'wysitkow. Dlatego postanowiono prosi¢ Ministerstwo o opracowanie nowego
systemu planowania prac badawczych i ustalenie zasad okreslajacych role rad
wydziatowych i uczelnianych w toku ksztattowania i kontroli wykonania
planow.

Wspotdziatanie nauki z produkcja

Wsp6tdziatanie nauki z produkcjg jest istotng cechg pracy naukowej
w ZSRR. Znalazio to swo6j wyraz prawie we wszystkich wygltoszonych na
konferencji referatach i licznych gtosach dyskusyjnych. Zagadnienie to wy-
stepuje nie tylko w naukach technicznych, lecz réwniez w naukach ogélno-
teoretycznych, przyrodniczych i znajduje réwniez wyraz w pracy naukowej
katedr ekonomicznych. Duzo cennego materiatu dat pod tym wzgledem refe-
rat prof. Spiridonowej o pracy naukowej na katedrze ekonomi spotecznej.
Podkreslajac wszechstronne znaczenie wspotpracy pomiedzy szkotami wyzszy-
mi a przemystem, wspotpracy, ktora stuzy nie tylko rozwojowi przemystu
i pracy naukowej, lecz réwniez podnosi warto$¢ pracy pedagogicznej, uczest-
nicy dyskusji zwracali uwage na to, ze proces wspotpracy pomiedzy zakta-
dami naukowymi a przemystowymi nie ksztatltowat sie dotad bez bledow
i pomytek. Formy wspotpracy ksztattowaly sie w toku praktyki, bez nalezy-
tego kierownictwa ze strony Ministerstwa. Nie wszystkie z r6znorodnych, sto-
sowanych obecnie form tej wspotpracy majg wiasciwy charakter.
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Pomoc jaka udzielajg zaktady naukowe przemystowi stanowita zasadni-
czg tematyke referatow prof. Uchowa zagadnienia problemowe jako kwestie
centralne w pracy badawczej i prof. Archangielskiego Pomoc wielkim bu-
dowlom.

Prace naukowe zwigzane z tg pomoca nie zawsze noszg imie uczelni,
gdyz sa wydawane przez specjalne instytuty, ktérych kierownikami sg pro-
fesorowie, mimo to jednak sg one w olbrzymim stopniu dorobkiem uczelni.
Wyrazajg one powazny wysitek badawczy uczelnianych zaktadéw naukowych,
sg wykonywane przez personel naukowy szkot wyzszych, przy aktywnej wspot-
pracy studentéw tych szkét. Obaj prelegenci cytujg liczne, konkretne przy-
ktady zakltadow nastawionych catkowicie lub w przewazajgcej mierze na po-
trzeby przemystu, prowadzacych prace nie tylko w zaktadach i laboratoriach
wyzszych uczelni lecz réwniez bezposrednio w terenie, na kontrolowanych
i naukowo kierowanych przez siebie budowlach. Doc. Krasniczenko
(Wspotpraca instytutu i fabryki) na przykiadzie rostowskiego Instytutu Ma-
szyn Rolniczych zanalizowat korzysci jakie odnosi przemyst z pracy instytutu
i podkreslit warto$¢ jaka wspotpraca ta ma dla dziatalnosci naukowej i dydak-
tycznej instytutu. Prof. drPuszkariewvva skoncentrowata swg uwage
na organizacji pracy naukowej w katedrze (O naukowym kierownictwie ka-
tedry) i zanalizowala z tego punktu widzenia zagadnienie wspdtpracy z prze-
mystem. Podkreslajac niebezpieczenstwo wejscia na droge wyreczania zakla-
doéw produkcyjnych i rozwigzywania drobnych zadan techniczno-inzynieryj-
nych, rozproszkowujacych sity pracownikéw naukowych i odrywajacych ich
od pracy naukowej, prof. Puszkariewa stwierdzita, iz przy dobrym kierow-
nictwie — katedra, koncentrujgc swdj wysitek na zasadniczych, istotnych dla
przemystu problemach o charakterze naukowym, uzyskuje w wyniku tej
wspotpracy mozliwos¢ cennej i naukowo tworczej pracy badawczej. W toku
takich prac powstajg wartosciowe dysertacje, pozwalajace na nadawanie sto-
pni naukowych, i tworcze monografie. Méwczyni przypomniata, ze wspétpraca
z produkcjg utatwia miodziezy zrozumienie wartosci powigzania praktycznego
doswiadczenia przodownikéw i racjonalizatoréw oraz pracy techniczno-inzy-
nieryjnej, z mysla naukowa i naukowymi metodami badawczymi. Omoéwita na-
stepnie role, jakg w tym procesie spetniajg studenci. Wspotpraca z przemy-
stem pozwala studentom na pogtebienie wiedzy i umiejetnosci, a réwnoczesnie
praca ich daje powazne efekty przemystowe.

Inni referenci podkreslali wazng i tworczg role konferencji naukowcow
z przodujacymi pracownikami przemystu i racjonalizatorami oraz znaczenie
udziatlu wysoko kwalifkowanych sit technicznych z przemystu, wspétpracuja-
cych ze studenckimi kotami naukowymi dla wiasciwego nastawiania i krytyki
prac studenckich. Pozwala to skierowac prace zaktadéw naukowych na istotng
i aktualnie wazng problematyke i da¢ nalezyte przygotowanie specjalistom.
Wykazano jak waznym jest wyzyskanie i naukowe Opracowanie wielu od-
krywczych osiggnie¢ racjonalizatorow. Doswiadczenie dowiodto, ze odkrycia
dokonane przez pracownikéw produkcyjnych stajg sie w rezultacie nauko-
wego 1 teoretycznego ich opracowania i wysnucia wyptywajacych z nich kon-
sekwencji podstawg do przeksztatcania catych proceséw technologicznych.

Konferencja data zgodny wyraz przekonaniu, ze dalszy rozw6j musi is¢
w Kkierunku pogtebienia i ustalenia bardziej Scistego charakteru oraz wypra-
cowania wilasciwych form tej wspoétpracy. Poddano ostrej krytyce fakt, ze
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w wielu zakfadach naukowych pomoc okazywana przemystowi wyraza sie
w rozwigzywaniu licznych, czastkowych, czysto technicznych zagadnien ope-
ratywnych.

Praca tego rodzaju bywa czesto naukowo bezwartosciowa i rozprasza
sity pracownikéw naukowych, ktére powinny by¢ wyzyskane celowo do roz-
wigzywania podstawowych probleméw teoretycznych, wymagajacych duzego
wysitku personelu i laboratoriow zaktadéw przemystowych. Podkreslono, ze
wspotpraca ta nie powinna mie¢ charakteru jednostronnej pomocy zaktadéw
naukowych dla przemystu, lecz jednoczesnie winna wyraza¢ sie w postaci ak-
tywnej pomocy pracownikéw przemystu dla uczelni.

Konferencja przyjeta w tej kwestii trzy tezy, a mianowicie: 1. Postulat
koncentracji prac na najwyzszych problemach, bez rozproszkowywania wy-
sitku personelu naukowego zaktaddw. 2. Postulat umasowienia wspotpracy
i tworczego braterstwa uczonych, studentéw, inzynierow, technikéw i racjo-
nalizatoréw, w rozwigzywaniu zagadnien naukowo-produkcyjnych, zmierza-
jacych do rozwoju nauki i doskonalenia procesow technicznych i 3. Postulat
zwiekszenia kontroli, biezgcego nadzoru, kierownictwa oraz pomocy Minister-
stwa w stosunku do tych wyzszych uczelni, ktére wspétpracujg z przemystem.

Zagadnienia kompleksowe

Wielu referentéw poruszato problem pracy zespotowej zakiadoéw i katedr
nad rozwigzywaniem zagadnien naukowych, a zwiaszcza zagadnien o ztozonej,
obejmujacej szereg specjalnosci, problematyce ekonomicznej. Zagadnienie to
obszernie omoéwit w dyskusji dr KKirilin. Wskazat on, ze jednym z za-
gadnien organizacji pracy naukowej jest dobieranie zespotéw badawczych
sposrod réznych katedr dla opracowywania zagadnien kompleksowych. Za-
gadnienia tego rodzaju wigza sie bardzo silnie z potrzebami zycia gospodar-
czego i wymagaja wspétudziatu katedr o charakterze ogolno-teoretycznym,
a wigzac je z potrzebami praktyki wskazujg kierunek problematyki ich pracy
badawczej. Skupienie wysitku pracownikéw szeregu katedr na jednym ziozo-
nym problemie, pozwalajac na réwnoczesne i wspoétzalezne rozwigzywanie
wielu szczeg6towych zagadnien, daje mozno$¢ przyspieszenia tempa pracy nau-
kowej, wciagniecia w nig szerokiego kolektywu pracownikéw i osiggniecia
wielu wartosciowych wynikéw naukowych. Wspotudziat pracownikéw przemy-
stu utatwia opracowanie rozwigzan najkorzystniejszych z punktu widzenia
mozliwosci i potrzeb praktycznych. W oparciu o doswiadczenia kierowanych
przez siebie zaktadow prof. Suchanow i doc. Budnikdw omawiali
przykfadowo znaczenie tego rodzaju prac dla zycia praktycznego i rozwoju
przemystu, za$ doc. T ichomiroww zobrazowat znaczenie i role tego ro-
dzaju badan dla rozwoju samej pracy naukowej. Tak np. w 1947/48 r. nau-
kowcy omskiego Instytutu Gospodarki Rolnej opracowali ok. 100—120 od-
rebnych tematéw; a w roku 1949 skoncentrowali swa prace na 48 zagadnie-
niach, z ktérych kazde bylo opracowane przez zespét 10—15 osobowy. Rezul-
taty tak zorganizowanych prac, opartych na wszechstronnym przeanalizowaniu
problemu, byly nader powazne. Wyniki jednej tylko takiej pracy znalazty za-
stosowanie w dziatalnosci organizacyjnej i agrotechnicznej wielu kotchozow
i sowchozéw omskiego obwodu i otrzymaty swoéj wyraz w 16 popularno-nau-
kowych rozprawach stuzgcych praktyce. Ponadto ta sama praca badawcza
data podstawe do jednej rozprawy doktorskiej i trzech dysertacji kandydackich.
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Jedno$¢ pracy naukowej i pedagogicznej

Tak zatytutowata swoj referat doc. Kapacinskaja z Instytutu
Rolnego w Gorkim, wskazujac, jako zasadniczy przyktad, katedre hodowli zwie-
rzat, ktoéra przez 14 lat kontynuowata prace nad jednym problemem wycho-
wania nowej, dostosowanej do warunkéw lokalnych, odmiany owiec miesno-
szerstnych. Prace te przeprowadza w oparciu o lokalne kotchozy caty perso-
nel naukowy katedry przy aktywnej pomocy studentéw. Kierownictwo pracg
badawczg nalezalo wylacznie do katedry, ktdérej personel kierowal zaréw-
no badaniami zakladowymi, jak tez praca terenowa, doswiadczalng. Wspot-
pracownicy-studenci dawali opisy rezultatbw dokonywanych eksperymentéw
i przeprowadzali cenne badania nad poszczeg6lnymi fragmentami problemu.
Jedynie dzieki wspdtpracy studentéw mozliwe byto prowadzenie i ukonczenie
pracy bez powazniejszych dotacji, a jej praktyczne znaczenie wyrazito sie wzro-
stem dochodowosci hodowli owiec w jednym tylko koichozie z 10-14 do 100
tys. rubli. Udziat studentow w pracy badawczej wywart wielki wptyw na prze-
bieg nauczania. Studenci nie tylko uzyskiwali teoretyczng, formalng znajo-
mos$¢ biologii zwierzat, lecz szkolili sie w praktycznym stosowaniu najnowo-
czesniejszych metod biologicznych. ,

Doc. Tichomirow we wspomnianym referacie dat bardzo lapi-
darne uogolnienie doswiadczen Instytutu Omskiego, ktérego jest dyrektorem.
Zdaniem jego praktyka wykazata, ze studenci, ktorzy biorg udziat w pracy
naukowej, wykazujg lepsze postepy w nauce, gdyz zrozumienie nauczanych
dyscyplin pozwala im na krytyczne analizowanie wyktadanych zagadnien.
Wspotpraca naukowa zblizyta studentéw do grona pedagogicznego, co pomo-
glo wyktadowcom do znalezienia wiasciwych form pracy pedagogicznej,
uchronito ich przed schematyzmem i falszywag dogmatyzacjg. Doswiadczenie
wykazato réwniez, ze profesorzy, biorgcy aktywny udziat w pracy badawczej,
sg lepszymi wyktadowcami, ze tylko oni wychowujg nowe kadry naukowe
i podnoszg jednoczesnie swe kwalifikacje naukowe i pedagogiczne. Katedry
natomiast, ktére staty na uboczu od pracy badawczej, miaty gorsze rezultaty
w pracy pedagogicznej, nie wyksztatcity w ciggu wielu lat ani jednego pra-
cownika naukowego i nie dajgc produkcji naukowej, nie mogly wykazac sie
choéby jedng przyjeta dysertacja.

Nie nalezy zapomina¢, ze wyksztatcenie petnowartosciowych fachowcow
ze wszystkich studentdéw jest tylko jednym z zadan pracy pedagogicznej na
wyzszej uczelni, ale nie jedynym.

O sukcesie pracy naukowej decyduja kadry

Szybki rozwoj gospodarczy i kulturalny Zwigzku Radzieckiego, stwarza-
jac wielkie potrzeby pracy naukowej wymaga licznych i warto$ciowych kadr
naukowych. Niedostateczna jeszcze ilos¢ kadr naukowych z jednej strony wy-
maga wiekszego wysitku badawczego od pracownikéw szkdt wyzszych, z dru-
giej za$ kaze szkotom wyzszym przywigzywa¢ wielkg wage do wychowania
mitodych naukowcow.

Szereg dyskutantéw zobrazowat braki pracy naukowej czesci katedry pe-
dagogicznej, jak tez braki w liczebnym stanie personelu naukowego. Prof.
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Kozow z Uniwersytetu Irkuckiego stwierdzit, iz obecny personel nie moze
podota¢ zadaniom naukowym, jakie przed nim stawia rozwoj zycia gospodar-
czego. Prof. Winokurow podkreslit, iz brakiem w pracy szkot wyzszych
na Biatorusi i w Biatoruskiej Akademi Nauk jest to, ze liczni uczeni, profe-
sorzy i doktorzy nauk przeprowadzajg zbyt mato miodziezy naukowej przez
aspirantury, a aspiranci nie koncza w terminie swych dysertacji.

Prof. Budnikow, prof. Kasiana i proff. Chromow
wypowiadali sie zdecydowanie za dokonywaniem statej oceny dziatalnosci
kierownikéw katedr z punktu widzenia wychowania miodych naukowcéw
i odsuwaniem od kierownictwa katedr tych, ktérzy nie sa zdolni do szkolenia
miodej kadry.

Na podstawie referatow i dyskusji konferencja przyjeta nastepujace
whioski:

Uznanie wzmozenia pracy badawczej za zasadnicze zadanie w pracy
wyzszych uczelni w epoce budowy komunizmu, za warunek dalszego roz-
woju nauczania; podniesienie jakosci mtodej kadry i wychowania mtodych spe-
cjalistow w duchu samodzielno$ci, pracy tworczej i nowatorskiej.

Uznanie za obowigzek wszystkich katedr zapewnienie Scistego zwigzku
pracy badawczej i pedagogicznej, wprowadzenie w zajecia laboratoryjne, prace
roczne, dyplomowe jak réwniez w tematyke praktyk — elementéw pracy ba-
dawczej, oraz bezwzgledne zwalczanie przejawéw doktrynerstwa i dogmaty-
zacji wyktaddow.

Uznanie za zagadnienie wyjgtkowej wagi pracy nad przygotowaniem
miodych kadr naukowych. Wazng sprawg jest, by zdolni miodzi naukowcy
mieli zapewnione ufatwienia, pomoc i poparcie, przy publikacji swych prac
i mozno$¢ systematycznego podnoszenia swych kwalifikacji.

Uznanie, ze zasadniczg troskg kierownictwa wyzszych zaktadéw nauko-
wych, fakultetéw, katedr i pracownikéw naukowych winna by¢ obok nau-
czania, praca naukowa studentéw, jako jedna z podstawowych metod dy-
daktyki w szkole wyzszej.

Udziat studentéw w pracy badawczej

Zreferowane przez nas wypowiedzi i wnioski podkreslaja wage jaka
konferencja przywigzuje do rozwoju pracy naukowej wsrdd studentéw. Spra-
wie tej poswiecone byly specjalne referaty i specjalne miejsce w dyskusji.
Aktualnie istniejacy stan nie jest jednolity. Obok katedr, ktére wciggaja ponad
70°0 studentéw w tok pracy naukowej, istniejg rowniez katedry, przy ktorych
faktycznie nie ma naukowej pracy studentéw. Naturalnie nie jest tatwo
okresli¢ procent studentéw, ktérzy rzeczywiscie w ten czy inny sposob sty-
kajg sie z pracg badawcza. Niemniej orientacyjnie mozna przyja¢, ze ok.
15—20% studentéw jest cztonkami két naukowych. Liczba ta jest uznana sta-
nowczo za nie wystarczajacg i uwaza sie za konieczne dokonanie w tej mie-
rze zasadniczego przetomu, zmierzajagcego do umasowienia udziatu studentéw
w pracy naukowej.

W Swietle szeregu wypowiedzi, a zwtaszcza prof, dr Bajmakowa
najwitasciwszymi srodkami w tym celu sg: wprowadzenie elementéw pracy
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badawczej do programu zaje¢ obowigzkowych zaréwno jesli chodzi o tres¢ wy-
ktadéw jak tez ¢wiczenia, zwlaszcza laboratoryjne (ktére powinny byé zwig-
zane z doswiadczalng pracg badawcza katedry), ustalenie tematyki prac
rocznych i dyplomowych w ten sposob, by wykonanie ich nie bylo jedynie
sprawdzeniem przyswojenia sobie wiadomosci, lecz zawierato w sobie pewien
element twdrczy. Prace te jednoczesnie winny swg problematyka obejmowac
szeroki zakres zagadnien charakterystycznych dla danej specjalnosci. Dalszy
postulat — to powigzanie zaje¢ dydaktycznych z potrzebami przemystu i aktu-
alng pracg naukowg katedry przez stawianie zagadnienn dostosowanych do
poziomu kursu i wylaniajacych sie we wspotpracy pomiedzy zaktadami nauko-
wymi, a przemystem. Koniecznym jest rozwijanie proseminariéw, jako drogi
wprowadzenia studentéow w problematyke i metodologie pracy naukowej oraz
Sciste zwigzanie pracy studenckich kétek naukowych z pracg katedry. Sciste
zwigzanie kotek naukowych z pracg naukowo-badawczg katedry winno, zda-
niem konferencji, stanowi¢ podstawe rewizji aktualnej organizacji pracy nau-
kowej studentéw i w tym celu konferencja zwrécita sie do Ministerstwa
z proshg o opracowanie nowego regulaminu dotyczacego organizacji prac ba-
dawczych studentéw.

Zastrzezenia odnosnie organizacji pracy naukowej studentéw, wyste-
pujace u szeregu mowcow, najszerzej ujat aspirant E_awvvieryczewv.
Mimo powaznych wysitkéw poszczegélnych studentow praca rad studenckich,
kierujgcych koétkami i stowarzyszeniami naukowymi nie daje nalezytych re-
zultatéw, nie méwiac o sporadycznych wypadkach, gdy organizacje te przera-
dzajag sie w stowarzyszenia ,,zamkniete”. Praca studenckiego kierownictwa ma
zazwyczaj charakter formalny, koncentruje sie na zagadnieniach informowa-
nia, ustalania terminéw zebran i programu prac oraz dyskutowania zamierzen
i potrzeb a w 9/10 polega na braniu udzialu w licznych zebraniach. Praca ta
okaze sie w duzej mierze zbedng woéwczas, gdy kota naukowe bedg kierowane
przez katedry. Zagadnienia organizacyjne zejdg woéwczas do wiasciwych, nie
pierwszo-planowych rozmiaréw.

Podstawowym warunkiem rozwoju pracy naukowej studentéw i nale-
zytego jej upowszechnienia jest kierownictwo katedry, ktoére winno okreslaé
problematyke prac, czuwa¢ nad tymi pracami, wskazywac¢ droge ich wyko-
nania i ocenia¢ osiggniete wyniki. Chociaz przy jednej katedrze moze
istnie¢ pare koétek naukowych dostosowanych do kwalifikacji studentow wyz-
szych i nizszych lat studiéw i posiadajgcych odrebng problematyke prac,
zwigzang z pracg badawczg poszczeg6lnych pracownikéw naukowych nimi
kierujacych, to jednak zasada bezwzglednie obowigzujaca musi by¢ to, iz stu-
dent moze aktualnie uczestniczy¢ tylko w pracach jpdnego kota. Do kierow-
nictwa katedry winno naleze¢ réwniez przyjmowanie studentéw do kota nauko-
wego, a w razie istnienia paru kotek, okreslanie przydziatlu studenta, oczy-
wiscie z uwzglednieniem jego zainteresowan.

W celu zachecenia i nalezytego przygotowania studentéw do samodziel-
nej pracy naukowej, zwiaszcza gdy chodzi o studentéw lat nizszych, wiasci-
wymi $rodkami sg wyktady pracownikéw naukowych i studentéw wyzszych
lat, obrazujace metodyke pracy badawczej, przedstawiajgce rezultaty i proces
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badann wiasnych, zachecajgce tematyka i przyktadami do zaktywizowania sie
studentéw w pracy naukowe;j.

Zasadnicze i istotne problemy teoretyczne, stosownie do ustalonej te-
matyki prac, winny by¢ przedstawiane na zebraniach proseminaryjnych.
Wskazywano réwniez, ze dla zapewnienia nalezytych wynikéw pracy niezbed-
nym jest opracowanie i przygotowanie przez katedre materiatu do badan stu-
denckich, ustalenie tematyki prac w scistym zwigzku z posiadanymi mozliwo-
Sciami materiatowymi i technicznymi. W celu pogiebienia i uaktywnienia
pracy badawczej studentéw nalezy dostosowa¢ tematyke prac do mozliwosci
studentéw, ich aktualnych kwalifikacji, przy réwnoczesnym uwzglednieniu
zakresu pracy naukowej kierujgcych nimi pracownikéw naukowych oraz wy-
odrebnieniu osobnych kot studentéw pierwszych lat studiéw, rozpatrujacych
zagadnienia najbardziej podstawowe w ramach nauczanych dyscyplin. Kota
naukowe lat wyzszych powinny wigza¢ sie tematycznie z pracg badawczg ka-
tedry w zakresie problematyki najistotniejszej dla przysztej specjalizacji
studentow.

W ramach w ten sposob ustalonej tematyki, kazdy cztonek kota powinien
otrzymac¢ konkretny, szczegétowy problem do opracowania. Ustalanie jako te-
matéw prac szczeg6lowych — zagadnienn odpowiadajgcych mozliwosciom stu-
denta, a czastkowym w stosunku do zagadnienia badanego przez katedre,
pozwala z jednej strony studentom na osiggniecie pewnych tworczych wyni-
kéw i jednocze$nie na wyzyskanie ich pracy jako pomocy w ogélnej dziatal-
nosci badawczej. Dyskutanci wskazywali szereg studenckich prac tego rodzaju,
ktére przyniosty twdrcze wyniki i stanowity dorobek naukowy. Wartosciowe
wyniki byly roéwniez osiagniete w wypadkach rozdzielenia pomiedzy czion-
kow kota drobnych referatéw, pozostajacych w $cistym tematycznym zwigzku,
a dajacych tgcznie wartosciowy obraz zbadanego problemu.

Jedng z istniejacych form, jaka winna by¢ kontynuowana, sg konferen-
cje naukowe studentéw o charakterze wydzialowym, uczelnianym, S$rodowi-
skowym i kierunkowym. Podkresli¢ nalezy ich warto$¢ dla zwiekszenia zain-
teresowania studentéw pracg naukowa, a przytem zwroci¢ uwage na to, by
przedstawiane prace byty starannie przygotowane i zezwala¢ na wygtoszenie
tylko tych, ktére wyrdzniajg sie oryginalnoscig i samodzielnoscig rozwigzania
badanego problemu, nie dopuszczajac do wystapien ,,zawodowych oratoréow,

Kierownictwo nad dziatalnoscig wszelkich studenckich k&t naukowych
na wydziale winien sprawowa¢ dziekan. Zarzad, tres¢ pracy, charakter dzia-
talnosci kot winny ustala¢ na wniosek kierownikow katedr rady wydziatowe.
W szkole wyzszej nadzér nad dziatalnoscig wszelkich naukowych organizacji
studenckich winien naleze¢ do rady uczelni, a kierownictwo naczelne do za-
stepcy rektora do spraw nauki. W wypadkach organizowania konkurséw na
prace studenckie ocena prac winna naleze¢ do komisji powotanej przez
dziekana.

Uznano za konieczne prosi¢ Ministerstwo o ustalenie systemu, zache-
cajacego studentow do pracy naukowej oraz wskazano na potrzebe publikacji
wyrozniajacych sie prac studenckich w wydawnictwach prac naukowych
naczelni, lub w odrebnych wydawnictwach zbiorowych.
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Chroni¢ czas pracownika naukowego

W powyzszy sposob zostat zatytutowany osobny ustep ze sprawozdania
z dyskusji. Po stwierdzeniu, ze zagadnienie czasu pracownikéw naukowych
i studentow byto poruszane przez licznych méwcdéw, podkreslono, ze podane
w sprawozdaniu wyjatki z wypowiedzi prof. Dogadowa wskazuja, ze
braku czasu nie mozna uznac¢ za uzasadnienie braku aktywno$ci w pracy nau-
kowej i na tym poprzesta¢. Praca naukowa jest obowigzkiem i dlatego nalezy
zlikwidowac stan, w ktérym bytoby brak czasu na prace naukowa. W tym celu
nalezy likwidowa¢ nadmiar zebran, poruszajgcych wielokrotnie te same pro-
blemy. Prof. B ud z k o wskazywat na koniecznos¢ zlikwidowania zebran
W czasie przeznaczonym na prace naukowsq i zajecia dydaktyczne. Podkreslit
rowniez, ze niezbedne jest S$ciste reglamentowanie czasu poswieconego na
zebrania wieczorne, tak, by co najmniej trzy popotudnia na tydzien pozosta-
waty wolne do pracy naukowej. Inni dyskutanci wskazywali, ze brak czasu
jest istotng przyczyna hamujaca prace naukows studentéw. Prof. Zuczkow
wypowiedziat sie réwniez za ograniczeniem czasu zaje¢ objetych dyscypling
studiéw, i zaproponowat pewne swobody uczeszczania na 4 i 5 roku.

Zjazd uchwalit wniosek, by prosi¢ Ministerstwo o uporzgadkowanie spra-
wy rozlicznych zaje¢ spotecznych w szkotach wyzszych, celem odcigzenia
studentéw i pracownikéw naukowych od nadmiaru zebran i konferencji.

*

Nalezy zwr6ci¢ uwage na wyrazone przez uczestnikéw konferencji gte-
bokie przekonanie, ze praca naukowa wymaga bezwzglednie gruntownej zna-
jomosci zasad metodologii materializmu dialektycznego. Znajomos$¢ marksiz-
mu-leninizmu pozwala pracownikom naukowym rozwigzywa¢ w zakresie
swych specjalnosci zasadnicze problemy teoretyczne, jednoczesnie za$ jedynie
gteboka znajomos$¢ teorii materializmu dialektycznego pozwala przeciwdziataé
wptywom ideologii burzuazyjnej i prawidlowo stawia¢ zagadnienia naukowe.

Wskazujac na konieczno$¢ podniesienia poziomu ideowo-politycznego
pracownikéw naukowych podkreslono znaczenie bolszewickiej krytyki i samo-
krytyki, jako niezawodnej metody ksztatcenia kadr naukowych i wzmozenia
twodrczego rozwoju pracy naukowej.

Upowszechnianie tworczych dyskusji naukowych i rozwdéj naukowej kry-
tyki sa najwazniejszymi srodkami wzmozenia dziatalnosci naukowo-badawczej
w wyzszych zaktadach naukowych.

Witold Zakrzewski
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WEGIERSKA AKADEMIA NAUK

Wegierska Akademia Nauk zatozona zostata w r. 1825 z inicjatywy wy-
bitnego dziatacza politycznego Stefana Szcchenyi. Przed rokiem 1825
istniaty wprawdzie towarzystwa nauKowe, im.in, Wegierskie Towarzystwo
Patriotyczne, zatozone w 1779 r. przez Jerzego B e ss e ny ey, ale byt
tych pierwszych towarzystw z ery Oswiecenia nie byt trwaty. Dopiero pierw-
sza potowa XIX wieku stworzyta nowe warunki dla zatozenia najwyzszej we-
gierskiej instytucji naukowej. W r. 1825 Pawet N a g y z Felsdbuk zain-
teresowat parlament wegierski sprawg zatozenia Akademii Nauk. Stefan
Széchenyi ofiarowat Akademii 60.000 forintéw, a Jozef T e ! e ¢ k i biblio-
teke liczacg 30.000 tomow.

Zatozenie Wegierskiej Akademii Nauk miato donioste znaczenie i wig-
zatlo sie z dwczesng sytuacjg polityczna. Byt to poczatek walki Wegier prze-
ciw supremacji Austrii, walki przeciw dazeniom dworu wiedenskiego do
przeksztatcenia Wegier w kolonie kapitatu austriackiego.

Wegierska Akademia Nauk pomyslana byta jako jedna z placéwek ob-
rony interesbw narodu wegierskiego. Miata ona na celu przede wszystkim
pielegnowanie i doskonalenie jezyka ojczystego. Walka o jezyk wegierski
przeciw wszechwiadnej dotad tacinie, jezykowi feudalnej szlachty, oraz
niemczyznie, sita narzucanej przez dwor wiedenski — to jeden z wielkich
i chlubnych rozdziatéw dziatalnosci Akademii. Akademia podjeta sie doko-
nania wielkiego dzieta — opracowania historii narodu wegierskiego.

Dazenie Wegierskiej Akademii Nauk do rozwoju jezyka, literatury
i nauki bylo dagzeniem postepowym, odpowiadato walce narodowo-wyzwo-
lenczej, toczonej wowczas przez nardd wegierski przeciw jarzmu dynastii
habsburskiej.

Reakcja habsburska dobrze rozumiata niebezpieczenstwo, kryjace sie
w celach nowej Akademii. Juz nastepnego dnia po zatozeniu Akademii
NMetternich otrzymat tajne doniesienie policji z Budapesztu w spra-
wie nowopostatej instytucji. Metternich starat sie utrudni¢ prace nowej Aka-
demii. Przewlekano sprawe zatwierdzenia statutu az do r. 1830, kiedy to
zostat wprowadzony punkt, okre$lajacy, ze wybor przewodniczacego Akade-
mii podlega zatwierdzeniu przez najjasniejszego cesarza.

Statut przetrwat w swych zasadniczych zarysach az do roku 1946. We-
dtug tego statutu Akademia dzielita sie na nastepujgce wydziaty: 1. jezy-
koznawstwa, literatury i sztuk pieknych, 2. nauk filozoficznych, spotecznych
i historycznych, 3. nauk matematyczny ch i przyrodniczych.
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Praca pierwszego c¢wieréwiecza Akademii byta bardzo owocna. Aka-
demia popierata prace naprawde postepowe. W r. 1837 nagrodzita dwie roz-
prawy naukowe domagajgce sie zniesienia majoratu i ordynacji. W r. 1848
Akademia powitata wolno$¢ prasy. Po zajeciu przez Austriakdw Pesztu za-
wiesita dziatalno$¢, wznawiajac ja dopiero po wyswobodzeniu stolicy. Wy-
stano woweczas adres do Kossutha.

Byt to Swietny okres w dziejach Wegierskiej Akademii Nauk. Jej
cztonkami byli wtedy: Wesselonyi, Eotvos, Korodsi, Cso-
ma, Hunfalvi, Vorosmarty, Arany, Tompa, Bajza.
Czionkiem jej byt réwniez wygnany rewolucjonista, Bacsanyi. Kwiat
inteligencji i kultury wegierskiej skupiat sie wowczas wokét swojej Aka-
demii. Rownocze$nie Akademia nie wstydzita sie wydawa¢ elementarzy
szkolnych i zaopatrywa¢ w nie nowopowstajace szkoty.

Od upadku rewolucji 1849 r. rozpoczyna sie jednocze$nie upadek Aka-
demii. Na stanowisko prezesa Akademii naznaczony zostat hrabia D es-
se w f fy, nie majacy nic wspolnego z nauka. Zamiast uczonych, na liscie
cztonkéw Akademii znajdujg sie hrabiowie Z ichy czy Karoly,
a po ugodzie z 1867 roku bankierzy Ullmanowie i Wodjanero-
wie. Bezprzecznie i w tym okresie Wegierska Akademia Nauk wydata sze-
reg cennych materiatéw, prowadzita wiele pozytecznych prac, ale byto ich
zbyt mato w stosunku do ogromu bezwartosciowych prac, pisanych przez
mianowanych hrabiéw. Posiedzenia komisji polegaly na wygtaszaniu wza-
jemnych pochwat przez arystokratycznych cztonkéw Akademii. Nazywato
sie to pielegnowaniem ,,czystej* i ,,niezaleznej* nauki. Prawdziwa natomiast
praca naukowa musiata szuka¢ miejsca poza Akademig, w najtrudniejszych
warunkach.

Upadek Akademii doszedt do zenitu, gdy w latach faszyzmu przewod-
niczagcym zostal jego cesarska wysokos¢ ksigze JoOzef, majacy tylko te
zastugi, ze byt kuzynem cesarza Franciszka Jozefa i znanym sympatykiem
hitleryzmu.

Nie byt czlonkiem Akademii piewca nedzy wegierskiej Ady, ani
wielki poeta B a b its, anirobotniczy wieszcz Attila Jozsef, ani
Swietny kompozytor i znawca muzyki ludowej Bartok, ale za to byli
jej cztonkami arcyksigze Habsburg, faszystowski minister oswiaty
z okupacji niemieckiej Homan, haniebnej pamieci car butgarski Ferdy-
nand S ax-K o b ur g (wygnany przez lud bulgarski w 1918 r.) i ideolog
faszyzmu wegierskiego ,vitez" R at z

Haniebny ten okres zakoriczyt sie w r. 1945. Wyzwolenie kraju spod
obcego jarzma przez Armie Radzieckg stworzyto nowe warunki dla rozwoju
nauki wegierskiej.

Juz w pierwszym okresie po wyzwoleniu, wielu uczonych wegierskich
staneto na gruncie nowych przemian i zgdato przebudowy struktury nauki
wegierskiej dla lepszego zwigzania jej z zyciem.

Ustawa Nr XXXVIII z 1948 r. powotata do zycia Wegierskg Rade
Nauki (Magyar Tudomany Tanacs), ktéra ukonstytuowata sie 25 lutego 1949 r.
Ustawa ta okres$lata, ze celem Rady jest ,,planowe kierowanie zyciem nauko-
wym i wzmocnienie jego wiezi z zyciem praktycznym®. Wedtug stow prze-
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wodniczacego Rady min. Gero, przed Radg stato zadanie wypracowania
piecioletniego planu nauki, odpowiednika piecioletniego planu gospodarczego.
Piecioletni plan nauki miat wydatnie przyczyni¢ sie do wykorzystania mo-
zliwosci gospodarczych kraju, zwiegkszenia jego potencjatu przemystowego.
W tym celu Rada miata powota¢ do zycia szereg instytutébw. Rada zajeta
sie rowniez poprawg sytuacji pracownikéw naukowych. Utworzenie Wegier-
skiej Rady Naukowej nie likwidowato istniejgcej dotychczas Wegierskiej
Akademii Nauk. Istniata ona w dalszym ciggu, ale wielu cztonkéw domaga-
to sie gruntownej jej przebudowy. W artykule Rola Wegierskiej Akademii
Nauk w zyciu naszej republiki ludowej w dzienniku Szabad Nep z 2 pazdzier-
nika 1949 r,, prof. P. G o m b a s podkreslit, ze Akademia zamiast ,,orga-
nizowania i kierowania zyciem naukowym i zajecia tym sposobem naleznej
jej pozycji w zyciu panstwa, catkowicie oderwata sie od probleméw zycia
dzisiejszego, od prac organizacyjnych nauki. Jej wydawnictwa w duzej czesci
sg przestarzate i nie majg zadnego powazania w kotach naukowych®.

Powotanie Rady Naukowej miato sta¢ sie nowym motorem do ozywie-
nia dziatalnosci Akademii. Ale, aby Akademia wykonywata swe zadania, musia-
taby ulec odnowieniu, musiataby zasadniczo zmieni¢ przestarzate statuty
i tchnac¢ w siebie nowego ducha. ,,Wegierska Akademia Nauk — pisat w zakon-
czeniu Prof. Gombas — musi wybra¢: albo chce pozosta¢ stechtym muzeum
przesztosci, albo chce sta¢ sie osrodkiem twdrczosci naukowej wegierskiego
ludu pracujacego*.

21 pazdziernika 1949 r., na tamach dziennika Magyar Nemzet, znany ba-
dacz Bizancjum prof. Moravcs ik zabrat réwniez gtos w sprawie reorga-
nizacji Akademii podkreslajac, ze zadaniem jej musi by¢é opracowanie szczego6-
towego planu badan naukowych. Okres zle rozumianego liberalizmu w nauce
spowodowat, ze wegierskie zycie naukowe stato sie dzungla, w ktérej poszcze-
g6Ini badacze niekiedy zupetnie zatracili cel, zakres badan, mozliwos¢ poste-
powych metod pracy naukowej itd. 2 grudnia 1949 r. na tamach tegoz dzien-
nika znany orientalista wegierski prof. N ¢ me t h w artykule Stara i nowa
Akademia podkreslit btedy istniejace w dotychczasowej strukturze Akademii.
Do tej pory instytucja ta cierpiata na brak funduszéw i brak zainteresowania
ze strony czynnikéw rzadowych. W pracy Akademii brak byto planowosci,
praca Akademii musiata ulec reorganizacji. Przyktad pracy mogta z jednej
strony da¢ Akademia Nauk ZSRR, a z drugiej organizacja Rady Naukowej.

W wyniku dziatalno$ci Rady Naukowej stato sie mozliwe szeroko po-
jete planowanie prac badawczych i reorganizacja Akademii Nauk. Po rocznym
istnieniu Rada Naukowa ulegta likwidacji. 20 grudnia 1949 r,, na tamach urze-
dowego Magyar Kozlony zostata ogtoszona ustawa z 15 grudnia 1949 r., w mysl
ktorej: ,,Wegierska Akademia Nauk jest najwyzszg instytucjg naukowag We-
gierskiej Republiki Ludowej*.

Do zadan Wegierskiej Akademii Nauk nalezy: wytyczanie celéw nauki
i wypracowywanie planu naukowego, odpowiadajgcego planowi gospodarcze-
mu kraju, prowadzenie ewidencji osob pracujacych naukowo i potrzeb ma-
terialnych nauki, skupianie osob zajmujgcych sie pracg naukowe i gromadze-
nie srodkéw na ten cel, kierowanie pracg naukows instytutow naukowo-ba-
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dawczych, popieranie prac naukowych jednostek, opiniowanie spraw nauki
przed wiadzami, opiniowanie w sprawie obsadzania katedr czy kierownictw
instytutoéw, zaopatrywanie instytucji naukowych w odpowiedni sprzet naukowy,
wydawanie ksigzek i czasopism naukowych, kierowanie dziatalnoscig stowa-
rzyszen naukowych i technicznych.

Na miejsce dotychczasowych czterech wydziatdbw nowa Akademia Nauk
zostata podzielona na sze$¢ wydziatow: jezyka i literatury, nauk spoteczno-
historycznych, matematycznych i przyrodniczych, biologicznych, rolniczych,
lekarskich i technicznych.

Zreorganizowana Akademia zatrzymata w swych szeregach wiekszos$¢
poprzednich cztonkéw; dla uczonych, ktorzy dotad nie brali czynnego udzia-
tu w pracach Akademii, a poswiecali sie tylko swojej specjalnosci, stworzono
kategorie ,,cztonkéw-doradcow*. Czlonkowie rzeczywisci wybierani sg spo-
$rod cztonkoéw-korespondentéw. Wszyscy cztonkowie dawnej Akademii, nie
wybrani do nowej, moga bra¢ udzial w praeach nowej Akademii jako wyzej
wspomniani ,,cztonkowie-doradcy*“. Moga oni z kolei by¢ wybrani znéw na
cztonkow rzeczywistych i korespondentéw.

Cztonkowie rzeczywisci wybierani sg na ogélnym zgromadzeniu zwy-
kg wiekszoscig glosow i zatwierdzani przez prezydium Akademii. Kazdy nowo-
wybrany czitonek w ciggu roku od dnia wyboru powinien wygtosi¢ wykiad
naukowy na posiedzeniu odpowiedniego wydziatu. Otrzymuje on tytut aka-
demika i dyplom. Liczba cztonkéw Akademii w grudniu 1951 r. podniesiona zo-
stata z 128 na 140.

Najwyzszg instancjg Akademii jest Zgromadzenie Ogoélne. W okresie
pomiedzy Zgromadzeniami, pracami Akademii kieruje Prezydium ztozone z 15
0sob. Na czele Prezydium stoi przewodniczacy, wybierany przez Zgromadzenie
Ogodlne co 3 lata.

Przewodniczagcym Wegierskiej Akademii Nauk jest znany terapeuta, lau-
reat nagrody panstwowej im. Kossutha, prof. Istvdn Rusnyak ! wiceprzewod-
niczacymi Z. Ligeti (orientalistyka) i P. Gombds (fizyka teoretyczna), sekreta-
rzem generalnym G. Alexits (matematyka). Cztonkami prezydium sg: G. Lu-
kacs (filozofia), K. Nowobacki (fizyka teoretyczna), E. Molnar (historia), Tibor
Erdey-Gruz (chemia fizyczna) i B. Straub (biochemia).

Dq Prezydium Akademii wchodzg przewodniczacy wszystkich komisji,
a mianowicie wydziatu literatury i jezyka G. Németh (orientalistyka), nauk
spotecznych i historii B. Fogaras (filozofia), hauk przyrodniczych i matematyki
F. Riess (matematyka), nauk biologicznych i rolniczych J. Marek (weterynaria),
nauk lekarskich G. 1llés (chirurgia) i technicznych G. Michailich (budowa
mostow). .

W grudniu 1951 r. ustanowiony zostal nowy podziat Akademii na wy-
dziaty: jezyka i literatury, wydziat spoteczno-historyczny, nauk matematycznych
i przyrodniczych, nauk biologicznych, nauk lekarskich, nauk technicznych
i nauk rolniczych.

1 Por. przemdéwienie prof. Rusnyaka na sesji plenarnej I Kongresu Nauki
Polskiej. zycie Nauki r. 1951 Nr 7-8 s. 679—682
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Poza tymi wydziatami istnieje grupa chemiczna, skupiajagca chemikdéw
(zob. notatka z Szabad Nep z 8.X11.1951).

Do wydziatow wchodzg instytuty: biochemii, mikroskopii elektronowej,
matematyki praktycznej, historii, jezyka i literatury, ekonomiki, prawa, sej-
smografii, agrobiologii i inne.

Do Akademii nalezg rozmaite laboratoria, obserwatorium i biblioteka,
liczaca okoto 900.000 tomdéw. Rocznie przybywa bibliotece okoto 13.000 toméw
(zob. notatka z Szabad Nep z 8.XI11.1951).

Czotowym zadaniem zreorganizowanej Akademii stala sie realizacja
5-letniego planu nauki wegierskiej. Pierwsza prébe opracowania planu nauko-
wego podjeto w 1950 roku, jednakze opracowany woéwczas plan roczny okazat
sie wskutek braku doswiadczenia za mato realny. Plan na rok 1951 byt juz
znacznie lepszy. Dzigki doswiadczeniu tych dwdch lat Wegierska Akademia
Nauk mogta opracowa¢ plan badan naukowych na caly okres, az do konca pie-
ciolatki.

Zasady planowania nauki zostaly sprecyzowane w szeregu dekretach.

Dekret Nr 27 z r. 1949 zlecit Wegierskiej Akademii Nauk ustali¢ proble-
my naukowe w skali narodowej zgodnie z planem gospodarki narodowej, opra-
cowac plan ich realizacji, tzn. Plan Narodowy Badan Naukowych, jak réwniez
stworzy¢ warunki odpowiednie do ich wykonania.

Dekret Nr 25 z r. 1949 ustalit, ze ,,dla utworzenia instytutéw badawczych
i zwiekszenia tych, ktére istnieja, nalezy w okresie Planu zainwestowaé 1775
mil. forintéw, oprécz tego przeznaczy¢ 23 mil. forintbw na odbudowe insty-
tutéw i zrzeszen naukowych. Podczas najblizszych 5 lat majg by¢ zbudowane
lub rozwiniete: nowy Centralny Instytut Fizyki, Instytut Chemii Organicznej
i Nieorganicznej, Instytut Agronomii itd. Nalezy zapewni¢ maksymalng po-
moc Wegierskiej Akademii Nauk, ktéra winna sta¢ sie przede wszystkim
osrodkiem systematycznych badann naukowych i technicznych, zmierzajacych
do rozwoju sit produkcyjnych kraju®.

Dekret Il z r. 1951 wnoszacy zmiany w Plan 5-letni stwierdzit, ze ,,w ra-
mach pieciolatki na rozwdj badan naukowych przewiduje sie wydanie 1,7
miliardéow forintow. W granicach tej dotacji trzeba zamiast 177,5 mil. for.,
przewidzianych w poczatkowym Planie 5-letnim zainwestowa¢ 775 mil. for.
w budowe, wyposazenie i powiekszenie instytutow naukowych®.

Najwazniejsze zadania planu piecioletniego Wegierskiej Akademii Nauk
bytyby w ogélnym zarysie nastepujace:

1) przyspieszenie socjalistycznego uprzemystowienia kraju przez opraco-
wywanie ulepszen zmniejszajacych koszt produkcji, odkrywanie nowych su-
rowcow i innych rezerw;

2) przyczynienie sie do socjalistycznej przebudowy rolnictwa, zwieksze-
nie jego wydajnosci;

3) polepszenie stanu sanitarnego kraju;

4) doprowadzenie do konca rewolucji kulturalnej w oparciu o marksizm-
leninizm i postepowe tradycje narodu wegierskiego.

Plan przewidywat opracowanie w ciggu 5 lat 1.845 tematéw, z tego 1.069
na r. 1954 lub wczesniej. Sposrdd tematéw nalezy wymieni¢ nastepujace:
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1) opracowanie najwydajniejszego wydobywania i zuzytkowania gtow-
nego bogactwa naturalnego Wegier: boksytu;

2) najlepszy sposob zuzytkowania wod Dunaju i Cisy;

3) zbadanie mozliwosci automatyzacji wielu dziedzin pracy ludzkiej;

4) dokonanie nowoczesnej triangulacji Wegier;

5) opracowanie metod uprawy roslin, opartych na systemie uprawy
Wiliamsa;

6) opracowanie nowych wytycznych w dziedzinie nawodnienia i zale-
sienia;

7) opracowanie wytycznych dla hodowli bydta i zwierzat tucznych;

8) opracowanie zagadnienia surowcow z punktu widzenia fizyki,

9) rozwoj badan nad promieniowaniem kosmicznym;

10) zakonczenie przez naukowcow-lekarzy badan nad ci$nieniem i choro-
bami serca i arterii w oparciu o nauke Pawtowa oraz badan nad masowymi
chorobami zakaznymi;

11) specjalne badania nad rakiem;

12) znalezienie systemu dla zmechanizowanej eksploatacji bogactw we-
glowych;

13) opracowanie nowoczesnej historii Wegier w oparciu o metody mark-
sizmu-leninizmu;

14) wydobycie postepowych tradycji filozofii wegierskiej;

15) opracowanie zagadnien prawniczych, odnoszacych sie do wiasnosci
socjalistycznej i spotdzielczej;

16) zbadanie jezyka wegierskiego z punktu widzenia prac Jozefa Stalina
0 jezykoznawstwie;

17) opracowanie etymologicznego stownika wegierskiego;

18) opracowanie nowego podrecznika historii literatury wegierskiej i atla-
su gwar wegierskich;

19) wydanie zbioru wegierskiej muzyki ludowej.

Na realizacje tych planéw panstwo ludowe oddato do dyspozycji ol-
brzymie zasoby. W r. 1949 wydano na inwestycje i badania naukowe 136 milio-
néw forintow. W r. 1951 kwota ta przekroczyta sume 300 milionéw forintéw
W ciggu catego planu 5-letniego panstwo wyda na nauke okoto 1,7 miliarda
forintow.

Drugie z rzedu Ogélne Zgromadzenie Wegierskiej Akademii Nauk,
a pierwsze od chwili uchwalenia piecioletniego planu nauki wegierskiej
mogto juz w grudniu 1951 r. podsumowac bilans dotychczasowych prac Aka-
demii. W przemoéwieniach sekretarza generalnego Akademii, T. Erdey-Gruz
i w referatach wielu uczonych poddano ocenie dotychczasowe osiagniecia. W re-
referatach tych zostaty podane wyniki dociekan naukowych, ktére w wiekszosci
zawdzieczano pracy nad planowaniem badann naukowych. Akademia Nauk sta-
rata sie utozy¢ swdj plan piecioletni w ten sposéb, aby osiggng¢ organiczng
jednos¢ badan, zmierzajacych do ogdélnego rozwoju nauki i tych prac, ktérych
rozwigzanie przyczynia sie do socjalistycznej industrializacji, socjalistycz-
nej przebudowy rolnictwa, umocnienia obronnosci kraju i pogtebienia rewo-
‘ucji kulturalnej.
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uretarz generalny Wegierskiej Akademi Nauk Erdey-Gruz nie tait
szere udnosci. na jakie napotkata realizacja planu. Oczywiscie w nauce
planéw nie nie jest mozliwe w takim zakresie, jak np. w gospodarce. Nie moz-
na przewidzie¢ co nowego uda sie uczonemu odkry¢ w przysztym roku.
Mozna . lko ogodlnie wybra¢ problemy odpowiadajace potrzebom spoteczenstwa.
, Wséréd przyczyn, ktore przeszkadzaty uczonym uznaé korzysci plano-
wego badania — moéwi. T. Erdey-Gruz — nalezy wspomnie¢ roéwniez trud-
nosci wywotane opracowaniem planéw na piSmie oraz trudnosci opracowa-
nia planéw inwestycyjnych i planéw personalnych, bedacych zatgcznikiem do
planu erwotnie | lany byty redagowane wedtug formularzy przeznaczonych
dla pi w produkcji przemystowej. Formularze te nie nadawaty sie do opra-
cowj piani naukowych. Wypetnianie czesci tych formularzy byto czystg
izv. ormal cig. Przyczynito sie to w znacznej mierze do zdyskredyto-
wani U nowan Odpowiedzialno$¢ za ten stan rzeczy spada na Akademig,
ktéra nie dostrzei tego w pore i nie zrobita czego nalezy dla opracowania
odpowiedniej tech liki planowania. W tej dziedzinie dokonaliSmy powaznych
postepow, ale wy .iki pozostawiaja jeszcze wiele do zyczenia. Nie usitujemy
pomniejszy¢ znaczenia btedéw, wynikajacych z naduzy¢ biurokratycznych,
ale trzeba zda¢ sobie sprawe i z tego, ze nasze dotychczasowe plany nauko-
we nie byly bez zarzutu takze i z innego punktu widzenia. Nie posiadaliSmy
wystarczajacego doswiadczenia w dziedzinie opracowywania planoéw, ustale-
nia tempa badan, Adlatego nasze plany z 1950 r., a czesciowo i plany z 1951 r.,
byty nierealne. Wskazywalismy raczej kierunek, w jakim powinny i$¢ bada-

na, .e ustalaliSmy konkretnych zadan do wykonania. Poniewaz na poczat-
ku wiekszos¢ planéw badawczych miata zbyt szeroki program, aby go byto
mo ozsadnie wykonac¢, przeto wykonanie w 100% lub przekroczenie pierw-

ze.t,; | tanu naukowego z 1950 r. zdarzato sie rzadko. Niedociagniecia te da-
waty, niestety, pozywke niestusznym argumentom tych, ktérzy utrzymywali,
ze planowanie w dziedzinie badann naukowych nie ma sensu. Od tego czasu
n; uczyliSmy sie wiele w tej dziedzinie i dlatego plany nasze na lata 1951 i 1952
zn cznie przewyzszajg dawniejsze. Mimo to pozostaje nam jeszcze duzo do zro-
bienia na tym polu. Sa jeszcze i inne przyczyny niepetnego, wykonania planéw,
a mianuwicie to, ze znaczna cze$¢ badan naukowych nie jest prowadzona
w specjalistycznych instytucjach badawczych, ale na uniwersytetach, gdzie
kadry naukowe wigkszg cze$¢ czasu zajete s pracag dydaktyczng, co stato sie

zroc’ owaznych trudnosci. Przystosowanie naszego szkolnictwa wyzszego
do h, wiekszych wymagan znajduje sie jeszcze w toku, a nauczanie
abscr 1 czesto personel naukowy, pierwotnie przeznaczony do prac ba-
daw z. h.

dziedzinie technicznej gtowne niedociggniecia planéw, opracowywa-
nych a?. nas dotychczas, polegaty na tym, ze nie rozciggaty sie na praktyke,

to jest realizacje wynikow, uzyskanych drogg naukowa. Chociaz na ogot
spraw itosowan praktycznych nie staje sie udziatem badacza teoretycznego,
to jed" realizacja praktyczna musi by¢ wiaczona do planu, aby skontakto-

wac ch specjalistow dla Osiggniecia wspoélnego celu. Realizacja praktycz-

na d 'psze wyniki wtedy, gdy wezmie w niej takze udziat badacz naukowy.
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Niedociggniecia w naszych planach tlumacza sie réwniez niewystarcza-
jaca kontrolg wykonywania planéw. W ostatnich czasach sekcje naukowe
i stale komitety Akademii znacznie wzmocnity kontrole dzieki wizytacjom
i omawianiu wynikéw na specjalnych zebraniach. W roku przysztym winnismy
jeszcze usprawni¢ kontrole wykonania planu®.

Referaty wygtoszone na Il Ogélnym Zgromadzeniu Wegierskiej Aka-
demii Nauk podkreslaty réznice miedzy planowaniem socjalistycznym, a pla-
nowaniem w krajach kapitalistycznych i zreasumowaly dotychczasowe prace
uczonych wegierskich.

Socjalistyczny charakter wegierskiego planu badan naukowych rézni
sie z gruntu od programéw naukowych w panstwach kapitalistycznych, ktére
dyktujg uczonym ich mocodawcy — dyrektorzy trustow. W toku opracowy-
wania piecioletniego planu rozwoju nauki wegierskiej, 600 cztonkéw 60 sta-
tych komisji opracowato na polecenie o$miu wydziatdbw Wegierskiej Akademii
Nauk wnioski uczonych, uwzgledniajace potrzeby przemystu. Badania, stu-
zace socjalistycznej industrializacji majg na celu przede wszystkim nowe
odkrycia i przyspieszenie wydobycia bogactw naturalnych, zwiaszcza wegla
i rudy, opracowanie metod produkcyjnych, umozliwiajgcych oszczedne zuzy-
wanie materiatdbw oraz zastgpienie materiatdbw deficytowych materiatami
technicznie réwnorzednymi, ktore znajdujg sie w dyspozycji. Badania te sg
bardzo réznorodne np.: przy odkrywaniu zt6z mineralnych nalezy stosowaé
najnowoczes$niejsze metody geologii, geofizyki i geochemii. Ponadto prace te
wymagajg badan w dziedzinie geodezji, hydrologii, mechaniki oraz w ogole
fizyki i chemii.

W dziedzinie przerébki surowcow i produkowania z nich gotowych to-
warow prowadzone sg badania zakrojone na szerokg skale we wszystkich
dziedzinach nauk przyrodniczych. Maja one na celu ulepszenie technologii
produkcji i zblizenie jej do poziomu technologii radzieckiej. Stosowanie przo-
dujacej technologii pozwoli zwiekszy¢ rentownos$¢ produkcji, a mechanizacja
i automatyzacja procesow pracochtonnych utatwi prace fizyczng robotnika
i zwolni tysigce rgk roboczych dla innych dziedzin gospodarki narodowej.
Plan Akademii poswieca wiele uwagi wykorzystaniu zasobdw energetycznych,
przede wszystkim wegla, nafty i wody, energii Dunaju i Cisy oraz niewiel-
kich lokalnych zrédet energii.

Opierajac sie na doswiadczeniu Zwigzku Radzieckiego wegierscy uczeni
postanowili zastosowa¢ najodpowiedniejsze dla Wegier metody mechanizacji
rolnictwa, oraz na podstawie biologii miczurinowskiej wyhodowac¢ takie rasy
bydta oraz takie odmiany roslin, ktére najlepiej odpowiadatyby miejscowym
warunkom klimatycznym i byly bardziej produktywne, dawatyby najwieksze
plony i byty odporniejsze na choroby, Wegierscy ifczeni poczynili juz pierw-
sze kroki w dziedzinie opanowania przodujacej biologii radzieckiej i twérczego
zastosowania je] w wegierskich warunkach. Wielka gospodarka rolna stawia
przed nauka wcigz nowe postulaty i stwarza nowe mozliwosci dalszego roz-
woju biologii i nauk rolniczych. Przedstawiciele tych nauk opierajac sie na
teorii Wiliamsa przeprowadzili powazne badania, majgce na celu wprowadze-
nie na Wegrzech nowych metod agrotechnicznych, ktére zwiekszytyby uro-
dzajnos¢ gleby.
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Prace Wegierskiej Akademii Nauk — jak to przedstawiono na Il Zgro-
madzeniu Ogoélnym, ciesza sie pelnym poparciem rzadu Wegierskiej Republiki
Ludowej i Wegierskiej Partii Pracujacych. Wcigz podkresla sie olbrzymig role
nauki przy realizacji wielkich planoéw socjalistycznej przebudowy Wegier.

Uczeni wegierscy doceniajg pomoc panstwa ludowego dla nauki i prze-
ciwstawiajg sytuacje obecng sytuacji sprzed 1945 r., gdy nie byto prawie wcale
instytutéw naukowo-badawczych, a te, ktére istniaty, wegetowaty, poniewaz
brak odpowiedniego wyposazenia uniemozliwiat im rozwijanie owocniejszej
dziatalnosci. Klika Horthy'ego i jej hitlerowscy protektorzy $wiadomie hamo-
wali rozwoj nauki wegierskiej uwazajac, ze Wegry powinny S$lepo przejmo-
wac zatozenia nauki zagranicznej, przede wszystkim niemieckiej. Olbrzymia
wiekszo$¢ naukowcéw wegierskich stanela zdecydowanie po stronie wiadzy
ludowej, odgradzajac sie od tych uczonych, ktérzy reprezentowali poglady
reakcyjne. Wiekszo$¢ naukowcdéw wegierskich w petni zrozumiata znaczenie
faktu, ze prowadzona w kraju praca naukowa ma na celu dobro narodu i nie
stuzy juz sprawie pomnazania zyskow kapitalistycznych. Uczeni wegierscy od-
czuwaja bezposrednio ogromng pomoc materialng rzadu demokracji ludowej,
jego troske o poprawe warunkow ich pracy i bytu oraz szacunek, jakim wia-
dza ludowa otacza ludzi nauki. Skiania to uczonych wegierskich do maksy-
malnego wykorzystania swej wiedzy, poteguje ich wiare we wiasne sity
i zwieksza poczucie odpowiedzialnosci wobec ojczyzny. Wierni swemu naro-
dowi uczeni wegierscy, idac za przyktadem swych kolegéw radzieckich, z ca-
ta gotowoscig wzieli udziat w rozwigzywaniu probleméw przyspieszenia rozwo-
ju przemystu i rolnictwa i po raz pierwszy w dziejach Wegier powigzali nauke
z praktyka.

W toku przyswajania sobie metod planowania w nauce donioste zna-
czenie miata pomoc uczonych radzieckich i zapoznanie sie ze wspaniatym do-
robkiem nauki radzieckiej. Cztonkowie Akademi Nauk ZSRR — Dubinin, Bar-
din, Baranéw, Nikitin i inni uczeni radzieccy, ktérzy zwiedzili Wegry, chetnie
dzielili sie swym bogatym doswiadczeniem i pomogli uczonym wegierskim zor-
ganizowa¢ planowanie naukowe. Przyczynita sie do tego réwniez wycieczka
uczonych wegierskich do Zwigzku Radzieckiego.

Uczeni wegierscy w petni korzystaja z osiggnie¢ i doswiadczen uczo-
nych radzieckich. Prof. Kutz Sedelmeyer w pracach nad selekcjg roslin, sze-
roko stosuje metody akademika tysenki, podobnie prof. Toro stosuje metody
miczurinowskie przy hodowli nowych gatunkéw ptakow.

Z wynikéw omoéwionych na Il Zgromadzeniu Wegierskiej Akademii
Nauk nalezy wymieni¢ jeszcze prace przedstawione przez prof. E. Mosonyi,
zwigzane z przeobrazeniem przyrody i wykorzystaniem sit Dunaju i Cisy,
badania prof. E. vadasza nad kruszcami, prace L. Janossy nad promieniowa-
niem kosmicznym, odkrycie nowego antybiotiku przez prof. T. Valugi-Nagy,
prace prof. Ivanovics nad witaming B-12 i cenne badania w zakresie medycy-
ny, przeprowadzone przez przewodniczacego Akademi prof. Rusznyaka.

Trzeba réwniez zanotowa¢ wazne osiggniecia i wyniki w zakresie nauk
spotecznych i jezykoznawstwa. Uczeni wegierscy zajmg sie w najblizszym
czasie opracowaniem podstawowych zagadnien jezykoznawstwa, wydaniem
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stownika jezyka wegierskiego i innymi pracami, ktére stuzy¢ bedg sprawie
podniesienia kultury jezykowej narodu. Zaplanowano i czeSciowo wydano juz
stowniki rosyjsko-wegierskie: ogdlny, techniczny, medyczny i rolniczy oraz
stowniki: wegiersko-czeski, wegiersko-rumunski, wegiersko-butgarski i inne.
W przygotowaniu jest stownik polsko-wegierski, ktory ukaze sie w r. 1952
Prace te majg na celu pogiebienie przyjaznej wspétpracy miedzy narodami.
Plan rozwoju nauki historii przewiduje rewizje historiografii wegierskiej
w duchu marksistowskim i kitadzie duzy nacisk na wydobycie postepowych
tradycji narodu wegierskiego, ktore w przesziosci byly swiadomie wypaczane.
Wskrzeszenie tych tradycji postepowych i zapoznanie spoteczeristwa z osiag-
nieciami naukowymi Zwigzku Radzieckiego jest najbardziej skutecznym ore-
zem w walce z kosmopolityzmem.

Dla pomysinego wykonania planu naukowego decydujgce znaczenie ma
zastosowanie w badaniach naukowych metody materializmu dialektycznego.
Uczeni wegierscy stawiajg sobie za cel wyplenienie pozostatosci rozmaitych
form idealizmu, zwalczenie obojetnosci niektorych pracownikéw nauki wo-
bec zagadnien s$wiatopogladowych, zwilaszcza w dziedzinie nauk przyrodni-
czych. Przedstawiciele wielu gatezi nauki, ktoérzy uwaznie S$ledzili przebieg
dyskusji naukowych, jakie toczyty sie w Zwigzku Radzieckim, dokonali juz
prob wyjasnienia podstawowych zagadnien ideologicznych, majacych zwia-
zek z ich badaniami. Pierwsi w tej dziedzinie byli biolodzy, jezykoznawcy i le-
karze, a obecnie za ich przyktadem pojda réwniez fizycy, ktérzy poczynili juz
pierwsze kroki w celu zwalczenia rozpowszechnionych jeszcze w ich gatezi
nauki pogladéw idealistycznych. W dyskusjach nad zagadnieniami ideologicz-
nymi, uczeni wegierscy coraz lepiej stosujg potezny orez samokrytyki i kry-
tyki, za pomocag ktérego nauka radziecka osiagneta tak wspaniate rezultaty.

Waznym zadaniem organizacyjnym nauki wegierskiej jest Sciste powig-
zanie prac naukowo-badawczych z praktyka, co jest jednym z elementéw
budowy socjalizmu. Zgodnie z piecioletnim planem rozwoju nauki powstanie
na Wegrzech w najblizszym czasie 14 nowych instytutéw naukowo-badaw-
czych, w tym instytuty: chemii, hydrodynamiki, technologii, budowy maszyn,
medycyny dos$wiadczalnej, botaniki, filozofii i historii literatury. Istniejgce in-
stytuty naukowo-badawcze zostang znacznie rozbudowane. Wzrosnie dzieki
temu liczebno$¢ kadr naukowych, co réwniez wptynie na dalszy rozwdj nauki
wegierskiej.

Za przyktadem Zwigzku Radzieckiego, zorganizowano na Wegrzech pla-
nowe szkolenie kadr naukowych i wprowadzono stopnie kandydata
nauk i doktora nauk.

Wegierska Akademia Nauk posiada wiasne wydawnictwo, tzw. Aka-
demia i Kiad6, ktére publikuje miedzy innymi wielkie dzieta naukowe we-
gierskie i obcojezyczne. Poszczeg6lne wydziaty wydaja kwartalne Acta w ob-
cych jezykach, np. Acta Orientalia, Acta Linguistica, a takze po wegiersku
sprawozdania z posiedzen. Jako wydawnictwo seryjne poszczeg6lnych wydzia-
téw ukazujg sie Studia, np. Studia Historica.

Wegierska Akademie Nauk taczg przyjazne stosunki z Akademig Nauk
ZSRR i bratnimi instytucjami krajow demokracji ludowej. Wiosng 1950 r. od-
wiedzita Moskwe delegacja Wegierskiej Akademi Nauk, ztozona z generalnego
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sekretarza G. Ale xitsa, czionka prezydium B. Strauba, improfe-
sora uniwersytetu w Budapeszcie, biologa Gydrffego. Delegacja byta
gosciem Akademii Nauk ZSRR.

Jesienig 1951 z okazji Il Zgromadzenia Ogo6lnego WAN, Wegry od-
wiedzili liczni uczeni radzieccy jak np. akademik N i ki tin, przewodniczacy
Akademii Nauk Ukrainskiej SSR PaHadin i inni.

W r. 1950 Wegierska Akademia Nauk obchodzita 125 lat swego istnienia.
Rocznica ta stata sie okazjg do ztozenia holdu pamieci zatozycieli Akademii
przy réwnoczesnym przypomnieniu upadku Akademi w okresie rzadéw reakcji.

28 lutego 1952 r. na uroczystym posiedzeniu Wegierska Akademia Nauk
uczcita pamie¢ Victora Hugo. Przemdwienie o tworczosci Victora Hugo wy-
gtosit wybitny pisarz wegierski, laureat nagrody im. Kossutha G v u l a
Il1lyes.

Wegierska Akademia Nauk kroczy dzi$ w jednym szeregu z catym we-
gierskim $wiatem pracy, a osiggniecia jej stanowig cenny wkiad do wielkiego
dzieta budowy socjalizmu.

Jan Reychman

Uniwersytet Warszawski



SPRAWOZDANIA — KRONIKA

PIERWSZE POSIEDZENIE PREZYDIUM POLSKIEJ AKADEMII NAUK

Dnia 24 maja 1952 r. odbyto sie pierwsze posiedzenie Prezydium Polskiej
Akademii Nauk. Na posiedzeniu byli obecni wszyscy czionkowie (26) Prezy-
dium. Porzadek obrad Prezydium przewidywat cztery nastepujace gtéwne
punkty: 1. Ustalenie regulamindéw Prezydium, Sekretariatu Akademii i Wy-
dziatdow, 2. Przejecie niektorych placéwek naukowych, 3. Powotanie Komite-
tow i Komisji przy Wydziatach Akademii oraz 4. Zwotanie Ogélnego Zebrania
Akademii, ustalenie terminu i porzadku dziennego tego Zebrania.

Posiedzenie Prezydium otworzyt Prezes Akademii prof, dr D e m-
b ows ki (Przeméwienie Prezesa Akademii prof, dra Dembowskiego poda-
jemy w czeSci wstepnej niniejszego zeszytu Zycia Nauki). Nastepnie Prezes
Akademii wreczyt cztonkom Prezydium akty nominacyjne, zyczac im owocnej
pracy na tak zaszczytnym i odpowiedzialnym stanowisku.

Przed rozpatrzeniem spraw znajdujacych sie na porzadku dziennym obrad
prof. drJ. Chatasinski wniost projekt wystania w imieniu zebranego
Prezydium listu do wielkiego przywodcy narodéw radzieckich i catego $wiato-
wego obozu demokracji i pokoju, Jézefa Stalinmna, z okazji zawarcia
umowy polsko-radzieckiej o budowie Patacu Kultury i Nauki. Po przemdéwie-
niach prof. prof. Kulczynskiego i Manteuffla Prezydium
Akademii jednogtosnie przyjeto tekst listu Akademii do Generalissimusa
Stalina. (Tekst tego listu podajemy réwniez w czesci wstepnej).

Pierwszg sprawag rozwazang w ramach przyjetego porzadku dziennego
byto zagadnienie regulaminu Prezydium Akademii. Projekt regulaminu Pre-
zydium zostat poddany analizie i przyjety po wniesieniu poprawek. Przyjety
regulamin Prezydium okresla szczegdtowo zakres i sposob dziatania Prezydium
i podziat pracy w ramach Prezydium.

Nastepnie przedyskutowano sprawe regulaminu Wydziatéw Akademii.
Omowiono zakres dziatania Wydziatdw, obowigzki cztonkéw poszczegélinych
Wydziatéw, strukture organizacyjng Wydziatéw, tryb zwotywania i przepro-
wadzania posiedzenn Wydziatéw, Sekcji, Komitetéw., Komisji oraz zadania Se-
kretarzy Wydziatow i ich zastepcow. Dyskusja wniosta do projektu regulaminu
Wydziatéw kilka poprawek, po czym regulamin zostat przyjety.

Ponadto, poza sprawg regulaminu Prezydium i Wydzialow Akademii,
przekazano na wniosek prof. Szafera Sekretariatowi Akademii do opra-
cowania zagadnienie zakladania o$rodkéw Akdemii poza Warszawa.

Prezydium upowaznito Sekretariat Akademii do dokonania niezbednych
zmian redakcyjnych w tekstach podjetych uchwat.
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Jako koncowg sprawe pierwszego punktu porzadku dziennego Prezydium
przedyskutowato i przyjeto omowiony szczegotowo przez Sekretarza Nauko-
wego Akademii, prof, dra Mazura, regulamin Sekretariatu Akademii.

Drugi punkt porzadku dziennego obrad Prezydium Akademii dotyczyt
sprawy przejecia przez Akademie niektérych placéwek naukowych. Zagadnie-
nie to zreferowat Sekretarz Naukowy Akademii, prof, dr Mazur.

Jak wiadomo, zadaniem Polskiej Akademii Nauk jest kierowanie wszech-
stronnym rozwojem nauki polskiej i nadanie temu rozwojowi odpowiedniego
kierunku. Jednym z gtéownych Srodkoéw ksztattowania nauki bedzie ustalenie
wytycznych dla rozwoju nauki oraz okreslenie hierarchii zagadnien szczegol-
nie waznych dla rozwoju gospodarki i kultury Polski Ludowej. Zagadnienia
te beda rozwigzywane zaréwno w ramach wilasnych placéwek naukowych
Akademii jak i w placowkach innych. Dlatego Akademia nietylko bedzie usta-
la¢ plan badan naukowych dla placéwek wiasnych, lecz wpltywac¢ na cato-
ksztatt planowania badan naukowych w kraju drogg ustalania ogélnych wy-
tycznych do planoéw badan, opiniowania planéw prac innych placéwek nau-
kowych, ustalania linii dziatalnosci poszczegdlnych Towarzystw Naukowych,
wplywania na tematyke zjazdéw i konferencji naukowych, nadawania Kkie-
runku wydawnictwom naukowym itp. Prace te Akademia bedzie prowadzi¢
za posrednictwem poszczegdlnych Komitetéw naukowych.

Szczupto$¢ wiasnych kadr naukowych nie pozwala jeszcze Akademii na
uruchomienie w najblizszym czasie wiekszej ilosci wiasnych placéwek nauko-
wych. Akademia, opierajac sie w zasadzie na pracy swoich placowek, wspot-
pracowa¢ bedzie z innymi instytucjami naukowymi, a zwilaszcza z placéwka-
mi naukowymi wyzszych uczelni, wigzac je blisko ze swa praca.

Obecnie Akademia rozpatruje sprawe przejecia szeregu placéwek nau-
kowych. Niektore sposrod istniejacych placowek beda przejete po dokonaniu
reorganizacji, wzmocnieniu kadr naukowych i rozszerzeniu bazy materialnej.
Te przejete placéwki majg sta¢ sie zasadniczym warsztatem pracy naukowej
Akademii. Ponadto rozpatruje sie zagadnienie powotania do zycia w ramach
Akademii niektérych nowych placéwek naukowych.

Na pierwszym posiedzeniu Prezydium Akademii, Sekretariat postawit
konkretne wnioski dotyczace przejecia przez Akademie czterech sposrdd instnie-
jacych placéwek naukowych. Sg to: Instytut Badan Literackich, Instytut Bio-
logii Doswiadczalnej im. Nenckiego, Zaktad Dendrologii i Pomologii w Kor-
niku oraz Panstwowy Instytut Matematyczny. W przygotowaniu jest przejecie
innych placowek.

Nastepnie Sekretarze poszczeg6lnych Wydziatdw poinformowali Prezy-
dium, co zamierzajg czyni¢ Wydziaty aktualnie i co planuja na dalszg przysz-
tos¢, jesli chodzi o przejmowanie wazniejszych placéwek naukowych.

Sekretarz | Wydziatu prof, dr Zotkiewski, stwierdzit, ze obec-
nie Wydziat | Akademii przejmuje tylko jeden instytut, a mianowicie Instytut
Badan Literackich. Dziatalno$¢ tego instytutu obejmuje dziedzine historii li-
teratury polskiej.

Sekretarz Il Wydziatu, prof, dr Petrusewvicz, poinformowat
Prezydium, ze précz aktualnego przejecia Instytutu Biologii Do$wiadczalnej
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im. Nenckiego i Zaktadu Dendrologii i Pomologii, Wydziat rozwaza sprawe po-
wotania Instytutu Zoologicznego na bazie takich instytucji jak Parnstwowe
Muzeum Zoologiczne, Muzeum Przyrodnicze w Poznaniu i todzi oraz Muzeum
Przyrodnicze PAU w Krakowie. Ponadto Wydziat przygotowuje przejecie
Zaktadu Ochrony Przyrody, powotanie Zaktadu Ekologii (jako placowki po-
mocniczej), utworzenie Zaktadu Biochemii (w oparciu o zaktady naukowe PZH),
powotanie Stacji Gorskiej w Zakopanem oraz przejecie (po reorganizacji) Insty-
tutu Psychpneurologicznego w Tworkach. W projekcie Wydziat ma afiliowanie
niektorych katedr, przy czym w pierwszym rzedzie rozwazane sg sprawy
Instytutu Immunologii AM we Woroctawiu, Instytutu Botanicznego UJ, Ka-
tedry Biochemii AM we Wroctawiu i zakladu Paleontologii UW.

Sekretarz Wydziatu Ill, prof, dr Smiatowvvski, stwierdzii, ze
na razie Wydziat 11l przejmuje tylko Panstwowy Instytut Matematyczny.
W poézniejszym etapie Wydziat zamierza zorganizowac Instytut Chemiczny,
powotaé instytuty Geodezji i Geofizyki oraz zbudowac¢ Centralne Obserwato-
rium Astronomiczne. Ponadto Wydziat prowadzi rozmowy w sprawie powig-
zania prac Centralnego Urzedu Geologicznego z pracami Akademii.

Sekretarz Wydziatu 1V, prof, dr Nowvacki, poinformowat Prezy-
dium, ze Wydziat IV organizuje dwa instytuty: Instytut Wodny i Instytut Pod-
stawowych Probleméw Technicznych (Fizyki Technicznej).

Po wyjasnieniach Sekretarzy Wydziatéw, Prezydium zatwierdzito pro-
jekt przejecia pierwszych czterech placéwek naukowych przez Akademie.

W toku dalszych prac Prezydium po przedyskutowaniu propozycji doty-
czacych punktu trzeciego porzadku dziennego zatwierdzito kilkadziesigt tym-
czasowych Komitetéw i Komisji Wydziatowych.

W ramach Wydziatu | zatwierdzono Komitety tymczasowe: Nauk Praw-
nych, Nauk Ekonomicznych, Historii Nauki Polskiej, Komitet Slawistyczny
i Rusycystyczny, Orientalistyczny, Filozoficzny, Neofilologiczny, Historii Kul-
tury Materialnej i Historii Sztuki, Nauk o Kulturze Antycznej, Nauki o Lite-
raturze Polskiej oraz Komitet Jezykoznawczy. Ponadto zatwierdzono Komisje
Programowag Instytutu Historii.

W ramach Wydziatu Il zatwierdzono nastepujace Komitety tymczasowe:
Ekologiczny, Biochemiczny, Antropologiczny, Parazytologiczny.

W ramach Wydziatu Ill zatwierdzono Komitety tymczasowe: Matema-
tyczny, Fizyczny, Chemiczny (z Podkomitetami Chemii i Technologii Nieorga-
nicznej, Chemii i Technologii Organicznej, Fizyko-Chemii i Inzynierii Chemicz-

nej), Geograficzny, Astronomiczny, Geodezyjny i Geofizyczny.

W zakresie Wydziatu IV zatwierdzono Komitety tymczasowe: Architek-
tury i Urbanistyki, Inzynierii Ladowej, Inzynierii Wodnej, Budowy Maszyn,

Technologii i Przetwdrstwa Mechanicznego, Goérnictwa, Elektrotechniki. Po-
nadto zatwierdzono nastepujace Komisje: Komisje Organizacyjng Instytutu
Wodnego i Komisje Organizacyjng Instytutu Podstawowych Probleméw
Techniki.

W wyniku obrad nad czwartym punktem porzadku dziennego Prezy-
dium Akademii postanowito zwota¢ Zgromadzenie Ogoélne Akademii na dzien.
5 lipca 1952 roku. Przadek dzienny Zgromadzenia Ogo6lnego ma obja¢ nastepu-
jace kwestie:
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1. Wytyczne do planu badan szczegélnie waznych,
2. Regulamin Zgromadzenia Ogolnego.

W punkcie pierwszym chodzi w szczegolnosci o wytyczne dla badan
Akademii i innych placéwek naukowych, ktére maja, szczegblnie duze znacze-
nie dla gospodarki i kultury Polski Ludowej i powinny by¢ podstawg plano-
wania badan zaréwno w placéwkach naukowych Akademii, jak i we wszyst-
kich innych placéwkach naukowo-badawczych w Polsce.

Na zakonczenie obrad Prezydium ustalito, ze w dniu 4 lipca, w przed-
dzien Zgromadzenia Ogolnego, odbedzie sie posiedzenie Prezydium Akademii.

ZOBOWIAZANIA PRACOWNIKOW WYZSZYCH UCZELNI

W miesigcach marcu i kwietniu wyzsze uczelnie, instytucje naukowo-ba-
dawcze i zarzady o$rodkéw domoéw akademickich byty terenem wielkiej akcji
zobowigzan, podejmowanych przez pracownikéw nauki i miodziez akade-
mickg z okazji 60-lecia urodzin Prezydenta RP Bolestawa Bieruta oraz dla
uczczenia Swieta 1 maja.

Akcja tego typu — czyn okolicznosciowy — nie byla pierwsza na na-
szym terenie, aczkolwiek niewatpliwie szkoty wyzsze nie przeprowadzaly jej
dotychczas w takiej formie i w takich rozmiarach, jak to miewa miejsce w za-
ktadach produkcyjnych.

Mamy w pamieci nie tak bardzo odlegly w czasie okres, kiedy nie byto
jeszcze powszechnego przekonania o mozliwosci, przydatnosci i potrzebie po-
dejmowania zobowigzan. Nie wszyscy rozumieli, ze klasa robotnicza Polski,
nasi przodownicy pracy — codziennym wysitkiem poddajg krytyce plany pro-
dukcyjne swych zaktadow, ujawniajg rezerwy i mozliwosci przekraczania
planu. Dzisiaj pracownicy nauki i miodziez akademicka zdajg sobie dobrze
sprawe z tego, ze dzieki podejmowaniu i wykonywaniu zobowigzan dokonujg
niejako krytycznej oceny planéw naukowych i dydaktycznych uczelni, wska-
zujg drogi petniejszej, skuteczniejszej, pogiebionej realizacji tych plandw.
Dzisiaj uznanie specyfiki, swoistego charakteru naszych proceséw ,,produk-
cyjnych®, nie wydaje sie nikomu sprzeczne z samag mozliwoscig stosowania
akcji zobowigzan, jako metody walki o podniesienie sprawnosci wyzszych
uczelni.

Sita przykladu dobrze okreslonych i wykonanych zobowigzan oraz
powazne efekty dzieki nim uzyskane — przyczynity sie do przetamania daw-
nych uprzedzen. Powazng role spetnito pod tym wzgledem skonkretyzowanie
planéw wyzszych uczelni. Okrzepty i podjely prace wyjasniajacg organizacje
zwigzkowe, Kierujgc sie wskazaniami organizacji partyjnych. Wzrost poziomu
uswiadomienia politycznego i politycznej dojrzatosci pracownikéw nauko-
wych i administracyjnych — przesgdzit ostatecznie i pozytywnie sprawe
akcji zobowigzan na terenie szkdt wyzszych.

Przebieg i rozmiary tej akcji w ubiegltych miesigcach $wiadcza, ze do-
konat sie zasadniczy przetom. Stadium przekonywania i mobilizowania mamy
juz poza soba, wkroczyliSmy w catkowicie odmienng faze rozwoju: organi-
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zowania wysitkdw podejmowanych przez pracownikéw naukowych i admini-
stracyjnych.

W tych warunkach wydaje sie konieczne dokonanie analizy akcji zo-
bowigzan w celu scharakteryzowania wystepujacych w niej prawidtowosci
i wysnucia wnioskéw na przysziosc.

Ankiety i opisy nadestane do Zarzadu Giéwnego ZZNP przez Zakta-
dowe Organizacje Zwigzkowe, ktére byly organizatorem akcji zobowigzan,
odzwierciedlajg podniostg atmosfere, petne zrozumienie politycz=-
nego sensu i znaczenia podjetej akcji. Szczeg6lne znaczenie ma
fakt, iz zobowigzania byly podejmowane z okazji urodzin Prezydenta RP.

Dostojnie i szczerze brzmialy zdania adreséw, przesytanych do Belwe-
deru przez pracownikéw naukowych i administracyjnych. W liscie Uni-
wersytetu Jagiellonskiego czytamy: ,..w Swieto 60-lecia
"Twoich urodzin, pracownicy naukowi i administracyjni naszej prastarej
uczelni tacza sie z calg klasg robotnicza, z masami pracujgcymi wsi i miast
sktadajac Ci najserdeczniejsze i najszczersze zyczenia. Skiadamy Ci w po-
darunku nie stowa, ale nasze zobowigzania — podniesienia poziomu i tempa
pracy dydaktycznej i naukowej, przyspieszenia produkcji nowych kadr bu-
downiczych socjalizmu i wzmozenia pracy naukowej. Zobowigzania te nie
bedg tylko jednorazowym i chwilowym wysitkiem, sg one wyrazem, ze razem
z robotnikiem i chtopem pracownicy Uniwersytetu Jagielloriskiego stajg z za-
patem do walki o Plan 6-letni i Pokdj. Chcemy, by nasz wysitek przyspie-
szyt ostateczne zwyciestwo socjalizmu w Polsce, zwyciestwo idei, ktorej
poswiecites, Obywatelu Prezydencie, cate swoje zycie petne walk i trudow®

Akcja zobowigzan to wyraz solidaryzowania sie z politykg Partii
i Rzadu Ludowego.

Wedtug niepetlnych jeszcze danych zobowigzania podjeto okoto 450
zespotéw pracownikéw naukowych i okoto 150 zespotéw pracownikéw admi-
nistracyjnych. Ponadto — niezaleznie od pracy zespotow — zglosito zobo-
wigzania indywidualne 1217 samodzielnych pracownikéw naukowych, 4.226
pomocniczych pracownikéw naukowych, 1.534 umystowych pracownikéw admi-
nistracji i 1.729 fizycznych pracownikéw administracji. W tych wszystkich
przypadkach, gdy zobowigzania nie miaty charakteru dtugoterminowego,
zostaty niemal w 100% wykonane i skontrolowano sposob ich wykonania.

Przedmiotem zobowigzan pracownikéw naukowych byty dodatkowe
konsultacje i repetytoria, przedterminowe opracowanie skryptow, artykutéw
do czasopism fachowych, ttumaczen z literatury obcojezycznej, przygotowanie
pomocy naukowych, aparatury i urzadzen, sporzadzenie bibliografii do nie-
ktérych zagadnien, prace organizacyjne nad przygotowaniem nowego roku
akademickiego, opieka nad Klubami Techniki i Racjonalizacji, odczyty w spot-
dzielniach produkcyjnych, wspétdziatanie z przemystem i osrodkami produkcji
rolnej. Podejmowano takze zobowigzania, dotyczace usprawnienia i nasilenia
samoksztatcenia ideologicznego.
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Przedmiotem zobowigzan pracownikéw administracyjnych bytly dodat-
kowe godziny pracy, przeznaczone na likwidacje zalegtosci, przedterminowe
wykonanie szeregu prac biezacych, prace porzadkowe, remonty, dodatkowe
godziny przyje¢ dla studentéw, zobowigzania do poczynienia konkretnych
oszczednosci itp.

Inicjatywa podejmowania zobowigzan wychodzita w wiekszosci wypad-
kéw od Zaktadowych Organizacji Zwigzkowych, pozostajgcych w $cistym kon-
takcie z organizacjami partyjnymi i miodziezowymi. Formy inicjatywy byty
roznorodne. Zwotywano w tym celu ogélne zebrania pracownikéw uczelni,,
na ktérych publicznie zgtaszano deklaracje zobowigzaniowe. Sprawom zobo-
wigzan poswiecone byly specjalne posiedzenia rad oddziatowych, grup zwiaz-
kowych lub posiedzenia katedr. Stosowano forme tancucha zobowigzan, po-
legajagcego na tym, ze zespo6t czy osoba podejmujgca zobowigzania wzywata
konkretny zespot, czy jednostke do péjscia w jej $lady, domagajac sie nie-
jednokrotnie pomocy dla siebie. Czes¢ zobowigzan zazebiata sie wzajemnie.
Charakterystyczne jest, iz w wielu przypadkach miejscem podejmowania zo-
bowigzan byty zebrania samoksztatcenia ideologicznego.

Inicjatywa ZOZ byla wspierana przez wiadze akademickie. Rektorzy
ustosunkowywali sie pozytywnie do ruchu zobowigzaniowego, wzywajac pra-
cownikoéw uczelni do popierania akcji. Sprawy zobowigzan omawiano na
posiedzeniach senatéw akademickich i rad wydziatlowych. Podjeto szereg
uchwat dotyczacych charakteru i form organizacyjnych zobowigzan etc..
W kilku uczelniach Rektor, Podstawowa Organizacja Partyjna i ZOZ wystepo-
wali wspdlnie z inicjatywa zobowigzan.

Organizacja akcji zobowigzan nalezata z reguty do ZOZ. Gtéwne formy
prac organizacyjnych obejmowaty: popularyzowanie akcji, rozpowszechnianie
informacji na temat przedmiotu zobowigzan, powiadamianie o liczbie, rodza-
jach i wynikach zobowigzan, ewidencje, potaczong z klasyfikacjg wstepna,
ocene realnosci zobowigzan, konkretnosci i zgodnosci z zasadg ponadobo-
wigzkowosci, kontrole wykonania zobowigzan, ocene i podsumowanie wy-
nikéw, sprawozdawczos¢. Klasyfikacja wstepna prowadzita niejednokrotnie
do catkowitej lub czesciowej dyskwalifikacji zobowigzania w przypadku,
gdy nie byto ono wtasciwe z uwagi na charakter zaje¢ zobowigzujacego sie —
np., gdy pracownik naukowy zobowigzywat sie wytgcznie do pracy fizycz-
nej przy budowie boiska sportowego, zamiast podja¢ dziatanie z zakresu
prac naukowo-badawczych lub dydaktycznych.

Prace organizacyjne we wskazanych wyzej formach wykonywane
byty badz to przez zwykty aparat organizacyjny ZOZ (rady miejscowe i oddzia-
towe, komisje, grupy zwigzkowe), badz tez przez specjalnie do tego powotane
organy. W kilku uczelniach powotano specjalne komisje, ztozone zaréwno
z pracownikoéw uczelni, jak tez studentéw. Tendencjg generalng, zaznaczajgca
sie wyraznie we wszystkich niemal uczelniach byto dazenie do organizowania
takich komisji zobowigzaniowych, aby byly one jak najbardziej zwigzane z te-
renem (wydziatem, kierunkiem, sekcjg) i, aby tym samym byty zorientowa-
ne co do jego potrzeb oraz specyfiki i umiaty wskaza¢ w razie koniecznosci
wilasciwe rodzaje zobowigzan. Komisje uwazaty za swoj obowigzek sformu-
towanie wytycznych, co do przedmiotu zobowigzan. Byly przypadki zwra-



144 Kazimierz Kakol

cania sie do wiadz uczelni z prosbg o opinie, jakie zobowigzania bytyby naj-
bardziej pozadane z uwagi na sytuacje w uczelni.

Udziat wyzszych ogniw organizacyjnych ZZNP (w planie szkolnictwa
wyzszego) — a wiec komisji szkét wyzszych przy zarzadach okregowych oraz
Wydziatlu Szkét Wyzszych przy ZG — w organizowaniu akcji zobowigzan byt
nie zupetnie widoczny.

Trudnosci, na jakie napotykata akcja zobowigzan nie miaty charakteru
zasadniczego. Trafnie rozstrzygano trudnosci w ustalaniu co ma charakter zo-
bowigzania, jak np. czy i Kkiedy przeznaczenie dodatkowej liczby godzin na
przyjecia studentéw, na likwidacje zalegtosci w pracy biurowej lub repety-
toria moze mie¢ charakter zobowigzania. Ustalono, ze likwidacja za-
legtosci powstatych nie z zaniedbania czy opieszatosci, lecz wskutek choroby,
czy braku pracownikéw — moze by¢ przedmiotem zobowigzania. Repetytoria,
konsultacje — takze, jesli ich iloS¢ w ramach zaje¢ obowigzkowych nie jest
wystarczajgca; w kilku przypadkach uznano za wilasciwe zobowigzanie do
usprawnienia przebiegu repetytoriéw i konsultacji, do nalezytego ich zorgani-
zowania, biorgc pod uwage niezadowalajgcy stan dotychczasowy. W sprawo-
zdaniach wymienia sie takze jako jedng z trudnosci — trudno$¢ wyceny war-
tosci zobowigzan w roboczogodzinach lub zilotéwkach. Okoliczno$¢ ta nie
moze by¢ potraktowana jako istotna trudnos$¢, przeliczenie bowiem wartosci
zobowigzan na ztotowki nie zawsze jest mozliwe, co w zadnym stopniu nie
zmniejsza ich wagi.

Charakterystyczne natomiast znaczenie maja fakty niewtasciwego trakto-
wania wytycznych podanych przez organy kierujace akcjg. Okreslenie przed-
miotu zobowigzan ma charakter wylgcznie orientacyjny, nie moze by¢ podej-
mowane jako jedynie obowigzujace. W zadnym przypadku nie mogg one po-
wodowac¢ zubozenia tresci zobowigzan, nie powinny prowadzi¢ do bezkrytycz-
nego powtarzania tresci wytycznych, niezaleznie od warunkéw i sytuaciji.

Analizujgc catoksztatt akcji zobowigzan trzeba stwierdzi¢, ze stanowi
ona bogaty i konkretny program realizacji planéw dydaktycznych i naukowych
naszych uczelni, forme krystalizowania sie kolektywu profesorsko-studenckie-
go, wskazuje drogi usprawnienia pracy resortu szkolnictwa wyzszego. Zobo-
wigzania te wzmacniajg oddziatywanie uczelni na S$rodowisko, stuzg pogte-
bieniu twdrczej wspotpracy nauki z klasg robotnicza i pracujgcym chtopstwem.

Jak formutowali pracownicy naukowi naszych uczelni programy reali-
zacji planéw dydaktycznych i naukowych?

Oto kilka przyktadéw.

Pracownicy Seminarium Jezyka Polskiego Uniwersytetu Warszawskiego
zobowigzali sie m. in. zorganizowa¢ wspoélnie z Instytutem Fonetycznym Uni-
wersytetu Warszawskiego sesje naukowg w dniach 16 i 17 maja br., nawigzac¢
kontakt i wspotprace z Wyzszg Szkolg Pedagogiczng i wykona¢ pomoce nau-
kowe dla studentéw | roku (tablice palatograficzne).

Na terenie Politechniki Warszawskiej powzieto m. inn. nastepujgce zo-
bowigzania: 120 pracownikéw naukowych zobowigzato sie udzieli¢ w biezgcym
semestrze dodatkowych konsultacji, 63 pracownikéw naukowych indywidual-
nie lub zespotowo opracowac 23 ksigzki i skrypty, 151 pracownikéw naukowych
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powzieto 45 zobowigzan, obejmujacych podniesienie sprawnosci laboratoriéw
i warsztatbw przez wykonanie lub remont cennych urzadzen i aparatéw,
60 grup studenckich, liczacych 1820 studentéw zobowigzato sie rozwingé prace
kot przedmiotowych, pogtebi¢ metody pracy kolektywnej przez wziecie na
siebie petnej odpowiedzialnosci za wyniki w nauce jednostki, przez zwieksze-
nie pomocy stabszym studentom; 20 grup, liczacych 600 studentéw zobowig-
zato sie do wykonania pomocy naukowych, ktére podniosg na wyzszy poziom
prace dydaktyczng na Studium Wojskowym.

Politechnika t6dzka doniosta o nastepujgcych zobowigzaniach pracow-
nikbw naukowych: przeprowadzenie 800 godzin dodatkowych konsultacji, re-
petycji i konferencji z dyplomantami, przeprowadzenie 44 godzin wyktaddw
uzupetniajacych dla zainteresowanych stuchaczy, opracowanie 80 nowych
instrukcji do ¢wiczen, wzglednie pomocy laboratoryjnych; zmontowanie 10
aparatur w zakladach, przeprowadzenie 5 remontéw urzadzen zaktadowych,
sporzadzenie 21 kartotek bibliotecznych lub inwentarzowych itd.

Pracownicy naukowi i studenci Uniwersytetu Wroctawskiego pisali
w liscie do Prezydenta Bieruta: ,,Zobowigzujemy sie do konca biezacego roku
akademickiego gruntownie przeanalizowa¢ plany prac naukowo-badawczych
instytutéw, zespotow katedr i poszczegdlnych katedr i przez to wzmoc zbio-
rowy wysitek dla rozwoju postepowej nauki polskiej uczestniczacej w walce
0 pokdj i wykonanie planu 6-letniego. Ponadto pracownicy naukowi do korica
br. poswiecg dodatkowo 3.058 godzin na prace ze studentami... zwiekszymy
produkcje skryptéw o 30°0, obejmiemy naukg w zespotach roboczych 90°
studentow*.

Zobowigzaniom, tyczacym realizacji planéw dydaktycznych i naukowych,
towarzyszyly postanowienia, majgce na celu usprawnienie administracji. Byty
one przyktadem socjalistycznego stosunku do wiasnosci spotecznej i do pracy.
Np. pracownicy kottowni gtéwnej Politechniki Wroctawskiej zobowigzali sie do:
zniesienia 30 ton koksu do bunkra celem zabezpieczenia go przed zwietrzeniem,
wykonania wszystkich prac, zwigzanych z uruchomieniem kotta: naprawienia
dwéch pomp parowych, zasilajgcych wodg kotty parowe. Szofer Politechniki
zobowigzat sie do wyjazdéw z ekipami studenckimi do spotdzielni produkcyj-
nych, w ramach akcji tgcznosci ze wsia.

Przyktadem przemyslanych i cennych postanowien sg zobowigzania pra-
cownikéw Ministerstwa Szkot Wyzszych. Departament Studiéw Ekonomicz-
nych MSW powzigt zobowigzanie przyspieszenia prac przygotowawczych dla
organizacji roku szkolnego 1952/53 w taki sposob, by umozliwi¢ kierownictwu
resortu zatwierdzenie organizacji wszystkich Wyzszych Szko6t Ekonomicznych
przed koricem czerwca 1952 r. Wykonanie tego zobowigzania bylo zalezne od
rezultatdbw pracy w uczelniach i w tym celu grupa zwigzkowa DSE wezwata
Z0Z wszystkich WSE do przedterminowego wykonania prac przygotowaw-
czych i nadestania projektéw do Ministerstwa w terminie do 1 maja r. b.

Ten sam Departament po dokonaniu analizy przyczyn odpadu i odsiewu
studentéw Studium Zaocznego SGPIS i stwierdzeniu niedostatecznej opieki nad
studentami ze strony kierownictw zatrudniajacych ich zaktadéw pracy i orga-
nizacji zwigzkowych tych zaktadéw — zobowigzat sie do nawigzania kontaktow
z kierownictwem organizacji partyjnych i ZOZ tych komoérek, w celu zmobi-
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lizowania ich do zabezpieczenia statej i wszechstronnej opieki nad pracowni-
kami, studiujgcymi zaocznie.

Zobowigzania pracownikéw naukowych i administracyjnych szkét wyz-
szych bylty w decydujacej wiekszosci $cisle zwigzane z zadaniami tych szkoét.
Charakteryzujac obowigzujgce nas plany studiow Minister Rapacki powiedziat
w grudniu ub. roku na naradzie rektoréw i dziekanéw: ,,Zapewne nasze plany
studiow sg napiete i przy wszystkich poprawkach, ktére mozna i trzeba wpro-
wadzi¢ w najblizszym czasie — dopoki potrzeby planu zadajg od nas tak szyb-
kiego szkolenia kadr — nasze plany studiéw beda napiete. Ale mozna napiety
program realizowa¢ Zzle, w sposéb utrudniajgcy miodziezy opanowanie ma-
teriatu, albo dobrze — w sposob utatwiajgcy miodziezy opanowanie materiatu®.

Tres¢ zobowigzan podjetych z okazji 60-lecia urodzin Prezydenta Bieruta
i Swieta 1 maja stanowi przykiad powaznych i skutecznych wysitkéw w celu
dobrego realizowania programu studiow.

Zobowigzania pracownikéw szkot wyzszych przyczynity sie takze do
wzmocnienia oddziatywania uczelni na $rodowisko.

Profesorowie Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Mikotaja Koper-
pernika w Toruniu — czczac pamie¢ wielkich geniuszéw ludzkosci: Avicen-
ny, Leonardo da Winci, Wiktora Hugo i Mikolaja Gogola —
zobowigzali sie dla pogtebienia idei pokojowej wspdtpracy miedzy narodami,
przeprowadzi¢ 5 sesji naukowych w Toruniu, Bydgoszczy, Wioctawku,
Ptocku i Olsztynie. Pracownicy naukowi, pomocnicze sity naukowe i miodziez
Wydzialu Prawa — zobowigzali sie do zorganizowania specjalnych kurséw
przeszkolenia w zakresie administracji pracownikéw rad narodowych kilku
powiatéw wojewoddztwa pomorskiego oraz do przygotowania pokazowego dy-
skryminacyjnego procesu przecivko Sacco WVanzetti — w zwigzku
z czym dokona sie przektadu dokumentéw prawniczych i opracuje materiaty
naukowo-publicystyczne. Zespot profesoréw i prawnikéw naukowych Wydziatu
Matematyki, Fizyki i Chemii zobowigzat sie do wygtoszenia cyklu odczytéw po-
pularno-naukowych dla miodziezy licealnej, organizujac jednoczes$nie dla niej
¢wiczenia pokazowe w uniwersyteckiej pracowni fizycznej. Obserwatorium
Astronomiczne zorganizowato w miesigcu kwietniu cykl odczytéw z astronomii
w Osrodku Doskonalenia Kadr Os$wiatowych w Bydgoszczy.

W relacji nadestanej przez WSE z Krakowa zwracajg uwage zobowig-
zania, bedace dowodem Scistej wspdtpracy naukowcow z praktykami. Wigzac
jak najscislej teorie z praktykg w zakresie pomocy teoretycznej naukowcow
robotnikom, a przede wszystkim racjonalizatorom, Katedra Ekonomiki Prze-
mystu zobowigzata sie do nawigzania Scistej wspotpracy z trzema Klubami
Techniki i Racjonalizacji w celu dopomozenia im w pracy oraz podjefa inicja-
tywe zorganizowania tam wyktadéw dla studentéw uczelni, ktore wygltoszag
czotowi racjonalizatorzy przemystu na temat najnowocze$niejszych osiggniec
mysli racjonalizatorskiej w Polsce.

Wspdlnie ze studentami Wydzialu Planowania Przemystu Katedra Eko-
nomiki Przemystu zobowigzata sie dopomoc 5 przedsiebiorstwom z terenu Kra-
kowa w terminowym wykonaniu pracy z zakresu planowania i organizacji pro-
dukcji, przeznaczajac na ten cel okoto 750 roboczo-godzin.
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Pracownicy naukowi i 870 studentow Politechniki Warszawskiej podjeli
zobowigzania wspotpracy z Klubami Racjonalizatorskimi w zakresie stosowania
nowych metod pracy i pomocy w rozwigzywaniu zagadnien technicznych;
studenci Il roku Wydziatu Mechaniczno-Technologicznego #gcznie z pracow-
nikami naukowymi oraz 250 studentéw ze Studium Przygotowawczego zobo-
wigzato sie poprzez wyjazdy do POM-6w i SOM-6w poméc w naprawie i przy-
gotowaniu do wiosennej akcji siewnej maszyn rolniczych oraz w pracy w polu,
dajac tacznie ponad 2.000 roboczo-godzin.

Zaktady Naukowe Woydziatu Rolnego Uniwersytetu Marii Curie-Skio-
dowskiej w Lublinie podjety szereg konkretnych zobowigzan udzielenia po-
mocy spotdzielniom produkcyjnym i PGR-om. Miedzy innymi zobowigzano sie
nawigzac¢ wspotprace z POM w Wysokiem i urzadzi¢ dla pracownikow POM
kurs w okresie przed akcjg siewng i po pracach jesiennych na tematy zwia-
zane z uprawg roli, gleboznawstwem, uprawa roslin, organizacjg pracy itp.

Profesorowie, asystenci i studenci Il r. Wydzialu Zootechniki Szkoty
Gtownej Gospodarstwa Wiejskiego zobowigzali sie poméc 10 spotdzielniom pro-
dukcyjnym na terenie wojewddztwa warszawskiego przy zakiadaniu baz
paszowych.

Przytoczone przyktady zobowigzan pracownikéw naukowych i admini-
stracyjnych dobrane zostaty w taki sposéb, aby mozna byto zdoby¢ poglad na
temat przedmiotu zobowigzan i ich zwigzku z zadaniami, stojacymi przed
szkolnictwem wyzszym. Wydaje sig, ze nalezy oceni¢ pozytywnie te okolicz-
nos¢, iz przewazna cze$¢ zobowigzan dotyczy prac dydaktycznych i naukowych,
zawartych w planach uczelni, jak rowniez fakt, iz stanowiag one przejaw dazen
do zespolenia uczelni z zyciem poza jej murami oraz dowod Sciste] tgcznosci
z klasg robotnicza.

Oceniajgc pozytywnie tres¢ zobowigzan, podkreslajgc ich wielka liczbe,
ré6znorodnos¢ i rozmiary, nie wolno zapominac, ze popetniono przy tym szereg
btedéw i niedociggnie€.

Jak wynika ze sprawozdan nie wszystkie zobowigzania byly powigzane
z planami dydaktycznymi i naukowymi uczelni, niektére z nich nie wynikaty
z potrzeb i wymagan planu ogodlnego, lecz byty dyktowane wzgledami party-
kularnymi. Nie zawsze zobowigzywano sie do wykonania zadan najbardziej
niezbednych, niejednokrotnie byty one tylko najtatwiejsze do zrealizowania.

Pewne watpliwosci budzi takze zjawisko podejmowania niektoérych prac
dydaktycznych tylko przez pracownikéw naukowych bez wspoétudziatu studen-
tow. Stusznym bytoby, aby deklaracji pracownikéw katedry o dodatkowych
konsultacjach towarzyszyto odpowiednie zobowigzanie grup studenckich do
skorzystania z tej formy pomocy, do nalezytego przygotowania sie.

Nasuwa sie takze przypuszczenie, iz w zbyt matych rozmiarach przepro-
wadzona byta dyskusja w grupach zwigzkowych i na terenie rad oddziatowych
nad trescig zobowigzan, sposobami ich realizacji.

Na tle tych fragmentarycznych uwag wydaje sie konieczne sformuto-
wanie wnioskéw metodyczno-organizacyjnych, ktére moga postuzy¢ jako ogél-
ne wytyczne dla realizacji akcji zobowigzan na przysztosé:
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1. Grupa zwigzkowa winna by¢ miejscem w ktorym zobowigzanie jest
podejmowane i winna dokonywa¢ oceny wykonania. Deklarowanie zobowig-
zan na zebraniach grupy ma istotne znaczenie dla szerzenia i rozwijania sie
ruchu; koncepcje wihasciwych form zobowigzan winny sie rodzi¢ w ogniu dy-
skusji, kolezeniskie uwagi moga by¢ bardzo pomocne przy konkretyzowaniu
zadan, wzajemne zapoznanie sie z trescig postanowien bedzie z calg pewnoscig
skutecznym $rodkiem w walce ze schematyzmem zobowigzan i z formalnym
do nich stosunkiem.

2. lstnienie komisji zobowigzan koordynujacej akcje w skali uczelni —
nie powinno w niczym uszczupla¢ uprawnien grupy do oceny realnosci, kon-
kretnosci i celowosci zobowigzan.

3. Ewentualne wytyczne odnosnie charakteru, rodzajéw i form zobowig-
zan opracowywane przez specjalnie do tego celu powotane ciata, lub jak to byto
w niektorych uczelniach praktykowane, wtadze akademickie — nie powinny
powodowac krepowania inicjatywy, zubozania tresci zobowigzan. Dyrektywy
takie moga by¢ cenne, jesli wskazujg t.zw. ,,waskie gardta produkcyjne“, wy-
tyczaja kierunki aktywnosci pracownikéw — moga sta¢ sie natomiast szkodli-
we, jesli bedg zwalnia¢ pracownikéw od samodzielnego przemyslenia zjawisk,
towarzyszacych realizacji planéw naukowych i dydaktycznych.

4. Nalezy troszczy¢ sie o petne ujawnienie podejmowanych zobowigzan,
komunikowa¢ tres¢ postanowien jednej grupy, zespotu katedr, czy katedry —
innym katedrom, zespotom i grupom, wykorzystywa¢ w petni pobudzajgcy site
przyktadu i szerzy¢ zdrowa ambicje wspoétzawodniczenia.

5. ZOZ nie dziala w prdézni spotecznej. Gwarancjg pozytywnych osigg-
nie¢ bedzie umiejetno$¢ wspdtpracy z podstawowa organizacjg partyjna i kie-
rownictwem uczelni, wystuchiwanie ich zyczliwych rad i wskazéwek oraz ubie-
ganie sie o ich pomoc. Wyzsze ogniwa organizacyjne ZZNP winny zorganizowac
w czasie trwania akcji zobowigzan wymiane doswiadczen miedzy uczelniami
tego samego typu. .

6. Zobowigzania nie moga by¢ celem same dla siebie. Rodzaj i charak-
ter zobowigzan wyznaczaja potrzeby planu, zobowigzania sg nadzwyczajng
forma realizacji planu dzi$ — ale jutro powinny one wej$¢ w skiad normalnych,
zwyktych $rodkéw wprowadzania planu w zycie i winny sta¢ sie norma.

7. Wyniki akcji muszg by¢ skontrolowane — trzeba publicznie oznajmié
kto i jak wywigzat sie ze swych zadan, nagrodzi¢, wyrézni¢, wskaza¢ bledy
i niedociggniecia.

Doswiadczenia akcji zobowigzan sg jak nigdy dotad bogate i r6znorodne
i wydaje sie koniecznym poddanie ich gruntownej analizie na terenie poszczegol-
nych uczelni oraz oparcie sie na wynikach tej analizy w przysztosci.

Kazimierz Kakol
Uniwersytet £ 6dzki



SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI
PRZEDSTAWICIELI SZKOL WYZSZYCH | SREDNICH

W dniach 21 i 22 marca br. odbyta sie w Warszawie konferencja
przedstawicieli szkot wyzszych i S$rednich, poswiecona omowieniu kwestii
przygotowania uczniow szkét Srednich do studiow wyzszych oraz ustaleniu
zasad wspOtpracy miedzy pracownikami nauki a nauczycielami szkét Sred-
nich.

Konferencja zostata przygotowana na podstawie materiatdbw z egzami-
now wstepnych na wyzsze uczelnie. Materiaty te wykazaly niewystarczajacy
poziom przygotowania miodziezy, zwiaszcza z zakresu MmMatematyki,
fizyki i chemii, oraz kandydatéw zglaszajacych sie na Filologie
rosyjska.

Chociaz tematy zadan rozwigzywanych podczas egzaminéw wstepnych
opieraty sie na obowigzujgcych programach szkoty $redniej, to jednak prze-
bieg egzamindéw wykazal niewystarczajgcy poziom wiadomosci u miodziezy.

Miodziez wstepujgca na wyzsze uczelnie poza okreslonymi brakami wy-
nikajacymi z nieopanowania programu poszczegolnych przedmiotéw, przez
pierwsze miesigce studiow musiata przezwycieza¢ duze trudnosci wynikajgce
przede wszystkim z roéznicy, jaka zachodzi miedzy metodg nauczania stoso-
wang w szkole Sredniej, a metodg nauczania na wyzszych uczelniach.

Ujawnienie tych brakéw wysuneto konieczno$¢ zastanowienia sie nad
sposobami ich usuniecia. W tym celu zwotano specjalng konferencje przed-
stawicieli szkot wyzszych i Srednich.

Konferencja, ktora zostata zorganizowana przez Ministerstwo Szkolnict-
wa Wyzszego i Ministerstwo Os$wiaty, poprzedzona byta powaznymi pracami
wstepnymi, przeprowadzonymi w szkotach wyzszych.

Na wszystkich wydziatach szkoét wyzszych, podlegtych Ministerstwu
Szkolnictwa Wyzszego, powierzono profesorom obserwowanie przebiegu egza-
minéw | roku studiébw w czasie sesji zimowej, ze szczegélnym zwrdceniem
uwagi na wiadomosci zdajacych z matematyki, fizyki, chemii i jezyka rosyj-
skiego, oraz ustalenie w jakim stopniu niedostateczne przygotowanie przez
szkote Srednig wptywa na studia w wyzszej uczelni.

Profesorowie obserwujacy przebieg sesji egzaminacyjnej na poszczegol-
nych wydziatach przedyskutowali na specjalnych zebraniach swe spostrzeze-
nia oraz przygotowali wnioski w zakresie swych specjalnosci.

Ponadto zagadnienie zostato omoéwione na zebraniach Rad Wydziatowych,
ktére wytypowaty swych delegatéw na ogolnokrajowg konferencje z przedsta-
wicielami szkolnictwa Sredniego.

Ze strony Ministerstwa Oswiaty wzieli udziat w konferencji kierownicy
sekcji matematyki, fizyki, chemii oraz rusycystyki z Centralnego oraz Woje-
wodzkich Osrodkéw Doskonalenia Kadr Os$wiatowych.

Konferencje otworzyt Minister Szkolnictwa Wyzszego, Adam R ap a c-
k i, ktéry omawiajac zadanie konferencji, podkreslit, ze powazny wstepny
odpad miodziezy na pierwszym roku studidw jest zjawiskiem niepokojacym,
gdyz w wielu przypadkach uniemozliwia uczelniom wykonanie planu szkolenia.
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,»Niewatpliwie mozna sitami szkolnictwa wyzszego, wysitkiem profeso-
row, — mowit Minister Rapacki — przy ich inicjatywie, przy pomocy organi-
zacji partyjnych i mtodziezowych, przy zywej pomocy asystentow ostabi¢ po-
waznie dziatanie tej przyczyny, jesli chodzi o pierwszy rok studiow*.

Zagadnienie niedostatecznego przygotowania miodziezy opuszczajacej
szkoty Srednie do studidw wyzszych bylo niejednokrotnie poruszane przez
przedstawicieli komisji doboru kandydatéw na | rok studiéw oraz pracow-
nikow wyzszych uczelni, zwlaszcza wyktadajgcych na | roku studidow. Brak
jednak byto faktycznego, usystematyzowanego i przeanalizowanego materiatu,
ktéry by pozwolit obu zainteresowanym resortom, Min. Os$wiaty i Min. Szkol-
nictwa Wyzszego przedyskutowac to zagadnienie celem znalezienia doraznych
srodkéw zaradczych i stworzenia form statej wspdtpracy pracownikéw nauki
z nauczycielami szkét $rednich. Usystematyzowane i przeanalizowane wyniki
egzaminéw wstepnych na | rok studiow, wyniki egzaminéw po | semestrze,
oraz S$ledzenie postepow studentéw | roku dato bogaty materiat, na podsta-
wie ktérego mozna byto zorganizowac¢ wspdlng konferencje dla ustalenia w to-
ku wszechstronnej dyskusji obopdlnych brakéw i stabosci, oraz wysuniecia
wnioskow zmierzajacych do opracowania form systematycznej wspotpracy
pracownikéw nauki oraz nauczycieli szkét Srednich.

W dalszym ciggu swego przemoéwienia Minister Rapacki zwrécit uwage,
ze prace sekcji powinny réwniez da¢ odpowiedZ na pytanie:

,»Czy nie ma sprzecznosci miedzy metodg nauczania stosowang przez
sporg cze$¢ kadr zaréwno szkolnictwa Sredniego jak i wyzszego, a kierunkiem
nauczania podyktowanym przez nowg funkcje szkolnictwa wyzszego, a takze
szkolnictwa S$redniego, ogélnoksztatcgcego, w okresie budowy podstaw socja-
lizmu? Jest rzeczg charakterystyczng, ze najwieksze, najpowazniejsze braki
w przygotowaniu miodziezy szkot srednich do szkdét wyzszych, stwierdzamy
i odczuwamy wyjatkowo jaskrawo w przedmiotach decydujacych o poziomie
wiadomosci teoretycznych, w dyscyplinach najwazniejszych bezposrednio dla
praktyki i rozwoju sit wytworczych. Chodzi o matematyke, fizyke i chemie®.

Prace konferencji odbywaty sie w czterech sekcjach: matematyki, fizyki,
chemii oraz rusycystyki.

Referaty wstepne wygtosili prof. T urski (matematyka) prof. B u-
ras (fizyka), prof. Moszew (chemia), prof. Jakubowski (rusy-
cystyka).

W referatach podsumowano dotychczasowe osiggniecia, ustalono obec-
ny poziom wiadomosci, poruszono zagadnienie kwalifikacji kadr nauczyciel-
skich, sprawe egzekwowania wiadomosci w szkole S$redniej, okre$lono mini-
mum wiadomosci programowych, wymaganych przez szkoly wyzsze oraz przed-
stawiono krotko- i dtugofalowe $rodki zaradcze.

Zwrécono uwage na niedostateczng umiejetno$¢ wystawiania sie uczniow
oraz brak znajomosci podstawowych zjawisk i poje¢ w zakresie fizyki, spo-
wodowany werbalizmem i oderwaniem od rzeczywistosci.

Podstawowym zagadnieniem szkoly S$redniej jest ksztatltowanie u mio-
dziezy marksistowskiego, materialistycznego pogladu na swiat — jednakze za-
gadnienie to nie jest jeszcze w wielu szkotach realizowane we wiasciwy
sposob.
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Oderwanie od praktyki, od rzeczywistosci, powoduje, ze miodziez nie
umie zastosowac przyswojonych wiadomosci w praktyce.

Profesorowie wyzszych uczelni, dyskutujacy w poszczegolnych sekcjach,
podkreslali z naciskiem, ze trudnosci studentow na pierwszym roku studiéw
w znacznym stopniu wynikaja z réznych metod nauczania stosowanych w szko-
tach $rednich i wyzszych, a zwlaszcza ze spotykanej u niektérych nauczycieli
szko6t Srednich, nie posiadajacych wiasciwych kwalifikacji, tendencji do nau-
czania dogmatycznego. Nauczyciele ci stosujg metode werbalnego wttaczania
uczniom pewnego zasobu wiadomosci, nie troszczac sie o rozwijanie zdol-
nosci samodzielnego myslenia uczniéw, ktére by pozwolito im nie tylko za-
pamietac¢ takie czy inne fakty lub wzory, ale rozumie¢ zwigzek i wspoétzalez-
nos¢ zjawisk.

Profesorowie-referenci wysuneli réwniez zagadnienie wadliwej rekru-
tacji i wskazali na trudnosci, jakie wynikajg z kierowania na poszczegolne
kierunki studiéw kandydatéw nie majgcych zamitowania do danego przed-
miotu, a nawet zawodu.

Nauczanie w szkole $redniej natrafia czesto na powazne trudnosci z po-
wodu braku odpowiednio wyposazonych pracowni.

W zaleceniach referenci wysuneli szereg konkretnych propozycji ma-
jacych na celu znalezienie odpowiednich $rodkéw zaradczych. Propozycje te
staty sie przedmiotem ozywionej dyskusji.

W dyskusji oméwiono szczegdtowo programy poszczegélnych przedmio-
tow, sprawe podniesienia kwalifikacji nauczycieli, ustalenia wiasciwych me-
tod wspotpracy oraz konkretnej pomocy pracownikéw nauki dla nauczycieli
szkét Srednich.

Duzo czasu poswiecono omoOwieniu metod nauczania, Srodkéw wycho-
wawczych oraz sposobu egzekwowania wiadomosci od mitodziezy.

W sekcji rusycystyki zwrécono uwage na koniecznos¢ korelacji naucza-
nia jezyka rosyjskiego z jezykiem polskim, historig i geografiag oraz na ko-
nieczno$¢ postugiwania sie w toku nauczania gramatyki jezyka rosyjskiego
wiadomosciami z gramatyki jezyka polskiego.

Poruszono zagadnienie wspodtpracy z osrodkami metodycznymi, redak-
cjami czasopism problemowych, wydawnictwami podrecznikéw i pomocy
naukowych.

We wszystkich sekcjach wskazywano na przyktady i doswiadczenia
szkolnictwa radzieckiego, podkreslano konieczno$¢ udostepnienia naszej kadrze
pedagogicznej odpowiednich przektadéw wydawnictw radzieckich.

W dyskusji tej profesorowie szkdt wyzszych i nauczyciele szkot Sred-
nich, podkreslajac dotychczasowe osiggniecia i braki, wysuneli szereg propo-
zycji i Srodkéw zaradczych zaréwno krotko- jak i diugofalowych.

Wyniki prac konferencji w poszczegélnych sekcjach opracowane zostaty
w formie wnioskow.

Whioski poszczegélnych sekcji zostaty przekazane do ostatecznego opra-
cowania odpowiednim komisjom wnioskowym.

Po przeprowadzeniu .gruntownej analizy przyczyn, niedocignie¢ i brakoéw,

ktére ztozyly sie na stan obecny, opracowano propozycje w nastepujacych
kwestiach:



152 Walery Taborski

a) pracy nauczyciela;

b) podrecznikéw metodyki nauczania;

c) zharmonizowania metod pracy w szkole $redniej i szkole wyzszej
oraz zapewnienia wspotpracy pomiedzy szkolg wyzsza i $rednig na
polu doskonalenia kadr nauczycielskich;

d) rewizji wewnetrznego uktadu materiatu programowego;

e) Srodkéw doraznych (ugruntowania w 11 klasie szczeg6towo okreslo-
nych wiadomosci).

Komisje podkreslity w toku dyskusji, ze bardzo duzo cennych i wazkich
wskazan dla ich prac znalez¢é mozna w odpowiednich programach radzieckich
i w doswiadczeniach dotyczacych metodyki nauczania w radzieckiej 10-letniej
szkole $rednigj.

W czasie obrad sekcji fizyki stwierdzono, ze niedostateczne przygotowa-
nie miodziezy w zakresie fizyki wynika z:

a) braku dostatecznej liczby nauczycieli posiadajgcych odpowiednie kwa-
lifikacje do nauczania fizyki,

b) werbalnej metody nauczania i niedostatecznego wykorzystania mozli-
wosci ¢wiczen laboratoryjnych.

Dla usuniecia niedociggnie¢ sekcja fizyki zaproponowata:

a) podniesienie kwalifikacji obecnej kadry nauczycieli fizyki,

b) rewizje programu pod katem redukcji materiatu nauczania,

c) dostarczenie nauczycielom pomocy metodycznych,

d) przyspieszenie produkcji pomocy szkolnych w zakresie fizyki
i usprawnienie ich dystrybucji.

W charakterze $rodka doraznego zaproponowano, aby zamiast przera-
biania w kl. XI dzialu Atomistyka powtérzono mechanike w oparciu o pomoc
wyzszych uczelni. Pomoc ta ma polega¢ na:

a) czynnym udziale pracownikéw nauki w akcji doskonalenia kadr pe-
dagogicznych,

b) statym i systematycznym kontakcie pracownikéw nauki z kierowni-
kami sekcji fizyki Wojewodzkich Osrodkéw Doskonalenia Kadr
Oswiatowych,

c) utatwieniu nauczycielom szkoét $rednich korzystania z pracowni wyz-
szych uczelni w okresie wakacyjnym,

d) wprowadzeniu dni otwartych w wyzszych uczelniach dla nauczycieli
w ciggu roku szkolnego,

c) wzmozeniu wysitkéw, ktére by utatwity miodziezy przejscie od metod
pracy stosowanych w szkole sredniej do metod pracy stosowanych na
wyzszej uczelni.

Whioski sekcji chemii stwierdzity:

a) konieczno$¢ drobnych zmian w programie, jak np. przestawienie nie-
ktérych partii,

b) potrzebe wprowadzenia nauczania chemii oraz obowigzkowego egza-
minu w kl. XI,
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c) potrzebe lepszego wykorzystania absolwentéw chemii, organizowania
kurséw majacych na celu podniesienie kwalifikacji kadry nauczyciel-
skiej oraz przeprowadzenia bardziej doktadnych badan lekarskich
w stosunku do kandydatéw zgtaszajacych sie na studia chemiczne (dal-
tonizm),

d) koniecznos¢ skierowania przez komisje odpowiedniej liczby absolwen-
tow chemii do szkolnictwa $redniego.

Sekcja rusycystyki wysuneta w swych wnioskach nastepujgce potrzeby:

a) podniesienia kwalifikacji nauczycieli jezyka rosyjskiego,

b) rewizji obowigzujacego programu szkoty Sredniej i zwrdcenia szcze-
gélnej uwagi na praktyczng nauke jezyka,

c) korelacji nauczania jezyka z innymi przedmiotami,

d) wydania podrecznikéw,

e) oparcia nauczania na pogladowosci oraz wdrazania uczniéw do sa-
modzielnej pracy.

Podsumowujac wyniki konferencji Minister Oswiaty, W. Jarosin-
ski, stwierdzit, ze prace sekcji byty bardzo owocne, daty szereg konkretnych
zalecenn i wnioskéw; mimo to gtéwne zagadnienie dotyczace przezwycieze-
nia stabosci metod nauczania nie znalazto petnego odbicia w referatach i dy-
skusji.

,.Niedostatecznie zostaty uwypuklone — moéwit Min. Jarosinski — na-
sze niedociagniecia ideologiczne i niedostateczne jeszcze byto widzenie zrdédet
tych niedociggnie¢ — niezadowalajacych wynikéw pracy szkoty Sredniej, sta-
bego przygotowania uczniow do logicznego wnioskowania. Mata sprawnosé
i biegtos¢, wysuwane w dyskusji, nie znalazty nalezytego odbicia w poszuki-
waniu zrodet tych brakéw. A przeciez zrédla tych wszystkich brakéw lezg
w metodach pracy szkoty Sredniej i wyzszej.

Szkota ma przeciez da¢ nie tylko okreslony zaséb wiadomosci, ale row-
niez ma wychowa¢ miodziez, ma okresla¢ postawe polityczng i ksztattowac
okreslony $wiatopoglad ideologiczny tej miodziezy. Drogg do tego jest wigzanie
teorii z praktyka, uogélnienie doswiadczen praktycznych, pokazywanie Scistego
zwigzku teorii z zyciem. Tego wiasnie nie daje jeszcze w pelni nasza szkota,
nie dajg tego jeszcze w petni nasze wyzsze uczelnie. Jasne, ze wiadomosci for-
malne moga ulegac i ulegajg usprawnieniu, ale je tatwiej odtworzy¢ i przypom-
nie¢, jesli nie sa one jakim$ mechanicznym zlepkiem, lecz stanowig system
wiadomosci powigzanych z doswiadczeniem zyciowym ucznia, jesli stanowig
ogniwo w ogélnym systemie, w postawie $wiatopoglagdowej ucznia®,

W dalszym ciagu swego przemoéwienia Min. Jarosinski podkreslit, ze
przyczyny tego stanu tkwig w pozostatosciach dawnego burzuazyjnego syste-
mu wychowania i nauczania w szkole, ktore cigza na nauczycielach. Spra-
wa przezwyciezenia tych pozostatosci, sprawa przyswojenia ogoétowi nauczy-
cielstwa socjalistycznych metod wychowania i nauczania jest zasadniczym,
centralnym problemem, ktéry stoi przed kadrami nauczycielskimi.

Przechodzac do oceny wnioskéw poszczegdlnych sekcji Minister Jaro-
sinski stwierdzit, ze programy oceniano przewaznie pod katem widzenia przy-
gotowania do studiéw wyzszych w danej specjalnosci, nie uwzgledniono jed-
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nak faktu koniecznosci zdobycia przez uczniéow szkoty Sredniej — z ktérych
cze$¢ nie pojdzie na studia wyzsze — okres$lonego zasobu wiedzy.

Stad zgtoszone przez sekcje wnioski zwiekszenia programéw przekra-
czajg znacznie mozliwosci wiekszego obcigzenia ucznidw.

Po omdéwieniu wnioskéw poszczegdlnych .sekcji w sprawach rewizji pro-
gramow, podrecznikéw, pomocy, Minister Jarosinski zaznaczyl, ze powazng
trudno$¢ stanowi brak wiasciwie opracowanej metodyki dla poszczegélinych
przedmiotéw. Braki te stopniowo sg usuwane — jednak decydujacym zada-
niem w dziedzinie usprawnienia metod nauczania jest upowszechnienie do-
Swiadczen przodujacych nauczycieli oraz czerpanie z wzoréw i doswiadczen
szkolnictwa radzieckiego.

O podniesieniu poziomu nauczania decyduje nie tylko podniesienie kwa-
lifikacji nauczycieli, ale rowniez wikaczenie sie samej miodziezy do walki
0 lepsze wyniki nauczania.

W zakonczeniu Min. Jarosinski podkreslit, ze prég miedzy szkotg Sred-
nig a wyzsza da sie usung¢, jesli szkota Srednia stopniowo wdraza¢ bedzie
ucznia do metod stosowanych w szkotach wyzszych, i jesli pracownicy nauki
udzielg szkolnictwu S$redniemu pomocy na drodze wspdtpracy z osrodkami
doskonalenia kadr, udzialu w szkolnych konferencjach omawiajgcych wy-
niki nauczania, udziatlu w kursach doskonalenia kadr oraz w organizowaniu
na wyzszych uczelniach tzw. otwartych dni dla nauczycieli szkét srednich.

Rezultaty 2-dniowej konferencji nalezy niewatpliwie oceni¢ pozytyw-
nie. Ozywiona dyskusja, wymiana mysli pomiedzy kadra pedagogiczng szkoét
$rednich i wyzszych, krytyka i samokrytyka przestarzatych, czesto formali-
stycznych metod nauczania stosowanych tak na terenie szkolnictwa $redniego
jak i wyzszego, wskazaly droge po jakiej powinni p6js¢ nauczyciele szkot
$rednich i pracownicy nauki szkét wyzszych, aby sprosta¢ spoczywajagcym na
nich obowigzkom w zakresie ksztatcenia i wychowywania kadr inteligencji
ludowej.

Dyskusja ujawnita szereg niedociggnie¢ organizacyjnych Ministerstwa
Oswiaty i Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego, niedociagnie¢, utrudniajacych
prace nauczycieli szkét srednich i pracownikow szkoét wyzszych.

Inicjatywa udzielenia pomocy nauczycielom szkét Srednich zaréwno
w postaci programowego doksztatcania nauczycieli, jak i zorganizowania tzw.
otwartych dni na wyzszych uczelniach (pokazowych ¢wiczen dla nauczycieli
szkot Srednich) przyczyni sie niewatpliwie do nawigzania statej, systematycznej
wspotpracy pomiedzy szkolnictwem wyzszym a $rednim — i dopomoze do
stopniowego usuniecia owego ,,progu®, jaki przekracza¢ musiata nasza mio-
dziez rozpoczynajgca studia wyzsze.

Walery Taborski

Warszawa
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KONFERENCJA GEOGRAFOW W +0DZI

W dniach 1 i 2 lutego 1952 r. odbyta sie w Zakladzie Geograficznym
Uniwersytetu to6dzkiego konferencja naukowa Wydzialu Spraw Naukowych
Polskiego Towarzystwa Geograficznego. W konferencji wzieto udziat 42 pra-
cownikéw naukowych oraz starsi studenci geografii Osrodka t6édzkiego. Kon-
ferencji przewodniczyt Prof, dr M. Klimaszewvski z Krakowa.

Pierwszy dzien poswiecony byt zagadnieniom teorii i metodologii geo-
grafii. W obszernym czterogodzinnym referacie pt.: Wstep do dyskusji na te-
mat definicji i zakresu geografii — prof, dr St. Leszczyc ki przedstawit

najpierw przebieg odbywajacej sie w Zwiazku Radzieckim dyskusji na temat
roli i zakresu geografii marksistowskiej, a takze osiggniete w wyniku tej dy-
skusji i w zwigzku z pracami I-go Kongresu Nauki Polskiej, doswiadczenia
polskie w tej dziedzinie. Geografia stanowi jedng z licznych nauk o Ziemi,
zajmuje sie kompleksowym badaniem $rodowiska geograficznego oraz przy-
$pieszajacego lub opézniajgcego jego wpltywu na rozwoj spoteczny. Wplyw
srodowiska geograficznego zmienia sie w zaleznosci od stopnia rozwoju spo-
teczno-gospodarczego. Z drugiej strony zmienia si¢ i wzmacnia w miare roz-
woju sposobow produkcji wptyw spoteczenstwa na Srodowisko geograficzne.
Referent rozprawit sie nastepnie z btedami wynikajgcymi z przeceniania (de-
terminizm geograficzny) lub niedoceniania (nihilizm geograficzny) roli $rodo-
wiska geograficznego.

Geografia dzieli sie na dwa zasadnicze dziaty rézne pod wzgledem me-
todologicznym: geografie fizyczng i geografie ekonomiczng. Geografia fi-
zyczna bada cechy fizyczne, geochemiczne i biologiczne srodowiska geograficz-
nego w ich dialektycznym powigzaniu, ustala prawa rozwoju $rodowiska geogra-
ficznego, ktérych znajomosc jest podstawag dla planowego wyzyskania (prze-
ksztatcania) srodowiska geograficznego. Geografia ekonomiczna bada rozmiesz-
czenie sit wytworczych i urzadzen ustugowych oraz ustala mozliwosci i sposoby
wykorzystania (przeksztatcenia) srodowiska geograficznego dla potrzeb, roz-
woju spotecznego.

Ro6znica miedzy geografig marksistowskg a burzuazyjng tkwi w podsta-
wach metodologicznych, celach i zadaniach geografii, nie zas w ,faktografii
geograficznej. W przeciwienstwie do geografii burzuazyjnej wyniki osiagnie-
te przez twoérczag geografie marksistowska sg sprawdzalne w praktyce. Stad
odpowiedzialnos¢, ktéra cigzy na autorach za poziom naukowy i przydatnosc
przeprowadzonych badan. Nawigzujgc do dyskusji geografow radzieckich na
temat pracy Jézefa Stalina Marksizm a zagadnienia jezykoznawstwa — refe-
rent podkreslit, ze geografia jako nauka jest jednym z elementéw $wiadomosci
spotecznej, a réwnocze$nie dostarcza danych dla procesow produkcyjnych.
Dlatego tez niektore stwierdzenia dotyczace zjawisk geograficznych lub ich
zwigzkéw, maja charakter obiektywny i trwaty, obstugujg rézne bazy i nad-
budowy, inne za$ majg charakter wybitnie klasowy i stuzg tylko okreslonemu
ustrojowi spoteczno-gospodarczemu.

Zadania geografii sa trojakie: badawcze, informacyjne i wychowawcze.

Zadania badawcze geografii polegajg na poznaniu $srodowiska geograficz-
nego oraz wspotudziale w pracach nad dostosowaniem $rodowiska geograficz-
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nego do potrzeb spoteczenstwa. Na plan pierwszy wysuwajg sie prace zwigzane
z przeksztatceniem Srodowiska geograficznego oraz te, ktore stanowig podsta-
we dla przestrzennego planowania gospodarczego. Stad udziat geograféw pol-
skich w pracach PKPG oraz jej organéw terenowych.

Zadania informacyjne spetnia geografia przez opracowywanie opiséw
geograficznych dotychacych s$wiata, kontynentéw i oceanéw, poszczeg6lnych
krajow lub narodéw przy czym informacje muszg dawac obiektywna, lecz nie
,,obiektywistyczng“ charakterystyke zaréwno S$rodowiska geograficznego jak
i spoteczenstwa zyjacego w okreslonym ustroju politycznym i spoteczno-gospo-
darczym zgodnie z naukowym pogladem na $wiat.

Geografia winna wychowywaé¢ w duchu patriotyzmu i internacjonalizmu
przez zaznajomienie z krajem i zyciem wiasnego Narodu, Zwigzkiem Radziec-
kim budujgcym komunizm, z narodami budujgcymi socjalizm, z narodami kolo-
nialnymi walczacymi o swe wyzwolenie narodowo-spoteczne oraz narodami zy-
jacymi w ustroju kapitalistycznym, pamietajac stale o podziale $wiata na dwa
obozy oraz o aktywnej walce o pokoj.

Zadania wymienione spetni¢ moga tylko geografowie odpowiednio doé
prac tych przygotowani, dlatego w programach studiéw na | i Il stopniu po-
winny zaj$¢ pewne zmiany, aby w dostatecznej mierze uwzglednione zostaty:

a), przedmioty ideologiczno-metodologiczne,

b) nauki przyrodnicze, dajace szersze podstawy dla kompleksowego po-
znania $rodowiska geograficznego,

c) nauki historyczno-ekonomiczne, dajgce znajomo$¢ praw historycznego
rozwoju spoteczenstwa.

Celem geografii, jak kazdej dziedziny wiedzy, jest $Swiadome stuzenie
potrzebom spoteczenstwa dla przyspieszenia jego rozwoju materialnego i kul-
turalnego. Dlatego dzi$ gtéwnym celem geografii polskiej jest budowa socja-
lizmu w Polsce przez przyczynienie sie do przyspieszenia i petniejszego wy-
konania Planu 6-letniego.

. Nad referatem rozwinetfa sie dyskusja, w ktérej zabierali gtos: prof. prof.
M. Klimaszewski, J. Kondracki, J. Dylik, J Goigb,
J. Mikotajski, R. Galon, S. Jarosz, A Zierhoffer,
J. Kostrowicki, J Czekalski, F. Barcinski, S. Piet-
kiewicz, A Jahn, W. Okotowicz, S. Z ROozycki,
J. Staszewski oraz referent.

Drugi dzien obrad poswiecony byt zagadnieniom peryglacjalnym.

Zagadnienia peryglacjalne w ostatnich latach wysuniete zostaty na jedno
z pierwszych miejsc w badaniach czwartorzedu. Geografowie i geologowie po-
Swiecajg im wiele uwagi prawie na catlym S$wiecie. Obecny wielki rozwoj ba-
dan peryglacjalnych jest nastepstwem upowszechniajacego sie przekonania,
ze przeobrazenia geologiczne i morfologiczne dokonane poza krawedziami lo-
dowca kontynentalnego — maksymalnymi i odnoszacymi sie do poszczegol-
nych faz — majg powazniejsze znaczenie, niz zmiany wywotane bezposrednio
przez samo zlodowacenie. Ma to sens zaréwno jakosciowy, w zakresie sposo-
bu i stopnia przeobrazen, jak i ilosciowy — ze wzgledu na olbrzymia prze-
strzen obszaréw niegdys$ peryglacjalnych.
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Termin peryglacjalny wprowadzit do nauki $wiatowej Walery t.ozin-
ski w 1909 r. Do rozwoju badan peryglacjalnych przyczynity sie bardzo po-
waznie liczne wyprawy arktyczne, ktére daty wglad w mechanike i skutki pro-
ceséw dokonywajacych sie wspotczesnie w sgsiedztwie dzi$ istniejgcych lodow-
cow kontynentalnych.

Jedng z cech plejstocenskich obszaréw peryglacjalnych byto trwate
zmarzniecie ziemi siegajace do znacznych gtebokosci. Powstata w ten sposob
zmarzlina byta dziedzing wielu specyficznych proceséw waznych geologicz-
nie i geomorfologicznie. Procesy te zachodzg wspoétczesnie w istniejagcych
obecnie zmarzlinach m. in. na Syberii i Alasce. Dlatego tez poznanie zmarzliny
i proceséw zmarzlinowych zawdzieczamy przede wszystkim uczonym radziec-
kim i w znacznie mniejszej mierze amerykanskim. Wskaza¢ tu mozna do-
skonaty przyktad wzbogacenia teorii wynikajgcej z rozwigzywania proble-
mow zycia gospodarczego. Poczynania gospodarcze na obszarach zmarzlino-
wych napotykajg na duze trudnosci, ktére nauka musi opanowac¢. Jako przy-
kiad wskazac¢ nalezy badania S. Tabera i znakomite prace Sumgina
oraz innych uczonych radzieckich zwigzanych z Komisjg Badania Zmarzliny.

Po pieknym starcie E_.ozinskiego badania peryglacjalne w Pol-
sce az do ostatnich lat ulegty zapomnieniu. Mozna wymieni¢ niewiele prac
odosobnionych i traktujgcych przedmiot raczej ubocznie. Za J a h n e m
mozna wymieni¢ nazwiska: J. Czarnockiego, S. Krukowvskie-
go, M. Klimaszewskiego, L. Sawickiego, E. Passen-
dorfera.

Dopiero w ostatnich latach ozywity sie u nas badania peryglacjalne,
przede wszystkim dzieki pracom J. Dylika i A Jahna.

Badania J. Dylika wigza sie ze zdjeciem geologicznym wykony-
wanym przez pracownikoéw Zespotu Katedr Geografii i Geologii U. £. na zle-
cenie Panstwowego Instytutu Geologicznego oraz ze zdjeciem geomorfologicz-
nym prowadzonym z inicjatywy Polskiego Towarzystwa Geograficznego.

Referat przedstawiony na konferencji w dniu 2 lutego 1952 r. pt. Kon-
cepcje peryglacjalnego cyklu w srodkowej Polsce byt poprzedzony przedstawie-
niem dawniejszych, czesciowo opublikowanych prac J. Dylika: Struktury
peryglacjalne w plejstocenie srodkowej Polski, Gtazy rzezbione przez wiatr
i utwory podobne do lessu w Srodkowej Polsce, Pierwsza wiadomos$s¢ o utwo-
rach pokrywowych w s$rodkowej Polsce i Wietrzenie peryglacjalne w Swietle
badan mikroskopowych.

Referat wygtoszony mozna stresci¢ w sposéb nastepujacy:

Przedmiotem pracy jest koncepcja morfogenezy peryglacjalnej, ktéra
w decydujacym stopniu okreslita obecny charakter rzezby obszaru. Dotych-
czasowe wypowiedzi na temat morfologii terendw nie objetych przez ostat-
nie zlodowacenie ograniczaty sie do stwierdzenia odrebnosci rzezby odziedzi-
czonej po starszych zlodowaceniach. Moéwiono o starej rzezbie glacjalnej nie
interesujgc sie ani mechanika przeobrazen ani czasem, w ktérym sie dokonaty.

* A. Jahn: ,Zjawiska krioturbacyjne wspo6iczesnej i plejstocenskiej
strefy peryglacjalnej“. Acta Geologica Polonica vol. Il Warszawa 1951
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Referent stwierdzit, ze obszary potozone poza zasiegiem najmiodszego zlo-
dowacenia posiadajg nie tylko odmienne cechy morfologiczne, ale réwniez,
wiasng morfogeneze, ktérej tres¢ mozna odczyta¢ z charakteru geologicznego
najwyzszych pozioméw budujgcych formy.

Morfogeneza peryglacjalna jest odrebnym zespotem czynnikéw. Na
pierwsze miejsce wysuwa sie wietrzenie mechaniczne typu mrozowego. Jest
to jeden z najpotezniejszych na ziemi proceséw wietrzenia. Wietrzenie mro-
zowe dostarczato wielkich mas wyrwanych z ich poczgtkowych uktadéw struk-
turalnych. Sposréd form czynnych w morfogenezie peryglacjalnej najwieksze
znaczenie miata kongeliflukcja. Znaczenie wody ptynacej bylo mniejsze. Ale
i ten czynnik miat osobliwe cechy: sptywanie powierzchniowe zwigzane z pro-
cesem sptukiwania i okresowosci szczeg6lnie charakterystyczne dla 6wczes-
nych rzek. Intensywne dziatanie wiatru o wyraznych skutkach erozyjnych,
ktérym musiata odpowiada¢ powazna deflacja i akumulacja, dopetnia skiad
typowego zespotu elementarnych czynnikéw morfogenezy peryglacjalnej.

W rezultacie dziatania wymienionych czynnikéw podstawowych rozwi-
neta sie potezna denudacja. Najwieksze znaczenie dla niej miata Scista, inten-
sywna i nieustanna wspétpraca wietrzenia i kongeliflukcji. W nastepstwie nie-
przerwanego odnawiania ekspozycji i nieustajacej wedréwki materiatu ku do-
towi, olbrzymie masy o migzszosci przecietnej kilku metrow zostaly zdarte.
Pomocnicza role odegraty okresowo ptynace wody, ktére przerzucaty osady kon-
geliflukcyjne na dalsze tereny i pogtebiaty bazy denudacyjne.

Morfogeneza peryglacjalna zrujnowata dawny uklad rzezby i stworzyta
zespot odrebnych, jej wiasciwych form. Wyro6zniono: niecki korracyjne (delle),.
suche doliny i odrebne, peryglacjalne formy dolin rzecznych oraz w zakresie
form wysoczyznowych réwniny denudacyjne, ostrogi, pagorki wyspowe i ostan-
ce kadtubowe.

Rzezba S$rodkowej Polski ma charakter poligenetyczny. Cykl peryglac-
jalny rozwinat sie na glacjalnym, a po przerwaniu go w wyniku zmian Kkli-
matycznych zwigzanych z wygasnieciem wptywow lodowca, ustgpit miejsca
wspotczesnie czynnemu cyklowi rzecznemu — umiarkowanemu, czyli tzw.
normalnemu.

Cykl peryglacjalny nie zdotat osiggna¢ stadium starosci. Zostat prze-
rwany w stadium dojrzatosci. Taka ocena koncowego etapu oddziatywania
cyklu peryglacjalnego opiera sie przede wszystkim na stwierdzeniu dosto-
sowania rzezby do struktury i na rozpoznaniu powstatych w ten sposéb mor-
fologicznych elementéw subsekwentnych.

Referat o cyklach peryglacjalnych nie miat charakteru szczegdlnego
studium regionalnego. Byt tylko probna konstrukcjg nowej koncepcji opartej
na szeregu przykitadéw zebranych w drobiazgowych studiach terenowych.

Po referacie wywigzata sie wielogodzinna dyskusja, w ktdrej zabierali
gtos: prof. prof. J. Czyzewski, M. Klimaszewski, A. Jahn,
J. Gotgb, W. Okotowicz, A Wrzosek, A. Srodo A,
R. Galon, Halicka, B. Halicki, S. Z ROozycki i re-
ferent, przy czym niektorzy dyskutanci zabierali gtos kilkakrotnie.

Dyskusja wniosta wiele ciekawych uwag i cennego materiatu lecz nie za-
chwiata stusznosci zadnej z zasadniczych tez referatu.
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W wyniku obrad drugiego dnia postanowiono powota¢ do zycia Komi-
sje Peryglacjalng w ramach Wydzialu Spraw Naukowych PTG,
ktéraby pokierowata badaniami peryglacjalnymi w Polsce.

Jerzy Kostrowicki
Uniwersytet Warszawski

ROZPORZADZENIA WYKONAWCZE
DO USTAWY O SZKOLNICTWIE WYZSZYM | PRACOWNIKACH NAUKI

Uchwalona przez Sejm Ustawodawczy RP Ustawa z dn. 15.X11.1951 r.
0 szkolnictwie wyzszym i o pracownikach nauki (Dz. U. R. P. z 1952 r. Nr 6,
poz. 38) jest wyrazem zmian, ktére zaszty w organizacji i strukturze szkol-
nictwa wyzszego, zmian, ktore przeksztatcity wyzsze uczelniel w kuznie wy-
chowania i ksztatcenia nowej ludowej inteligencji, nowych, miodych kadr
naukowych. Nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym i o pracownikach nauki
stworzyta podstawy prawne do dalszego rozwoju pracy szkoét wyzszych w wy-
konywaniu zadan nakreslonych przez narodowe plany, plany przebudowy Polski.

Ustawa reguluje miedzy innymi sprawy pomocniczych pracownikéow
nauki, do ktérych zalicza asystentdw, starszych asystentow i adiunktow.
W ustawie i rozporzadzeniach wykonawczych do tej ustawy znalazto wyraz
podsumowanie narady, zorganizowanej w sierpniu 1951 roku dla rektoréw
i przedstawicieli wyzszych uczelni przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego,
poswieconej sprawom zwigzanym z reforma asystentury i rekrutacjg nowych
kadr naukowych.

Zarzadzenie Prezesa Rady Ministrow z 26 kwietnia 1952 r. powotato
Komisje Kwalifikacyjne dla pomocniczych pracownikéw nauki w szkotach
wyzszych, instytutach naukowych oraz innych placéwkach naukowych, a po-
nadto ustalito zakres i tryb dziatania tych Komisji.

W szkotach wyzszych w sktad Komisji Kwalifikacyjnej wchodzg: rektor
(lub w jego zastepstwie prorektor) jako przewodniczacy, dziekani wydziatéw
oraz przedstawiciele samodzielnych i pomocniczych pracownikéw nauki wy-
znaczeni przez ministra, ktoremu szkota podlega. Ponadto w skiad Komisji
wchodzi przedstawiciel organizacji zwigzkowej szkoty. W instytucie naukowym
lub w innej placéwce naukowej Komisja Kwalifikacyjna sktada sie z przewod-
niczacego, ktérym jest kierownik instytutu naukowego (placéwki naukowej),
z 4-ch cztonkéw, ktorymi sg: dwaj samodzielni pracownicy naukowi instytutu
naukowego (placowki naukowej), przedstawiciel pomocniczych pracownikéw
naukowych wyznaczony przez ministra, ktéremu instytut naukowy (placowka
naukowa) podlega oraz przedstawiciel organizacji zwigzkowej instytutu nau-
kowego (placéwki naukowej).

1 Przeméwienie Min. Rapackiego na inauguracji roku akad.
1951/52.
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W instytutach naukowych podlegtych Polskiej Akademii Nauk upraw-
nienia ministra w stosunku do Komisji Kwalifikacyjnej przechodzg na Pre-
zydium PAN.

Komisje Kwalifikacyjne dokonujg oceny kwalifikacji kandydata na
pracownika nauki i w zaleznosci od ukonczonych studiéw oraz lat pracy
pomocniczego pracownika nauki przyznajg mu tytut asystenta, starszego
asystenta, adiunkta.

Wszczecie postepowania kwalifikacyjnego i uzyskanie najnizszego ty-
tutu pomocniczego pracownika nauki jest mozliwe tylko woéwczas, gdy kan-
dydat na tytul posiada dyplom ukonhczenia studiéow I-go stopnia. Postepo-
wanie podejmuje Komisja Kwalifikacyjna na wniosek kierownika wiasci-
wej katedry lub kierownika dziatu w Instytucie Naukowym wzglednie innych
placéwek naukowych.

Prawo uzywania tytutu naukowego pomocniczego pracownika nauki
przystuguje jedynie w okresie wykonywania pracy zawodowej w szkole wyz-
szej, instytucie naukowym lub w innej placéwce naukowej.

Komisje Kwalifikacyjne dla pomocniczych pracownikéw nauki dziatajg
wedtug wytycznych ustalonych przez Centralng Komisje Kwalifikacyjng dla
Pracownikéw Nauki, ktéra powotana jest do czuwania nad wysokim pozio-
mem naukowym i dydaktycznym pracownikéw nauki. O kazdorazowym
przyznaniu tytulu naukowego pomocniczego pracownika nauki, nalezy za-
wiadomi¢ Centralng Komisje Kwalifikacyjng i w wypadkach, gdy przyzna-
nie to nastagpito z naruszeniem wytycznych lub obowigzujacych przepiséw,
Centralna Komisja ma prawo uchyli¢ decyzje Komisji Kwalifikacyjnej dla
pomocniczych pracownikéw nauki. Prawo uchylenia decyzji przystuguje Cen-
tralnej Komisji Kwalifikacyjnej w terminie ograniczonym, dwumiesiecznym,
od daty otrzymania zawiadomienia o przyznaniu tytutu naukowego. Dotych-
czasowi adiunkci, st. asystenci i asystenci zatrzymujg swoje tytuty naukowe
i stajg sie automatycznie pomocniczymi pracownikami nauki bez potrzeby
przechodzenia przez komisje kwalifikacyjna.

Przygotowanie nowych kadr naukowych nastgpi¢ moze roéwniez po-
przez aspiranture. Aspirantura jest stosunkowo nowym systemem szkolenia.
Wprowadzajac jg Rozporzadzeniem Rady Ministréow z dnia 26.1V.1952 r.
w sprawie organizacji aspirantury krajowej (Dz. U. R. P. Nr 24 poz. 162)
jako jedng z form ksztatcenia kadr naukowych i naukowo-pedagogicznych
wykorzystano dtugoletnie doswiadczenia Zwiazku Radzieckiego, gdzie aspi-
rantura stanowi podstawowg forme przygotowywania pracownikéw nauki.

Doswiadczenia z aspiranturg w Zwigzku Radzieckim wykazaty przy-
datnos$¢ tej formy szkolenia nowych kadr naukowcow wdrozonych do sy-
stematycznej pracy naukowej, zdolnych do prowadzenia samodzielnej pracy
badawczej, do rozwigzywania teoretycznych zadan, przepojonych s$wiadomo-
$cig spotecznej doniostosci swej pracy.

Aspiranture w mysl cytowanego rozporzadzenia organizuje sie tylko
w tych szkotach wyzszych, instytutach naukowych lub innych placéwkach
naukowych, ktére posiadajg wysoko kwalifikowane kadry pracownikéw nauki
oraz odpowiednig dla prowadzenia pracy naukowej baze materialna.
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Minister Szkolnictwa Wyzszego ustala w porozumieniu z ministrami,
ktorym podlegajg szkoly wyzsze, uprawnione do nadawania stopni nauko-
wych, wykaz katedr, zespotéw katedr, instytutéw uczelnianych ksztatcgcych
aspirantow. W placéwkach podlegajgcych PAN uprawnienie Ministra prze-
chodzi na Prezydium PAN. Liczbe aspirantéw, z uwzglednieniem poszczegdl-
nych dyscyplin naukowych, ustala Rada Ministrow.

O dopuszczenie do odbywania aspirantury naukowej moga ubiegac sie
absolwenci studiéw Il stopnia lub réwnorzednych, ktorzy przejawiajg za-
mitowanie i uzdolnienie do pracy naukowej i naukowo-pedagogicznej.

Osoby posiadajgce stopien magistra lub lekarza, ktére ukonczyly stu-
dia przed wprowadzeniem dwustopniowego systemu nauczania takze moga
ubiega¢ sie o dopuszczenie do odbywania aspirantury.

Kandydaci na aspirantéw winni ztozy¢ komisyjny egzamin ze znajo-
mosci podstaw marksizmu-leninizmu, jezyka rosyjskiego oraz obranej dy-
scypliny naukowej w zakresie objetym programem studiéow drugiego stop-
nia lub réwnorzednych, oraz przedtozy¢ zobowigzanie, ze po uzyskaniu stop-
nia kandydata nauk bedag przez okres przynajmniej 3 lat pracowa¢ na wy-
znaczonym im stanowisku pracownika nauki. Ten okres pracy zaliczony bedzie
do czasu trwania obowigzku, wynikajgcego z ustawy o planowym zatrudnia-
niu absolwentéw $rednich szkét zawodowych oraz szkét wyzszych.

Ostateczna decyzja o dopuszczeniu do odbywania aspirantury nalezy do
ministra, ktéremu podlegajg szkoty wyzsze wzglednie placoéwki naukowe,
uprawnione do przygotowywania aspirantow naukowych.

Obowiagzuje zasada, ze aspiranci naukowi nie pracujg zawodowo. WYy-
jatek stanowi praca w szkolnictwie wyzszym lub w instytutach naukowo-
badawczych w charakterze pracownika nauki. Z chwilg rozpoczecia aspiran-
tury obowigzek natychmiastowego zwolnienia z pracy spoczywa na dotych-
czasowym pracodawcy aspiranta. Aspiranci otrzymujg specjalne stypendium,
korzystajag — wraz z cztonkami rodziny — ze $wiadczen zakladoéw spotecz-
nej stuzby zdrowia, przystuguja im ulgi przy przejazdach kolejowych prze-
widziane dla pracownikéw panstwowych i majg prawo do corocznego 30-dnio-
wego urlopu wypoczynkowego.

Czas trwania studidw aspiranta naukowego wynosi 2 lata. Okres ten
jednak w uzasadnionych przypadkach, uzaleznionych od charakteru stu-
diow, moze by¢ za zgoda wiasciwego ministra przedtuzony.

Bezposrednie kierownictwo i nadzér nad pracg aspiranta naukowego
sprawuje specjalnie wyznaczony samodzielny pracownik nauki, ktéry winien
nadawac kierunek pracy badawczej aspiranta, rozwija¢ jego umiejetnosci sa-
modzielnego prowadzenia badan i wdraza¢ do prawidtowego stosowania me-
tody marksistowsko-leninowskiej. On tez ponosi odpowiedzialno$¢ za wy-
niki pracy powierzonego jego pieczy aspiranta.

Studia odbywa aspirant na podstawie indywidualnego planu, prze-
dyskutowanego na radzie wydziatlowej i zaaprobowanego przez rektora na
caty okres trwania aspirantury.
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Indywidualny plan pracy aspiranta naukowego obejmuje:

1) Samodzielng prace, stanowigcag trzon jego studidw, a w szczegol-
nosci: a) studia nad materializmem dialektycznym i historycznym,
b) studia w zakresie dyscypliny naukowej obranej przez aspiranta,.
c) zapoznanie sie z najnowsza literaturg, dotyczaca obranej dyscy-
pliny naukowej oraz dyscyplin pokrewnych, d) opanowanie dwdch,
jezykow obcych, w tym jezyka rosyjskiego, w zakresie niezbednym
dla pracy naukowo-badawczej. ,

2) Udziat w wyktadach, konsultacjach, zajeciach praktycznych i semi-
nariach, ustalonych przez samodzielnego pracownika nauki kieru-
jacego jego praca,

3) Egzaminy, jakie zobowigzany jest ztozy¢ oraz terminarz ustalajacy
pisanie pracy kandydackiej.

Fakt, ze cytowane rozporzgdzenie Rady Ministrow nakfada na pra-
cownika Kkierujacego praca aspiranta obowigzek sktadania systematycz-
nego sprawozdania o przebiegu pracy aspiranta radzie wydziatu, rektorowi
i z kolei wiasciwemu ministrowi, Swiadczy o tym, jak wielka wage przywia-
zuje sie do tej formy ksztatcenia nowych, petnowartosciowych pracownikow
nauki.

Caly szereg przepisbw rozporzadzenia wskazuje na tendencje ustawo-
dawcy zmierzajgca do uczynienia z pracy aspiranta, z przebiegu jego ksztal-
cenia, jednego z centralnych probleméw w pracy uczelni.

Aspirant naukowy wchodzi w sktad katedry, zespotu katedr, instytutu
naukowego lub innej placéwki naukowej, do ktérej zostat przydzielony, bie-
zre udziat w jej zebraniach, sktada jej spradzowania z przebiegu swej pracy.

Sprawa wychowania miodego naukowca przestata by¢ ,,prywatnag
sprawg”“ profesora, uzalezniong od jego dobrej lub ztej woli, a stata sie troskg
catej uczelni czy instytutu.

Ztozenie, napisanie i obrona pracy kandydackiej, egzaminéw kandy-
dackich w czasie aspirantury zgodnie z indywidualnym planem uprawnia do
uzyskania nizszego stopnia naukowego wedtug przepiséw rozporzadzenia Ra-
dy Ministrow z dnia 26 kwietnia 1952 r. w sprawie warunkow i trybu nada-
wania stopni naukowych (Dz.U.R.P. z 1952 Nr 24, poz. 164).

W mysl tego Rozporzadzenia Rady Ministrow istniejg dwa stopnie nau-
kowe, nizszy — kandydata nauk — i wyzszy — doktora nauk.

Uzyskanie nizszego stopnia naukowego wymaga ukonczenia studiow
wyzszych Il stopnia lub réwnorzednych, wzglednie posiadania stopnia magistra
lub lekarza, albo dowodu ukoriczenia aspirantury Instytutu Ksztatcenia Kadr
Naukowych przy KC PZPR oraz wykazania petnego przygotowania do sa-
modzielnej pracy naukowej. Uzyskanie wyzszego stopnia naukowego — dok-
tora nauk — zwigzane jest z posiadaniem nizszego stopnia naukowego oraz
twoérczym wktadem w rozwdj okreslonej gatezi wiedzy.

Stopnie naukowe kandydata nauk i doktora nauk nadajg te szkoty wyz-
sze, instytuty naukowe oraz inne placéwki naukowe, ktore zostaly objete wy-
kazem ustalonym przez Rade Ministrow.

Uchwata Rady Ministrow powzieta zostaje na podstawie uzgodnionego
wniosku Ministra Szkolnictwa Wyzszego i Prezydium Polskiej Akademii Nauk.
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Decyzje o nadaniu stopnia kandydata nauk podejmuje rada wydziatowa
w szkole wyzszej lub rada naukowa w instytutach naukowych (placéwkach
naukowych) o czym zawiadamia Centralng Komisje Kwalifikacyjng dla Pra-
cownikéw Nauki, przesylajac jej rownoczesnie akta ubiegajacego sie o nada-
nie stopnia naukowego.

Zatwierdzenie przez Centralng Komisje Kwalifikacyjng decyzji rady
wydziatu uprawnia te ostatnig do nadania stopnia naukowego.

Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 26.1V.1952 r. w sprawie warun-
koéw i trybu nadawania stopni naukowych okresla, jakie wymogi winny by¢ spet-
nione przez osobe ubiegajaca sie o stopien kandydata nauk. Przechodzi ona ko-
lejno przez 3 etapy.

| etap. Przede wszystkim musi wykaza¢ sie dowodem ukonczenia stu-
diow, przedtozy¢ projekt tematu i planu pracy kandydackiej wzgl. gotowa
prace, spis prac naukowych oraz dowdd znajomosci 2 obcych jezykdéw, w tym
jezyka rosyjskiego, oraz prosi¢ o wszczecie t.zw. przewodu kandydackiego.
Podanie o wszczecie przewodu kandydackiego skiada sie w szkole wyzszej
(w instytucie naukowym lub innej placéwce naukowej) uprawhionej do na-
dania stopni naukowych w zakresie danej gatezi nauki.

Decyzje o wszczeciu przewodu kandydackiego podejmuje rektor szkoty
wyzszej, kierownik instytutu naukowego Iub innej placéwki naukowej, za-
siegajgc uprzednio opinii rady wydziatowej (rady naukowej) przy czym wy-
znacza on roéwnocze$nie promotora.

Il etap. Z chwilg wyznaczenia promotora rozpoczyna sie etap skia-
dania egzaminow kandydackich i pisania pracy kandydackiej, ktéra winna
stanowi¢ samodzielny dorobek oraz ujawni¢ ogdlng wiedze teoretyczng w da-
nej gatezi nauki, jak réwniez wskazywa¢ na uzdolnienie autora do prowa-
dzenia samodzielnych badan naukowych.

Promotor w porozumieniu z radg wydziatowg (radg naukowsg) ustala
terminy egzaminéw kandydackich, obejmujacych materializm dialektyczny
i historyczny, dyscypline podstawowg dla danej gatezi nauki oraz dyscypline
specjalna, odpowiadajgcg tematowi pracy kandydackiej, jak réwniez plan
przewodu kandydackiego.

Prace kandydackag skiada sie — po zlozeniu egzaminéw kandydackich
przed komisjg wyznaczong przez rektora szkoty — promotorowi, ktéry z kolei
przedkiada jg radzie wydziatowej (radzie naukowej) z wnioskiem o wyznacze-
nie co najmniej 2 referentéw sposréd samodzielnych pracownikéw nauki.

Referenci obowigzani sg w zakreslonym terminie przedstawi¢ radzie
wydziatowej (radzie naukowej) swojg opinie o pracy na pismie. Opinia win-
na zawiera¢ analize pracy, jej ocene i krytyke. Rada wydzialowa (rada
naukowa) wiekszoscig gloséw decyduje o przyjeciu lub odrzuceniu pracy,
doreczajac swojg decyzje zainteresowanemu.

Decyzja pozytywna zawiera termin publicznej rozprawy kandydackiej,
negatywna — przyczyny odrzucenia pracy.

O terminie i miejscu publicznej rozprawy kandydackiej ogtasza rada
wydziatowa (rada naukowa) w prasie miejscowej, podajac réwnoczesnie na-
zwisko autora pracy, temat pracy, nazwiska referentdw oraz miejsce, w kto-
rym mozna zaznajomic sie z praca.
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Zainteresowany otrzymuje co najmniej na 30 dni przed terminem
rozprawy kandydackiej opinie referentow o swej pracy, celem umozliwienia
mu przygotowania sie do obrony.

Il etap. Publiczna rozprawa wobec rady wydziatowej (rady naukowej)
i w obecnosci zainteresowanych os6b, w czasie ktérej autor przedstawia pod-
stawowe tezy i wnioski swej pracy a referenci przeprowadzajg jej szczegoto-
wa ocene. Osoby obecne na rozprawie moga zadawa¢ pytania autorowi, na
ktére on winien udzieli¢ odpowiedzi.

Z kolei nastepuje dyskusja, w koncu ktorej autor ustosunkowuje sie
do oceny i gtoséw dyskutantéow. Rada wydziatowa po zamknieciu dyskusji na
naradzie, w drodze tajnego gtosowania podejmuje decyzje wiekszoscig gtosow
0 nadaniu lub odmowie nadania stopnia kandydata nauk.

Rozporzadzenie Rady Ministrow, ustalajgc warunki i tryb nadawania
stopni naukowych przewiduje caty tok postepowania odwotawczego w wy-
padkach, gdy nastgpita odmowa wszczecia przewodu kandydackiego, gdy
ubiegajacy sie o tytut kandydata ztozyt z niepomysinym wynikiem egzaminy
kandydackie i' prosi o zezwolenie na ich powtorzenie, gdy rada wydziatlowa (ra-
da naukowa) odrzuca prace kandydacka, wzglednie, gdy odmawia nadania
stopnia kandydata nauk. W tych przypadkach instytucjg odwotawczg jest Cen-
tralna Komisja Kwalifikacyjna, ktorej decyzja jest ostateczna. W jednym tyl-
ko przypadku, gdy rektor odmawia wszczecia przewodu kandydackiego odwo-
tanie sktada sie do ministra, ktoremu dana wyzsza szkota podlega.

Rozporzadzenie Rady Ministrow przewiduje, ze o stopien kandydata
nauk ubiega¢ sie moga réwniez osoby, ktére nie ukonczyty studidow wyzszych,
jezeli posiadajg wybitne osiggniecia w teorii lub praktyce stuzace rozwojowi
nauki. Osoby te préocz podania o dopuszczenie do przewodu kandydackiego win-
ny ztozy¢é zezwolenie Przewodniczgcego Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej.

Uzyskanie wyzszego stopnia naukowego — doktora nauk — rozpoczyna
sie z chwilg ztozenia podania o wszczecie przewodu doktorskiego.

Podanie skfada sie wraz z tematem pracy doktorskiej, lub juz gotowg
praca, spisem prac naukowych i dowodem uzyskania stopnia kandydata nauk
w szkole wyzszej (instytucie naukowym lub innej placéwce naukowej), upraw-
nionej do nadawania stopni naukowych w zakresie danej gatezi nauki.

Decyzje o wszczeciu przewodu doktorskiego podejmuje rektor szkoty
wyzszej (kierownik instytutu naukowego lub innej placéwki naukowej) po
zasiegnieciu opinii rady wydziatowej lub rady naukowej.

Uzyskanie decyzji pozytywnej o wszczeciu przewodu zobowigzuje do
ztozenia radzie wydziatowej (radzie naukowej) oznaczonej liczby egzemplarzy
pracy doktorskiej. Jako praca doktorska moze by¢ przyjeta réwniez praca
naukowa uprzednio ogtoszona. Rada wydziatowa po otrzymaniu pracy wyzna-
cza co najmniej 2 referentéw sposréd samodzielnych pracownikéw nauki, w tym
jednego spoza szkoty wyzszej (instytutu naukowego, placowki naukowej) oraz
przesyta na 6 tygodni przed terminem rozprawy przyjetag prace doktorska
Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej i Polskiej Akademii Nauk, podajac im
jednoczesnie miejsce i daty wyznaczonej publicznej rozprawy.

Ponadto rada wydziatowa (rada naukowa) ogtasza w prasie miejscowej
informacje o publicznej rozprawie.
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Obrona pracy doktorskiej na rozprawie publicznej ma taki sam prze-
bieg, jak obrona pracy kandydackiej. Decyzje o nadaniu stopnia doktora
nauk przesyta sie do zatwierdzenia Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej za po-
Srednictwem senatu wiasciwej szkoty wyzszej.

Ustawa o szkolnictwie wyzszym i pracownikach nauki oraz wydane
do niej rozporzadzenia wykonawcze sg wyktadnikiem dzisiejszego nowego sto-
sunku panstwa i spoteczenstwa do nauki i pracownikéw nauki.

Nalezy przypomnie¢, ze w wielu wyzszych uczelniach zdobycie stopnia
naukowego ,,magister* nie bylo uwarunkowane przyjeciem pracy, stanowig-
cej samodzielny dorobek kandydata w danej gatezi nauki ani wykazaniem
uzdolnien do prowadzenia samodzielnych badan naukowych. Stopien ten uzy-
skiwano po prostu w wyniku ztozenia egzaminéw ostatniego roku studiéw na
wyzszej uczelni. Totez trudno uzna¢, ze uzyskanie stopnia magistra jest samo
przez sie dowodem posiadania kwalifikacji pracownika nauki. Podobnie
przedstawia sie sprawa z dotychczasowym wyzszym stopniem naukowym —
doktora.

Obecnie w miare wzrostu wagi, jaka panstwo przyklada do pracy nau-
kowej i pracownikéw nauki, zwiekszyty sie stawiane im wymagania.

Z drugiej jednak strony zorganizowanie aspirantury, nie moéwigc juz
0 pozostawieniu petnej swobody w ubieganiu sie o stopnie naukowe zardéw-
no wszystkim pomocniczym pracownikom nauki, jak i osobom posiadajgcym
wyzsze studia, a nawet w pewnych wypadkach osobom studiéw tych nie po-
siadajacym, $wiadczy o otwarciu jak najszerszego dostepu do pracy naukowej
wszystkim tym, ktorzy do pracy tej posiadajg uzdolnienie i zamitowanie.

Stopien magistra przestaje by¢ w nowym systemie stopniem nauko-
wym, a zostaje dowodem ukonczenia studiéw wyzszych lub réwnorzednych.

Osoby, posiadajgce dotychczasowy stopienn doktora, bedg mogly uzy-
ska¢ stopien doktora nauk na podstawie nowych przepiséw bez potrzeby
ubiegania sie o stopien kandydata nauk.

Rozporzadzenie Rady Ministréow w sprawie warunkéw i trybu nada-
wania stopni naukowych reguluje w przepisach przejsciowych sytuacje 0sob,
ktére ubiegaty sie wedtug dotychczasowych przepiséw o uzyskanie stopnia
doktora. Mogg one kontynuowac rozpoczety przewod doktorski zgodnie z po-
przednio obowigzujgcymi przepisami, pod warunkiem jednak, ze ich praca
doktorska zostata przyjeta przez rade wydziatowg przed dniem 15.XI11.1951 r.,
a przewod doktorski zakonczony zostat do dnia 17 lipca 1952 r.

Ustawa z 15 grudnia 1951 r. o szkolnictwie wyzszym i o pracownikach
nauki uzaleznia uzyskanie tytulu naukowego docenta, profesora nadzwy-
czajnego, lub prof, zwyczajnego od posiadania stopnia naukowego kandydata
nauk lub doktora nauk. Nadawanie tych tytutéw nalezy do Centralnej Komisji
Kwalifikacyjnej dla Pracownikéw Nauki.

Uchwata Rady Ministréw z 26.1V.1952 r. ustala zakres dziatania, orga-
nizacje oraz tryb dziatania Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej. Zagadnienia
najzywotniejsze dla pracownikéw nauki, jak:

a) przyznawanie pracownikom nauki tytutdw naukowych,

b) zatwierdzanie stopni naukowych nadawanych przez szkoty wyzsze,

instytuty naukowe lub inne placéwki naukowe, wreszcie
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c) ustalanie wytycznych dziatalnosci komisji kwalifikacyjnych dla
pomocniczych pracownikéw nauki i nadzér nad nimi, — oddat usta-
wodawca ciatu kolegialnemu, Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej,
powotywanemu przez Prezesa Rady Ministrow spos$réd profesoréw
zwyczajnych i nadzwyczajnych.

Przewodniczacy Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej, ktérego powotuje
Prezydent Rzeczypospolitej, sktada sprawozdanie Prezydium Rady z dziatal-
nosci Komisji.

Centralna Komisja Kwalifikacyjna dzieli si¢ na 4 sekcje podstawowych
grup nauki: sekcje nauk spotecznych, nauk biologicznych, nauk matematyczno-
fizycznych, chemicznych i geologo-geograficznych oraz nauk technicznych.

Uchwata Rady Ministréow przewiduje mozliwos¢ utworzenia dalszych
sekcji.

Postepowanie w sprawie przyznania tytutu naukowego przewidzianego
dla samodzielnych pracownikéw nauki podejmuje Centralna Komisja Kwali-
fikacyjna na podstawie wniosku szkoly wyzszej, instytutu naukowego lub in-
nej placowki naukowej, przekazanego jej przez ministra, ktéremu szkota pod-
lega lub przez Prezydium Polskiej Akademii Nauk. Po dokonaniu przez wia-
Sciwg sekcje wstepnej oceny dziatalnosci naukowej oraz kwalifikacji nau-
kowych i moralnych kandydata Prezydium Centralnej Komisji Kwalifika-
cyjnej przedktada wniosek zebraniu ogélnemu. Prezydium i ogélne zebranie
nie sg zwigzane przy rozpatrywaniu wnioskéw ocenag sekcji. O przyznaniu
tytutu naukowego Centralna Komisja Kwalifikacyjna zawiadamia wikasciwe-
go ministra oraz Prezydium Polskiej Akademii Nauk, za§ samodzielnemu
pracownikowi nauki wydaje zaswiadczenie o przyznaniu mu tego tytutu.

Dotychczasowi profesorowie zwyczajni, z mocy samej ustawy uzyskujg
stopienn naukowy doktora nauk zachowujac oczywiscie charakter samodziel-
nego pracownika nauki i tytut naukowy profesora.

Dotychczasowi za$ profesorowie nadzwyczajni, zachowujac charakter
samodzielnych pracownikéw nauki i tytut naukowy profesora nadzwyczaj-
nego moga uzyska¢ stopien doktora nauk, bez uprzedniego uzyskania stop-
nia kandydata nauk.

Innym samodzielnym pracownikom nauki ustawa zapewnia pozosta-
nie na dotychczasowych stanowiskach do korca 1952 r.

W tym czasie Centralna Komisja Kwalifikacyjna zadecyduje o przyzna-
niu im odpowiednich tytutéw naukowych.

Uchwalg Rady Ministrow powotane zostanie w Ministerstwie Szkol-
nictwa Wyzszego specjalne Biuro do obstugi Centralnej Komisji Kwalifika-
cyjnej dla Pracownikéw Nauki.

Omowione powyzej przepisy sg z jednej strony wyrazem tendencji
otwierajgcej jak najszerszym kotom mozliwos¢ dostepu do pracy naukowej,
z drugiej za$ dajg rekojmie zabezpieczenia jak najwyzszego poziomu tej pra-
cy i wypetnienia tych wszystkich zadan i celow, ktére przed nauka i naukow-
cami polskimi postawit Prezydent Bolestaw Bierut moéwiac: ,,Podstawowym
zadaniem nauki w tym przelomowym okresie historycznym jest wiaczy¢ sie
mocniej, glebiej i wszechstronniej niz dotad w ten tworczy i decydujacy
0 znaczeniu Polski w $wiecie wysitek narodu. Od Was tylko zalezy, aby w wa-
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runkach nowego ustroju ujrze¢ owoce swej pracy, aby widzie¢ jak ona sie
przyczynia do szybkiego rozwoju naszego przemystu i rolnictwa, naszej gos-
podarki i kultury, jak Wasza mys$l twoércza pomaga likwidowa¢ nasze zaco-
fanie, jak czyni prace ludzkg coraz wydajniejszg, jak wzbogaca i uszlachet-
nia zycie cztowieka“.

Janina Adamowiczowa

Warszawa

UNIWERSYTET WARSZAWSKI W TOKU WYKONYWANIA PLANU
6-LETNIEGO

Szescioletni Plan rozwoju gospodarczego i budowy podstaw socjalizmu
w naszym kraju stawia przed szkotami wyzszymi powazne i wielostronne za-
dania. Szkoty te majg zapewni¢ szybki doptyw kadr kwalifikowanych do wszel-
kich dziedzin zycia narodowego, stuzy¢ podniesieniu kulturalnego poziomu mas
pracujacych, rozwija¢ i pogtebia¢ rewolucje kulturalng w Polsce, stwarza¢ wa-
runki wszechstronnego rozwoju nauki w oparciu 0 osiggniecia przodujacej
nauki radzieckiej.

W wyniku drugiej wojny imperialistycznej budynki i urzadzenia Uniwer-
sytetu Warszawskiego zostaty zniszczone w okoto 80%, a straty ws$réd pracow-
nikéw wyniosty okoto #0%. W pierwszych latach po wojnie Uniwersytet za-
jat sie sprawa najpilniejsza, odbudowg budynkéw 6wczesnego wydziatu lekar-
skiego i wydziatu farmaceutycznego. Te ostatnie dwa wydziaty odeszty z dniem
1 stycznia 1950 r. do nowoutworzonej Akademii Medycznej, ktéra przejeta takze
od uniwersytetu wszystkie zajmowane przez nie pomieszczenia wraz z wypo-
sazeniem. Dopiero w r. 1949 zostat odbudowany na terenie uniwersyteckim przy
Krakowskim Przedmiesciu 26/28 t.zw. Gmach Seminaryjny, w ktérym znalazty
pomieszczenia zaklady wydziatu prawa i niektore zakilady 6wczesnego wydzia-
tu humanistycznego. Inne zniszczone budynki uniwersytetu byty jeszcze w tych
latach, poprzedzajgcych okres Planu 6-letniego, w ruinach lub tez odbudowa
ich zaledwie sie rozpoczynata, przy czym uniwersytet korzystat tymczasowo
z kilku pomieszczen zastepczych w réznych punktach miasta.

W pierwszych latach powojennych, przy przejsciowym zachowaniu libe-
ralnego systemu studiéw, funkcjonowanie uniwersytetu w zupetnie niewystar-
czajacych pomieszczeniach byto jeszcze mozliwe, jakkolwiek éwczesny brak dy-
scypliny studiéw pociggat za soba ich niezmierne przediuzanie sie i stabe wy-
niki oraz bardzo duzy odpad i odsiew studiujgcych. Przeksztatcanie Uniwersy-
tetu Warszawskiego w uniwersytet socjalistyczny, ktory by wykonywat pla-
nowo swe zadania naukowe i dydaktyczne, musiato by¢ zatem oparte przede,
wszystkim o niezbedng do realizacji tych zadan podstawe materialng, o odpo-
wiednie pomieszczenia i wyposazenie. Dlatego tez od poczatku r. 1950 przysta-

1 Prof. Tadeusz Manteuffel Uniwersytet Warszawski w latach wojny
4 okupacji. Warszawa 1948
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piono w $cistym porozumieniu z Ministerstwem Szkolnictwa Wyzszego i innymi
wiadzami oraz instancjami partyjnymi i organizacjami miodziezowymi do prze-
stawienia dalszej odbudowy i rozbudowy uniwersytetu na tory planowe i do
poniechania wszelkich poczynan doraznych w tej dziedzinie. Gtéwnym zagad-
nieniem bylo uzyskanie odpowiednich sal wyktadowych, ktére by umozliwity
faktyczny udziat w stuchaniu wyktadow wszystkim obowigzanym do tego stu-
dentom oraz pomieszczen dla zaktadéw naukowych, zwtaszcza z wydziatdw eks-
perymentalnych, ktére by zapewniatly im dostateczng przepustowo$¢, niezbedng
do wihasciwego wykonywania zadan szkoleniowych.

Rozpoczeta w r. 1950 planowa akcja dalszej odbudowy i rozbudowy Uni-
wersytetu Warszawskiego przedstawia sie w sposdb nastepujacy:

1. W kwietniu 1950 r. uzyskano przydziat placu na Krakowskim Przed-
miesciu 3, rég ul. Traugutta 1, na ktérym prowadzona jest obecnie budowa no-
wego Gmachu Audytoryjnego. Budynek ten ma by¢ wedtug harmonogramu od-
dany do uzytku w sierpniu br. i bedzie miescit kilka sal wyktadowych, w tym
jedna na okoto 450 os6b z nowoczesnym wyposazeniem radiofonicznym i kino-
wym. Sale te bedg uzytkowane przede wszystkim przez wydziat prawa, wydziat
filozoficzno-spoteczny, wydziat filologiczny i wydziat historyczny.

2. Przys$pieszono wydatnie tempo odbudowy uzyskanego po wojnie przez
Uniwersytet Patacu Czetwertynskich (Krakowskie Przedmiescie 30) tak, ze juz
od jesieni 1950 r. znajdujace sie w nim pomieszczenia zaczat obejmowac Instytut
Geograficzny UW. Obecnie caly ten budynek jest juz w petni uzytkowany,
a do catkowitego wykonczenia pozostaty jeszcze tylko drobne roboty budowlane
i wyposazeniowe.

3. Wszczeto odbudowe Palacu Potockich (Krakowskie Przedmiescie 32)
uzyskanego réwniez po wojnie przez uniwersytet; mimo znacznych trudnosci
ze wzgledu na wybitnie zabytkowy charakter gmachu, posunieto jg o tyle, ze
obecnie okoto !/s pomieszczen jest juz oddana do uzytku zakladom wydziatu
filozoficzno-spotecznego, dla ktérego caly ten patac jest przeznaczony.

4. Kontynuowano, mimo réznych trudnosci, odbudowe budynkéw w Og-
rodzie Botanicznym; za kilka miesiecy odbudowa ta powinna by¢ ostatecznie
ukonczona. Miedzy innymi zbudowano tu 5 nowocze$nie urzadzonych szklarni.

5. We wrze$niu 1950 r. zainstalowano w odbudowujacym sie Patacu Kazi-
mierzowskim sze$¢ prowizorycznych sal wyktadowych, rezygnujac czasowa
z przewidywanych tu, jako w centralnym gmachu Uniwersytetu, pomieszczen
biurowych i reprezentacyjnych.

6. W grudniu 1950 r. uzyskano pozytywng decyzje w sprawie odbudowy
gmachu t.zw. Audytorium Maximum przy Krakowskim Przedmiesciu 26/28.
Budynek ten byt stosunkowo nieznacznie zniszczony w czasie wojny, ale od-
budowa jego, jako obiektu nie majacego charakteru zabytkowego, nasuwata
watpliwosci czynnikom konserwatorskim. Dla uniwersytetu jest to jednak bu-
dynek pierwszorzednego znaczenia, gdyz bedg sie w nim miescity najwieksze
sale wyktadowe przeznaczone na najbardziej masowe wyktady przedmiotow
ideologicznych.

7. W styczniu 1951 r. na miejscu zniszczonego catkowicie w czasie wojny
dawnego gmachu mineralogii, geologii i chemii przy Krakowskim Przedmiesciu
26/28 przystagpiono do budowy gmachu, ktéry bedzie miescit niektore zakiady
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wydziatu filologicznego. Gmach ten wedtug harmonogramu powinien by¢ oddany
do uzytku w najblizszym czasie.

8. W kwietniu 1951 r. Uniwersytet uzyskat przydziat terenéw zachodniej
czesci Pola Mokotowskiego, sasiadujacych z obecnym Gmachem Chemii, na kt6-
rych przewiduje sie postawienie nowych budynkéw dla pewnej ilosci zaktadow
wydziatu matematyczno-fizyczno-chemicznego oraz wydziatu biologii i nauk
0 ziemi.

W tym stanie rzeczy nalezy uzna¢, ze rok akademicki 1951/52 byt dla
Uniwersytetu Warszawskiego rokiem najbardziej krytycznym pod wzgledem
braku pomieszczen i ze obecnie sytyacja na tym odcinku ulegta znacznej po-
prawie. Prowadzac dalej wykonanie swych planéw budowlanych, uniwersytet
bedzie rnusiat z kolei doprowadzi¢ do konca odbudowe obiektéw przy Krakow-
skim Przedmiesciu (Audytorium Maximum, tzw. gmach pofarmaceutyczny, prze-
znaczony dla zaktadéw pedagogiki i psychologii oraz oficyny Domu Studenta,
gdzie znajdzie miedzy innymi pomieszczenie stotowka studencka na okoto 2000
positkéw dziennie). Bedzie rnusiat dokona¢ ostatecznego urzadzenia znacznie
powiekszonych obecnie w stosunku do stanu przedwojennego terenéw uniwer-
syteckich przylegajacych do Krakowskiego Przedmiescia, a wreszcie zajac sie
energicznie budowg nowych gmachéw na Polu Mokotowskim.

Realizacja programu budowlanego Uniwersytetu Warszawskiego nie od-
bywa sie bez przetamywania rozmaitych trudnosci. Sam uniwersytet przede
wszystkim pierwszy raz prowadzi na takag skale odbudowe i rozbudowe. Jego
pracownicy naukowi oraz administracyjni musieli sie dopiero uczy¢ planowa-
nia w tej dziedzinie, obliczania odpowiednich norm, wykorzystywania do$wiad-
czen obcych, zwkaszcza radzieckich i przystosowywania ich do naszych konkret-
nych warunkéw rozwojowych. Nie tatwa jest rowniez praca w zakresie pro-
jektowania, sporzadzania dokumentacji technicznej i wykonawstwa, gdyz
instytucje i przedsiebiorstwa zajmujgce sie tymi sprawami, stopniowo dopiero
przestawiajg sie na wiasciwe rozwigzania w dziedzinie inwestycji kultural-
nych w budownictwie socjalistycznym.

Réwnolegle do dalszej odbudowy i rozbudowy Uniwersytetu Warszaw-
skiego odbywa sie jego przebudowa organizacyjna na szkote wyzszg nowego ty-
pu. Po przejsciu od 1 stycznia 1950 r. wydziatu lekarskiego i wydziatu farmaceu-
tycznego do nowopowstatej Akademii Medycznej, rowniez wydziat weterynaryj-
ny zostat przekazany od poczatku roku akademickiego 1951/52 do Szkoty Gtow-
nej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie. Od Il semestru roku akademickie-
go 1950/51 zaczeto przeprowadza¢ podziat dawnych wielkich wydziatéw wielo-
kierunkowych na mniejsze i bardziej operatywne. Tak wiec dawny wydziat
humanistyczny ulegt podziatowi na wydziaty: filozoficzno-spoteczny, filologiczny
i historyczny, a dawny wydzial matematyczno-przyrodniczy na: wydziat mate-
matyczno-fizyczno-chemiczny i wydziat biologii i nauk o ziemi. Racjonalnos$¢
tego podziatu data sie odczu¢ od razu. Warto specjalnie podkresli¢, ze znacznemu
ozywieniu i pogtebieniu ulegly prace rad wydziatowych, na ktérych przed-
miotem dyskusji staty sie sprawy naukowe i dydaktyczne, co dawniej
przy zbyt licznych i réznokierunkowych radach praktycznie byto niemozliwe.

Od r. 1950 zaczeta sie na Uniwersytecie Warszawskim organizacja insty-
tutéw uczelnianych i zespotdw katedr, cho¢ niektére tego rodzaju jednostki
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faktycznie istniaty juz wcze$niej (np. Instytut Matematyczny, Instytut Histo-
ryczny, zaczatki Instytutu Zoologicznego i in.). Trudno da¢ ocene ogolnych
osiggnie¢ organizacyjnych i rzeczowych w tym zakresie. Jest to niewatpliwie
proces wymagajacy diuzszego czasu i stopniowego przetamywania zakorzenio-
nych tradycji swoistej autonomii poszczegélnych katedr i zaktadéw. Stosunko-
wo najtatwiej, jak wykazujg dotychczasowe doswiadczenia, jest doprowadzi¢
do wspolnej gospodarki i administracji, zwtaszcza jesli sie uzyska do tych spraw
odpowiedniego pracownika. Nieco trudniej idzie komasacja osobnych i nieraz
dublujacych sie bibliotek poszczegélnych zaktadéw w jedng biblioteke instytu-
towa. Wielkiej pracy wymaga przestawienie sie na kolektywny styl w pracy dy-
daktycznej i naukowej, wspolne planowanie i racjonalne wykorzystanie kadry
pracowniczej. Wypada tu stosowa¢ najrozmaitsze odmiany taktyki indywidual-
nej, przekonywac, wykazywac¢ w sposob naoczny dodatnie strony nowej organi-
zacji, gdyz nawet wsrod naszej miodszej kadry profesorskiej, nie brak ludzi
wychowanych w tradycjach burzuazyjnego indywidualizmu, pewnego rodzaju
konkurencji zawodowej i niekiedy przesadnych osobistych ambicji. Totez trze-
ba wyraznie stwierdzi¢, ze na tym odcinku toczy sie uporczywa walka nie tylko
0 Nowag organizacje uniwersytetu, ale takze o nowy typ cztowieka, o typ socja-
listycznego pracownika naukowego i dydaktycznego. Nalezy tez podkresli¢, ze
wséréd pomocniczych pracownikéw naukowych, ludzi przewaznie miodych, or-
ganizacja instytutéw uczelnianych i zespotéw katedr znajduje znacznie wigksze
i powszechne zrozumienie.

Obecnie na Uniwersytecie Warszawskim istnieje 11 instytutow uczelnia-
nych i 6 zespotow katedr; okoto 30°/0 katedr pozostaje na razie poza tymi no-
wymi formami organizacyjnymi, jako katedry poniekad izolowane, jakkolwiek
wszystkie one sg zgodnie z obowigzujagcymi w tym wzgledzie zarzgdzeniami, ka-
tedrami zespotowymi. Najdalej posuniete sg obecnie nowe formy organizacji
i pracy w Instytucie Orientalistycznym UW, w Instytucie Historycznym UW,
w Instytutach Fizycznych UW i w Instytucie Geograficznym UW.

W koncu r. 1950, z inicjatywy Podstawowej Organizacji Partyjnej Uni-
wersytet Warszawski zaczat wprowadzac¢ zasady planowania do prowadzonych
w swych instytutach i zaktadach prac naukowych, nie wytgczajgc prac dyplo-
mowych. W ten sposéb uniwersytet byt juz w znacznym stopniu przygotowany
do wykonywania odpowiednich zarzadzen wydanych w tym zakresie w r. 1951
przez Ministerstwo. Mimo to daleko jest jeszcze do osiggniecia wiasciwego stylu
pracy. Pracownicy naukowi uniwersytetu uczg sie dopiero tych spraw
i zdobywajg stopniowo potrzebne doswiadczenie. Dotyczy to zaréwno
strony merytorycznej planu, planowanej tematyki badan, zespotowosci i koor-
dynacji w ich przeprowadzaniu, jak i strony wykonawczej, organizacji, ter-
minowosci itp. Niewatpliwie jednak mozna na ogét stwierdzi¢ postepy w tej
dziedzinie.

W obecnym okresie budowania podstaw socjalizmu w Polsce jedno z za-
sadniczych zadan uniwersytetu polega na wykonaniu planéw dydaktycznych,
planéw ksztatcenia kadr wysoko kwalifikowanych specjalistow. Sprawy te wig-
zg sie Scisle z socjalistyczng dyscypling pracy i dyscypling studiéw. Na tym od-
cinku zarysowujg sie w sposob najbardziej moze oczywisty réznice miedzy
edawng szkotg wyzszg, gdzie sprawa nauczania i studiowania traktowana byta
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jako rzecz prywatna profesoréw i studentéw, a uniwersytetem socjalistycznym
scisle wigczonym w ogolny tok przebudowy ustrojowo-spotecznej. Na tym tez
odcinku koncentruje sie znaczna cze$¢ pracy wychowawczej uniwersytetu, i to
nie tylko w stosunku do miodziezy studiujacej, ale réwniez w stosunku do per-
sonelu nauczajgcego. Naktada to szereg nowych, waznych obowigzkéw na wia-
dze uczelni, a zwlaszcza na dziekandw, bedacych gospodarzami kierowanych
przez siebie wydziatéw, na personel nauczajacy i administracyjny, na organi-
zacje partyjne i miodziezowe, na kazdego pracownika i studenta, na kazdego,
jesli mozna sie tak wyrazi¢, czlonka spotecznosci uniwersyteckiej. Jak stusznie
podkreslit w przeméwieniu swym na konferencji rektoréw i dziekanéw w grud-
niu 1951 r. ob. Minister Szkolnictwa Wyzszego, gtdwnym orezem w walce 0 wy-
konanie planu powinny by¢é nowe metody pracy dydaktycznej w szkotach
wyzszych.

W Uniwersytecie Warszawskim istniejg jeszcze w tej dziedzinie bardzo po-
wazne niedociggniecia. Przede wszystkim brak jest jeszcze ciggle jednolitego
frontu personelu nauczajgcego w stosunku do zagadnien dydaktycznych, dyscy-
pliny studiéw i odpowiedzialnosci za wykonanie planu szkoleniowego.
W szczeg6lnosci brak jest czynnej postawy dydaktycznej, odpowiednich prze-
myslen i dgzenia do ulepszania metod pracy. Daje sie to zauwazy¢ zwiaszcza
w zwigzku ze zmianami programoéw i toku studiéw, gdy nieraz w nowe ramy
usituje sie w sposob zrutynizowany wttacza¢ w dalszym ciggu tradycyjny zakres
materiatu.

Nie wszyscy pracownicy naukowi rozumiejg w dostatecznej mierze, ze
podstawowym warunkiem dobrych wynikéw pracy dydaktycznej jest jak naj-
blizszy kontakt ze studentami i staty udziat w procesie ich ksztatcenia sie. Spra-
wy te, rzecz oczywista, do$¢ réznie wygladaja na rozmaitych wydziatach i kie-
runkach studiéw, co w szkole wyzszej tak wielokierunkowej jak uniwersytet,
jest zupetnie naturalne. Wypada jednak stwierdzi¢, ze specjalnie od czasu po-
dziatu dawnych, wielkich wydziatéw na mniejsze, zaznaczyto sie wyrazne pogte-
bienie pracy dydaktycznej na Uniwersytecie Warszawskim, a w bardzo znacz-
nym stopniu przyczynito sie do tego réwniez utworzenie w roku 1950 studenc-
kich grup produkcyjnych, organizacja opiekuristwa nad nimi, narady produk-
cyjne, regularne zebrania katedr, zespotéw katedr i instytutow i inne tego ro-
dzaju urzadzenia nieznane dawnemu uniwersytetowi.

W koncu biezacego roku akademickiego Uniwersytet Warszawski wypusz-
cza reszte absolwentow dawnych studiow niezreformowanych, a wiec studen-
tow, ktorzy przyjeci byli na uczelnie bez planowej rekrutacji i ktérych studia
nie byly nalezycie zorganizowane. Mozna wyraznie zauwazy¢, ze nastepne rocz-
niki dajg coraz lepszy materiat studencki, z wiekszym zapatem i uswiadomie-
niem spotecznym pracujacy i znacznie bardziej zdyscyplinowany. Wyjscie z uni-
wersytetu studentéw dawnego typu bedzie tu réwniez powaznym krokiem na-
przéd. Nie da sie bowiem zaprzeczy¢, ze obecnos¢ ich mogta wptywaé niekiedy
demoralizujgco na studentéw nowych i hamowa¢ wyniki pracy zaréwno perso-
nelu nauczajgcego, jak i organizacji mtodziezowych.

Powaznym zagadnieniem, odbijajacym sie na sprawnosci przebiegu stu-
didw jest praca zarobkowa studentéw, zwiaszcza studentow lat starszych. Obec-
nie pracuje jeszcze okoto 10—15°0 studentéw. Ostatnie zarzadzenia wiadz doty-
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czace tych prac oraz spraw stypendiéw studenckich przyczynia sie niewatpliwie
do uregulowania stosunkéw w tej dziedzinie. Istnieje tu zresztg réwniez szereg
przypadkoéw szczegolnych, czesciowo wzietych juz pod uwage we wspomnianych
zarzadzeniach. Wobec braku kadr na réznych odcinkach zawodowych, konieczne
jest czesto zatrudnianie studentéw, przed uzyskaniem przez nich dyplomu, w za-
kresie ich przysztej specjalnosci. Poza tym praca taka moze by¢ niekiedy cenng
praktyka uzupetniajacg szkolenie studenta w uczelni i pomagajgca mu do szyb-
szego wyrobienia sie na wartosciowego pracownika.

Przebudowa Uniwersytetu Warszawskiego na szkote wyzszg typu socja-
listycznego musi réwniez obja¢ jego administracje. Dotychczasowe tradycje
w tej dziedzinie nie byty dobre. Administracja traktowata swe prace formali-
stycznie i nie interesowata sie dziatalnoscig naukowsg i dydaktyczng Uniwersy-
tetu. Sklonna byla nawet uwaza¢ sie za jaki$ zamkniety urzad, a wasciwych
pracownikéw Uniwersytetu, stanowigcych jego trzon produkcyjny, traktowaé
jako klientéw. Naprawa stosunkéw na tym odcinku jest szczegdlnie trudna,
gdyz wymaga znacznego podniesienia kwalifikacji i wyrobienia spoteczno-poli-
tycznego pracownikéw administracyjnych, ich doszkolenia i zwigzania z istot-
nymi zadaniami uczelni oraz wiasciwego ustawienia w uniwersyteckim apara-
cie administracyjnym. Nie byto po temu warunkéw w dawnym uniwersytecie.
Poprawa daje sie tu jednak zauwazy¢, co jest rzeczg bardzo istotng, gdyz bez
tego niemozliwa jest planowa gospodarka szkoty, gospodarka na ogét bardzo
skomplikowana, zwiaszcza w zakresie wyposazenia i zaopatrzenia. Dotychcza-
sowe metody zatatwiania tych spraw na wiasng reke przez poszczegélne zaktady,
czy nawet poszczeg6lnych pracownikéw naukowych muszg by¢ bezwzglednie
zlikwidowane.

W Uniwersytecie Warszawskim w ciggu ostatniego roku nastgpito znaczne
ozywienie dziatalnosci organizacji zwigzkowej ZZNP, ktéra zaczeta sie wigczac
czynnie do zycia uczelni i jej przebudowy. W szczegoélnosci rozpoczeto intensyw-
ne szkolenie ideologiczne wszystkich pracownikéw naukowych i administracyj-
nych, a w zwigzku z obchodem rocznicy Rewolucji Pazdziernikowej w roku
1951 powzieto dtugoterminowe zobowigzanie opanowania przez wszystkich pra-
cownikéw naukowych jezyka rosyjskiego przynajmniej w stopniu potrzebnym
do korzystania z radzieckiego piSmiennictwa naukowego. Powstata réwniez
ostatnio w Uniwersytecie Warszawskim Sekcja Pracownikéw Naukowych ZZNP,
ktéra miedzy innymi wzieta czynny udziat w przygotowaniu dyskusji nad pro-
jektem Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.

W artykule sprawozdawczym trudno jest omoéwi¢ wszystkie sprawy Uni-
wersytetu Warszawskiego. Problematyka zwigzana z przebudowg uczelni jest
tak bogata, ze kazde z poszczeg6lnych zagadnien moze stanowi¢ przedmiot osob-
nego opracowania i dyskusji. W codziennej pracy uniwersytetu splatajg sie one
wzajemnie i dajg w swym caloksztatcie obraz tworzenia sie nowego uniwersy-
tetu socjalistycznego, coraz peiniej uczestniczgcego w wykonywaniu wielkich
planéw narodowych.

Tadeusz Jaczewski
Prorektor VW
Czlonek-korespondent
Polskiej Akademii Nauk



O BIBLIOTECE UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO

Podobnie jak w ubiegtych latach, tak i w biezacym roku, méj byt mie-
sigcem Dni Oswiaty, Ksiazki i Prasy. Poniewaz dni te sg jakby corocznym prze-
gladem naszych osiagnig¢, szczeg6lnie na odcinku upowszechnienia ksigzkKi,
przyjrzyjmy sie z tej okazji pracy i rozwojowi jednej z tych instytucji, ktéra
jest zasadniczym warsztatem pracy naukowo-badawczej i wychowawczej nie
tylko naszych uczonych i miodziezy, ale jednocze$nie szerokich mas naszej
stolicy.

Biblioteka Uniwersytecka w Warszawie powstata w roku 1817, jako
Biblioteka Publiczna i zostala oddana na ustugi réwnoczesnie zatozonego
Uniwersytetu Warszawskiego. Podstawe jej stanowity zbiory szkolne Kilku
dawnych instytucji (np. Liceum Warszawskiego) oraz licznych woéwczas zli-
kwidowanych klasztoréw, miedzy innymi weszty do nowej biblioteki ksigzki
z b. klasztoru Swietokrzyskiego. Do roku 1830 Biblioteka rozwijata sie po-
mysinie dzieki powszechnemu przekonaniu, ze zastgpi ona wywieziong w ro-
ku 1795 przez rzad carski Biblioteke Rzeczypospolitej (Zatuskich) znang réw-
niez pod nazwg Biblioteki Narodowej. W tym czasie, jako bibliotekarze pra-
cowali: Samuel Bogumit L.inde, autor Stownika Jezyka Polskiego oraz Joa-
chim L.elewwel, wybitny postepowy historyk i bibliograf. Po powstaniu
1830—31 r. rzad carskiej Rosji zamknat Uniwersytet Warszawski konfiskujac
i wywozac wielkg czes¢ zbioréw bibliotecznych. W tym czasie Biblioteka li-
czyta przeszto 130 tysiecy tomoéw drukéw, bogaty zbiér rekopiséw i gabinet ry-
cin, w ktérego skiad wchodzity ryciny zgromadzone przez kréla Stanista-
wa Augusta oraz cenna kolekcja zapisana przez Stanistawa Kostke
Potockiego.

Po wywiezieniu skonfiskowanych zbioréw Biblioteka — nazwana wten-
czas Rzadowa — posiadata zaledwie okoto 36 tysiecy toméw. W roku 1849 na-
zZwano jg Bibliotekg Gtowna Okregu Warszawskiego.

W roku 1862, to jest z chwilg powstania Szkoly Gtéwnej, jako Uniwer-
sytetu Polskiego, Biblioteka zostaje znowu oddana, jako instytucja pomocnicza
na ustugi tej uczelni. W tych latach Biblioteka liczyta okoto 200 tysiecy to-
mow. Bibliotekarzem woéwczas byt Karol Estreicher, znany bibliograf
polski, ktéry tu rozpoczat swe prace nad Bibliografia Polski. Dzietlo to liczy
34 tomy i jest niewatpliwie najpowazniejszym wkiadem do bibliografii nie tyl-
ko polskiej, ale i Swiatowej.

W roku 1871 Biblioteka zostata nazwana Uniwersysteckg i oddana na
ustugi rosyjskiego uniwersytetu warszawskiego, przetworzonego z dotych-
czasowej Szkoly Giéwnej. W tym czasie pracowat w Bibliotece znany biblio-
graf i historyk Teodor Wierzbowski. Jego Vademecum jest do dzisiaj
cennym i niezbednym pomocnikiem kazdego historyka i archiwisty.

W skiad dzisiejszego ksiegozbioru wszedt w koncu XIX wieku zapisany
testamentem, dar Arkadiusza Totoczanowa, skladajacy sie z przeszio 15
tysiecy dziet z zakresu sztuki i literatury, ponadto powiekszyty Biblioteke zbio-
ry warszawskich urzedéw, centralnego sadu, banku, cenzury, dublety wywie-
zionej biblioteki Zatuskich oraz cenne, wowczas zakazane druki polskie.
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Od roku 1915, Biblioteka, jako Biblioteka Uniwersytecka pod zarza-
dem polskim — peini bez przerwy swojg zaszczytng stuzbe dla nauki pol-
skiej i licznych rzesz miodziezy studiujace;j.

Wybuch wojny Swiatowej w r. 1939 zastal Biblioteke zupetnie nie przy-
gotowana. Wszelkie usitowania zabezpieczenia zbioréw np. przechowanie re-
kopiséw i rycin, w ktéryms$ forcie podwarszawskim spotykaja sie z odmowa
Owczesnych wiadz sanacyjnych. Dzieki petnej poswiecenia postawie pracow-
nikbw Biblioteka wychodzi obronng reka z okresu dziatan wojennych
w miesigcu wrzesniu roku 1939 i nastepnie caly czas okupacji bibliotekarze
stojg na strazy tego majatku narodowego, bronigc przed zagtada i zniszcze-
niem bezcennej wartosci zbiory. Dzieki zorganizowanej akcji spotecznej w ro-
ku 1943 wzniesiono nad magazynem strop zelazo-betonowy za pienigdze spo-
teczenstwa stolicy, chronigc w ten sposéb budynek przed niebezpieczen-
stwem pozaréw. Dokonano tego w warunkach okupacji, czego nie udato sie
osiggna¢ przed wojng, mimo przeszto poétorarocznych zabiegéw. Powstanie
warszawskie zamyka okres piecioletniej walki w obronie tego majgtku na-
rodowego. Tylko dzieki ofiarnej postawie pracownikéw Biblioteka Uniwer-
sytecka wychodzi z okresu zawieruchy wojennej w stolicy, kraju bestialsko-
zniszczonego przez hitlerowcoéw, w duzym stopniu obronng reka.

Obliczenia wykazaly najwieksze straty wojenne w kartografii (100%),
w rekopisach (prawie 100%) i w rycinach (60%). W ksiegozbiorze straty zo-
staly nie tylko wyréwnane, ale nawet przewyzszone poézniejszymi nabytkami.

Pierwsze pie¢ lat po wojnie poswiecono na wyréwnanie strat. Prze-
cietny wptyw roczny od roku 1945 byt o 200% wyzszy niz w latach miedzy-
wojennych, a przecietna ilos¢ dziet kupionych o 100% wyzsza. Opieka i po-
moc wiadz Polski Ludowej umozliwita szybka rewindykacje powojenng
z Pruszkowa, Krakowa, Zielonej Gory, z nad Odry i z Austrii. W marcu 1945 r.
uruchomiono czytelnie i wypozyczalnie, podczas gdy paryska Bibliotegue
Nationale dokonata tego dopiero w rok pézniej, mimo o wiele mniejszych
zniszczen wojennych.

Obecny stan ksiegozbioru wyraza sie imponujaca cyfrg 1.300.000 to-
moéw. O szybkim rozwoju Biblioteki Uniwersyteckiej w Polsce Ludowej $wiad-
cza nastepujace cyfry: ilos¢ opracowywanych dziet (techniczne prace biblio-
teczne) oddanych do uzytku czytelnika w r. 1945-6 — 5.827, a w r. 1951 —
84.104, odwiedziny w czytelni gtéwnej w r. 1945/46 — 11.284 os6b, w r. 1951 —
60.201 oso6b, zamoéwienia w wypozyczalni w r. 1945/46 — 3.716 a w r. 1950/51 —
87.319. Czas wykonania jednego zamowienia zmniejszyt sie w roku 1952 w po-
rownaniu z rokiem 1939 osmiokrotnie.

Ze zbioroéw Biblioteki korzystaja rowniez architekci pracujacy nad od-
budowa zabytkéw Warszawy i powiesciopisarze.

Warszawska Biblioteka Uniwersytecka petni jednoczesnie od r. 1945
nowa zaszczytng stuzbe wypozyczalni miedzybibliotecznej i przekazuje dub-
lety do bibliotek w todzi, Toruniu, Poznaniu, Wroctawiu, Krakowie, Gdan-
sku, Lublinie i wielu innych bibliotek w mniejszych miastach. Rezultaty
liczbowe przekazywania zbioréw i pomocy w powstawaniu kilku ksiegozbio-
row w innych miastach osiagajg od r. 1945 liczbe 356 tysiecy tomoéw. Biblioteka
realizuje forme pracy upowszechnienia zbioréw za posrednictwem dorocz-
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nych wystaw na wielkg skale, mimo braku miejsca, poswiecajgc na ten cel
sale czytelni czasopism i czytelni profesorskich. Ta forma pracy stata sie
W Dniach Oswiaty, Ksiazki i Prasy od kilku lat chwalebnym zwyczajem.
W r. 1949 zorganizowano wystawe pod tytutem Praca i robotnik w os$wietle-
niu nauki polskiej, w r. 1950 Nauka a budowa Polski Socjalistycznej i Komuna
Paryska. Ponadto Biblioteka brata udziat w organizowaniu wystaw przez inne
instytucje. Powazny wktad pracy i udziat ksiegozbioréw byt cenng pomoca
Biblioteki Uniwersyteckiej w urzadzeniu wystawy Wieku Oswiecenia. W biezg-
cym roku, dnia 3 maja, ob. wiceminister E. Krassowska otworzyta wystawe-
pod tytutem: Biblioteka Uniwersytecka w stuzbie kultury i nauki 1817—
1952. Wystawa na tle dziejéw uczelni odzwierciedlata dzieje i role Biblioteki
Uniwersytetu Warszawskiego, historie jej ksiegozbioru, narastajacego z bie-
giem czasu, od Stanistawa Augusta poczgwszy az do Arkadiusza Totocza-
nowa oraz prace takich jej bibliotekarzy jak Joachim Lelewel, Karol
Estreicher i Teodor Wierzbowski. Terazniejszo$¢ przypomina cze$¢ zatytutowa-
na: Biblioteka wigcza sie w nurt zycia wspoétczesnego, gdzie zgromadzono
obiekty dotyczace kraju, projektu Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Lu-
dowej, Marksizmu-Leninizmu jako podstawy badan naukowych i wypowiedzi
Prezydenta RP Bolestawa Bieruta.

Drugi rodzaj tej nowej formy pracy zapoczgtkowano w r. 1951 przez
urzadzanie w hallu w trzech gablotach matych wystaw na aktualne tematy,
jak np. Gogol, Avicenna (jedyna w Polsce na ten temat) i ostatnia na temat
rozszerzania sie horyzontu geograficznego, ilustrowana atlasami, poczgwszy od
Ptolemeusza. Trzeci rodzaj to wystawa ostatnich nowosci wydawniczych,
zmieniana co kilka dni.

Od marca 1951 r. istnieje w Bibliotece nowy dziat pracy Osrodek in-
formacyjno-bibliograficzny, ktérego potrzebe podkresla fakt, ze w zesztym ro-
ku udzielat przeszto 300 odpowiedzi miesiecznie, a w roku 1952 przeszto 700
odpowiedzi miesiecznie. Zadaniem jego jest nie tylko wspdtpraca w zamierze-
niach naukowych i pedagogicznych Uniwersytetu, przede wszystkim w pracach
zespotowych, ale takze pomoc nowym i niewyrobionym czytelnikom. Wspot-
praca Osrodka z dziatem drukéw zwartych i czasopism, zwrécona jest ku
usprawnieniu i upolitycznieniu obstugi czytelnika. W tym celu tworzy sie kar-
toteke biezacych zagadnien politycznych oraz kartoteke podrecznikéw i ksigzek
zaleconych, a w katalogu rzeczowym wysuwa sie na pierwsze miejsce dzieta
wydane po r. 1945.

Ponadto réwniez nowym dziatem jest referat bibliotek zakiadowych,
prowadzacy poradnie fachowa dla 120 bibliotek instytutéw, zaktaddéw i zespo-
téw katedr Uniwersytetu Warszawskiego.

Biblioteka bierze udziat w pracach bibliograficznych PIL, Instytutu
im. Nenckiego, Instytutu Chemicznego, Os$rodka Badan Pedagogicznych, Gt
Instytutu Nauk Technicznych, Instytutu Geograficznego i innych. Biblioteka
wydaje miesieczny Wykaz wazniejszych nabytkéw i Wykaz obcych czasopism
biezgcych.

Szkolenie idzie w czterech kierunkach: a) szkolenie praktyczne przy-
dzielonych praktykantéw, sposréd ktérych wymieni¢ nalezy studiujgcych na
Uniwersytecie Warszawskim w zakresie specjalnosci bibliotekarskiej, b)
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szkolenie magazynieréw, c) zebrania naukowe wszystkich pracownikéw, od-
bywajace sie co dwa-trzy tygodnie i d) szkolenie ideologiczne.

Biblioteka nie moze w pehlni rozwing¢ swej pracy we wszystkich swych
formach z powodu ciasnoty lokalowej. Budynek biblioteki byt planowany
na maksimum 800 tysiecy tomow, co zostato juz dzisiaj przekroczone o przeszio
50°/0. 1los¢ miejsc w czytelni gtdwnej — 109, w czytelni czasopism — 35
i w czytelni profesorskiej — 11 jest niewystarczajgca w stosunku do po-
trzeb czytelnikéw.

Z powodu ciasnoty lokalowej cierpi na tym problematyka duzych wy-
staw, trudno urzadzi¢ tak bardzo potrzebny gabinet marksistowski i nie moz-
na odpowiednio urzadzi¢ gabinetéw rycin, czytelni rekopiséw itp. Magazyny
sg przepetnione i najprawdopodobniej najdalej za dwa lata nie bedzie juz
miejsc na nowe ksigzki. Oto najwieksze troski pracownikéw Biblioteki.

Biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego, to najwieksza Biblioteka
w Polsce, to osrodek nauki polskiej, z ktéorym zwigzane sg nazwiska naj-
wiekszych uczonych polskich, to pomoc w nauce miodziezy akademickiej,
a takze coraz wyrazniejszy osrodek zainteresowan szerokich mas stolicy,
ktére stanowig duzy procent wsréd korzystajgcych z jej zbioréw.

Biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego — to bardzo wazna placowka
w stuzbie nauki i kultury Polski Ludowej.

Stanistaw Szczudtowski

Warszawa

ZAKEADOWE ORGANIZACJE ZWIAZKOWE
WSPOLGOSPODARZAMI WYZSZYCH UCZELNI

Skutki kazdej dobrze przeprowadzonej narady czy konferencji siegajg
o wiele dalej niz oficjalne rezultaty, ujete we wnioski i rezolucje. Wyjezdza-
jacy do swoich osrodkéw uczestnicy Drugiej Krajowej Narady Aktywu Zwigz-
kowego Szkolnictwa Wyzszego, odbytej w Warszawie w dniach 10 i 11 maja
br., wiezli do swych organizacji zwigzkowych o wiele wiekszy dorobek, niz
to, co zawieraly wnioski, przekazane do opracowania i realizacji Zarzadowi
Glownemu ZZNP.

Szeroka wymiana do$wiadczen, osiggnie¢ i zamierzenn miedzy przedsta-
wicielami wszystkich wyzszych uczelni Polski Ludowej pozwala stwierdzi¢
przede wszystkim, ze plan przestat by¢ dla pracownikéw naukowych szkét
wyzszych martwg literg, sprawg Rektora, Prorektora i Dziekana, rzadko po-
ruszang na zebraniach Rad Wydziatlowych. Zorganizowanie i zaktywizowanie
Zaktadowych Organizacji Zwigzkowych wigczyto cztonkéw ZZNP do walki
o wykonanie planu produkcyjnego uczelni, a coraz szerzej rozwijajgca sie dzia-
talnos¢ zwigzkowcow przyciggneta z kolei tych pracownikéw, ktérzy nie sg jesz-
cze cztonkami Zwigzku. Plan, konkretne zadania pedagogiczne i dydaktyczne,
praca organizacyjna sa magnesem, ktory ciggnie do pracy zwigzkowej. W re-
zultacie rosng szeregi zwigzkowcow, pogtebia sie praca w uczelni. Organizacje
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zwigzkowe krzepng organizacyjnie. Oto podstawy osiggnie¢, ktére scharak-
teryzowane zostalty przez Ministra Szkolnictwa Wyzszego, Adama R a p a c-
kiego jako ,racjonalizatorskie, gospodarskie* podejscie do spraw uczelni
i do spraw planu. Stwierdzenie, ze organizacje zwigzkowe wigczyty sie cai-
kowicie w tok prac uczelni, ze dzieki postawie organizacji zwigzkowych sto-
sunek kadry naukowej do walki o plan stat sie prawdziwie obywatelski,
Swiadczy najlepiej o tym, jak wysoko Minister ocenit prace organizacji zwigz-
kowych.

Jednak praca w Kierunku uczynienia z planu uczelni najwazniejszego,
mcodziennego zadania kazdego pracownika naukowego nie jest jeszcze ukon-
czona, a osiggniete wyniki nie sg jeszcze ugruntowane.

Wozrost aktywnosci pracownikéw naukowych zaznaczyt sie przede
wszystkim w zasiegu i atmosferze zobowigzan z okazji 60-lecia urodzin Pre-
zydenta Bolestawa Bieruta i Swieta 1 Maja. Ale te atmosfere walki o plan,
walki o wyniki, nalezy utrwali¢. Przed organizacjami zwigzkowymi stanety
natychmiast zadania nastepujace: mobilizacji do letniej sesji egzaminacyjnej
i dopomozenia miodziezy do osiggniecia najlepszych wynikéw pracy, ktérymi
pragnie ona uczci¢ Warszawski Zlot Miodych Przodownikéw — Budowniczych
Polski Ludowej. Organizacje zwigzkowe powinny aktywnie wiaczy¢ sie do
przygotowan do tej wielkiej manifestacji miodziezy polskiej, przegladu jej
osiggnie¢ w nauce i pracy, gotowosci do obrony Ojczyzny, solidarnosci z wal-
ka miodziezy krajow kapitalistycznych i kolonialnych przeciw imperializmowi.
Akcja przedzlotowa winna sie sta¢ réwniez odskocznig do mobilizacji sit na
poczatek roku przysztego, do wzmozonej walki z odpadem i odsiewem na
pierwszym roku studiow, walki ktéra zacza¢ sie musi natychmiast po zakon-
czeniu egzaminéw wstepnych.

Zadaniem organizacji zwigzkowych jest nie tylko mobilizacja sit do tych
kolejno po sobie nastepujacych zadan. Dziataniem od wypadku do wypadku,
,».Szturmowoscig®, nie wykonuje sie dobrze planéw produkcyjnych. Podstawg
wykonywania planéw musi by¢ codzienna praca kolektywu.
Organizacje zwigzkowe nie mogg o tym zapomniec.

Minister Rapacki powiedziat, ze duze Wyniki, jakie uczelnie nasze
osiggnety w ograniczeniu wysokosci odsiewu, oraz mniejsze sukcesy w spra-
wie zmniejszenia odpadu, nie sg jeszcze ugruntowane. Przyczyna tego lezy
w bardzo stabej jeszcze dziatalnosci wychowawczej wyzszych uczelni. Wy-
chowywanie miodziezy powinno sta¢ sie codziennag troskg pracownika
naukowego, jednym ze sposobéw codziennego wykonywania wiasne-
go planu produkcyjnego i uczelni.

Zaktadowe organizacje zwigzkowe, jak wynikato z licznych przemé-
wien wygtoszonych na naradzie, majg juz duze osiggniecia pod wzgledem pod-
niesienia poziomu prac pedagogicznych i dydaktycznych. Doprowadzenie do
Scistej wspétpracy pracownikéw naukowych z organizacjami partyjnymi, za-
ktadowg organizacjg zwigzkowg i organizacjami miodziezowymi, zorganizo-
wanie swobodnej wymiany doswiadczen pedagogicznych, swobodna dyskusja
potaczona z wiasciwie postawiong krytyka i samokrytykg — oto elementy,
ktérymi rozporzadzajg organizacje zwigzkowe w walce o plan, w walce o do-
bre wyniki sesji egzaminacyjnych.
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Jednakze ugruntowanie zdobytych w ten sposéb wynikéw moze by¢
osiggniete tylko przez wiasciwe wychowywanie miodziezy, przez budzenie
w miodziezy entuzjazmu do nauki i pracy, do czynnego udziatu w realizacji
planu uczelni, a wiec w realizacji planu budowy podstaw socjalizmu.

Wysuniecie przez Ministra Rapackiego zadania wychowywania miodzie-
zy na naszych uczelniach, podjetego z catym zrozumieniem przez uczestnikow
konferencji, wytycza kierunek pracy na przysztos¢. Nadaje ono specjalng wage
zagadnieniu wciggniecia profesoréw do pracy wychowawczej, zagadnieniu opie-
kunstwa grupy studenckiej i organizacji grupy studenckiej. Tok dyskusji wy-
kazat, ze sg to sprawy albo prawie wecale nietkniete, albo w matym tylko
stopniu opracowane.

Szczegolnie trudne zadanie spada na profesoréw wyzszych uczelni. Ma-
jac czesto do czynienia z masg studencka, a rzadziej z grupa lub pojedyn-
czym studentem, muszg oni wplywa¢ na miodziez przede wszystkim przy-
ktadem, swojg postawg wobec zagadnien dnia dzisiejszego i jutrzejszego, wo-
bec sprawy budownictwa socjalistycznego. Ich stosunek do drobnych, co-
dziennych spraw winien by¢ wzorem dla miodego pokolenia. Winni oni wy-
korzysta¢ kazdy kontakt indywidualny z miodziezg dla budzenia zapatu do
rzetelnej nauki, osiggania najlepszych wynikéw, do wytezonej pracy nad so-
ba, przygotowania sie do stuzenia spoleczenstwu, temu spoteczenstwu,
ktére stwarza dla miodziezy takie warunki nauki, jakich ona nigdy dotych-
czas nie miata. Nie ulega watpliwosci, ze profesorowie polskich uczelni za-
danie to podejma. Organizacje zwigzkowe winny szczegdlnie troskliwie prze-
dyskutowac Srodki i sposoby wciggania profesoréw do zagadnienn wychowaw-
czych oraz udziela¢ im pomocy w ich dziatalnosci wychowawczej.

Zadanie, jakie spada na kadre pomocnicza sit naukowych naszych-
uczelni, w zwigzku z nowg fazg walki z odsiewem i odpadem, jest ogromne.
W tym zakresie organizacje zwigzkowe powinny jak najintensywniej rozwi-
na¢ celowg dziatalnos¢ organizacyjng. Z toku obrad mozna byto wywniosko-
wac, ze dotychczasowe doswiadczenia w tym kierunku nie zostaly jeszcze
uogdlnione w szerokim rozumieniu tego stowa. Doswiadczenia poszcze-
gélnych opiekunéw grup sa dotychczas ich wiasnoscig, a w najlepszym wy-
padku wiasno$cig paru asystentdw, pracujgcych na tej samej katedrze. Spra-
wa szerokiej dyskusji nad dotychczasowymi osiggnieciami jest zagadnieniem
palacym, ktérego nie mozna odktada¢ do jesieni. Dyskusja ta powinna miec¢
charakter wymiany doswiadczen, przy czym specjalny nacisk trzeba poto-
zy¢ na prace opiekuna grupy pierwszego roku studiéw w okresie organizacji
grupy studenckiej. Pozwoli to juz we wrze$niu wskaza¢ opiekunom grup
pierwszego roku spos6b rozpoczecia pracy w tym momencie, ktéry decyduje
o0 wysokosci odpadu. Rok przyszty powinien by¢é poswiecony na pogtebienie
dotychczasowych obserwacji i doswiadczen oraz na préby ich uogodlnienia.

Udzielenie poparcia kadrze pomocniczych sit naukowych w najlep-
szym wykonaniu tego zadania jest jedng z najwazniejszych spraw zaktado-
wych organizacji zwigzkowych w najblizszym okresie. Zagadnienie opiekun-
stwa grup, w ogole problem wychowywania czilowieka na wyzszej uczelni,
jest u nas zagadnieniem nowym. Jego rozwigzywanie musi by¢ dokonane-
w walce z przezytkami pojec¢ kapitalistycznych, wedtug ktérych wyzsze uczel-
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nie nie wychowujg stuchaczy. Trzeba bedzie mocno oprze¢ sie na doswiad-
czeniach Zwiagzku Radzieckiego, ktérego szkolnictwo wyzsze z dumg spo-
glada¢ moze na osiagniecia w dziedzinie nauczania i wychowania, ktérego sy-
stem przeszedt proby najintensywniejszego budownictwa w czasie pokoju
i straszliwych zmagan wojennych. Tak w czasie pokoju jak i podczas wojny
wychowankowie radzieckich uczelni wykazali i wykazujg osiggnieciami w pracy
i poswieceniem dla swojej radzieckiej Ojczyzny, jakg nauke i jakie wycho-
wanie otrzymali. Z tych bogatych doswiadczen powinny czerpa¢ organizacje
zwigzkowe pracujgce nad stworzeniem najlepszego stylu pracy opiekuna
grupy.

Kadra pomocniczych sit naukowych naszych wyzszych uczelni dobie-
rana jest pod katem-widzenia zdolnosci do pracy naukowej. Mniej uwagi po-
Swieca sie zdolnosciom i wiadomosciom pedagogicznym i dydaktycznym, a zu-
petnie nie zwraca sie uwagi na walory wychowawcze. To tez praca nad wy-
robieniem wiasciwego sposobu pracy opiekunczej i upowszechnieniem naj-
lepszych metod jest trudnym, bojowym zadaniem, jakie Ministerstwo Szkol-
nictwa Wyzszego i wiladze Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego stawiajg przed
organizacjami zwigzkowymi.

W realizacji tego zadania zakladowe organizacje zwigzkowe nie moga
zapomnie¢, ze celem pracy wychowawczej na wyzszych uczelniach jest wycho-
wanie kadr budowniczych socjalizmu. Wychowanka wyzszej uczelni cechowac
powinna procz entuzjazmu do pracy, energia, inicjatywa tworcza, a przede
wszystkim zdolno$¢ samodzielnego myslenia i szlachetny upér w realizacji
stojacych przed nim zadan. Nie mozna tego osiggngé bez postawienia catej
pracy wychowawczej na mocnych podstawach ideologicznych.

Wiceminister dr Krassowvvska podsumowata wyniki dyskusji
w Komisji szkolenia ideologicznego, podkreslita mocno, ze nauka i wychowa-
nie, to dwa procesy nierozerwalnie ze sobg zwigzane. Bez podniesienia poziomu
pracy wychowawczej nie mozna moéwi¢ o dobrych wynikach w dziedzinie
nauczania. Poniewaz podstawa Swiatopogladowg obu tych proceséw jest twor-
cza nauka marksizmu-leninizmu, to postawione przed wyzszymi uczelniami
zadanie wychowywania mitodziezy zwieksza znaczenie obowigzkéw, jakie ciag-
z3 na organizacjach zwigzkowych w zakresie szkolenia ideologicznego. Korzy-
stajac z dotychczasowych doswiadczen wszystkich uczelni, musza one nadal
dazy¢ do wytworzenia jak najlepszych form pracy samoksztatceniowej, coraz
wiekszego uaktywniania uczestnikdw samoksztatcenia, wigzania zagadnien teo-
retycznych z faktami naszej rzeczywistosci i przenoszenia tez marksistowsko-
leninowskich na teren poszczegélnych dyscyplin naukowych.

Jezeli organizacje zwigzkowe wyzszych uczelni majg owocnie wiaczy¢
sie do dziedziny wychowania miodziezy, tak jak juz wigczyty sie do walki
0 zmniejszenie odsiewu i odpadu, to musi to znalez¢ swoje odbicie i w dziedzi-
nie organizacyjnej.

Jezeli zaktadowe organizacje zwigzkowe majag sta¢ sie wspoétorganizato-
rami walki o plan, jezeli majg poméc swoim cztonkom w wykonaniu ich zadan
pedagogicznych, dydaktycznych i wychowawczych, jezeli majg wptywaé na
coraz lepszy i sprawniejszy tok wszystkich prac uczelni, to muszg by¢ dokiad-
nie poinformowane o tych wszystkich sprawach, w ktérych powinny wzigé¢
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udziat. Stwierdzi¢ trzeba, ze w odro6znieniu od zaktadéw produkcyjnych, sta-
nowisko organizacji zawodowych w szkolnictwie ani prawnie, ani zwyczajowo
nie bylo do tej pory dostatecznie okreslone. Lepsza lub gorsza wspdtpraca
Rad Miejscowych z witadzami uczelni uzalezniona byta od warunkéw lokal-
nych, od osobistych $cislejszych lub luzniejszych stosunkéw czionkéw prezy-
diéw z przedstawicielami wtadz uczelni. Jednoczes$nie i same organizacje zwiaz-
kowe nie miaty dos$¢ jasnego pogladu na to, do jakich prac winny sie wiaczyc.
Zwiaszcza w okresie poczatkowym, Kkiedy organizacje zwigzkowe stanety juz
mocno na uczelniach, ale byty jeszcze w trakcie rozwigzywania swych wias-
nych zagadnien organizacyjnych i swego stosunku do innych czynnikéw na
uczelni, sprawy zakresu dziatania, kompetencji i wiasnych obowigzkdw.
Chociaz w tym okresie przedwczesne bytoby moze odgérne okreslanie pozycji
organizacji zwigzkowych na uczelni, to jednak celowymi bylyby ze strony
Ministerstwa Szkd&t Wyzszych takie np. posuniecia, jak przesylanie prezydiom
zaktadowych organizacji zwigzkowych odpiséw pism w sprawach, w ktérych
zdaniem Ministerstwa, organizacje zwigzkowe winny wzig¢ aktywny udziat
lub tez skontrolowaé czy przyspieszy¢ ich wykonanie. Rozwigzatoby to wiele
trudnosci w pracach organizacji zwigzkowych. Celowym sie tez wydaje zapew-
nienie udziatu przedstawiciela organizacji zwigzkowych uczelni w Radach
Wydziatowych, na terenie ktérych rozwaza sie przeciez wiele spraw pro-
dukcyjnych.

Plan naukowo-dydaktyczny staje sie coraz bardziej istotng trescig na-
szej pracy na uczelni. ZapomnieliSmy juz o tym powojennym okresie, kiedy
system pracy naszych uczelni prawie nie odbiegat od przedwojennych wzoréw
kapitalistycznych. Z niedowierzaniem przypominamy sobie okres, Kiedy dziwi-
liSmy sie, ze uczelnia moze mie¢ plan produkcyjny ilosciowy i jakoSciowy, ze
mozna i trzeba jednocze$nie podnosi¢ poziom nauczania i walczy¢ z odsiewem
i odpadem. Niedtugo zapomnimy o dniu dzisiejszym, kiedy plan staje przed nami
dopiero w przeddzien sesji egzaminacyjnej — plan naszej uczelni stanie sie
dla nas codzienng troskg, codzienng walkg i codziennym zwyciestwem. Wtedy
dopiero zastuzymy sobie naprawde na miano ,,majstrow, ktorzy dzwigaja
plan® jak to pieknie powiedziat dr K g k 01 w swoim referacie wstepnym na
naradzie.

Budzac w sobie odpowiedzialno$¢ za wykonanie natozonych na nas
zadan, ksztatcac w miodziezy poczucie odpowiedzialnosci za losy ojczyzny,
budowy socjalizmu i wiasny wklad zyciowy, wigzac swe prace najscislej
z partig i klasg robotnicza, uczyni¢ mozemy prace zwigzkowa jednym z naj-
wazniejszych fundamentéw realizacji wielkich planéw, postawionych przed
szkolnictwem wyzszym Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej.

Wiadystaw Holtzman

Warszawa
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DOTYCZACE SAMODZIELNYCH PRACOWNIKOW NAUKI

Dr Brus Wiodzimierz — mianowany dekretem Prezydenta R. P. z dnia
3.1.1952 r. profesorem nadzwyczajnym ekonomii politycznej w Szkole
Gtownej Planowania i Statystyki w Warszawie.

Ks. dr Iwanicki Jozef — mianowany dekretem Prezydenta R. P. z dnia
25.111.1952 r. profesorem nadwyczajnym teologii chrzescijanskiej na Wy-
dziale Teologii Katolickiej Uniwersytetu Warszawskiego.

Dr Kott Jan — mianowany dekretem Prezydenta R. P. z dnia 3.111.1952r.

profesorem nadzwyczajnym historii literatury polskiej 11l na Wydziale
Filologicznym Uniwersytetu im. Bolestawa Bieruta we Wroctawiu.
Dr Minc Stefan, profesor nadzwyczajny Politechniki Gdanskiej — prze-

niesiony przez Ministra z dniem 1.1V.1952 na katedre chemii fizycznej na
Wydziale Matematyki, Fizyki i Chemii Uniwersytetu Warszawskiego.

Dr Skimina Stanistaw, profesor nadzwyczajny Uniwersytetu Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu — przeniesiony przez Ministra z dniem 1.1V.1952 r.
na katedre filologii klasycznej | na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
Jagiellonskiego w Krakowie.

Dr Szturm de Sztrem Edward, profesor zwyczajny Szkoty Gléwnej Stuzby
Zagranicznej w Warszawie — przeniesiony przez Ministra Szkolnictwa
Wyzszego z dniem 1.111.1952 r. na katedre statystyki w Szkole Giownej
Planowania i Statystyki w Warszawie.

Dr Szulkin Pawet, profesor nadzwyczajny Politechniki Gdanskiej — mia-
nowany dekretem Prezydenta R. P. z dnia 7.1V.1952 r. profesorem zwy-
czajnym radiolokacji na Wydziale tacznosci Politechniki Warszawskiej.

Dr Wroczynski Ryszard, docent etatowy Uniwersytetu todzkiego — prze-
niesiony z dniem 1 czerwca 1952 r. do pracy przy katedrze pedagogiki
i organizacji szkolnictwa Il na Wydziale Filozoficzno-Spotecznym Uni-
wersytetu Warszawskiego, z zachowaniem dotychczasowego stanowiska.
Dr Zmaczyriski Aleksander, profesor nadzwyczajny Politechniki Slaskiej
im. W. Pstrowskiego w Gliwicach — przeniesiony przez Ministra Szkol-
nictwa Wyzszego z dniem 15.11.1952 r. na katedre technologii Chemicznej
nieorganicznej na Wpydziale Chemii Nieorganicznej i Organicznej Poli-
techniki Warszawskiej.

Dr Zygulski Zdzistaw, profesor nadzwyczajny Uniwersytetu tédzkiego —
przeniesiony przez Ministra z dniem 1.1V.1952 r. na katedre filologii ger-
manskiej na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu im. Bolestawa Bieruta
we Wroctawiu.
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W poczatku roku 1952 ukazat sie pierwszy tom (Nr 1—2) pierwszego
w Polsce marksistowskiego czasopisma filozoficznego Mysl Filozoficzna. W cig-
gu pierwszego potrocza ukazaty sie w marcu i czerwcu dwa dalsze numery
tego kwartalnika (Nr 3 i Nr 4). Te trzy pokazne tomy liczace tgcznie 1.100 stron
druku pozwalajg juz na pewng ocene nie tylko wypowiedzi programowych
nowego pisma, lecz takze na ocene gtdwnego kierunku realizacji sformutowa-
nego programu.

Mysl Filozoficzna zostata powotana do zycia jako centralne czasopismo
filozoficzne w Polsce. Z chwilg powstania Instytutu Filozofii w ramach Pol-
skiej Akademii Nauk, Mysl Filozoficzna ma sie sta¢ gtdwnym wydawnictwem
tego instytutu.

Ukazanie sie Mysli Filozoficznej jest waznym wydarzeniem w zyciu
ideologicznym naszego kraju. Oznacza ono zamkniecie pewnego etapu walk
ideologicznych i otwarcie nowego etapu polskiej teoretycznej mysli marksi-
stowskiej. Dotychczasowe bowiem czasopisma filozoficzne (Przeglad Filozo-
ficzny, Kwartalnik Filozoficzny, a takze majacy charakter bibliograficzny
Ruch Filozoficzny) byly czasopismami nie marksistowskimi i mimo poszczegol-
nych postepowych i cennych artykutéw i przyczynkéw naukowych reprezen-
towaty kierunki burzuazyjne. Ukazanie sie pierwszego marksistowskiego cza-
sopisma filozoficznego w Polsce wigze sie nierozerwalnie z catoksztattem po-
stepowych przeobrazen nauki polskiej, coraz wiekszym nasycaniem tej nauki
mysla marksistowska i coraz szerszym stosowaniem ptodnej marksistowskiej
metodologii przez wielu uczonych polskich. Jest to pogladowy wyraz zwrotu
zapoczatkowanego przez | Kongres Nauki Polskiej i powotanie Polskiej Aka-
demii Nauk, a takze dobitny wyraz okrzepniecia i wzmocnienia marksistow-
skich kadr filozoficznych i roli marksizmu jako teoretycznego przewodnika
wspoitczesnej nauki polskiej.

Wielka rola nowego czasopisma nie wymaga podkreslenia. Wystarczy
stwierdzi¢, ze na etapie formowania sie polskiego narodu socjalistycznego,
pismu temu przypada w udziale wazkie zadanie ksztattowania socjalistycznego
oblicza i $wiadomosci nauki polskiej. Zadanie bardzo odpowiedzialne i za-
szczytne zarazem.

Jaki jest program dziatania nowego czasopisma? Program ten zostat
wytozony przez redakcje w artykule Od Redakcji (Nr 1—2) oraz szczeg6towo
rozwiniety i skonkretyzowany w artykule redaktora naczelnego, cztonka-ko-
respondenta Polskiej Akademii Nauk, prof, dra Adama Schaffa, zadania frontu
filozoficznego w $wietle uchwal | Kongresu Nauki Polskiej (Nr 1—2). Przyj-
rzyjmy sie zatem temu programowi, aby potem na podstawie tresci trzech
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pierwszych tomoéw pisma moc oceni¢ stopien efektywnego spetniania tego
programu.

Artykut programowy redakcji stwierdza, ze ,,Bez wykarczowania prze-
zytkéw sSwiadomosci burzuazyjnej, bez zwalczania burzuazyjnych pogladéw
politycznych, prawnych, moralnych, filozoficznych, estetycznych, bez zwy-
ciestwa nowych pogladéw i statego wzmacniania nowych instytucji odpowia-
dajacych potrzebom socjalistycznej bazy, stowem, bez statego rozwoju socja-
listycznej Swiadomosci nie moze wykrystalizowac sie ostatecznie nardéd socja-
listyczny* *

Nowe czasopismo odcina sie od dawnych form uprawiania filozofii jako
nauki gabinetowej, przeznaczonej dla wybranych. Filozofia marksistowska
nalezy do mas ludowych, stuzy im, jest orezem w ich reku. Bezpos$rednim za-
daniem pisma jest przepojenie catej nauki polskiej Swiatopogladem marksi-
stowsko-leninowskim. Pismo bedzie pomaga¢ pracownikom nauki, inteligencji
tworczej, miodziezy studiujgcej w trafnym opanowywaniu teorii i metody
marksizmu-leninizmu. Pismo zwraca sie nie tylko do zdeklarowanych marksi-
stow, lecz chce stuzy¢ takze tym, ktérzy zblizajg sie do marksizmu, cho¢ czy-
nig to najprzerdzniejszymi, nie zawsze trafnymi drogami. Platformg pisma
jest mimo to stanowisko konsekwentnie materialistyczne, marksistowskie. Aby
utatwi¢ przezwyciezenie oporéw i trudnosci na tej drodze, pismo otworzy try-
bune dyskusyjng zaréwno dla tych, ktérzy juz z marksistowskiego punktu wi-
dzenia beda opracowywa¢ nowe zagadnienia, jak i dla tych, ktérzy bedg szu-
ka¢ pomocy na drodze do konsekwentnie materialistycznego rozwijania posz-
czeg6lnych dyscyplin naukowych.

Pismo zamierza dziata¢ zaréwno wszerz jak i w gtgb, pragnie zaréwno
upowszechnia¢ jak i stuzy¢ pogtebianiu materializmu dialektycznego i histo-
rycznego. Dziatalno$¢ swa chce wigza¢ z konkretnymi potrzebami nauk
szczegotowych zaréwno humanistycznych, jak i przyrodniczych. Pragnie oka-
zywa¢ pomoc metodologiczng tym naukom. Bedzie organizowa¢ dyskusje nad
podstawowymi problemami filozoficznymi poszczegélnych nauk.

Stuzac konsekwentnie materialistycznemu rozwojowi poszczegdlnych
nauk, pismo pragnie uogdlnia¢ prawidtowosci budownictwa socjalistycznego
w Polsce i oswietla¢ napedowe sity rozwoju naszego kraju, by¢ pomocg dla
dziataczy politycznych, gospodarczych, zawodowych, miodziezowych, a nie tyl-
ko pracownikéw nauki. Chce by¢ pismem teoretycznym, najscislej zwigza-
nym z praktyka naszego wartkiego zycia.

Do zasadniczych zadan pisma bedzie naleze¢: krytyczne oswietlenie
dotychczasowej socjologii polskiej, usuniecie balastu falszywych przestanek
Swiatopoglagdowych i metodologicznych, szerokie wydobycie i opracowanie po-
stepowych tradycji mysli filozoficznej i spotecznej w dziejach Polski, o$wie-
tlenie powigzan filozofii polskiej z postepowymi kierunkami filozoficznymi
w innych krajach, a zwiaszcza w Zwigzku Radzieckim oraz przeprowadzenie
gruntownej, zasadniczej, marksistowskiej oceny szkoty Iwowsko-warszawskiej
w filozofii i szkoty Znanieckiego w socjologii, jako tych kierunkéw, ktére naj-
silniej zacigzyty nad rozwojem mysli naukowej w Polsce. Zadaniem pisma

Mysl Filozoficzna Nr 1—2 s. 10
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jest réwniez walka z kosmopolityzmem, obalenie szkodliwego mitu o ,wyz-
szosci kulturalnej“ i ,,twérczym monopolu* Zachodu.

Redakcja Mysli zapowiedziata réwniez podjecie pracowitego zadania
prowadzenia krytyki i bibliografii mysli filozoficznej i spotecznej, ktérej po-
Swieci sie z czasem specjalny dodatek do czasopisma.

Znacznie bardziej szczegbtlowo omawia zadania nowego czasopisma
wstepny artykut programowy prof. Schaffa. Artykut ten winien znalez¢ roz-
powszechnienie nie tylko w $Srodowisku filozoficznym. Dlatego tez podkresla-
my raz jeszcze, ze po uzupetnieniu i odpowiednim rozszerzeniu, nalezatoby wy-
da¢ ten artykut jako odrebng, dostepng wszystkim broszure. Wowczas ow
ambitny program przebudowy polskiej mysli filozoficznej lepiej spetnitby swo-
je zadanie.

Prof. Schaff stawia przed pismem pie¢ nastepujacych gtéwnych zadan:

1. Upowszechnienie filozofii marksistowskiej w masach, uczynienie z tej
filozofii narzedzia stuzacego sprawie budowania socjalizmu w Polsce.

2. Stuzba praktyce tego budownictwa przez teoretyczne uogolnianie
prawidtowosci rozwoju Polski w dazeniu ku socjalizmowi i ksztattowanie ma-
terialistycznych podstaw $wiatopogladowych i metodologicznych poszczegol-
nych dyscyplin naukowych.

. 3. Opracowanie historii rodzimych tradycji postepowej polskiej mysli
filozoficznej i spotecznej, ktéra w dziedzinie ideologicznej przygotowata grunt
do zwyciestwa marksizmu.

4. Wychowanie szerokich kadr inteligencji ludowej, ktéra bedzie two-
rzy¢ nowa kulture i nauke polska. Przeciggniecie na strone ideologii marksi-
stowskiej starych kadr naukowych celem przyspieszenia dalszego rozwoju nau-
ki polskiej.

5. Bezkompromisowe stosowanie krytyki i samokrytyki celem przezwy-
ciezenia resztek wptywow i przezytkow filozofii burzuazyjnej w Polsce .

Omoéwimy pokrotce te punkty programu Mysli Filozoficznej. Program
Mysli w sprawie zadania pierwszego formutuje wiele stusznych i pieknych tez
dotyczacych catosci zagadnienia, ale stwierdzi¢ nalezy, ze np. nie informuje
konkretnie jaka droga i jakimi pracami Mys$l zamierza stuzy¢ upowszechnie-
niu filozofii marksizmu-leninizmu w masach. A bez tych konkretnych wska-
zOwek zadanie pierwsze programu czasopisma halezy uwaza¢ za postawione
w sposob abstrakcyjno-akademicki.

Znacznie lepiej zostato ujete zadanie drugie. Zadanie to ma trzy gtéwne
aspekty: 1. wplywanie na rozwoj filozofii marksistowskiej w Polsce, 2. na
podstawy Swiatopogladowe i metodologiczne nauk przyrodniczych i 3. na roz-
woj nauk spotecznych. Stosunkowo lepiej sformutowany zostat aspekt pierwszy,
chociaz i on miesci sie zbyt wasko w zagadnieniach wydobycia i opracowania
historii postepowej mysli polskiej i przeprowadzenia gruntownej marksistow-
skiej krytyki gtéwnych kierunkéw burzuazyjnych. A przeciez mozna byto po-
dac¢ réwniez konkretne, pozytywne zadania stojace przed filozofig marksistow-
ska w wezszym tego stowa znaczeniu: na polu logiki, etyki, dialektyki itp.
Przeciez o potrzebie takich prac Swiadczy niedawno wydana ksigzka, prof.
Schaffa Z zagadnien marksistowskiej teorii prawdy (wrzesien 1951).
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O aspektach drugim i trzecim dowiadujemy sie og6lnie, ze programem
Mysli jest opracowywanie nowych zagadnien i pogtebianie juz znanych bez
wymieniania o jakie konkretne zagadnienia tu chodzi. Podkresla sie stuszng
teze, ze szczeg6towych badan wymagajg zagadnienia metodologiczne poszczegol-
nych nauk przyrodniczych i spotecznych, ze nalezy dobi¢ resztki idealizmu,
gniezdzacego sie w fizyce, biologii, fizjologii itp., i ze nalezy przepoi¢ te nauki
dialektyka. Stusznie postuluje sie konieczno$¢ sojuszu filozofii marksistow-
skiej z poszczegélnymi naukami przy rozwigzywaniu tych zadan. Réwnie
trafnie redakcja Mysli roéznicuje sytuacje na froncie filozofii w wezszym
sensie i na froncie zagadnienn materializmu historycznego (tzw. dawniej ,,socjo-
logii“). Prof. Schaff podkresla, ze wiele przyczyn ztozyto sie na to, ze filozofia,
najbardziej ideologiczna dyscyplina naukowa, wcigz jeszcze nalezy u nas do
najbardziej zacofanych dziedzin naszej nauki uniwersyteckiej. Stad tez Mysl
postuluje konieczno$¢ gruntownego rozprawienia sie z przezytkami ideologii
burzuazyjnej.

Troche lepiej przedstawia sie sytuacja wsrod socjologéw. Wsréd socjo-
logéw polskich starszego pokolenia i ich wychowankéw, poza niektérymi wy-
jatkami, panuje na ogdt zgoda co do przyjecia marksistowskiej metody badan
spotecznych. Ale i tutaj mimo cennego artykutu prof. Chatasinskiego Z zagad-
nien metodologii badan spotecznych i artykutu prof. Hochfelda O niektorych
aspektach przeciwstawnosci materializmu historycznego i socjologii burzuazyj-
nej nie otrzymaliSmy konkretnych zadan, jakie stawia sobie Mysl Filozoficzna.
Tymczasem wystarczytoby kilka takich gruntownych dyskusji filozoféw-mark-
sistbw z przyrodnikami i socjologami jak znane twodrcze dyskusje naukowe
w Zwigzku Radzieckim i Mysl Filozoficzna mogtaby sformutowaé przynajmniej
niektére najbardziej palace zadania na tym polu. Oczywiscie, ze dyskusje te
bylyby trudne do zorganizowania mimo dobrego przykiadu i poczatku danego
przez 1 Kongres Nauki Polskiej. Gdyby jednak przeprowadzono wspomniane
zespotowe dyskusje z przedstawicielami poszczeg6lnych nauk przyrodniczych
i spotecznych, to wéwczas program Mysli mogtby byé znacznie bogatszy w kon-
kretny wachlarz zagadnieh i zadan czekajacych na bezpos$rednie opracowanie.

Obszernie i konkretnie zostalo ujete trzecie z gtéwnych zadan Mysli
Filozoficznej: zadanie opracowania historii rodzimych tradycji postepowych.
Prof. Schaff bardzo istotnie odréznia tutaj konieczno$¢ odrebnego ustosunko-
wania sie do kierunkoéw filozofii przedmarksistowskiej i do kierunkéw po-
marksistowskich, niezgodnych z marksizmem. Trzeba mierzy¢ te sprawy dwie-
ma odrebnymi historycznymi miarami. Zadaniem frontu filozoficznego na tym
polu jest monograficzne, szczegdtowe opracowanie pogladéw takich postaci
jak Modrzejowski, Orzechowski, Staszic, KoHlataj, ks. Meyer, Kamienski, Dem-
bowski i innych. Do tego zadania nalezy opracowanie takich polskich ruchéw
spotecznych, jak ruch arian, socjalizm utopijny w Polsce itp.

Ciekawe informacje co do czesci projektowanych w tym dziale wydaw-
nictw filozoficznych zawiera zwiezty artykut prof. Kotarbinskiego Biblioteka
Klasykéw Filozofii. W ciggu kilku lat otrzymamy prawie wszystkie zasadnicze
teksty polskiej filozofii i mysli spotecznej, poczynajac od XIV stulecia...... prze-
mowig znowu ze stronic ksigzki czytelnikowi dostepnej: Dembowski, Kamien-
ski, KoHMataj, Sniadeccy, Staszic i inni, by nam nikt nie mégt postawi¢ dotkli-
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wego zarzutu: ,,Swego nie znacie...“ *“. Przygotowuje sie 50 pozycji ksigzkowych,
z tego okoto 30 pozycji ma sie ukaza¢ w latach 1952—53.

Oczywiscie program w tej dziedzinie nalezatoby rozszerzy¢ o mniej lub
bardziej konsekwentne postepowe postacie z drugiej potowy XIX wieku i okre-
su miedzywojennego (nie tylko Krzywickiego i Czarnowskiego).

Nastepne z kolei zadanie wychowania nowych kadr inteligencji twor-
czej, ksztattujagcych kulture i nauke polskg — to raczej w wiekszej mierze
zadanie przysztego Instytutu Filozofii niz samej Mysli Filozoficznej. Prof.
Schaff omawia te zagadnienia konkretnie i po prostu zarysowuje ramy dziatan
jakie nalezy podja¢ zaréwno w Instytucie Filozofii PAN, jak i w wyzszych
uczelniach. Zagadnienie jest palgce. Obecnie przoduje w konkretnej pracy
nad wychowaniem wysoko wykwalifikowanych marksistowskich kadr nauko-
wych IKKN. Powaznym osiggnieciem po tej linii jest zorganizowanie Instytu-
tu Filozofii pod kierownictwem prof. Schaffa na Uniwersytecie Warszawskim.

Teoretycznym, najbardziej aktualnym i interesujagcym zadaniem Mysli
Filozoficznej jest zadanie pigte: przezwyciezenie resztek wpltywow i przezyt-
kow filozofii burzuazyjnej w Polsce. Zagadnienie to zostato najlepiej ze wszyst-
kich opracowane i konkretnie postawione w pracy nowego pisma filozoficznego.
Najlepiej, jesli chodzi o filozofie polska. Natomiast program nie wyluszczyt
odpowiednich, pilnych i konkretnych zadan, jesli chodzi o krytyke wspotczes-
nej filozofii imperialistycznej.

Zadania marksistowskiej krytyki wptywow filozofii burzuazyjnej naj-
bardziej szczeg6lowo zostaty opracowane (i, dodajmy, zrealizowane), jesli cho-
dzi o tzw. szkote Iwowsko-warszawska. Fenomenologia to w ogéle staba ga-
tazka wspodtczesnego idealizmu. Natomiast silny neotomizm jako podstawa fi-
lozoficzna wspoitczesnych pogladéw reakcyjno-katolickich ani nie zostat opra-
cowany programowo, ani uwzgledniony nalezycie w dotychczasowych trzech
tomach Mysli. A pamietac¢ nalezy, ze jest to posiadajgca duze wptywy masowe
partia w filozofii Polski wspoétczesnej, najsilniejszy i najbardziej wptywowy
kierunek filozoficzny wséréd naszych przeciwnikoéw, toczacy walki w obronie
idealizmu i dualizmu. Niedocenianie tego jest bardzo dotkliwg luka zaréwno
programu jak i tresci pierwszych trzech toméw Mysli Filozoficznej.

Program Mysli postuluje poddanie doktadnej analizie pogladéw filozo-
ficznych szkoty lwowsko-warszawskiej, opracowanie krytyki podstaw teore-
tycznych tej szkoty, wykazanie jej pokrewienstwa z neopozytywizmem, wy-
kazanie, ze szkote te cechuje idealizm semantyczny i konwencjonalizm (oczy-
wiscie w réznej formie i réznym stopniu u réznych przedstawicieli tej szkoty).
Mysl Filozoficzna bardzo $cisle i rzeczowo oddziela osiaggniecia warszawskiej
szkoty logicznej (Lesniewski, tukasiewicz, Tarski, Jaskowski, Mostowski i in-
ni) od filozoficznej strony pogladow tej szkotly. Jest to najzupetniej zgodne
ze znakomitymi wypowiedziami Stalina o jezyku, ktdre to wypowiedzi maja
rowniez swoj walor, gdy chodzi o zagadnienia logiki. Prof. Schaff dat przyktad
trafnej dialektycznej oceny szkotly Iwowsko-warszawskiej, gdy ostro, bez sub-
telnosciowych woali, krytykujac poglady filozoficzne tej szkotly jednocze$nie
dal nastepujacg ocene osiggnie¢ logiki w Polsce: ,,JesteSmy dumni z rozwoju
i osiagnie¢ logiki w Polsce, z tego, ze w Polsce powstata logika tréjwartosciowa
i wielowartosciowa, z tego, ze logicy polscy udoskonalili rachunek zdan i w nie-
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jednym zagadnieniu torowali droge $wiatowej nauce. Mamy wysoko wykwali-
fikowane kadry w tej dziedzinie; nalezy je w petni wyzyskaé¢ i stworzyc
wszystkie warunki do dalszego rozwoju logiki w Polsce* (Nr 1—2 s. 41).

Podobnie szczeg6towo zostat opracowany program bojowy zadan kry-
tyki marksistowskiej na polu tzw. ,,socjologii*, a zwlaszcza krytyki idealistycz-
nej szkoty Znanieckiego.

W sumie trzeba podnie$¢, ze, mimo nieuniknionych luk i niedopracowa-
nia do konca wielu konkretnych zadan, program Mysli Filozoficznej jest pierw-
szym obejmujacym petnie zagadnien programem filozofii marksistowskiej
w Polsce. Dlatego mimo to, co zostato powiedziane wyzej, nalezy program ten
powita¢ jako wielkie osiagniecie polskiej mysli teoretycznej na drodze do pet-
nego zwyciestwa i rozpowszechnienia teorii marksizmu-leninizmu w Polsce
Ludowej.

Program Mysli akcentuje tworczy rozwijajacy sie ciggle charakter teorii
marksizmu-leninizmu. Prof. Schaff pisze: ,,Antydogmatyczna pozycja marksiz-
mu oznacza zdecydowane odrzucenie twierdzenia o zakonczonym i ostatecznym
charakterze tez marksizmu. Na odwr6t, marksizm zmienia sie i rozwija wraz
z pogiebianiem sie naszej wiedzy o Swiecie i wraz z rozwojem rzeczywistosci®
(Nr 1—2 s. 34).

Program Mysli podkresla praktyczne znaczenie filozofii mark-
sistowskiej, réwnoznaczno$¢ pozycji materialistyczno-dialektycznej z wspot-
czesng postawg naukowag w ogodle.

,.By¢ materialistg dialektycznym — pisze prof. Schaff — to znaczy dzi$
mysle¢ naukowo. By¢ materialistg dialektycznym — to znaczy dzi$ sta¢ na
pozycjach postepu spotecznego. | dlatego platformg zjednoczenia filozoficznego
tych wszystkich, ktérzy pragng postepu spotecznego i rozwoju nauki, jest
wiasnie materializm dialektyczny* (Nr 1—2 s. 49).

Przechodzac do omawiania tresci trzech toméw Mysli Filozoficznej mu-
simy sie zastrzec, ze nie sposob omowi¢ wszystkich 56 artykutéw zamieszczo-
nych w owych trzech pokaznych tomach. Sposréd tych 56 pozycji mamy 36
wihasciwych artykutow, 9 recenzyj i 11 wypowiedzi kronikarskich lub sprawo-
zdawczych.

Bedziemy omawiaé¢ artykuly Mysli w kilku oddzielnych grupach, zgod-
nie z programem pisma, aby tym wyrazniej zaakcentowac to ,co z zapowiedzi
zostato zrealizowane, a co jeszcze czeka na zrealizowanie.

Pierwszg grupe stanowig trzy artykuty zwigzane z osobg Prezydenta
Rzeczypospolitej, Bolestawa Bieruta. Nie jest to przypadkiem. Imie Prezydenta
Bieruta, inicjatora i opiekuna wiekszych poczynan nauki polskiej, nieraz prze-
wija sie przez trzy tomy Mysli.

Pierwszy tom Mysli zaczynat sie listem Prezydenta do uczestnikow
I Kongresu Nauki Polskiej. W liscie tym Prezydent Bierut przypominat uczo-
nym polskim, ze rozwéj nauki to nie sprawa szczuptego grona dyplomowanych
wybrancow, lecz sprawa catego narodu, ze nauka staje sie wielka, niepokonana,
twoérczg i przeobrazajaca sita, gdy przenika do mas, gdy utrzymuje codzienng
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zywa tacznos¢ z pracg, zyciem i dazeniami tych mas. Dobrze sie stalo, ze te
piekne i stuszne tezy leglty jak znamienne motto u poczatku Mysli Filozo-
ficznej.

W numerze 4 Mysli mamy dwa artykuty o Prezydencie. Jeden z nich,
daje sylwetke Prezydenta jako wybitnego meza stanu, przywddce narodu
i panstwa, przywodce partii stanowigcej czotowa site narodu, nauczyciela twor-
czego stosowania marksizmu-leninizmu, inspiratora i opiekuna nauki polskiej.
Drugi artykut piéra Prezesa Polskiej Akademii Nauk, prof. Jana Dembowskie-
go, podkresla role Prezydenta Bieruta w procesie przeobrazenia i rozkwitu
nauki polskiej. Prof. Dembowski przypomina, ze to Prezydent Bierut stawiat
przed uczonymi polskimi kwestie dotyczace nowej funkcji spotecznej nauki,
formutowat potrzebe nowej socjalistycznej postawy ludzi nauki, wskazywat na
konieczno$¢ walki z kosmopolityzmem oraz konieczno$¢ walki o nowa tresé
i nowg ideologie nauki.

Nastepna grupa artykuléw wigze sie bezposrednio z drugim zadaniem
programu filozoficznego Mysli: ksztattowaniem materialistycznych podstaw
Swiatopoglagdowych i metodologicznych poszczegdlnych dyscyplin naukowych.

W tej grupie artykuldbw mozemy wyodrebni¢ tematyke przyrodniczg
i tematyke humanistyczna.

Juz na podstawie trzech pierwszych toméw Mysli mozna w uzasadniony
sposéb doj$¢ do wniosku o sile nowego czasopisma po linii nauk humanistycz-
nych i jednoczesnej stabosci po linii nauk przyrodniczych. Wezmy og6lne ze-
stawienie. W dziale, ktérego zadaniem jest ksztattowanie materialistycznych
podstaw $wiatopoglagdowych poszczegdlnych nauk, mamy z tematyki huma-
nistycznej 8 oryginalnych artykutéow i dwa szkice sprawozdawcze, a z te-
matyki przyrodniczej 4 artykuty, 2 recenzje i 3 szkice sprawozdawcze. Ale to
nie wszystko, jeszcze bardziej przemawia za nasza tezg waga artykutéw huma-
nistycznych i przyrodniczych. Narzuca sie mimo woli pytanie, czy przy ta-
kim programie czasopisma nauki przyrodnicze nie sg za stabo reprezentowane
w sktadzie Komitetu i Rady Redakcyjnej Mysli? Sposrod trzech czionkéw Ko-
mitetu wszyscy sg humanistami. Na 26 cztonkéw Rady Redakcyjnej mamy
zaledwie dwu przyrodnikéw: prof. Petrusewicza i prof. Szleyena. Czy nie-
nalezatoby zmieni¢ ten stan rzeczy? Dodajmy zreszta, ze nawet przy do-
statecznym reprezentowaniu nauk przyrodniczych sprawa uzyskania filozo-
ficznych artykutdw wiekszej wagi z dziedziny przyrodoznawstwa bedzie na-
potyka¢ na duze trudnosci z powodu szczuptosci naszych kadr, ktére jedno-
cze$nie taczytyby wysoka kulture filozoficzng z opanowaniem poszczegolnych
dyscyplin przyrodniczych. Sprawa ta, zdaje sie, bedzie wymaga¢ znacznie
wiekszych wysitkdw niz podjete dotychczas. Bowiem bez nalezytego powig-
zania filozofii z naukami przyrodniczymi nie mozna wyobrazi¢ sobie spetnie-
nia wspoiczesnego programu teoretycznej mysli marksistowskiej.

Krétko sprébujemy wspomnie¢ najpierw o artykutach przyrodniczych,
a pozniej o artykutach humanistycznych (socjologicznych) tej grupy.

W numerze 1—2 prof. Zonn omowit zwiezle osiggniecia radzieckie w dzie-
dzinie kosmogonii, ograniczajac sie tylko do zagadnien zwigzanych z gwiaz-
dami (bez systemu stonecznego). W tymze numerze zamieszczono réwniez re-
cenzje ksigzki Rubaszewskiego o Filozoficznym znaczeniu teoretycznej spusciz-
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ny Miczurina, piéra prof. W. Michajtowa. Autor recenzji podkresla, ze w za-
sadzie udana praca Rubasze-wskiego zawiera szereg usterek w ocenie pogla-
déw Darwina i nie nawigzuje do odkry¢ Pawiowa i Lepieszynskiej. Te dwa
niewielkie artykuly prof. prof. Zonna i Michajtlowa wyczerpujg tematyke
przyrodnicza catego 1—2 numeru.

W numerze 3 jest o tyle lepiej, ze pojawit sie ttumaczony wigkszy arty-
kut cztonka Akademii Nauk ZSRR A. Aleksandrowa O idealizmie w matema-
tyce. Poza tym problematyke przyrodniczg numeru wyczerpuje mata recenzja
cztonka-korespondenta Polskiej Akademii Nauk, prof. Skowrona, o ksigzce
Brooma Finding the Missing Link i sprawozdanie dra Jusa z przebiegu Kon-
ferencji Krynickiej poswieconej nauce Pawlowa.

Zmiane w tym stanie rzeczy przyriiost dopiero numer 4. W numerze
tym zamieszczono trzy artykuly przyrodnicze i jedno omowienie. Co wiecej,
wyodrebniono te grupe artykutéw w osobny dziat.

Artykut cztonka rzeczywistego Polskiej Akademii Nauk, prof. Infelda
i prof. L. Sosnowskiego O rozwoju pojecia materii w fizyce to dopiero pierw-
szy z takich artykutow, jakie redakcja zapowiadatla w swym programie. Jest
to powazna wypowiedz teoretyczna z typu tych wypowiedzi, ktdre istotnie
moga wywrze¢ powazny wplyw na poglady teoretyczne danej nauki szcze-
gotowej. Artykut jednak poprzestaje na wahaniach, zawiera pewne niekon-
sekwencje, nie ttumaczy tego, co w tej sprawie jest najwazniejsze. Autorzy
mowig o dwu nurtach pogladéw na materig: nurcie mechanistycznym (cza-
steczkowym) i nurcie polowym. Tak np. na str. 47 autorzy pytaja czy nie za-
chowac jednego tylko nurtu polowego i czy pojecia czastki nie uzna¢ za po-
jecie przyblizone? Podkreslaja, ze czastka to tylko porcja bardzo silnego
pola, twierdza na zakonczenie, ze im glebiej i lepiej bedziemy poznawaé¢ na-
szg rzeczywisto$¢ materialng, to tym bardziej obraz tej rzeczywistosci bedzie
zwigzany z pojeciem pola (str. 55), zarazem za$ w $rodku artykutu (na str. 53)
powiadaja, ze zmiana pojmowania materii pojdzie w kierunku ,,odwrotu od
operowania pojeciami zaréwno pola, jak czastek“(!) Z drugiej strony autorzy,
sprowadzajac czastke do porcji silnego pola, powiadajg, ze najwazniejszym
problemem fizyki wspoétczesnej jest problem wzajemnego oddziatywania czast-
ki i pola. Artykut jest ciekawy, nowatorski, ale jest jeszcze jednym potwier-
dzeniem tego, ze w fizyce wspoéiczesnej panuje zamet pojeciowy w najwaz-
niejszych kwestiach.

Ponadto stwierdzi¢ nalezy, ze ten interesujacy artykut tylko stawia pro-
pozycje, zresztg nie o wzorowej konsekwencji, ale propozycji tych nie uzasad-
nia nalezytg dokumentacjg fizykalna.

Interesujacy artykut prof. Ziotowskiego o Dziele zycia Marii Sktodow-
skiej-Curie jest bogatym w informacje artykutem teoretyczno-historycznym.

Trzecim przyrodniczym artykutem jest praca teoretyczna Jozefa Hur-
wica o teorii rezonansu. Temat artykutu bardzo ciekawy, ale mimo szcze-
rych i odwaznych momentéw samokrytycznych, godnych szacunku i po-
chwatly, nie wyjasnia przekonywajaco dlaczego niektérzy chemicy-materia-
lisci zeSlizgneli sie na idealistyczne stanowisko rezonansowe. Rozumiemy
dlaczego wyrzekli sie btedu, ale nie rozumiemy, nawet po przeczytaniu tego
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artykutu, co ich skionito swego czasu do przyjecia idealistycznej koncepcji
rezonansowej.

Woreszcie 4 artykut przyrodniczy nalezacy raczej do typu artykutdw
sprawozdawczych, omawia na bogatym materiale teorie kosmogoniczng aka-
demika Szmidta. Autor artykutu, prof. Jozef Witkowski pisze, ze sam do-
szedt do koncepcji bliskich poglagdom Szmidta, ale referuje te poglady z re-
zerwg. Nie wiemy np. po przeczytaniu artykutu co wiasciwie sadzi¢ o poréw-
naniu hipotezy Weizsackera z hipotezg Szmidta. W artykule tym, nie wiadomo
dlaczego, redakcja pozwolita sobie na porcje humoru, drukujac wypowiedz
0 ,,substancji wyskokowej“ (str. 106). Czy nie mozna nakioni¢ kosmologéw do
uzywania mniej ,,wyskokowych® terminéw?

Chociaz Nr 4 Mysli Filozoficznej przyniost powazniejsze poklosie arty-
kutdow przyrodniczych, nie oznacza to jednak, ze strona przyrodnicza Mysli
stoi juz na poziomie centralnego czasopisma filozoficznego. Jeszcze trzeba be-
dzie wielu wysitkéw nie tylko samej redakcji, ale i naszych filozoficznie wy-
ksztatconych przyrodnikéw, aby filozofia przyrodoznawstwa mogta by¢ nale-
zycie reprezentowana w naszym czotowym pismie filozoficznym.

Jesli chodzi o artykuly socjologiczne, to Mys$l moze zanotowac szereg
osiggnie¢. Takim duzej wagi faktem jest samokrytyczny artykut jednego
z czotowych socjologéw polskich, czionka rzeczywistego Polskiej Akademii
Nauk, prof. Chatasifnskiego. We wspomnianym artykule prof. Chatasinski
z pozycji marksistowskich ocenia na szerokim tle wspdétczesnych teorii so-
cjologicznych jedno ze swych gtéwnych dziet przedwojennych Miode pokole-
nie chtopéw. Jest to niewatpliwie wydarzenie o duzym znaczeniu teore-
tycznym.

Drugg wieksza pozycjg jest artykut prof. Hochfelda O niektérych
aspektach przeciwstawnosci materializmu historycznego i socjologii burzuazyj-
nej. Zastrzezenia budzi jednak budowa artykutu, przetadowanego wielkimi
dygresjami historycznymi i teoretycznymi, ktére nie uporzadkowane razem
z gtéwnym watkiem w konsekwentny szereg, utrudniajg czytanie artykutu.

Dalej mamy operujaca subtelnym aparatem pojeciowym prace prof.
Lewickiej Przeciw idealistycznym i mechanistycznym teoriom fonemu dostep-
ng raczej tylko dla jezykoznawcow.

Z okazji uchwalenia projektu Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Lu-
dowej w numerze 3 Mysli ogtoszono dwa duze artykuty prof. prof. Stefana
Jedrychowskiego i Stefana Rozmaryna oraz artykut teoretyczny o kredycie
sgsiedzkim na wsi, opracowany w ramach Instytutu Ekonomiki Rolnej.

Wydarzeniem naukowym jest oryginalna, zamieszczona w numerze 4
praca prof. Jana Szczepanskiego zagadnienia metodologii badan spotecznych
w niektorych pracach Marksa i Engelsa. Jest to rzetelna robota socjologa,
ktéry dat oryginalng prace marksistowska. Podobne monograficzne, orygi-
nalne artykuly nalezatoby poswieci¢ omdwieniu wielkiego wktadu Lenina
i Stalina w tej dziedzinie. Natomiast do interesujgcego artykutu miodego,
zdolnego marksisty, Jakuba Litwina, zakradt sie dotkliwy btagd (tatwy zresztg
redakcyjnie do usuniecia), w postaci wadliwego operowania pojeciem Swia-
domosci klasowej. Autor btednie utozsamia pojecie ,,$wiadomos$¢ Klasowa “
z pojeciem ,,$wiadomo$¢ socjalistyczna®“, uzywajac pojecia ,,$wiadomos¢ kia-
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sowa“ w znacznie wezszym sensie niz czyni sie to zazwyczaj. Nie bytoby btedu,
gdyby autor zastrzegt sie, ze uzywa swego terminu w znaczeniu ,,w peini roz-
winieta $wiadomos¢ klasowa“. Jednakze autor tego nie czyni i stad rodzg sie
sformutowania z gruntu bledne. Jest to tym dotkliwsze, ze autor omawiajgc
swego czasu tom | Dziet Stalina (Nowe Drogi Nr 1 styczen-luty 1950 s. 87—96}
omawiat te zagadnienia poprawnie i pisat $cisle i trafnie, ze ,,Swiadomo$¢ s o-
cjalistycznag (podkreslenie moje, RZ) wnosi do proletariatu partia,
Swiadoma historycznych zadan klasy robotniczej“ (s. 91).

Stad zdaje sie ptyna¢ wniosek praktyczny, aby redakcja kwartalnika
wiecej dbata o precyzje podstawowych pojec.

W dziale spofecznych szkicow typu kronikarskiego trzy tomy Mysli
przyniosty wzmianke 0 Konferencji socjologéw i historykéw mysli spotecznej
(Nr 3) i zwiezte, pouczajace sprawozdanie Witolda Kuli z Konferencji histo-
rykéw w Otwocku (Nr 4).

Duzym osiggnieciem Mysli jest realizowanie trzeciego zadania programu
pisma, zadania polegajacego na zbadaniu i oS$wietleniu historii rodzimych
tradycji postepowej mysli filozoficznej i spotecznej oraz tradycji ZSRR i kra-
joéw demokracji ludowej. Dziat ten zostat otwarty w N-rze 1—2 artykutem prof.
G. Wasieckiego o Hercenie i byt kontynuowany w Nrze 4 artykutem Okutowa
Lenin o znaczeniu wojujacego materializmu. Prof. Wasiecki potrafit Bardzo
przekonywajaco odmalowaé¢ wspaniatg posta¢ wielkiego materialisty i rewo-
lucyjnego demokraty rosyjskiego. Hercen, to umyst i cztowiek z typu olbrzy-
moéw. Ten serdeczny przyjaciel Polakéw i narodu polskiego, mysliciel, patrio-
ta, rewolucjonista nie wielu mogt znalez¢ réwnych sobie w catym wieku XIX.
Posta¢ Hercena to duma narodu rosyjskiego. Lenin stusznie pisat, ze Hercen
jest ,,0 calg gtowe wyzszy od wielu wspotczesnych przyrodoznawcéw-empi-
rykow i chmary dzisiejszych filozoféw, idealistow i pot-idealistow®. Z naj-
glebszym wzruszeniem czyta sie przenikliwe, urzekajgce swa Swiezoscig i bo-
gactwem mysli tego genialnego demokraty-rewolucjonisty rosyjskiego. Jakze
dzisiejsze i aktualne sg jego nastepujace sformutowania:

Gdybyscie na jeden moment zatrzymali przyrode jako co$ mart-
wego, to nie tylko nie dojdziecie do tego, ze mozliwe jest myslenie, ale
nie dojdziecie do tego, ze mozliwe sg zwierzeta, ze mozliwe sg porosty
i mchy; patrzcie na nig jaka ona jest, a jest w ruchu; dajcie jej prze-
strzen, patrzcie na jej biografie, na historie jej rozwoju; wtedy tylko
ukaze sie ona w powigzaniu. Historia myslenia, to dalszy cigg historii
przyrody. Ani ludzkosci, ani historii nie mozna pojg¢ pomijajac roz-
woj historyczny (Nr 1—2, s. 230).
Albo:
..widze olbrzymig site, wazny element wstepujacy w historie razem
z rewolucjg spoteczna, do ktérej, chcac nie chcac, dojdzie stary Swiat,
jesli tylko nie zechce zging¢ lub skostnie¢ (s. 241).
Albo krytyczne uwagi Hercena o ,,spokojnym brzegu“ do ktérego jak
sie zdawato Heglowi, doptyneta jego filozofia, gdy Hercen miat petlng Swia-
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domos$¢ nieustannego rozwoju i ptynigcia do coraz dalszych brzegéw, ktoérym
nie ma granic, jak to stawia tylko jeden materializm dialektyczny.

Z historii postepowej mysli polskiej Nr 3 Mysli przyniést dwa artykuty:
bardzo bogaty i tresciwy artykul przygotowany przez polskich marksistow,
jako rozdziat do radzieckiej Historii Filozofii, pt. Historia polskiej postepowej
mysli spotecznej i filozoficznej XI1X wieku do r. 1864 oraz prace cztonka-ko-
respondenta Polskiej Akademii Nauk, prof. Suchodolskiego o Filozofii polskiej
w dobie rozktadu feudalizmu. Pierwsza praca stanowi cenng pomoc dla histo-
rykow filozofii i mysli spotecznej polskiej, wskazujac jak z marksistowskiego
punktu widzenia nalezy podchodzi¢, bada¢ i ocenia¢ rozwdéj polskiej mysli filo-
zoficznej i spotecznej w XIX wieku. Dalsze rozwiniecie tych badan to wielkie
pole do popisu naszych historykow.

Praca prof. Suchodolskiego jest rowniez ambitna. Podkreslic nalezy
powazne opanowanie metody materializmu dialektycznego przez prof. Sucho-
dolskiego nalezgcego do starszej kadry uczonych polskich. Jednakze, nie-
stety, przestrzec nalezy przed stawianiem sobie od razu zbyt ambitnych za-
dan. Praca, ktorej dokonat prof. Suchodolski jest nieco przedwczesna. Nie
mozna jej dobrze wykona¢ dopdki polscy marksisci nie opracujg w wielu
monografiach poszczegolnych wybitniejszych myslicieli naszej przesziosci.
Wobec ogromu niezbadanego z pozycji marksistowskich materiatu, indywi-
dualny badacz musi z koniecznosci nieraz powierzchownie ocenia¢ poszczeg6lne
postaci, skad mozliwos¢ duzych niedoktadnosci, bledéw, a nawet fatszywych
ocen tymczasowych. Prace takg, jaka podjat prof. Suchodolski, moze dobrze
wykona¢ tylko zharmonizowany zesp6t badaczy-marksistéw i to na pod-
stawie konkretnych poszczegolnych badan monograficznych. Przyktadem po-
wierzchownosci nieuniknionej w tego rodzaju pionierskiej, ambitnej pracy,
przerastajacej mozliwosci jednego uczonego, jest chociazby ujecie postaci
Jana Sniadeckiego.

Inny monograficzny charakter posiadajg artykuty tego dziatu zamiesz-
czone w N-rze 4. O wartosciowej historycznie pracy prof. Ziotowskiego Dzieto
zycia Marii Sktodowskiej-Curie juz wspominaliSmy w kontekscie przyrodni-
czym. W tym samym numerze Mysli mamy powazng prace Anny Sladkow-
skiej 0 Pogladach politycznych Edwarda Dembowskiego. Jest to praca dojrza-
ta, operujaca duzym materiatem historycznym. Wiasnie w oparciu o takie
prace bedzie mozna podejmowac bardziej ambitne syntezy calych okresow
naszych dziejow mysli filozoficznej i spotecznej. Bogactwo tla historycznego
sprawia, ze tytut artykutu jest ujety nieco wasko.

Inny charakter ma praca miodego marksisty, Zygmunta Poniatowskie-
go. Praca nie ma tej dojrzatosci co praca Sladkowskiej. Nie operuje dosta-
tecznym tlem spotecznym dziatalnosci Kamienskiego, a poprzestaje raczej na
analizie samych dziet Kamienskiego. Przy takiej metodzie mozliwe sg daleko
idgce btedy i potkniecia. Nie znamy catosci pracy Poniatowskiego ani Slad-
kowskiej, jednakze z fragmentéw tych widac, ze prace te rozni duzy dystans
na korzys¢ Sladkowskiej. Praca Poniatowskiego mimo duzego wkiadu autora
i niewatpliwie dobrej woli jest jeszcze bardzo szkolarska. Ceni¢ nalezy przy-
chylnos$¢ z jaka redakcja Mysli traktuje miodych, poczatkujacych pracowni-
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koéw naukowych, stojgcych na pozycjach marksistowskich, ale w takich wy-
padkach nalezy wymagac¢ od redakcji wiekszej opieki nad debiutantami.

Do tego samego dziatu co powyzsze artykuly nalezy praca prof. Cze-
zowskiego pt. Kilka danych o dziejach logiki w pracach Komisji Edukacji
Narodowej. Temat bardzo interesujacy, jednakze artykut wypadt blado, jest
zbyt kronikarski. Wprawdzie o charakterze pracy méwi juz sam tytul, jed-
nakze nalezato pogtebi¢ temat, siegng¢ do samych podrecznikéw logiki tego
okresu, da¢ ich analize i ocene. Prof. Czezowski, autor wartosciowego podrecz-
nika logiki, znawca zagadnienia, mogt da¢ znacznie gruntowniejsza i bogat-
szg prace niz ten kronikarski artykut.

Do tego dziatu mozemy wreszcie zaliczy¢ artykut czionka rzeczywistego
PAN, prof. Kotarbinskiego z N-ru 1—2 o Bibliotece Klasykéw Filozofii. Wspo-
minaliSmy juz o tym artykule informacyjnym na poczatku. Ciekawe informa-
cje o zamierzeniach wydawniczych podane sg jak zwykle u prof. Kotarbin-
skiego w pieknej formie literackiej i oprawie petnej werwy filozoficznej, bu-
dza poczucie duzego zadowolenia z tego, co robi sie u nas w tej dziedzinie.
Takiego rozmachu wydawniczego na froncie filozoficznym nie zna nasza do-
tychczasowa historia.

W sumie dziat postepowych tradycji jest w Mysli Filozoficznej dziatem
prowadzonym zywo, z duzym wysitkiem i duzymi rezultatami.

O zadaniu czwartym programu Mysli nie bedziemy moéwi¢, poniewaz
prace po tej linii nie znalazty wyrazu w dotychczasowych tomach czasopisma.

Zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci, ze kluczowym momentem Mysli Filo-
zoficznej i, dodajmy, posiadajacym ideologicznie najwieksze aktualne znacze-
nie, jest realizacja pigtego zadania programu pisma, a mianowicie przezwy-
ciezanie resztek dawnych wpltywow filozofii niemarksistowskiej w Polsce.
Jest to bardzo interesujgco redagowany dziat Mysli. Dlatego tez obszerniej
zajmiemy sie oméwieniem artykutéw z tg sprawag zwigzanych.

Dotychczasowe prace Mysli w tej dziedzinie miaty przebieg nastepujacy:
Nr 1—2 Mysli przyniost zasadniczy artykul programowy prof. Schaffa sta-
wiajgcy zagadnienie wydania walnej batalii temu, co bylo btedne i szkodliwe
w pogladach i tradycjach szkoly Iwowsko-warszawskiej. Jednoczes$nie ten
sam tom dat fragment wiekszej pracy uzdolnionego, miodego filozofa-mark-
sisty, Bronistawa Baczki, poswieconej krytycznemu omdéwieniu dorobku filo-
zoficznego prof. Kotarbinskiego, jako najwybitniejszego w Polsce reprezen-
tanta szkoly Iwowsko-warszawskiej. W tym samym tomie znalazt sie arty-
kut drugiego utalentowanego filozofa-marksisty, Leszka Kotakowskiego, da-
jacy w dowcipnej felietonowej formie odprawe wypowiedziom ks. Kiosaka,
wymierzonym przeciwko marksistom polskim.

Numer 3 przyniést pierwsza cze$¢ odpowiedzi prof. Kotarbinskiego na
artykut Baczki oraz nowg krytyke filozoficzng tym razem w postaci artykutu
prof. Schaffa o Pogladach filozoficznych prof. Ajdukiewicza, drugiego czoto-
wego reprezentanta szkoty lwowsko-warszawskiej.

Numer 4 Mysli dat interesujgcy polemiczny artykut prof. Chatasinskie-
.go o pogladach prof. Kotarbinskiego, Odpowiedz prof. Kotarbinskiego na pra-
«e Baczki oraz zamykajacy polemike artykut zasadniczy Od Redakgcji.

Zajmiemy sie teraz blizej trescig tych artykutdw.
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O artykule programowym prof. Schaffa juz pisaliémy. Zaczniemy wiec-
od artykutu Bronistawa Baczki.

Autor, nawigzujgc do zagadnien wylonionych przez I Kongres Nauki
Polskiej, daje probe analizy pogladow prof. Kotarbinskiego, zastrzegajac sie,
ze poprzestaje na momentach, zdaniem jego najbardziej istotnych i nie pre-
tenduje do wyczerpania catos$ci zagadnienia. Artykut stanowi prébe okresle-
nia pozycji prof. Kotarbinskiego wobec podstawowej linii podziatu w filozofii,
linii: materializm wspo6tczesny — a idealizm; zanalizowania jaka role odegraty
poglady prof. Kotarbiriskiego w Polsce miedzywojennej i jaka role odgrywaja
te poglady w Polsce Ludowej, w toku wielkiego procesu przeobrazania sie na-
szego narodu w nardéd socjalistyczny.

B. Baczko podkresla powszechnie znang i szanowang, mezng postawe
prof. Kotarbinskiego z lat miedzywojennych, gdy przeciwstawiat sie on na-
gonce klerykalno-obskuranckiej. Podkresla, ze prof. Kotarbinski przyznawat
sie do materializmu i ateizmu, a nawet propagowat ateizm, co wywotywato
wéciekto$¢ rzadzacej reakcji. Baczko uwaza, ze punktem wyjsciowym prof.
Kotarbinskiego byt ateizm, i ze wilasciwie ateizm stanowit przestanke do
ksztattowania sie materialistycznych elementéw w pogladach prof. Kotar-
binskiego. Ateizm prof. Kotarbinskiego nigdy nie wykraczal poza wolnomysli-
cielstwo liberalno-burzuazyjne, ale nawet w tej postaci, podkresla B. Baczko,
w sytuacji lat przedwojennych byto to stanowisko postepowe w humanistyce
w ogole, zwhaszcza za$ na polu filozofii.

Prof. Kotarbinski nie aprobowat kapitalizmu, zajmowat pozycje ,,po-
nadklasowego indywidualisty* i humanisty, ,wolnej jednostki“, zwolennika
indywidualistycznego elitaryzmu, liberalnego inteligenta, ktory pragnat
wznie$¢ sie ponad granice burzuazyjnego liberalizmu, lecz w ktorych tkwit
W rzeczywistosci.

Baczko podkresla, ze w okresie miedzywojennym prof. Kotarbinski
przeciwstawiat sie odwaznie narastajgcemu procesowi faszyzacji wyzszych
uczelni, walczyt z terrorem faszystowskim i heca nacjonalistyczng. Prof. Ko-
tarbinski nie ograniczatl sie wowczas do stownych deklaracji, lecz czynnie
przeciwstawiat sie faszyzmowi i nacjonalizmowi, walczyt z klerykalnym
wstecznictwem o $wieckag szkote polska, wskazywat na szkodliwg role Waty-
kanu dla Polski, krytykowat konkordat jako zaprzedanie Polski w lenno
Watykanowi.

Wiadomo, ze elementy klerykalno-endeckie obrzucaly prof. Kotarbin-
skiego wyzwiskami, a nawet uciekaty sie do gwattéw fizycznych. Prof. Kotar-
binski nie ulegt grozbom i nie zmienit swego, postepowego woweczas, stano-
wiska. Baczko w stowach petnych najgiebszego szacunku méwi o postepowej
roli spoteczno-politycznej prof. Kotarbinskiego w latach miedzywojennych.

Baczko na materiale poréwnawczym wykazuje, ze poglady prof. Kotar-
binskiego byly postepowe, gdy wiadza znajdowala sie w rekach burzuazji,
hotdujgcej obskuranckiemu klerykalizmowi i nacjonalizmowi, ale nie sg juz
postepowymi w Polsce Ludowej, w ktorej wiadze dzierzy klasa robotnicza
wespot ze swymi sojusznikami, kiedy ideologia panujaca stat sie materializm
dialektyczny, marksizm. Zmienit sie spoteczny i ideologiczny punkt odnie-
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sienig pogladoéw prof. Kotarbiniskiego, zmienita sie ich rola spoteczna i zna-
czenie ideologiczne.

Zasadniczag tezg pogladow filozoficznych prof. Kotarbinskiego jest tzw.
pansomatyzm i reizm. Wyjsciowa teza pansomatyzmu i reizmu gtosi, ze kazdy
obiekt jest rzecza lub osoba, ze nie istnieje niz procz rzeczy lub oséb. W zwigz-
ku z tym prof. Kotarbiniski zweza sens potoczny stowa ,,istnie¢“ i mowi o sen-
sie podstawowym tego stowa, wezszym od potocznego. Baczko uwaza, ze prof.
Kotarbinski czynit to i czyni w dobrej wierze, ze zaostrza w ten spos6b sta-
nowisko konsekwentnej walki z idealistycznymi hipostazami. Prof. Kotarbin-
ski jako reista uznaje za jedyna kategorie ontologiczng, kategorie substan-
cji w sensie naczelnym, tylko osoby i rzeczy, przy czym znaczenie terminu
»rzecz" ulega tu modernizacji i obejmuje wszystko, cokolwiek jest czasowe
i przestrzenne, fizykalnie okres$lone i fizykalnie oddziatywuje na co$ innego.

Z tym stanowiskiem prof. Kotarbinskiego wigze sie bezposrednio jego
teza reizmu jako dyrektywy jezykowej. Reizm w znaczeniu semantycznym
zada tego, aby w wypowiedziach ostatecznych i we wszystkich ostatecznych
wyjasnieniach stéw, nie byto innych rzeczownikéw i przymiotnikéw jak tylko
rzeczowniki i przymiotniki konkretne. W zwigzku ze swoim realizmem rady-
kalnym prof. Kotarbinski zajmuje stanowisko neonominalistyczne, traktuje
abstrakcje jako zespoty pewnych dzwiekéw, skréty, ktérym nic obiektywnie
nie odpowiada w rzeczywistosci poza pewnymi tworami jezyka.

B. Baczko poréwnujgc stanowisko reizmu ze stanowiskiem dialektycz-
nego materializmu, dochodzi do wniosku, ze gdy materializm dialektyczny
stwierdza, ze Swiat jest materialny obiektywnie, niezaleznie od naszych su-
biektywnych checi czy skitonnosci, to prof. Kotarbifnski nie przyjmuje tej
tezy w oparciu o praktyke i dziatalno$¢ ludzi, jak to czyni materializm
dialektyczny, lecz czyni to na wiare, przyjmuje stanowisko materialistyczne
w spos6b subiektywistyczny i konwencjonalny, abstrakcyjny, Kkierujac sie
osobistym wyborem, aprobata indywidualng takiego stanowiska, poczuciem
stusznosci.

Z tym stanowiskiem zasadniczym wigze sie zagadnienie nastepne. Czy
wrazenia jakich doznaje cztowiek sg odbiciem obiektywnie istniejacych przed-
miotéw lub obiektywnych witasnosci spostrzeganych przedmiotéw? Otéz prof.
Kotarbinski twierdzi, ze reista ma w tej kwestii mozno$¢ wolnego wyboru
i on sam (prof. Kotarbinski) wybiera stanowisko takie, ze spostrzezenia na-
sze, wrazenia nasze, dajg nam wiedze o pewnych obiektywnych wiasnosciach
przedmiotéw. Tak wiec i te kwestie prof. Kotarbinski rozwigzuje w zasadzie
materialistycznie, ale na czym ten wybdr opiera? Okazuje sie, ze zgodnie
Z reizmem, mozna w powyzszej kwestii wybra¢ réwniez odpowiedZz negatywna
czyli idealistyczng. Prof. Kotarbinski wybrat tu stanowisko materialistyczne
tylko jako bardziej odpowiadajgcga mu hipoteze, konwencjonalnie dokonat
swobodnego wyboru. A na taki sposéb wyboru zupetnie nie zgadza sie ma-
terializm dialektyczny. Dla materializmu nie ma tu zadnego wyboru, zadnej
konwencji. Praktyka i dziatalno$¢ ludzka prowadzi z koniecznosci do jedy-
nego, z gruntu materialistycznego stanowiska, nie na wiare, nie z wyboru,
nie jako hipoteze, ale jako sprawdzong dtugim tancuchem praktycznego dzia-
tania ludzkiego, nieodparta i niewzruszalng teze.
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Baczko podkresla, ze dzieki konwencjonalnemu przyjeciu materializmu
jako lepszej abstrakcyjnej hipotezy reizm prowadzi do daleko idacych kon-
sekwencji idealistycznych. Reizm nie odpowiada w sposéb stanowczy na za-
sadnicze zagadnienie filozofii, a czyni to w sposéb zamazany i, niezaleznie
od swoich osobistych intencji, otwiera wrota i szczeliny dla wszelkich odmian
idealizmu.

Tak jest z pansomatystyczng koncepcja, ktéra reprezentuje waskie
i ograniczone stanowisko materializmu metafizycznego, niedialektycznego.
O metafizycznosci materializmu tego rodzaju Swiadczy neonominalizm, rei-
styczne zubozenie bogatej, ziozonej rzeczywistosci i skomplikowanego pro-
cesu dialektycznego poznania tej rzeczywistosci przez sprowadzenie wszyst-
kiego tylko do kategorii rzeczy i osob.

Tak wyglada sprawa od materialistycznej (cho¢ metafizycznej strony)
pogladow prof. Kotarbinskiego. Znacznie gorzej przedstawiajg sie te poglady
od strony reizmu jako dyrektywy jezykowej. Baczko stusznie stwierdza, ze
filozofowie nie dzielg sie na dwa zasadnicze obozy materialistow i ideali-
stow, na skutek roznic w sposobie moéwienia. Semantyka reizmu, probujac
rozwigzywac spory S$wiatopoglagdowe na drodze analizy jezykowej, popada
w sidta idealizmu. Marksizm nic nie ma przeciwko racjonalnemu stosowa-
niu semantyki, analizowaniu poje¢ i precyzowaniu tych poje¢, przeciwnie,
uwaza to za potrzebne, ale wystepuje przeciwko idealistycznemu przewiek-
szaniu tych zabiegéw jezykowych, przeciwko rozstrzyganiu
na ich podstawie o0 obiektywnej rzeczywistosci.
Co wiecej, te swoja dyrektywe jezykowa prof. Kotarbinski wybiera znéw
w spos6b konsekwencjonalny, zatem subiektywno-idealistyczny. Sam prof.
Kotarbinski cofa sie przed skrajnie konwencjonalistycznymi wnioskami in-
nych filozoféw, ale to nie zmienia faktu, ze z pogladoéw prof. Kotarbinskiego
konsekwentnie dadza sie wysnu¢ wnioski konwencjonalistyczne.

Potgczenie elementéw materializmu metafizycznego z elementami idea-
lizmu i konwencjonalizmu sprawia, ze filozofia prof. Kotarbinskiego jest
eklektyczna i wewnetrznie niekonsekwentna.

Za zrodio tych btedow filozofii reizmu uwaza Baczko oderwanie reizmu
od praktyki ludzkiej, od konkretnej dziatalnosci ludzkiej, przeobrazajacej
rzeczywisto$¢. Niedocenianie praktyki jako kryterium prawdy prowadzi sy-
stem prof. Kotarbinskiego do niekonsekwencji i eklektyzmu.

Baczko uwypukla dobitnie jeszcze jedng ceche filozofii prof. Kotar-
binskiego. Przed wojng w stosunku do obskuranckiego idealizmu reizm akcen-
towat swe elementy materialistyczne, dzi$ w stosunku do materializmu dialek-
tycznego reizm nie akcentuje tez materialistycznych, gdyz nie to rézni te dwa
poglady. Dzi$ na pierwszy plan wystepujg wiasnie elementy konwencjonali-
styczne i metafizyczne reizmu w przeciwstawieniu do tez materializmu dia-
lektycznego.

Baczko konczy swa krytyke reizmu stwierdzeniem, ze elementy ma-
terializmu metafizycznego mogly sie sta¢ punktem wyjsciowym ewolucji fi-
lozofii prof. Kotarbinskiego w Kkierunku materializmu dialektycznego, ale
nie staty sie nim. Postawa spoleczna prof. Kotarbifnskiego mogta sta¢ sie
punktem wyjsciowym dalszej ewolucji w kierunku pogladéw marksistow-
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skich, ale nie stata sie nim. W gruntownie zmienionej sytuacji spoteczno-
politycznej niezmienione poglady prof. Kotarbinskiego grajg zupetnie od-
mienng role od tej, jaka graty w Polsce przedwojennej. Poglady filozoficzne
i spoteczne prof. Kotarbinskiego pozostaty na uboczu od nurtu zycia Polski
Ludowej, odgrodzity sie od naszej rzeczywistosci i przemian, zachodzacych
w nauce i wsrod inteligencji polskiej.

A idgc na spotkanie przemianom zachodzacym w naszym Kkraju —
pisze Baczko — poglady prof. Kotarbinskiego mogly odegra¢ i moga jeszcze
odegra¢ powazna role pozytywna.

Prof. Kotarbinski w odpowiedzi na krytyke Baczki nadestat artykut
sktadajacy sie z dwoch czesci. Pierwsza cze$¢ pt. Humanistyka bez hipostaz
poswiecona byta pozytywnej probie eliminacji hipostaz ze $wiata poje¢ nauk
humanistycznych, druga za$ stanowita wiasciwg Odpowiedz polemiczng na
krytyke B. Baczki. Redakcja Mysli zamiescita Humanistyke bez hipostaz
w numerze 3, a Odpowiedz W numerze 4.

W Humanistyce bez hipostaz prof. Kotarbinski twier4zi, ze stanowisko
somatyzmu to stanowisko zdrowego rozsadku, i ze somatyzm jest materia-
lizmem. Odrzuca zarzut jakoby jego somatyzm byt mechanistyczny. ,,Mecha-
nistg jest dopiero ten, kto twierdzi, ze wszystko, co sie dzieje z ciatami, za-
rowno zywymi jak martwymi, zaréwno myslacymi i czynnymi jak wegetu-
jacymi jedynie — moze by¢ catkowicie wyttumaczone w zasadzie przez od-
wolywanie sie do praw mechaniki, a wiec nauki, ktorej zaséb terminéw za-
myka sie w Swiecie centymetra, grama i sekundy“. A to zdaniem prof. Ko-
tarbinskiego wcale nie wynika z jego zalozen. Dodajmy, ze widac tutaj da-
leko idgce nieporozumienie.

Materializm dialektyczny odroéznia wiele szczebli mechanizmu tak, jak
z drugiej strony, odréznia wiele szczebli dialektyki. Tak np. nie kazdy filo-
zof uznajacy specyfike proceséw biologicznych uniknie miana mechanisty.
Podobnie bedzie i dla specyfiki proceséw psychicznych. Mozna bowiem nawet
uzna¢ specyfike proceséw psychicznych, ale czyni¢ to w sposéb ciasny, ogra-
niczony, a wiec metafizyczny i w konsekwencji zastuzy¢ na miano mechani-
sty na polu interpretacji psychicznego zycia cztowieka. Tak wiec wyjasnienie
prof. Kotarbinskiego nie jest zadng odpowiedzig dla oponenta, stojacego na
stanowisku materializmu dielektycznego.

Prof. Kotarbinski uznaje dalej, ze spofeczenistwo i system stoneczny nie
sg hipostazami, gdyz uznaje istnienie catosci ziozonych z ludzi lub rzeczy,
i podobnie uznaje istnienie narodu, klas spotecznych. Uznaje réwniez istnie-
nie systemu stonecznego, czyli istnienie roju planet, a nie tylko pojedynczych
planet. Jest to wiec pewne rozszerzenie reistycznie pojetego istnienia idace
w kierunku pojmowania dialektycznego. Ale od tego do catej ztozonosci dialek-
tyki materialistycznej jest jeszcze bardzo daleko.

Prof. Kotarbinski uznaje (cho¢ tylko w pewnym stopniu) réwniez teze
materialistyczng, ze poznanie ludzkie odbija rzeczywisto$¢. Wyraza to w ten
spos6b, ze ,,mys$l prawdziwa jest odwzorowaniem (inaczej ,,odbiciem®) rze-
czywistosci, ale nie w sensie popularnym, lecz w sensie odwzorowania rze-
czywistosci przez mysl badawczg (oczywiscie za pos$rednictwem mozgu). Teza
ta jest w zasadzie stuszna, ale znéw interpretacja poznania S$wiezego liscia
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bzu, dana na podstawie tej tezy (a wiec i interpretacja samej tezy), jest
u prof. Kotarbinskiego na wskro$ metafizyczna. Prof. Kotarbinski nie widzi
pProcesu poznania i w zwigzku z tym, oczywiscie, nie widzi dialektyki
tego procesu. Zresztg jak mozna widzie¢ dialektyke w rzeczywistosci, jezeli
prof. Kotarbinski nie uznaje jako somatysta obiektéw bedacych przezyciami
i nie uznaje w ogole obiektow bedacych procesami? A przeciez w rzeczywi-
stosci kazda rzecz martwa lub osoba to mniej lub bardziej powolny czy szyb-
ki proces przeobrazania sie czego$ materialnego. Dlatego tak schematycznie
musi wypas¢ w reizmie interpretacja procesdw poznawania. Poznawanie
Swiezego liscia bzu grzeszy wszystkimi biedami, o ktoérych pisat jeszcze w r.
1845 miody, 25-letni Marks. Interpretacja poznania, dana przez prof. Kotar-
binskiego, stoi w gruncie rzeczy na stanowisku feuerbachowskim, ktore, jak
mowit Marks, ujmuje rzeczywistos¢, przedmiot, zmystowos$¢ jedynie w for-
mie obiektu nie za$ jako ludzka dziatalno$¢ zmystowa.

Wréémy jeszcze na chwile do patrzenia na $wiezy lis¢ bzu. W rezulta-
cie nieuznawania procesow, a wiec i dialektyki, interpretacja poznawania,
dana przez prof. Kotarbinskiego, musi by¢é schematyczna, abstrakcyjna, in-
dywidualistyczna, pozbawiona tego, co jest dialektycznie najistotniejsze w po-
znawaniu, a mianowicie pozbawiona samej praktyki poznawa-
nia i spotecznego, zespotowego charakteru po-
znNnavvania. Prof. Kotarbinski zdziwi sie zapewne, ale nie chodzi tu
wcale o zarzuty gotostowne. To, ze patrzac na Swiezy lis¢ bzu widzimy rzecz
zielong, sercowata, btyszczaca, to nie jest tylko sprawa normalnego funkcjono-
wania fizjologicznego naszych zmystéw i sprawa funkcjonowania mdz-
gu jednostki, ale takze i sprawa poznawania spotecznego i historii
rozwoju spostrzegania, historii i rozwoju $wiadomosci nie tylko pojedynczego
cztowieka, ale cztowieka-jednostki w spoteczenstwie. Zanim cztowiek
(i to nie sam czitowiek-jednostka, lecz czitowiek
w spoteczenstwie) nauczy sie widziec¢, styszed,
doznawac¢ mija sporo czasu. Chodzi nie tylko o to, ze czlo-
wiek, gdy jest jeszcze niemowleciem, uczy sie w zmudnej praktyce swego
zycia widzenia, styszenia, doznawania, lecz i o to, ze wdéwczas i pbézniej, przez
cate zycie, cztowiek ten uczy sie swego poznawania i doznawania od innych
ludzi, innych pokolen, przejmuje pewien historyczny dorobek poznania, uczy
sie poznawac nie tylko w sensie indywidualnym, ale zarazem i nieodtgcznie
w sensie spotecznym, zbiorowym. | te wiasnie dwa zagadnienia poznawcze sg
najbardziej istotne w calym problemie poznawania. Wszelkie wyjasnianie
poznawania, ktoére nie uwzglednia tych nieodtgcznych od poznawania kazdego
cztowieka okolicznosci, a mianowicie, praktyki poznawwania
i spotecznej strony procesu poznawania, a wiec
catej skomplikowanej historii i praktyki zaréwno indywidualnej jak i spo-
tecznej strony procesu poznawania, nie moze da¢ peltnego obrazu pozna-
wania kulturalnego (a nie tylko poznawania typu Tarzana),
jest tylko schematycznym uproszczeniem i pomijaniem rzeczy najwazniej-
szych. Bez tego w ogoéle niema samej istoty procesu poznawania, nie ma
szczebli poznawania, nierozdzielnego splotu indywidualnej i zarazem spo-
tecznej praktyki i Swiadomosci poznania, a wiec i dialektyki tego procesu.
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To wihasnie rodzi zasadniczg utomno$¢ reistycznej teorii poznania mi-
mo jej niewatpliwych zasadniczych elementéw materialistycznych.

Za daleko doprowadzitaby nas szczegétowa analiza artykutu prof. Ko-
tarbinskiego 0 Humanistyce bez hipostaz. Na to nie ma tu miejsca. Podkre-
slimy tylko, ze réwnie niezadowalajaca, schematycznag i ograniczenie mate-
rialistyczng jest reistyczna teoria humanistyki.

Prof. Chatasinski w swym artykule Rzecz z powodu ,,Humanistyki bez
hipostaz* stawia szereg pytan i formutuje pod adresem reizmu szereg uwag
krytycznych. Tak wiec prof. Chalasinski zapytuje jaki jest stosunek reizmu
do behavioryzmu i personalizmu? Pyta réwniez czy mozna oderwaé¢ mysle-
nie ludzkie od jezyka z jego charakterem spotecznym? Prof. Chatasinski
stusznie formutuje zarzut, ze reizm obraca sie na peryferiach historycznej
problematyki humanistycznej. Stwierdza, ze w reizmie jest wiecej projek-
towania niz poznawania. Ze reizm nie powstat z filozoficznej dociekliwosci,
majacej na celu poznanie $wiata, lecz na odwrdt w Swiatopogladzie pury-
tanskim prof. Kotarbinskiego nalezy szuka¢ zrodet i sensu reizmu. Reizm to
nie tylko puryzm logiczny, to nie tylko rygorystyczna cnota prawdomoéwnosci,
lecz stawianie prawdy i wolnosci jako monumentalnych niezmiennikéw, czy-
nienie z wolnego sumienia indywidualisty, oderwanego od konkretnego
zwigzku spoteczno-historycznego i klasowego, najwyzszego kryterium i bu-
soli moralnej w ocenie drég rozwoju kultury narodowej. Pojmowanie wol-
nosci filozofa nie idzie u prof. Kotarbinskiego po rewolucyjnej linii Miltona.
Prof. Chalasinski w Humanistyce bez hipostaz widzi nie prace poznawcza,
lecz prace pedagogiczno-moralng, bedacg protestem przeciwko obecnemu hi-
storycznemu stanowi ,,zaSmiecania humanistyki przez hipostazy*.

Prof. Chafasinski, przechodzac do spotecznej krytyki pogladéw prof.
Kotarbinskiego stwierdza, ze nie bylo réznic, gdy chodzito o znane, chlubne
stanowisko prof. Kotarbinskiego wobec faszyzmu, ale istniejg zasadnicze roz-
nice dzi$, gdy stoi sie wobec decydujacej alternatywy: faszyzm, albo rewo-
lucja socjalistyczna. Zdaniem prof. Chatasinskiego prof. Kotarbinski nie wy-
ciggnat wiasciwych wnioskéw dla epoki imperializmu, nie dostrzega koniecz-
nosci przejsciowej fazy dyktatury klasy robotniczej. A, dodaje prof. Chatasin-
ski, trzeciej drogi do wyboru nie ma. Jest tylko albo droga zbrodniczego ka-
pitalizmu, albo — socjalistycznej rewolucji.

Polemiczna odpowiedz prof. Kotarbinskiego ma dwa przeciwstawne
sobie aspekty. Jeden — to pragnienie zgody z marksistami, sformutowania
blizsze marksizmowi niz dotychczas. Drugi, w ktéorym wida¢ rogata, nie-
przyzwyczajong do ustepstw teoretycznych, nature, stanowczo obstaje przy
starych nawykach myslowych, wybiera dalszg walke o stare pozycje filozo-
ficzne.

Omoéwimy najpierw pierwszy aspekt.

Prof. Kotarbinski sygnalizuje, ze chce sie porozumie¢. Przyznaje, ze
niektére rzeczy byly przemilczane, niektére nie powiedziane do$¢ jedno-
znacznie, modyfikuje swoje sformutowanie dotyczgce kwestii przyjecia po-
stawy materialistycznej, a mianowicie powiada, ze przyjmuje te postawe
dlatego, ze narzuca mu sie ona na skutek catego wiasnego doswiadczenia, jak
i calego doswiadczenia zdrowej na umysle ludzkosci, co innymi stowy u t o z-



200 Roman Zulifski

sarnia z praktyka ludzka. Jest to niewatpliwie deklaracja
zblizajgca sie w kierunku stanowiska konsekwentnego materializmu. Nie
ma tu juz mowy o ,,swobodnym wyborze umystu*.

Prof. Kotarbinski stwierdza, ze uwaza sie za materialiste dialektycznego.
Jest to po prywatnych sformutowaniach pierwsze tego rodzaju publiczne
oswiadczenie profesora. A przyznac¢ trzeba, ze prof. Kotarbinski bardzo tro-
skliwie i odpowiedzialnie zwykt} traktowac swe o$wiadczenia filozoficzne. Uwa-
za¢ wiec to trzeba za niewatpliwe, cho¢ w duzej mierze subiektywne zapatry-
wanie. Jest to swiadomy krok naprzod ku stanowisku konsekwentnego mate-
rializmu. Prof. Kotarbinski stwierdza, ze przestal odczuwaé¢ nieche¢ do dialek-
tyki materialistycznej od chwili, kiedy sie wyjasnito, ze dialektyka marksi-
stowska nie obstaje przy negowaniu logicznej zasady sprzecznosci. Nie zgadza
sie tylko nadal na wiele potocznych uje¢ dialektyki materialistycznej, ktore
uwaza za wulgaryzacje stanowiska klasycznego. Byloby wazne i interesujace,,
gdyby prof. Kotarbinski zechciat sprecyzowac¢ te kwestie w odrebnym arty-
kule. W kazdym razie w jego ksigzce Logika dla prawnikéw (w obszerniej-
szym wydaniu skryptowym), wida¢ byio niewatpliwie znacznie przychylniej-
szy niz przedtem stosunek do dialektyki materialistycznej, mimo jeszcze spo-
rych niekonsekwencji, np. w zupetnie niedialektycznym i niematerialistycz-
nym traktowaniu twierdzen matematyki. W traktowaniu matematyki prof.
Kotarbinski pozostat do ostatka na pozycji idealistycznej.

Prof. Kotarbinski nie uwaza swego reizmu za kierunek konkurencyjny
dla materializmu dialektycznego, lecz za system pomocniczy, ktdry moze przy-
dac sie, jego zdaniem, przy interpretacji pewnych zagadnien, a nawet stara sie
sprostowac¢ niektére przenosne, hipostazowe sformutowania pewnych mate-
rialistow, deformujace, jego zdaniem ,istotng mysl materializmu dialektycznego.

Jedng z wartosciowych wypowiedzi prof. Kotarbinskiego jest wypowiedz
przyznajgca sie do tego, ze nie zgadza sie on na klasyczng teze marksistowska,
co do stosunkowo po6znego upsychicznienia materii. Prof. Kotarbinski stwier-
dza, ze nie neguje doznawania nawet tam, gdzie nie ma jeszcze zycia biolo-
gicznego i sadzi, ze przejscie od materii zwanej ,,martwg“ do materii zywej
odbyto sie w sposob ciagly. (Klasyczne stanowisko marksistowskie stawia tu
teze jakosciowego przejscia od pewnego etapu wysoko uorganizowanej ma-
terii do zycia biologicznego i znéw na pewnym etapie tego zycia do zaczatkéw
psychiki). Prof. Kotarbinski podkresla, ze gotéw jest wycofa¢ sie z tego sta-
nowiska, jesli sie spotka z solidng obrong przeciwnego stanowiska. Wyznanie
tej réznicy w stosunku do materializmu dialektycznego jest niewatpliwie pew-
nym osiggnieciem polemiki.

Nastepnym ustepstwem prof. Kotarbinskiego jest odrzucenie odpowie-
dziatalnosci za poglady szkoty lwowsko-warszawskiej, za poglady jego najbliz-
szych, odgrodzenie sie od K. Twardowskiego, a nawet jasne i wazne przyzna-
nie, ze nie bez racji materialisci dialektyczni podciggali uczniéw Twardowskie-
go pod rubryke eskapizmu spotecznego (czyli dopowiadamy wyraznie: uciecz-
ki od Swiadomego uczestniczenia w politycznej walce klasowej po stronie
klasy robotniczej). Co wiecej, prof. Kotarbinski przyznaje, ze jesli chodzi
o szkote lwowsko-warszawska (a wiec chyba mozna tu podcigga¢ i samego
profesora), to mozna méwic¢ o biernym pacyfizmie z odcieniem burzuazyjnym
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w pogladach tej szkoty. Te dwa ostatnie przyznania uwazamy za bardzo cenny
spoteczne dorobek poleminik zainicjowanej przez Mysl Filozoficzng i prace
krytyczng Bronistawa Baczki.

To przyznanie prof. Kotarbinskiego jest bardzo dobitne. Méwi on do-
stownie ,,Ze nie biore udzialu w zorganizowanej politycznie walce klasowej —
to prawda“. Natomiast prof. Kotarbinski ttumaczy to do$¢ niekonsekwentnie
powotywaniem sie na swoje nawyki nauczycielskie. Przy sposobnosci tej nie-
konsekwencji daje znow stuszng uwage samokrytyczng o ,,przeroscie wyjas-
nien stownych w moich (tzn. prof. Kotarbinskiego) pracach filozoficznych®.

Jesli zna sie skrupulatno$¢ moralng prof. Kotarbinskiego (co tak stusz-
nie podnidést w swej polemice prof. Chatasinski) to ostatnie koncowe sformuto-
wanie prof. Kotarbinskiego uwaza¢ nalezy za duze osiggniecie polemiki zaini-
cjowanej przez Mysl. Niezaleznie bowiem od wielu niekonsekwencyj ideali-
stycznych materializmu o duzej przewadze elementéw metafizycznych, jaki
reprezentuje prof. Kotarbinski, ogélnie znany jest fakt, ze prof. Kotarbinski
reprezentuje wsrod filozoféw polskich starszego pokolenia najwiekszy auto-
rytet i uznang skrupulatno$¢ moralng, totez jego sformulowania idace po
mlinii zblizania sie do materializmu dialektycznego oznaczajg decyzje wazkie,
wypracowane duzg pracg i wysitkiem samokrytycznym. A sformutowanie
koncowe prof. Kotarbinskiego brzmi nastepujgco: ,,..mo6j za$ liberalizm inteli-
gencki — goraco pragnie zmiesci¢ sie w ramach socjalizmu naukowego i wy-
raza moje dazenia, dazenia nauczyciela nalezacego do klasy proletariatu. Mdc
uczestniczy¢ rado$nie w poteznym budownictwie (a jesli chodzi o to, co jest
hic et nunc, w realizacji gospodarczego planu szescioletniego) i czyni¢ to z ja-
snym spojrzeniem prawdomownego nauczyciela — oto program®.

Nie trzeba podkresla¢ jak wazkie jest to wyznanie. Wyznanie to jednak
powaznie ostabiajg dwie wyraznie sformutowane okolicznosci: Méwigc o swo-
im liberalizmie inteligenckim, prof. Kotarbinski ma $wiadomos¢, ze jest
to liberalizm nie tylko przypominajacy brzmieniem liberalizm ekonomii kapi-
talistycznej, lecz po prostu liberalizm pod wielu wzgledami mieszczanski.
Szkoda, ze nie przezwyciezajgc tego liberalizmu prof. Kotarbinski wraz z tym
liberalizmem pragnie sie zmiesci¢ w ramach socjalizmu naukowego, bo to be-
dzie bardzo trudne, jesli nie wrecz niemozliwe. Aby to stato sie mozliwe wy-
maga jeszcze wielu dtugich przemyslen samokrytycznych, trudnych i boles-
nych dla tak wybitnego i samodzielnego mysliciela. Druga okolicznos¢ to mo-
ment prawdomoéwnego nauczyciela. Zdaje sie nam, ze prawdomoéwnos$¢ nau-
czyciela o jasnym spojrzeniu dotyczy krytyki dyktatury klasy robotniczej
w rewolucji socjalistycznej.

A nie jest to okolicznos¢ btaha. Przypomnijmy sobie dwa odrebne i odle-

gte odnas w czasie, kapitalne sformutowaniaklasykéw marksizmu—Marksai Lenine.
32-letni Marks pisat w marcu 1852 roku (a wiec przeszto 100 lat temu)

w liscie do Weydemeyera, ze: ,,Co sie mnie tyczy, to nie przypada mi ani za-
stuga odkrycia istnienia klas w spoteczenstwie nowoczesnym, ani zaszczyt
odstoniecia ich walki miedzy sobg. Historycy burzuazyjni przedstawili dawno
przede mng rozwdj historyczny tej walki klas, a burzuazyjni ekonomisci —
anatomie ekonomiczng owych klas. To, co ja wniostem nowego, polega na
udowodnieniu: 1. ze istnienie klas zwigzane jest tylko z okreSlonymi fazami
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historycznymi rozwoju produkcji; 2. ze walka klas prowadzi nieuchronnie do
dyktatury proletariatu; 3. ze owa dyktatura jest sama tylko przejsciem do znie-
sienia wszelkich klas i do spoteczenstwa bezklasowego...“

O tej samej istotnej sprawie dyktatury proletariatu i jej znaczeniu
w marksizmie pisat 47-letni Lenin w przeddzien rewolucji listopadowej w 1917
roku w dziele swym Panstwo a rewolucja:

».Marksistg jest jedynie ten, kto rozszerza uznanie walki klas do uznania
dyktatury proletariatu. Na tym polega najgiebsza réznica pomiedzy marksistg
a zwyktym drobnym (jako tez wielkim) bourgeois. Tym kamieniem probier-
czym trzeba sprawdzaé istotne zrozumienie i uznawanie marksizmu®,

To nie byt przypadek, ze tak ostro stawiat to zagadnienie Marks 100 lat
temu i Lenin 35 lat temu. Dzisiaj sprawa ta w trzecim roku realizowania Planu
6-letniego w Polsce Ludowej stoi nie mniej ostro, cho¢ niektérzy uczeni, prag-
nacy miesci¢ sie w ramach socjalizmu naukowego pozostawiajg nierozstrzyg-
nietg wiasnie hic et nunc te tak kluczowg dla marksizmu kwestie dyktatury
proletariatu w rewolucji socjalistycznej.

Tyle o pozytywnym aspekcie, samokrytycznym aspekcie dorobku pole-
miki prof. Kotarbinskiego. Mamy nawet wrazenie, ze Mysl, inicjujac tak waz-
ng i cenng polemike, niechcacy pomniejsza wiasny dorobek, nie dopowiada
do konca wszystkich ustepstw i elementéw samokrytyki prof. Kotarbinskiego.

Drugi aspekt, to aspekt rogatej natury, ktéra nie lubi ustepowac zwitasz-
cza wtedy, gdy musi .. Stad ironiczne, petne ostrych polemicznych akcentéw
wypowiedzi prof. Kotarbinskiego przeciwko jego marksistowskim krytykom.
Stad twierdzenia, ze jego semantyka ,,jest jedyng semantyka konsekwentnie ma-
terialistyczng na tutejszym terenie“. C6z jednak poradzi¢ na to, ze dialektyka
historii bywa niemniej ironiczna i zgryzliwa nawet dla najwiekszych umystow.
Ostatnio sami jezykoznawcy pisza i twierdzg: ,,Nie mozna rozumie¢ jezyka
(prosze zauwazyé, jezyka, a nie, co dopiero mowié, rzeczywistosci, przyp. RZ.)
pozostajgc w granicach faktow tylko jezykowych. Jezyk jest funkcjg zycia,
historia wyrazéw to w pewnym zakresie historia sytuacji, w ktoérych wyrazy
byly uzywane, czyli historia faktow spotecznych*.

I zapytajmy w tym kontekscie co by zostato z semantyki prof. Kotar-
binskiego (u innych przedstawicieli szkoty Iwowsko-warszawskiej bytoby
znacznie gorzej), gdyby zbada¢ te semantyke z punktu widzenia powyzszej,
stusznej tezy jezykoznawczej? Czym, jesli nie idealistyczng pajeczyng snow
i whasnie hipostaz okazataby sie cata, w czambut bioragc semantyka neopozy-
tywistow? Niestety, tego prof. Kotarbinski nie dostrzega.

Tu, w aspekcie obrony swych idealistycznych, nieswiadomie niedialek-
tycznych potknieé, prof. Kotarbinski nie ma racji. To jest dmuchanie na zim-
ne, gdy méwi sie o platonizujacych marksistach. Owszem bywaja platonizu-
jace potkniecia w sformutowaniach poszczeg6lnych marksistow, ale trzymanie
sie zywej praktyki zycia, powaznie rozumiana samokrytyka, szybko i sprawnie
przejdzie do porzadku dziennego nad potknieciami w stowach. Na pewno i te
potkniecia nie sg dobre ani chwalebne. Ale zgota lepiej nalezato odgrodzi¢
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od reizmu i materialistow dialektycznych rykoszet o platonizujacej reakcji za-
miast semantycznego postepu. Zapytam w stylu znakomitego polemisty i wy-
trawnego szermierza filozoficznego, co jest bardziej niekonsekwentne czy
niedos¢ wyprecyzowane sensy i ciatosensy, w btednych formutach przy ogol-
nej stusznej linii filozoficznej, czy tez rygorystyczny puryzm w semantyce
z jednej strony i nieSwiadomy brak materialistycznego rygoru w kwestiach
wielkiej wagi w ogélnej linii reizmu z drugiej strony? A niestety to nie jest
jedyna zasadnicza z punktu widzenia materializmu niekonsekwencja reizmu.
To nie sg oskarzenia, to tylko zwrdcenie uwagi na proporcje stdw i znaczen,
znaczen praktycznych, a nie znaczeh z wyimaginowanej $wiatyni idealistycz-
nej, lub idealizujgcej semantyki.

Nie ma racji prof. Kotarbinski méwigc o przezwiskach. Tu nie chodzito
krytykom o przezwiska, o bomby, o zastraszanie, o ogladanie maski po$miert-
nej wybitnego polskiego filozofa w powyginanym zwierciadle, nie chodzito o to,
by nie otwiera¢ drzwi w obawie przed idealistyczng inwazja, nie chodzito
o przezwiska eklektyka, konwencjonalisty itd., itd.

Wartoby przy czytaniu krytyki B. Baczki i innych przypomnie¢, ze do-
piero polscy marksisci zdobyli sie pierwsi na syntetyczng ocene, wprawdzie
surowa, ostra, zaprawiong w gorzkiej praktyce walki spotecznej, ale szczerg
ocene, ktora pierwsza przyznata tak wybitne miejsce prof. Kotarbinskiemu
w filozofii polskiej lat miedzywojennych. Czy prof. Kotarbinski nie dostrzegt
jak maty jest w oczach marksistow dorobek olbrzymich tomiskéw prof. Ingar-
dena w stosunku do zwieztych, krotkich, skondensowanych wypowiedzi filo-
zoficznych prof. Kotarbinskiego? Ta surowa i ostra krytyka umie wyczué
realne znaczenie mysliciela i wiasnie ta posrednia miara wielkosci i szacunku,
wyrazona w ostrej marksistowskiej krytyce, winna znacznie wiecej powiedzie¢
prof. Kotarbinskiemu niz to, niestety, zostato odczute.

Nie bedziemy sie szczegotowiej zatrzymywacé nad ostrg, lecz w zasadni-
czych punktach stuszng oceng wypowiedzi polemicznych prof. Kotarbiriskiego,
jaka daje wazka, konczaca polemike, odpowiedz Od Redakcji. Stuszna jest
teza redakcji o nieprzezwyciezeniu Kkiepskiej semantyki w reizmie, stuszny
jest zarzut, ze metafizyczna, a w konsekwencji obarczona idealistycznymi
potknieciami jest reistyczna koncepcja humanistyki. Dobrze bytoby na przy-
ktad uprzytomnic¢ sobie, ze mozemy mie¢ do czynienia z metafizycznym pojmo-
waniem dialektyki i dialektycznym pojmowaniem metafizyki, z idealistycznag
interpretacjg (mimo woli) przesadnie powiekszonych, co do zakresu i znacze-
nia tez materialistycznych i réwniez dobrze mozemy mie¢ do czynienia z ma-
terialistyczng (niekiedy zupetnie nieswiadoma jak np. u wielu przyrodnikéw)
interpretacja idealizmu. Nie méwimy tu o Swiadomym dialektycznym i ma-
terialistycznym interpretowaniu przez krytyke marksistowska tez metafizycz-
nych i idealistycznych.

Tam, gdzie nie jest dostatnio i w sam raz reprezentowana dialektyka,
tam, jak uczy nas doswiadczenie, z reguty, nawet przy dobrej woli materia-
listy, bedziemy mieli do czynienia z potknieciami idealistycznymi, a wiec
w konsekwencji i z eklektyczng mieszaning, cho¢ na pewno, jesteSmy najzupet-
niej przekonani, ze subiektywnie, prof. Kotarbinski nie cierpi samej mysli
o eklektyce w swych pogladach. A Przypomnijmy, bo tu najpredzej bedziemy
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w domu, reistyczne pojmowanie matematyki i poréwnajmy czym ono rozni
sie od idealizmu? Roéwniez nie ulega watpliwosci obecnos$¢ elementéw ideali-
stycznych w rozumieniu zjawisk spotecznych przez reizm, i dodajmy, na pew-
no, nie przez brak dobrej materialistycznej woli.

Podzielamy zasadnicze argumenty artykutlu Od Redakcji, lecz uwazamy
za zbyt generalng ogdlng ocene polemiki z prof. Kotarbinskim. Artykut ten
glosi ,,We wszystkich wymienionych wyzej problemach wypowiedzi T. Kotar-
binskiego nie sa krokiem naprzéd w kierunku materializmu dialektycznego
i historycznego, lecz oznaczajg trwanie na niestusznych, btednych pozycjach*.
Nie zgadzamy sie na tak generalng negacje. Prawdg jest, ze prof. Kotarbinski
w wiekszosci zagadnien trwa na btednych starych pozycjach, ale réwniez
prawda jest, ze w niektérych zagadnieniach dokonat pewnych modyfikacyj,
wniost pewne, cho¢ wcale nie decydujace, a zaledwie poczatkowe elementy sa-
mokrytyczne i to w Kkierunku materializmu dialektycznego. Zgoda natomiast
co do tego, ze elementy uznania krytyki marksistowskiej sg u prof. Kotarbin-
skiego zbyt stabe, zbyt fragmentaryczne i ze na skutek tego wiecej jest ele-
mentéw uporu na starych pozycjach niz matych krokéw naprzéd w innych po-
zycjach. Stusznie Mysl wyraza zal, ze dajac pewne dos$¢ daleko idace deklaracje
o solidarnosci z materializmem dialektycznym i socjalizmem naukowym prof.
Kotarbinski, mysliciel tak logicznie skrupulatny, popetnia przy tym tyle nie-
konsekwencji, usitujac godzi¢ sprzeczne tendencje. Moznaby rzec w przenosni,
ze prof. Kotarbinski otworzyt nieco drzwi przed materializmem dialektycznym,
ale wojowniczo stangt u progu, broniagc mu nadal wstepu do sanktuarium reiz-
mu, gdzie tak schludnie staty od kilkudziesieciu lat poustawiane i oszlifowane
obiekty reizmu. Ale doprawdy trudno wymagac, aby kilka nawet Swietnych
i znakomicie celnych artykutéw mogto zmieni¢ poglady, aby padaty one jak
domki z kart? To trudny i dluzszy proces, tym trudniejszy, ze samokrytyczny
w stosunku do duzego osobistego dorobku filozoficznego. Zdaje sie, ze
zasadniczy bodziec zostat dany. Oby tylko dalsze krytyki i rozpoczety pro-
ces domaterializowywania i dodialektyzowywania reizmu zakonczyt sie wspél-
nym marszem na froncie dialektycznego materializmu zaréwno w teorii jak
i praktyce. Czas pokaze czy Mysl Filozoficzna w ferworze polemiki docenita
w pehni site zaburzen w zaciszach reizmu.

Duzym osiggnieciem Mysli jest rozpoczeta przez inny artykut prof.
Schaffa polemika w sprawie pogladéw prof. Ajdukiewicza, drugiego, najwybit-
niejszego przedstawiciela szkoty Iwowsko-warszawskiej. Sytuacja byta tu znacz-
nie tatwiejsza, idealistyczne pozycje prof. Ajdukiewicza byty znacznie wyraz-
niej zarysowane. Wobec tego, ze w tej rozpoczetej polemice prof. Ajdukiewicz
nie zabrat jeszcze gtosu, poczekamy do wymiany zdan, aby sprecyzowaé péz-
niej wyniki tej filozoficznej szermierki.

Wazng i ciekawa, cho¢ ze wzgledu na temat uboczng pozycja jest prze-
niknieta spokojng ironig recenzja prof. T. Kronskiego z przeszto 1100 stron
liczacych dwu tomiskéw prof. Ingardena. Tu jesteSmy, jak pisze recenzent,
en plein idéalisme. W istocie rzeczy praca prof. Ingardena jest w jakiej$ mie-
rze smutnym, chorowitym pokoleniem niemieckiego idealizmu z poczatkéw
XIX wieku. Okazuje sig, ze z 19 rozmaitych odcieni idealistycznej ,,analizy*
istnienia $wiata, dopiero trzeci lub dalszy (moze pod koniec drugiego tysigca
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stron tego dzieta?) zapowiada potwierdzenie tego, ze $wiat realny istnieje jako
twor kreacji bozej. Dla przyzwoitosci, wobec tego, ze rzecz zostata wydana
w latach 1947 i 1948 przez Polskg Akademie Umiejetnosci, nie przez jakie$
wydawnictwo teologiczne, Bég nazywa sie u prof. Ingardena ,,trzecim czyn-
nikiem“, Niewatpliwie brzmi to bardziej ,,naukowo®. T. Kronski, utrzymuje
caty swdj artykutl w tonie pogodnej i spokojnej ironii, stusznie zamyka re-
cenzje wnioskiem, ze: ,,Ksigzka Ingardena jest jaskrawym przyktadem bez-
ptodnosci, rozkladu i bankructwa wspotczesnej filozofii burzuazyjnej*.

Ponadto w tym dziale — trzy tomy Mysli przyniosty kilka innych powaz-
nych prac. Gdy pominiemy pierwszg czes¢ rozwazan formalnych prof. Ajdu-
kiewicza, o zadaniach i potrzebach logiki polskiej, to Znajdziemy w drugiej
praktycznej czesci jego artykutu bardzo istotne i pozyteczne wskazdéwki, ktore
moga odegra¢ duza role w dalszym rozwoju logiki polskiej. Gdyby wykonac
postawione przez prof. Ajdukiewicza zadania, to znacznie pchnelibySmy na-
przédd rozwoj naszej logiki w kierunku materialistycznym. Zadania postawio-
ne przez prof. Ajdukiewicza winny znalez¢é swe praktyczne echo w postaci
szeregu nowatorskich artykutéw i ksigzek logicznych. Warto i trzeba konty-
nuowa¢ cenne uwagi praktyczne prof. Ajdukiewicza w zakresie logiki.

Znacznie stabiej od prac poswieconych filozofii polskiej wypadt dziat
artykutéw krytycznych wymierzonych przeciwko filozofii imperializmu. Dziat
ten powinien by¢ znacznie rozszerzony. Dotychczas mieliSmy tutaj tylko trzy
prace: artykut Mieczystawa Manelego Watykan przeciwko nauce, artykut mio-
dego socjologa-marksisty, Jana Jarostawskiego o Ideologii WRN oraz wspom-
niang juz recenzje prof. Skowrona z ksigzki Brooma.

Z prac dotychczasowych o wspdtczesnej polskiej filozofii marksistowskiej
Nr 4 Mysli przyniost gruntowng recenzje najnowszej ksigzki prof. Schaffa
Z zagadnien marksistowskiej teorii prawdy. Recenzent, B. Baczko, autor zasad-
niczego artykutu i ksigzki poswieconej krytyce pogladoéw filozoficzno-spotecz-
nych prof. Kotarbinskiego, stusznie ocenia prace prof. Schaffa jako powazng
i twdrcza prébe opracowania teorii prawdy z punktu widzenia materializmu
dialektycznego. Praca B. Baczki jest tym cenniejsza, ze omawiajagc wkiad war-
tosciowej ksigzki prof.-Schaffa, daje szereg krytycznych uwag, wskazujacych
na duzag kulture filozoficzng recenzenta. Po swych ostatnich pracach miody
filozof-marksista, B. Baczko, wysunagt sie na czoto naszych miodych kadr filo-
zoficznych, dajac po prof. Schaffie, pierwszg wiekszg oryginalng filozoficzng
prace marksistowskg w Polsce Ludowej.

W tym pobieznym z koniecznosci przegladzie moglismy tylko pokwitowac
matg cze$¢ dotychczasowego dorobku Mysli Filozoficznej. Z catym zadowole-
niem mozemy stwierdzi¢, ze nasze miode marksistowskie kadry filozoficzne
rozpoczety wielka i tworczg prace, dajac dorobek o nieprzemijajgcej wadze
i znaczeniu. Mysl Filozoficzna dobrze, z catym sukcesem rozpoczeta swa prace.
Pozwala nam to z ufnoscig oczekiwa¢ dalszych, jeszcze wiekszych sukcesow
polskiej mysli marksistowskiej, przyczyniajacej sie swa pracg do ksztattowania
nowej socjalistycznej $wiadomosci nauki polskiej. Na jeszcze jednym z czo-
towych odcinkéw frontu ideologicznego pokazano jakim zrédiem sity i poste-
powego rozwoju jest i moze by¢ tworcze stosowanie marksizmu-leninizmu.

Warszawa Roman Zulinski



MISCELLANEA ZAK{ADU OSSOLINSKICH

Ze skarbca kultury. Biuletyn in-
formacyjny Zaktadu Narodowego im.
Ossolinskich, zesz. 1 1951, zesz. 1(2),
Wroctaw 1952. Stron 96 i 131.

Kt6z z badaczy i mito$nikéw pol-
skiej historii nie wie, jak powazne
znaczenie dla kultury narodowej po-
siadajg zbiory archiwalne Zakfadu
im. Ossolinskich we Wroctawiu. Pie-
czotowicie po ostatniej wojnie na no-
wo uporzadkowane i katalogowane,
wzbogacajg sie tez ostatnio wieloma
nowymi cennymi pozycjami archi-
walnymi, ktére dotyczg ro6znych
okreséw naszych dziejow, zwiaszcza
schytku feudalizmu i epoki kapita-
lizmu. Stagd tez tym wieksze i
stuszniejsze wywotuje wzburzenie
wsérod badaczy spoza Wroclawia, iz
w dos¢ bezprzyktadny sposéb Za-
ktad im. Ossolinskich nie wypuszcza
z ragk swoich ,skarbéw* i udostep-
nia je wylgcznie na miejscu, w swej
czytelni. Trudno nie nazwaé tego
postepowania utrudnieniem w pra-
cy naukowej i publicystycznej. Ale
nie o tym w zasadzie pora jest pi-
sa¢ przy okazji omoéwienia jednego
z licznych  wydawnictw  Ossoli-
neum, lecz przeciwnie, o tym, ze
w mito niekonsekwentny sposdb
wobec wspomnianego  stanowiska
zaktad ten podejmuje réwnoczes$nie
wazkie utatwienia, gdy chodzi o ko-
rzystanie z jego zbioréw. Znajdujag
one swoOj wyraz w goscinnych wa-

runkach pracy w samym Zaktadzie
we Wroctawiu oraz w pomocy, z kto-
ra przychodzi jego pracownia mikro-
filméw. Znamienny swdj wyraz zna-
lazto to w biuletynie informacyj-
nym. Jest to rownocze$nie dowo-
dem, iz Zaktad im. Ossoliniskich sku-
piajac licznych badaczy z zewnatrz,
przede wszystkim z najblizszego mu
Uniwersytetu B. Bieruta, ma takze —
godne pochwaty —ambicje stworze-
nia wilasnego osrodka badawczego.
Pozostaje to w zgodzie z og6lnym,
postepowym w swej istocie i nhowym
duchem poczucia stuzby spotecz-
nej, z jednej strony, a z drugiej —
pracy tworczej, ktory wstgpit w cza-
sach Polski Ludowej w mury na-
szych archiwoéw i wielu bibliotek.
W Ossolineum zaznaczyt sie on
dobitnie w toku prac przygotowaw-
czych do Pierwszego Kongresu Na-
uki Polskiej, z ktérego to okresu
pochodzg liczne zamysty zespotu na-
ukowego Zaktadu w miare mozno-
§ci czesciowo przezen realizowane
bezposrednio, po czesci przekazane
innym instytucjom np. Komiteto-
wi Historii Nauki PAN. Mysle w
szczeg6lnosci o stusznym projek-
cie uruchomienia prac nad stow-
nikiem uczonych polskich. Jesli
za$ o tych pracach i ambicjach juz
mowa, nie mozna nie wspomnie¢ 0
wpltywie na te zamysty wielkiej, po-
budzajacej i zapalajgcej mysli Jerze-
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go Borejszy. Ze wzruszeniem
wspominam rozmowy z kuratorem
Ossolineum z czaséw przygotowan
do Kongresu, zwlaszcza te, w ktorej
Borejsza w diuzszym wywodzie kla-
rowal sens zaprojektowanego prze-
zen jednego z haset na Kongres, w
ktorym, typowe dla jego umysto-
§ci akcenty romantyzmu i realizmu
zarazem, spajaty sie w jedno. Hasto
to pojawito sie na jednym ze zjaz-
déw, urzadzonych w owym czasie we
Wroctawiu. Brzmiato mniej wiecej’
tak: ,,Nauka polska znalazta swoja
ojczyzne, masy ludowe — znalazty
swojg nauke....”

Z takimi oto myslami bierzemy do
reki dwa numery biuletynu informa-
cyjnego. Tytul Ze skarba kultury
brzmi moze, zwlaszcza w pierwszej
chwili, pretensjonalnie.  Bardziej
istotne jest co innego, ze mianowi-
cie oddaje on nastréj publikacji,
ktoéra nieco przypomina — sztambu-
chy pamietnikarsko-poetyckie XIX
wieku...

Trzeba pospiera¢ sie z redakcja.
Edward Kiernicki pisze na
wstepie zeszytu 1, iz ,,celem tego biu-
letynu jest informowanie zaintereso-
wanych badaczy o materiatach re-
kopismiennych jako tez o zasobach
starych drukéw czy grafiki, jakie
znajdujg sie w zbiorach biblioteki
Ossolineum. Zamiar godny uznania.
Upowszechnienie wiadomosci o licz-
nych zbiorach Zakifadu jest oczy-
wiscie jak najbardziej pozadane. Re-
dakcja ttumaczy dalej w spos6b prze-
konywujacy, dlaczego nie wystarczg
pod tym wzgledem prace nad inwen-
tarzem rekopisoéw (ukazaty sie w 1948
roku dwa tomy, w druku jest tom
trzeci wraz z indeksem). ,,Rola
dzisiejszej biblioteki nie
pozwala na zajecie
biernego stanowiska

wobec pracownika na-
uki w najszerszym tego
stowa znaczeniu. Nalezy
raczej wyjs¢ mu naprzeciw, nalezy
mu utatwi¢ w miare moznosci dostep
do interesujacych go materiatow,
nalezy to zainteresowanie rozbu-
dzac”.

C6z znajdujemy w Biuletynie? W
zeszycie pierwszym obok jakobin-
skiej poezji XVIII wieku czytamy
fragmenty ze sztuki Zapolskiej ,,Za-
szumi las*; obok listu generalnosci
barskiej suplike gromady myszko-
wickiej z r. 1774 i pamietnik o po-
wstaniu chochotowskim, a dalej idg
listy Karpinskiego, Krasickiego, Le-
lewela, Gierymskich, Brzozowskie-
go... Jest tu i przedruk fragmentu
broszury Baudouina de Courtenay
z czasOéw sejmu czteroletniego ,,0 sta-
nie rolniczym i miejskim*“. Zeszyt
koncza notatki informacyjne z dzia-
tu grafiki i o nowych nabytkach w
dziale rekopiséw, jak réwniez o pra-
cach nad indeksem do ich in-
wentarza. W zeszycie drugim na
wstepie znalazty sie fragmenty jed-
nego z pamietnikow odnoszacych sie
do 63 roku, jak i materiaty histo-
ryczne, méwigce o potozeniu chtopéw
i miasteczek prywatnych w wieku
XVII i XVIII, a takze o historii znie-
sienia stosunku poddanczego w Ga-
licji. Najbardziej jasno przedstawia
sie tu notatka S. ITnglota o
ostatnim zespole materiatéw, tj. M.
Krainskiego, jak réwniez cze$¢ dru-
ga biuletynu poswiecona omowieniu
aktualnych studiéw badaczy litera-
tury z T. Mikulskim na czele,
nad szeregiem zagadnien literatury
XVII w. i drukarstwa warszawskie-
go w tym czasie, w oparciu wtasnie
0 zbiory Zakiadu Ossolinskich. W
ciggu dalszym przeglagdamy fragmen-
ty ze zbioréw réznorakiej korespon-
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dencji, lub — co stuszniejsze — omo-
wienie prac nad wydaniem korespon-
dencji Krasickiego (Z. Golin-
s k i). W dziale starych drukéw zno-
wu  wyjatki z dwoch publikacji
XVII wieku. Ciekawe zamknigcie
zeszytu przynosza rysunki Norblina
ze zbioréw Ossolineum i przeglad
nabytkow dziatu rekopisow.

Rzecz jest niepozbawiong swoi-
stego uroku. Jednakze samo juz wy-
mienienie tych pozycji wskazuje i to,
ze nie tylko specjalisci czyta¢ beda
biuletyn z wzrastajgcym zaintereso-
waniem, ale réwnocze$nie i to, jakie
nasuwa on zastrzezenia. Przede
wszystkim co do uktadu dziatow. Sg
one nastepujace: literatura piekna,
materiaty historyczne, materiaty do
historii literatury, zbiory korespon-
dencji, stare druki, zbiory grafiki.
tatwo stwierdzi¢, ze podziat nie re-
prezentuje tu jakiego$ wyraznego
systemu. Najbardziej sztucznym wy-
daje sie dziat ,starych drukow®. |
rzeczywiscie — jego wyodrebnienie
nie zostalo w wydawnictwie popar-
te wiasciwym wyborem tekstéw, co
szczegOlnie uderza przy niepotrzeb-
nym ogtoszeniu fragmentu broszury
Baudouin’a. Po pierwsze, druk ten
jest dobrze znany badaczom okre-
su, jest tez dos$¢ czesty, a po drugie,
ogtoszenie fragmentu nie moze oczy-
wiscie spelni¢ swych zadan nauko-
wych. Sposréd starodrukéw ogla-
sza¢ sie powinno chyba tylko nie-
watpliwe unikaty Ilub rzeczy za-
pomniane.

Drugie ogodlne zastrzezenie doty-
czy ogtaszania tu fragmentéw ta-
kich utworéw, jak pamietniki czy in-
ne dokumenty historyczne. Dokony-
wanie wyjatkéw grozi zawsze do-
wolnoscig, nie daje obrazu catosci,
zwhaszcza jesli wydawca nie dokona
skrupulatnego opisu catego aktu, nie

powie, co opuscit, nie wyjasni, czym
sie kierowat przy dokonaniu wyboru.

Wydaje sie, ze od Biuletynu Za-
ktadu Ossolinskich powinno sie ocze-
kiwa¢ przede wszystkim odmiennie
niz w inwentarzu, opisu uwy-
puklajacego znaczenie aktu czy u-
tworu, wartosciujgcego posiadane
przezeh wazniejsze materialy, a
to cum studio, wiasnie w checi
upowszechnienia wiedzy o0 zaso-
bach Zaktadu i zachety do prac
badawczych o szczeg6lnym, aktual-
nym znaczeniu naukowym. Na dru-
gim miejscu oczekiwac trzeba ogla-
szania wraz z gruntownym komen-
tarzem wydawcy pewnych wierszy,
listow itp. w catosci, cho¢ wybranych
z wiekszego zespotu, zwhaszcza wow-
czas, gdy #acza sie jak w przypadku
prac profesoréw Inglota i Mikul-
skiego czy Romana Kalety, lub
prac nad drukarstwem okresu dru-
giej potowy XVIII wieku, z aktual-
nie wykonywanymi wiekszymi robo-
tami naukowymi. Jest to pozadane
szczegOllnie wtedy, gdy tematy, spo-
soby ich ujecia i interpretacji, sg dy-
skusyjne, gdy powinny jeszcze przed
ukazaniem sie danej rozprawy wy-
wota¢ wymiane zdan i pogladow,
gdy moga zblizy¢ do siebie reprezen-
tantow roznych specjalnosci.

Dla przykiadu: ogloszone przez
Romana Kalete wiersze i inne utwo-
ry jakobinskie z XVIII wieku wig-
zg sie w integralng cato$¢ z innymi
pracami tego autora (ogt. w Pa-
mietniku Literackim) i z wcze$niej-
szg publikacjg J. Nowaka-Dtuzew-
skiego 0 poezji kosciuszkowskiej
(1946); powaznie rozszerzajg na-
szg wiedze o okresie OS$wiecenia,
sg ,,przydatne”, wiasnie dzieki ko-
mentarzowi wydawcy — dla kaz-
dego z badaczy okresu. Wiele mo-
wig i nie specjalistom. Ale i dru-
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gi przyklkad — odmienny. W ze-
szycie drugim zaznacza wydaw-
ca ,powinnosci miasta Turzyska“,
ze przedrukowuje tekst ,,nieomal
w catosci (str. 12). Nieodgadnionym
pozostaje, co zostatlo opuszczone i
dlaczego. W zeszycie 1 denerwujgca
jest ,,notatka o nowych nabytkach
w dziale rekopiséw*, w ktérych wy-
mienia sie je ogolnikowo lub enig-
matycznie, jak ,zrédta do dziejow
Ksiestwa Warszawskiego, do po-
czatkowego okresu rzadéw austriac-
kich w Galicji, do rabacji tarnow-
skiej, do powstania 1863 roku“ (str.
94). Tuz potem znajduje sie uwaga,
ze ksiega doébr klasztoru w Trzeb-
nicy zawiera akty do roku 1531;
oczywiscie wazniejsze bytoby stwier-
dzenie, od jakiego to roku ona sie
zaczyna. Okreslenie ,,ksiega admini-
stracji“ jest ponadto niesciste. Wie-
cej konkretnych wiadomosci za-
wiera odpowiednia notatka w ze-
szycie drugim, ale réwniez i tu
stajemy wobec nic nie moéwigcej
wzmianki o archiwum przeworskim.

Trzeba ponadto zauwazy¢, ze
w przeciwienstwie do wielu ko-
mentarzy i opracowan zawartych w
Biuletynie, ktore zapewniaja wyjas-

Uniwersytet Warszawski

nienie poruszonych zagadnien w
stopniu adekwatnym do stanu ba-
dan, niektére uwagi wydawcéw sa
zbyt pobiezne.

W dziale grafiki instruktywne
jest ogtoszenie paru rysunkéw Nor-
blina w zeszycie drugim, natomiast
watpliwym jest sens ogtoszenia w
numerze pierwszym paru drzewory-
tow wspoiczesnych, przedstawiaja-
cych np. skadingd wazng radiofoni-
zacje wsi, ale nie majacych walo-
row odkrywczych i patyny czaséw,
ktore zdajg sie stanowi¢ tutaj kry-
terium wyboru.

Stowem, omowiong publikacje
Ossolineum nalezy uznaé¢ za inte-
resujaca i pozyteczng. Zeszyt drugi
stanowi przytem krok naprzéd w
stosunku do pierwszego. Ogtoszenie
tej notatki w Zyciu Nauki stuzyé
ma stwierdzeniu, iz zywe i barwne
miscellanea Zakiadu Ossolinskich
moga i powinny zainteresowac szer-
szy ogot czytelnikéw. Ale tez nale-
zy zyczy¢ redakcji, by jeszcze prze-
analizowata funkcje Biuletynu i do-
konata w jego koncepcji pewnych
koniecznych poprawek.

Bogustaw Lesnodorski



KOMUNIKAT

Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego w sprawie studiow aspiranckich w kraju

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego podaje do wiadomosci, ze
w terminie od dnia 1 do 30 wrzesnia 1952 r. uczelnie przyjmowac be-
da zgtoszenia na studia aspiranckie w kraju.

Warunkiem dopuszczenia do odbywania studiow aspiranckich,
jest ztozenie z wynikiem pozytywnym egzaminu wstepnego z:

1. podstaw marksizmu-leninizmu w zakresie programu obowia-

zujgcego na | stopniu danego kierunku studiow,

2. z dyscypliny podstawowej dla obranej gatezi nauki w zakre-
sie programu studiow magisterskich,

3. z jezyka rosyjskiego — kandydat winien wykazac¢ sie umie-
jetnoscig ttumaczenia (korzystajgc z pomocy stownika) tek-
stu pracy naukowej z zakresu obranej specjalnosci — poza-
dana jest umiejetno$¢ prowadzenia prostej konwersacji na
temat zagadnienn gospodarczych, ogolno-politycznych i zwig-
zanych z obrang dyscyplina.

Egzamin wstepny na aspiranture przeprowadzony bedzie

W m-cu pazdzierniku 1952 r.

Warunkiem dopuszczenia do egzaminu wstepnego jest posiada-
nie dyplomu ukonczenia studidow magisterskich.

Studenci magisterskiego roku studidw, jesli spetniajg inne wa-
runki, moga by¢ dopuszczeni do egzaminu wstepnego pod warunkiem
ukonczenia studidw do dnia 30 wrzesnia 1952 r. — do czego zobowig-
Zujg sie pisemnie.

O dopuszczenie do odbywania studiow aspiranckich moga ubie-
gac sie te osoby, ktore:

1. Wykazaty sie w czasie studiow uzdolnieniami do samodziel-

nej pracy naukowo-badawczej lub pedagogiczno-naukowej.

2. Uzyskaty w ostatnim roku studidow wynik co najmniej dobry
z dyscyplin naukowych w zakresie obranej specjalnosci.
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3. Odznaczajg sie nalezyta postawg spoteczno-polityczng jako
obywatele Polski Ludowej.

4. Ztozag zobowigzanie, ze po uzyskaniu stopnia kandydata nauk
przez okres przynajmniej 3 lat pracowa¢ beda na wyznaczo-
nym im stanowisku pracownika nauki wyzszej uczelni lub
instytutu naukowo-badawczego.

Pierwszenstwo do skierowania na studia aspiranckie maja wy-
rézniajacy sie w pracy asystenci lub pomocniczy pracownicy nauki.

Kandydaci ubiegajgcy sie o dopuszczenie do egzaminu wstepne-
go na aspiranture naukowa (krajowa) sktadajg w Rektoracie odnosnej
uczelni wzglednie Dyrekcji instytutu naukowo-badawczego nastepu-
jace dokumenty:

a) podanie w sprawie dopuszczenia do egzaminu wstepnego na
aspiranture,

b) doktadnie wypetniony kwestionariusz personalny z wiasno-
recznym podpisem,

c) kwestionariusz w sprawie przygotowania i wyksztalcenia
kandydata na aspiranture,

d) szczego6towy zyciorys,

e) opinie o uzdolnieniach do pracy naukowej ew. o dotychczaso-
wych jej wynikach, wystawiong przez samodzielnego pra-
cownika naukowego danej wyzszej szkoty — specjaliste
w zakresie dyscypliny, ktéra ma by¢ przedmiotem studiéw
aspiranckich kandydata.

f) odpis dyplomu magisterskiego wzglednie zaswiadczenie
o dotychczasowym przebiegu studiéw,

g) Swiadectwo lekarskie o stanie zdrowia.
Termin rozpoczecia studiéw aspiranckich w roku akad. 1952/53
przewidziany jest na 1 listopada 1952 r.

Celem zasiegniecia dodatkowych informacji osoby zaintereso-
wane winny zwracac sie do Rektorow szkot wyzszych oraz Dyrekgji
instytutéw naukowo-badawczych.

MINISTERSTWO SZKOLNICTWA WYZSZEGO
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KONKURS NA PRACE ,,GRUPA STUDENCKA — WARUNKI I FORMY
PRACY WYCHOWAWCZEJ | DYDAKTYCZNEJ

Z inicjatywy ZOZ przy Uniwersytecie Jagiellonnskim, Wydziat Szkoét
Wyzszych Zarzadu Gtéwnego ZZNP, w porozumieniu z Ministerstwem Szkol-
nictwa Wyzszego oraganizuje konkurs na temat warunkéw i form pracy wy-
chowawczej i dydaktycznej na wyzszej uczelni.

Charakter pracy konkursowej

Praca winna zawiera¢ opis roznorodnych form pracy wychowawczej
i dydaktycznej grupy studenckiej prowadzonej przez profesora lub asystenta
jako opiekundéw grupy oraz analize metod pracy i sposobdéw uczenia sie sa-
mych studentdw np. korzystanie z wyktaddw, cEwiczen, konsultacji i repety-
toriéw, sposéb prowadzenia notatek i innych form pracy przygotowawczej.
Zycie spoteczne i kulturalne w grupie studenckiej, organizowanie prac zespo-
towych — zilustrowane na konkretnych przykiadach powinno w opisie grupy
studenckiej zobrazowa¢ formy jej pracy wychowawczej. Praca powinna wska-
za¢ formy nauczania i uczenia sie studentéw na tle ich warunkéw zycia i na-
uki, ukazujgc zwigzek miedzy tymi warunkami a osiggnietymi w studiach wy-
nikami.

Charakterystyka organizacji i sktadu grupy, jej zycia i osiggnie¢ wyka-
za¢ ma zaréwno braki jak i pozytywne momenty organizacji grup studenckich.
W mys$l zatozen konkursu nadestane prace powinny dostarczy¢ zroédtowego
i obiektywnego materiatlu do badan w zakresie dydaktyki Szkolnictwa Wyz-
szego.

Uczestnicy

W konkursie moga braé¢ udziat wszyscy pracownicy naukowi wyzszych
uczelni, profesorowie, wyktadowcy i asystenci, w szczegdlnosci opiekunowie
grup oraz starostowie grup.

W skitad Komisji Konkursowej zostang powotani wybitni dydaktycy,
przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych i katedr pedagogicznych.

Termin i rozmiary prac konkursowych

Termin nadsytania prac zostaje okreslony na dzien 25 wrzesnia br. Pra-
ce winny obejmowac¢ do 1 arkusza druku (18—20 stron maszynopisu). Za naj-
lepsze prace ustala sie nastepujace nagrody:

| 2500 zt
1 2.000 ,,
11 1.000 ,,

oraz liczne nagrody ksiazkowe
Prace konkursowe nalezy nadsyta¢ do Wydziatu Szkét Wyzszych Za-
rzadu Gtéwnego Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa,
ul. Spasowskiego 6/8, pok. 107.
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Od dnia 16 maja 1952 r. zamowiena i wplaty na prenumerate pism przyjmowac

bedg tylko urzedy pocztowe oraz listonosze wiejscy i miejscy. W zwigzku

z tym bezpos$rednich zamoéwien i wplat na prenumerate do PPK ,,Ruch”
kierowa¢ nie nalezy.

Cena zeszytu podwdjnego 10 zt



