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BOGUSELAW LESNODORSKI

WOBEC WIELKICH ZADAN — WIELKIEJ CHWILI
DZIEJOWEJ

W chwili tak doniostych wydarzen dziejowych w Swiecie, jak
XIX Zjazd Partii Komunistycznej Zwigzku Radzieckiego i ukazanie
sie zwigzanej z nim nowej pracy Jozefa Stalina, w chwili wzmo-
zenia walki o pokodj i postep ludzkosci, a w naszej ojczyznie uchwa-
lenia Konstytucji, okrzepniecia ,braterskiej jednosci dziatania"
Frontu Narodowego, ukonstytuowania sie nowych naczelnych orga-
now wiladzy panstwowej i wytyczenia dalszego programu ich prac, —
nalezy takze na tamach Zycia Nauki okresli¢ wobec tych wydarzen
postawe pracownikow polskiej nauki i szkoty wyzszej. W ogdlnonaro-
dowym ,,rachunku sumien“ pora jest wspomnie¢ o drodze, ktorg
wraz z calg inteligencjg pracujaca i tworcza przeszedt lub przechodzi
pracownik nauki w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej zmierzajgc do
,.braterskiej jednosci dziatania partyjnych i bezpartyjnych, zwigza-
nych wzajemnym zaufaniem, wspdlng praca i walka o lepsze jutro®

Zatozenia owej jednosci i wytyczne dla jedynie stusznej drogi,
dzieki ktérej mozna jg osiggna¢, niejednokrotnie formutowat pier-
wszy z synow ludu polskiego Bolestaw Bierut. Pragniemy przy-
pomnie¢ fragmenty niektérych z jego przemoéwienn. Na posiedzeniu
publicznym Polskiej Akademii Umiejetnosci w Krakowie w czerwcu
1946 roku sformutowal on po raz pierwszy w sposob tak wnikli-
wy zatozenia zwigzku nauki z zyciem narodu ksztattujacego nowe
swoje losy. ,,Nauka polska z samej natury rzeczy staje wobec wiel-
kich zadan, aby nowg rzeczywistos¢ nie tylko zbada¢ i objasni¢ na
podstawie nowoczesnych zdobyczy teorii i wiedzy, lecz wigczy¢ sie
do jej tworczego nurtu... Rola nauki w okresie przetomowych prze-
obrazen w zyciu narodu wzrasta tysigckrotnie w porownaniu z okre-
sami normalnego biegu dziejéw*. RoOwnocze$nie w sposdb znamien-
ny dla marksistowskiego konkretnego ujmowania kazdego problemu,
Bolestaw Bierut uwydatnit fatsz wielu dawniejszych przesadéw,
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odzwierciedlajacych pewne cechy pogladu na $wiat zaréwno ,,pseu-
douczonych®, jak ,,pseudopolitykow*. Fatsz ten dotyczy groznego
w skutkach niebezpieczenstwa izolacji, biernej postawy, oderwania
od zycia spotecznego ludzi zajmujgcych sie z zawodu pracg naukowsa.
»Ale tylko ludzie znuzeni i zrezygnowani stronig od wartkiego nurtu
w wezbranym potoku wydarzen — w obawie, ze zmaci on ich Swietg
cisze kontemplaciji...”

W przeméwieniu wroctawskim w listopadzie 1947 roku ukazat
Bolestaw Bierut zarobwno geneze tych btednych pogladow tkwigca
w ustrojach przeciwienistw klasowych, jak i ,,znaczne pozostatosci“
.Krolestwa przesadow i wzajemnych niecheci*, widocznych w dzie-
dzinie kultury i nauki. ,,Wolny od przesadéw dziatlacz naukowy
i kulturalny, tworca czy wychowawca musi zdawac sobie przede
wszystkim sprawe, ze podstawowym zrédiem jego tworczosci jest
ciezka praca robotnika i chtopa... wobec ktorego jest on rroralnie
zobowigzany. Obowigzkiem tworcy, ksztaltujgcego duchowa dzie-
dzine zycia narodu jest wczu¢ sie w tetno pracy mas ludowych, w ich
tesknoty i potrzeby, z ich wzruszen i przezy¢ czerpa¢ natchnie-
nie tworcze do wiasnego wysitku, ktérego celem gtdéwnym i pod-
stawowym winno by¢ podniesienie i uszlachetnienie poziomu
zycia tych mas...”

Na trzecim krajowym zjezdzie Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego w marcu 1951 roku, styszeliSmy gorgce stowa Prezydenta
Bieruta o zadaniu wychowania nowego cztowieka. ,,Nowy system
wychowawczy winien wprowadzi¢ do szkoty (dodajmy, ze do szkoty
wszystkich stopni) — twoércza atmosfere budownictwa socjalistycz-
nego, ktdrg zyja polskie masy pracujace. Winien budzi¢ zapat i dume
z osiggnie¢ tworczych tych mas, wnosi¢ do pracy szkolnej to samo
poczucie obowigzku spotecznego, ktére towarzyszy wysitkom na-
szych przodownikéw pracy...“

Trudno wreszcie nie zacytowac niezapomnianych stéw, skiero-
wanych do uczestnikéw | Kongresu Nauki Polskiej: ,,Od was uczeni
i pracownicy nauki polskiej w niematym stopniu zalezy, aby wszy-
stko, co w Polsce sie tworzy, wszystko, co bedzie trwatym pomnikiem
naszych czaséw, bylo przepojone czujna, wnikliwg mysla badawcza,
byto odbiciem szczytowym osiagnie¢ wiedzy ludzkiej“.

W jaki sposéb pracownicy nauki i szkoty polskiej odpowie-
dzieli na przypomniane tu wskazania? Swiadcza o tym przemiany
zachodzace w masach pracownikéw szkot wyzszych i wsrod miodej
wzrastajgcej kadry naukowej, aczkolwiek nie zawsze jeszcze w peini
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uswiadomione i pogtebione, czesciej zywiotowe, niz w petni uksztat-
towane, niemniej jednak istotne. Wyrazem tych przemian byt w ro-
ku ubiegtym Kongres Nauki, jest nim utworzenie Polskiej Akademii
Nauk i stopniowe powotywanie przez nig do zycia nowych instytutéw
i komitetébw o pierwszorzednej doniostosci dla zycia narodu (jak
ostatnio utworzony Komitet Gospodarki Wodnej). Swiadectwem tych
przemian jest rowniez codzienna praktyka uczelni i instytutéw nau-
kowych. Przemiany te sg procesem, dokonywujgcym sie w trudzie
i walce. Dalsze narastanie tego procesu wigze sie z rosngcym udzia-
tem polskich uczonych i dziataczy nauki we Froncie Narodowym,
ktoérego wyrazem jest udziat 19 profesoréw i innych pracownikéw
nauki w Sejmie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.

*x

Wchodzac na nowg droge rozwoju swych warsztatow pracy
i powaznych, czesto ogolnokrajowych prac zespotowych, a réwno-
cze$nie na droge rozwoju wiasnych indywidualnosci, uczeni polscy
nawigzujg — i jeszcze bardziej niz dotagd powinni nawigzywac dc
postepowych tradycji narodu. Gdy bowiem wstuchujemy sie uwaz-
nie w idacy poprzez dzieje gtos dalszej i niedawnej przesztosci
ktérego echa znajdujemy w wielu artykutach Konstytucji Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej, gtos wiekowych zmagan ludu polskiego
z uciskiem i wyzyskiem rodzimych i obcych eksploatatoréw, doszu-
kujemy sie w nim tondéw szczegolnie bliskich umystowi i sercu dzi-
siejszego badacza - wychowawcy. Doszukujemy sie watkow, dopiero
dzi§ we wlasciwym ich ksztalcie wydobywanych z mrokéw prze-
sztosci i znieksztatcen nauki burzuazyjnej. Pomysimy. Oto w epoce,
ktéora jak pisat Engels wymagata olbrzymoéw i zrodzita olbrzy-
moéw mysli, namietnosci, charakteru i wiedzy, w epoce Odrodzenia,
mysliciel polski, ktory storicu kazat stang¢, a ziemi krazy¢, autor
dzieta De revolutionibus, ktory mocno tkwit w wirze zycia swej
epoki, odwaznie nakreslit w swym gtdwnym dziele wiele wazkich
stwierdzen naukowych. Stwierdzenia te byly wazne dla postepu
astronomii. Byty one i sg wazne dla postepu naukowego pogladu na
Swiat i walki o wolno$¢ mysli. Czytamy tam: ,...jezeli znajdg sie
moze proézni wielomowcey, ktdrzy pomimo, ze sg nieukami w rze-
czach matematycznych, przeciez przywtaszczajg sobie sad co do nich
i z powodu jakiego$ miejsca w Pismie Swietym .. zechcg to moje
dzietlo taja¢ i napastowac, tych sobie za nic waze, tak, ze nawet ich
sad odrzucam...”
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W pewien czas pézniej, w epoce rewolucji burzuazyjnych,
w ktorej wszystko poddane zostato nieubtaganej krytyce, wszystko,
jak pisat Engels, musiato albo usprawiedliwi¢ swéj byt przed trybu-
natem rozumu, albo zrzec sie istnienia, uczeni polskiego o$wiecenia
pod rosngcym naciskiem mas ludowych, dokonali jednoznacznego
wyboru mimo tych lub owych znieksztatcen czy obstonek. Odwazyli
sie mysle¢. Uzywajac stow autora Listow Anonima i Porzadku jizycz-
no-moralnego wybrali ob6z ,,wolnosci, ludzkosci i oswieceni™*. W li-
$cie do Samuela Bogumita Lindego z 21 marca 1809 roku Kotigtaj
pisze w zwigzku z zamachami ze strony episkopatu na postepowos¢
nauki i nauczania w Ksiestwie Warszawskim: ,,Jezeli Komisja Edu-
kacyjna w czasie anarchii (tj. w drugiej potowie XVIII w.) mogta zu-
petnie by¢ wolna od ksiezego wptywu, cho¢ miata ksiezy w swym
gronie, byloby $miesznoscig, gdyby wam teraz przyszto upas¢ przez
wplyw takowych*

Wraz z narastaniem Kkapitalizmu, w nastrojach tréjlojalizmu
wobec zaborcéw, rychto ulegty zatamaniu zdrowe i pierwotnie poste-
powe tendencje ksztattujgcej sie wowczas burzuazji i tendencje
zblizenia szlachecko-mieszczanskiego. Tym wiekszg wymowe miato
przybierajace na sile dziatanie jednostek szczegdlnie w okresach
przetomowych. W roku 1905, na fali rewolucji rosyjskiej i polskiej,
w artykule Proletariat i twoércy, Wactaw Natkowski, uczony
i pisarz, analizuje ostrym piorem dwa typy tworcow z warstw uprzy-
wilejowanych. Jeden z nich $wiadomie lub pod$wiadomie chroni
swg tworczo$¢ przed nowymi pradami i stuzy staremu porzadkowi.
Drugi, lepszy i szlachetniejszy, czasami nawet bojowy, przyczynia
sie, czy pragnie sie przyczyni¢ do wyzwolenia uci$nionych. A prze-
ciez wysitki tych drugich badaczy, wysitki tylko czeSciowe, pozba-
wione istotnego przezycia cierpien i walk ludu, zwykly zawodzic.
Bo ,,niedos$¢ stangé — modwi Natkowski — przed budg jarmarczng —
(ustroju epoki imperializmu i ulegajacej wynaturzeniu i skartowa-
ceniu twdrczosci naukowej czy literackiej i artystycznej tych cza-
séw) i zwyczajem dlugokrepowanych zakéw pokazywac jezyk kra-
marzom, trzeba caty ten burzuazyjny budynek podtosci, ucisku i gra-
biezy wysadzi¢ w powietrze i pole spod niego zaorac..."

Innym stylem — juz nie namietnego publicysty, lecz w po-
dobnym celu, tj. w celu ozywienia naszej nauki i wyprostowania
jej drog, przemawiali i pdzniej niektorzy uczeni polscy. Zabierali
oni glos w erze rosngcej, a nawet programowo uprawianej niewiary
we wiasne sity i wiasng tradycje naukowa, w okresie regresji rodzi-
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mej nauki w kraju na pét kolonialnym, jakim byta polska republika
burzuazyjno-obszarnicza, w okresie dwudziestolecia miedzywojen-
nego, kiedy panowata u nas maniera czotobitnych uktonéw wobec
»hauki zachodu®. Przestrzegat przed taka praktyka przedstawiciel
nauki lekarskiej Kazimierz Kostanecki. ,Na niwie nauki
zyzne zyciodajne ziarna, zawierajgce owoce, spadajg tylko z tych
drzew, ktére gteboko w ziemi ojczystej zapuscity Kkorzenie, a kto-
rych wierzchotki dosiegajg wyrzyn, kedy powiewajg prady wielkiej,
wszechswiatowej nauki*,

Wreszcie ostatnie ze wspomnien. W chwili gdy na uczelnie pol-
skie zaczeta nachodzi¢ ponura czeri faszyzmu i groza ludobdjstwa —
groza nowej wojny imperialistycznej, w chwili, gdy najuczciwsi
z pracownikéw nauki zaczeli sie przed nig broni¢ najczesciej tylko
ucieczkg w zacisze laboratoriow i bibliotek, gdy nie wielu byto ta-
nich uczonych jak Tadeusz Kotarbinski, Stanistaw Kul-
czynski, ktorzy Smiato przeciwstawili sie faszyzacji na-
szych szkot, wowczas z muréw  stofecznego  uniwersytetu
padt jeden z tych glosow, ktore ratowaty honor polskiego
Swiata nauki. W jednodniéwce Robotnik - socjalista pisat w lu-
tym 1932 roku socjolog i historyk kultury, Stefan Czar-
nowski, u kresu swej dtugiej ewolucji naukowej i politycznej:
,»Kryzys obecny jest kryzysem samego ustroju. Nie znaczy to jed-
nak, by miat sie zatamaC sam przez sie .. Burzuazja szuka wyjscia,
chodzi jej o ztamanie sity oporu proletariatu, o faszyzm... C6z w tym
potozeniu mysle¢ o partii, upierajacej sie przy obronie przezytych
form ustroju politycznego... Niech wam tych pare uwag bedzie wy-
jasnieniem, dlaczego sadze, ze dla cztowieka mys$lacego po prole-
tariacku nie ma miejsca w PPS...“

*

Podobnie troche jak tworcy drugiego, w zasadzie postepowego,
typu uczonych, o ktérych w roku 1905 pisat Wactaw Natkowski,
wielu dziataczy kultury w naszym kraju weszto na goscince i tory
nowej epoki, epoki Polski Ludowej, nierzadko jeszcze do dzi$ dzwi-
gajac na barkach spory tadunek starych poje¢, przyzwyczajen, na-
wykow myslenia. Ludzie tego pokroju sg podobni do maniaka, ktéry
w blaszkach i okruchach szkta widzi srebro i diamenty. Wszyscy
znamy takich ludzi, kolegow. O ilez byliby szczesliwsi, jakze by roz-
jasnity sie ich twarze, gdyby surowym, ostatecznym aktem decyzji
odrzucili te ujemne nawarstwienia przesztosci. Rzecz tym trudniej-
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sza, ze sposrod owych blaszek i okruchéw szkita trzeba jednak wy-
doby¢, zachowac i rozwing¢ wszystko to, co I$ni istotnym klejnotem
wartosci naukowych i obywatelskich, wiedzy i patriotyzmu.

Lecz sg takze inne zagadnienia, wazne dla kazdego rzetelnego
pracownika nauki, kultury i o$wiaty, a o takim tu mowa, zagadnie-
nia, chcialoby sie powiedzie¢, intymne i tym samym wymagajgce
tym wiekszej czujnosci. Wymienmy pare z nich.

Mowi sie nieraz, a jesli sie nie mowi otwarcie, to przeciez sie
mysli, (nie trzeba tych rzeczy ukrywac) o ,,Swietej ciszy kontem-
placji“, o zamknieciu sie w sobie, o ustroju, w ktérym jedynie moz-
na ujg¢ w skonczong forme naukowa badania i obserwacje, doswiad-
czenia i przemyslenia.

Trzeba tu dokona¢ zréznicowania. Co innego oznacza oderwa-
nie sie od zycia narodu, izolacja i samotnictwo, odzegnywanie sie
zatem od tego, co Mickiewicz nazwat kiedys$ ,,warunkiem pierwszym
dziatania... zaziera¢ ciagle w serca i mysli mas narodowych®, co in-
nego zas$ stanowig zrozumiate, wspomniane przez B. Bieruta w jego
mowie krakowskiej w Akademii Umiejetnosci, ,,przejsciowe okresy
podsumowywania spostrzezen i doswiadczen, wynikajacych wiasnie
z najscislejszego i nieustannego, jak najbardziej czynnego zwiazku
z terenem i obiektem badan“. Dotyczy to rOwniez, co zaczynamy
rozumie¢ coraz lepiej, zadan pedagogicznych.

Drugie zagadnienie. Zupetnie specyficzna jest rola i swoiste sg
skutki sceptycyzmu, ktdry powoduje u tworcéw typu burzuazyjnego
tkwigcych w oparach idealizmu i irracjonalizmu zaprzeczenie zdol-
nosci ludzkiego umystu do poznania (zwilaszcza w dziedzinie tzw.
nauk spotecznych) i odkrywania praw rozwojowych przyrody i spo-
teczenstwa. Jakze inna jest rola krytycyzmu badawczego, krytyki,
a wiec i samokrytyki, ktérej uczy marksizm-leninizm. ,,Prawda jest
procesem — pisat Lenin. — Od subiektywnej idei cztowiek idzie ku
prawdzie obiektywnej poprzez praktyke®. Ciggla, czujna i uparta
wedrowka badacza poprzez nawarstwienia btedu i opory wiasne i cu-
dze oznacza co$ z gruntu innego niz rodzacy pustke jatowy
sceptycyzm.

Inne zagadnienie, to réznica pomiedzy naukg burzuazyjng
i propaganda imperialistyczng, a naukag przodujgca dzi$ Swiatu, réz-
nica, ktéra zarysowuje sie coraz wyrazniej. Te pierwszg cechuje
antyhumanistyczny wysitek, aby umyst badacza, twoércy i artysty,
wychowawcy i nauczyciela, postannika kultury — odwr6ci¢ za
wszelkg cene od catosci zycia i obiektu badan, od cechujacych to
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zycie praw, od ustroju i zasadniczego konfliktu klas, a zaiem i od
sprawy cztowieka w jego catosci. Nauke te cechuje tendencja do
skupienia sie na szczego6tach i szczegdlikach, aby badacza uczynic
niewolnikiem szczeg6tu, tzn. dowolnie wykrojonego i wskutek tego
znieksztatconego wycinka zycia, aby go sprowadzi¢ na bezdroza mi-
krografii. Przeciwnie, nauka, ktoéra stuzy zyciu, prowadzi do od-
wrotnego celu, cechuje jg twoérczy, humanistyczny wysitek, aby
umyst nasz dostrzegat zawsze i wszedzie (nawet w pozornie tylko
waskim temacie, ale powigzanym z szerokim podtozem i ttem) szcze-
g6t na tle catosci. A wiec np. u nas przemiany zachodzace w Ludo-
wej Ojczyznie, budownictwo socjalistyczne w ich zwigzku ze Swia-
towg walka o poko¢j i postep. Dzieki za$ temu umyst nasz zachowa
wolnos$¢ od zafatszowan i znieksztatcen nauki starego typu i ideo-
logii burzuazyjnej. Uczy tego nasza twoércza biologia. Takze na te
momenty wskazuje na przykladzie ekonomii politycznej Jozef
Stalin, podkreslajac, nie poraz pierwszy zresztg, ze badane przez
nig prawa sg ,,prawami obiektywnymi, odzwierciedlajgcymi prawi-
dtowos¢ proceséw zycia ekonomicznego, dokonywujacych sie nieza-
leznie od naszej woli. Ludzie przeczacy tej tezie przeczag w gruncie
rzeczy nauce, przeczac za$ nauce, przecza tym samym mozliwosci
wszelkiego przewidywania, a wiec przeczg mozliwosci kierowania zy-
ciem ekonomicznym®. Szeroko i gruntownie pojete nauki spoteczne
przestaja ustepowac tzw. naukom S$cistym w rozumieniu burzuazyj-
nym tego stowa.

I wreszcie zagadnienie, ktore budzito dos¢ duzo nieporozumien,
szczegoOlnie U poczatkow naszkicowanej tu drogi rozwojowej, zaga-
dnienie tzw. apolitycznosci nauki oraz jej partyjnosci w sensie oczy-
wiscie nie organizacyjnym, lecz ideowym tego stowa. Sprawa ta zo-
stata ostatecznie wyjasniona w toku prac przygotowawczych do Kon-
gresu Nauki, nastepnie w toku jego obrad plenarnych, a dzi$ w pra-
cach Polskiej Akademii Nauk (jak np. w dyskusji nad planem badan
szczego6lnie waznych dla kultury i gospodarki narodowej) oraz w to-
ku reorganizacji i rozwoju szkét wyzszych.

Sprzeczne z historig nauki i techniki hasto ,,nauka dla nauki*
legto w gruzach. Na tle walki o utrzymanie i utrwalenie wielkiego
dobra ludzkosci — pokoju i mozliwosci pracy pokojowej, na tle
walki o historyczne plany narodowe uprzemystowienia i wszech-
stronnego rozwoju naszego kraju, wyrosto i umacnia sie to przeko-
nanie, ktéremu coraz czesciej dajg wyraz nasi czotowi uczeni. Zacy-
tujemy stowa prof. Stanistawa Kulczynskiego, dzi$s nie
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tylko cztonka prezydium PAN, lecz i wicemarszatka sejmu Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej: ,,Ucieczka nie jest drogg do sukcesu.
Brak lub stabos¢ charakteru nie jest drogag do wielkosci. Uczony
,.,heutralny*, cofajacy sie przed odpowiedzialnoscig spoteczng, cofa
sie takze przed odpowiedzialnoscig naukowa. Jego prawda wewnetrz-
na, nagieta do kompromiséw moralno-ideowych, pokioni sie takze
przed kompromisem z prawdg naukowa. Ucieczka od decyzji ideowej
prowadzi do ucieczki z frontu nauki. Kompromituje uczonego nie
tylko jako jednostke spoteczng, ale takze jako pracownika nauki.
Czyni go nie bojownikiem a pasozytem zawodu*.

Nie, uczeni polscy nie chcg by¢ pasozytami swego zawodu,
pasozytami na tetnigcym nowym zyciem ciele Ojczyzny. Wybor po-
zycji i walka nowego ze starym stajg sie coraz bardziej oczywiste
i VYrazne, cho¢ nie bez przeszkdd z zewnatrz, ze strony propagandy
imperialistycznej i wroga klasowego, i nie bez trudnosci i stabosci
od wewnatrz. Potrzeba jest tylko czego$ wiecej niz deklaratywnosci
ukrywajgcej sie nieraz w formutkach i wyrazajgcej jeszcze czasami
brak czy niedostateczne nasilenie istotnego trudu naukowego
i pasji walki.

Z uczuciem obrzydzenia zdarza sie nam czyta¢ czy stysze¢ na-
ptywajace z kot emigracji, zbrodnicze wobec Polski tezy, jak np.
autora artykutu w Mysli polskiej (czyta¢ tu trzeba — ,,mysli“ obcych
agentur) z maja tego roku: ,,Cele polityczne nacjonalistyczno-suwe-
renne (stowo ,,nacjonalistyczne® oznacza tu poprostu — narodowe,
przyp. autora), w imie ktorych na przestrzeni ostatniego po6ttora
wieku miliony Polakow stracity zycie — w obecnym okresie histo-
rycznym nabraty cech anachronizmu i utopii. Cele te utrzymujg sie
sztucznie na tablicach przykazan zakonu narodowego, identyfikujac
wolnos¢ z suwerenng niepodlegtoscig®.

Autor ostawionego Ferdydurke, Witold Gombrowicz, wypisu-
je dzis w ostatnim swym dziele Trans-Atlantyk mysli, ktore tylko
z pozoru wydac sie moga brednig, bo w istocie oddaja, tyle ze w cu-
dacznej formie, istotng postawe emigracji. ,,Jezeli w Trans - Atlan-
tyku daje sie stysze¢ pewien niedopuszczalny dotad ton w stosunku
do Polski — nieche¢, lek, szyderstwo, wstyd — to dlatego, ze utwor
ten pragnie broni¢ Polakéw przed Polska... wyzwoli¢ Polakéw
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z Polski... sprawi¢, aby Polak nie poddawat sie biernie swojej pol-
skosci, ale wiasnie potraktowat jg z gory“ (londynskie Wiadomosci
ze stycznia br.). Oto esencja kosmopolityzmu. Majgc szczeScie pra-
cowa¢ w kraju i dla kraju, w jego sercu, w Warszawie i we wszyst-
kich miastach Polski, w ktorych dziata dzi$ juz 82 szkoly wyzsze,
w ktorych rozwijajg sie dziesigtki instytutdbw naukowych, nie je-
steSmy pozostawieni samym sobie. Jak na wszystkich odcinkach
frontu rewolucji kulturalnej w Polsce, podobnie i my odczuwamy
troske o rozw6j naszych warsztatow i rosngce zaufanie przodujacej
sity narodu, klasy robotniczej. Odczuwamy opieke Partii, ktéra jako
czynnik wiedzy marksistowskiej, inspiracji i sumienia obywatel-
skiego uczy, ze tak jak nasi koledzy pisarze i artysci, i my jesteSmy
pracownikami i dziataczami catego, ksztaltujgcego sie, socjalistycz-
nego narodu. To jej i nasze zwyciestwo. W tych warunkach, w pra-
cy naszej rosng akcenty humanizmu socjalistycznego, ideowej zarli-
wosci i aktywnosci.

Za Jerzym AnNndrzejewskim, ktéry w ksigzce Partia
i tworczosé pisarza, méwi o historycznej zastudze wptywu Partii
w odniesieniu do literatdw, przypomnie¢ trzeba znaczenie tego
wplywu na rzesze bezpartyjnych pracownikéw nauki — patriotow.
Woplyw ten wyraza sie w trosce i szacunku dla kazdej indywidual-
nosci tworczej, jesli tylko nie staje ona na pozycjach zdecydowanie
obcych i wrogich, jesli, méwigc obrazowo, nie zamiera jak uschie
pedy na zywych, prezniejgcych w swej catosci konarach wielkiego
drzewa — narodu.

Pracujac w nowej Polsce nie jesteSmy odosobnieni. Otacza nas
serdeczna przyjazn i pomoc Zwigzku Radzieckiego i jego przoduja-
cej nauki, tgczy nas wspotpraca z krajami demokracji ludowej, ma-
my takze wspoélny jezyk z masami ludowymi innych krajow walcza-
cych o swe prawa i z ich postepowymi kotami naukowymi. Nie mo-
zemy tu nie wspomnie¢ o symbolu radzieckiej przyjazni i pomocy,
0 Patacu Kultury i Nauki, stanowigcym dar narodow ZSRR, wzno-
szacym sie w samym Srodku Warszawy — miasta bohaterskich tra-
dycji narodu. Rzecz nabiera szczegdlnej wymowy, gdy (jak to uczy-
nit w sejmie w toku dyskusji nad projektem Konstytucji Polskigj
Rzeczypospolitej Ludowej w lipcu br. poset Adam Polewka)
porbwnamy z niestawnej pamieci faktami z okresu drugiej niepod-
legtosci ten jedyny w dziejach fakt budowy w takich warunkach
i tego rodzaju gmachu, fakt bedacy symbolem nowych czaséw i form
wspotzycia naroddw.
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W zwigzku z tym Przypomnijmy sprawe i losy ustawy sejmo-
wej z dnia 17 marca 1921 roku, powzietej dodatkowo w dniu uchwa-
lenia konstytucji marcowej. Mdéwita ona o ,,wzniesieniu przez pan-
stwo w Warszawie Domu Ludowego Rzeczypospolitej*, przeznaczo-
nego wedtug endeckiego profesora i posta Gigbiniskiego ,,dla ludu
pracujgcego®. Tekst tej uchwaty brzmial nastepujaco:

LArt 1. Dla upamietnienia odzyskania niepodlegtosci i catosci
Ojczyzny w dniu uchwalenia konstytucji 17 marca 1921 roku Sejm
postanawia wybudowa¢ w Warszawie Dom Ludowy Rzeczypospo-
litej wedtug postanowienia Ustawy niniejszej.

Art. 2. Dom Ludowy Rzeczypospolitej bedzie miescit biblioteke
publiczng, czytelnie publiczng, pracownie naukowsa, sale na zebrania
i odczyty i Muzeum Kultury i Sztuki*.

Ten ,,pomnikowy*, jedyny wowczas osrodek kultury masowej
w Polsce miat by¢ dostepny ,,bezptatnie wszystkim obywatelom!'
W istocie za$ uchwata sejmowa stanowita oczywiscie jeden z tych
manewrdw partii burzuazyjnych, ktoére miaty méwic¢ ludowi miast
i wsi 0 rzekomej trosce tych partii o ich dobro i postep.

Projektu tego nigdy nie zrealizowano. Za rzadow Witosa,
w dniu 23 kwietnia 1923 roku, na posiedzeniu sejmowej Komisji
Administracji i Rob6t Publicznych projekt ostatecznie pogrzebano.
W roku 1928 usitowano wskrzesi¢ wspomniang ustawe, w tym jed-
nak juz czasie ani endecja, ani BBWR nie liczylty sie juz nawet
z pozorami troski o masy ludowe i narodowa kulture.

Poréwnanie sytuacji z lat 1921—1928 i chwili, ktérej dzi$ je-
steSmy wspoéttworcami na wielkiej scenie dziejow narodowych, nie
wymaga komentarzy.

Naszkicowane tu uwagi, tacza sie, wszystkie bez reszty, z wias-
ciwym zrozumieniem zadan Frontu Narodowego i udziatu nauki
polskiej, szkoty wyzszej i ich pracownikéw w realizacji tych zadan.
Zeby jeszcze raz odwotaé sie do niektérych kart naszej przesziosci
i zestawiC je z chwilg obecng, trzeba stwierdzi¢, ze jak nigdy dotad
rozumiemy przeciwstawnosci dwoch ustrojoéw i form zycia oraz po-
ruszajgcych je sprezyn. Rozumiemy, co chciat wyrazi¢ Stowwacki
w jednym z drobnych wierszy, stanowigcych klejnoty poezji pol-
skiej najczystszej wody:
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O konstytucjach jak o fortepianach styszg,

W ktorych sie zmieniajg ludzie na klawisze,

Pedaty instrumentu sg Pluton i Ceres,

A gra na nim — najwiekszy pieniezny interes.

W toku ostatnich wyboréw do sejmu, a nastepnie w toku
ewyboréw innych organéw naszego panstwa, znalazty swoj wyraz
nie ,,pieniezne interesy* wielkiego kapitatu, lecz dgzenia, wysitki
i potrzeby narodu. A wraz z nimi dazenia i wysitki nauki. Mowit
o tym wybodr na prezesa Rady Ministrow Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej — Bolestawa Bieruta, mowit o tym wybdér na mar-
szatka sejmu, wyraziciela ,,jednosci narodu polskiego, oparcia bu-
downictwa panstwowego na podstawach naukowych i obrony po-
koju swiata“, jakim jest Jan Dembowvvski. Magt on tez z calg
stusznoscig stwierdzi¢ na pierwszym posiedzeniu sejmu: ,,Reprezen-
tuje Swiat nauki. Po raz pierwszy w naszym kraju nauka staje w tak
bliskim, bezposrednim kontakcie z zyciem i potrzebami spoteczen-
stwa. Nauka jest wielkim konstruktorem. Pomaga ona skutecznie
w budowaniu zrebéw nowej panstwowosci, dokonuje olbrzymiej
pracy tworczej, w ktérej nie ma miejsca na dyletantyzm i przygodng
wynalazczos¢, lecz gdzie wszystko opiera sie na gruntownej wiedzy
i rozlegtym doswiadczeniu ludzi nauki. Nasi uczeni z calg gotowos-
cig oddajg swoje sity i zdolnosci sprawie rozwoju nauki, stuzacej
potrzebom narodu*.

Do stéw tych mozna tylko dorzuci¢ potrzebe aktywnego wig-
czania sie nauki do tych wszystkich prac, o ktérych na szerokim tle
programu Frontu Narodowego mowit porywajgco, gdy chodzi o uczu-
cia, i konkretnie, gdy chodzi o okreslone zagadnienia, w drugim dniu
sesji sejmowej, B. Bierut.

Na dtugim szlaku dziejéow narodu polskiego i rozwoju jego
narodowej, wielkiej kultury, wiele dtoni wznosito juz sztandary
z napisem: Za waszg wolnos¢ i naszg. Jeszcze jednak nigdy sztandary
te nie mogty wznies¢ sie tak wysoko jak dzisiaj. Ale tez nigdy tak
powszechnie, z takag sitg uczué i dociekliwosci mysli, a rownocze$nie
bez zacierania toczacej sie walki, nie rozumiano w Polsce najscislej-
szej jednosci miedzy barwami narodowymi i ludowego patriotyzmu,
a barwami proletariackiego internacjonalizmu. Jednos$¢ ta jest zna-
kiem pieczetnym ,braterskiej jednosci dziatania partyjnych i bez-
partyjnych, zwigzanych wzajemnym zaufaniem, wspdlng pracg
i walka o lepsze jutro®, czyli znakiem Frontu Narodowego.

*
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Do tych zasadniczych spraw chcemy dorzuci¢ jedng uwage,
dotyczaca bezposrednio czasopisma Zycie Nauki, ktore podaza za
0golnymi przemianami zachodzacymi w naszym kraju. Numer, kto-
ry dostaja dzi$ do reki nasi Czytelnicy, konczy trzeci etap rozwoju
tego pisma.

Przypomnijmy, ze zaczeto ono wychodzi¢ w styczniu 1946 roku
w Krakowie staraniem grupy miodych naukowcéw — asystentow
Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktorzy podjeli wowczas ambitne plany
utworzenia wraz z tzw. powstatym wowczas Konwersatorium
Naukoznawczym, czasopisma nowego typu, stanowigcego
platforme wymiany mysli i doswiadczen ogotu pracownikéw nauki
niezaleznie od specjalnosci. Zyciu Nauki przyszto woéwczas z zyczli-
wg pomocg Ministerstwo Os$wiaty, pozniej jego Podsekretariat do
spraw nauki i szkolnictwa wyzszego, wreszcie Ministerstwo Szkoét
Wyzszych. [ \

Grono krakowskich mito$nikow postepu nauki (wywodzacych
sie zresztg z réznych srodowisk naukowych) potrafito wprowadzic¢
na famy pisma, zwilaszcza z poczatku, dos¢ szerokg tematyke i po-
ciggna¢ do wspotpracy wielu naukowcow z réznych osrodkéw. Gilo-
sito ono zasady spotecznej roli nauki, zwigzanej z zyciem narodu. Mi-
mo to, z jednej strony nieregularno$¢ jego ukazywania sie (ktdra
niestety jak sie okazato, byta chroniczng), z drugiej zas, btedy ideo-
logiczne i metodologiczne, wywotane m. in. wptywami kosmopoli-
tyzmu i falszywie pojmowanego ,,obiektywizmu* wywotaty po pew-
nym czasie ostabienie roli pisma.

Wowczas nadszedt drugi etap, zwigzany z przeniesieniem Zy-
cia Nauki do Warszawy i podniesieniem do roli organu Komitetu
Wykonawczego | Kongresu Nauki Polskiej. W tym czasze, w latach
1950—1951, sama problematyka prac kongresowych wptywata po-
zytywnie na wykrystalizowanie si¢ jego profilu; prowadzona w Zyciu
Nauki dyskusja i informacja naukowa nabrata ostrosci ideologicznej.

Ale i w tych wyjatkowo sprzyjajacych warunkach mimo pew-
nych osiggnie¢, czasopismo dalekie byto od spetnienia wszystkich
cigzacych na nim zadan i wyzyskania otwierajgcych sie przed nim
mozliwosci. Wreszcie po zakonczeniu prac kongresowych stanelismy
w biezagcym roku wobec etapu wyraznie przejsciowego. Do pewnych
osiggnieé¢ tego etapu nalezy pojawienie sie na tamach Zycia Nauki
szeregu prac i gtosow dyskusyjnych poswieconych sprawom dydak-
tyki na wyzszych uczelniach, organizacji warsztatdbw naukowych,
niektdorym zagadnieniom programowym.
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Zycie Nauki nie stato sie jednak czasopismem, ktére bytoby
naprawde bliskie szerokim kotom pracownikéw nauki i szkét wyz-
szych w Polsce, ktére bytoby inspiratorem szeregu prac i dyskusji,
ktore by w warunkach, jak wyrazit sie Kkiedys Minister Adam
Rapacki — ,surowej przyjazni“ tj. krytyki i pomocy zara-
zem — przyczyniato sie do rozwoju i nauki i szkolnictwa wyzszego.
Wchodzimy w etap trzeci.

Podobnie jak inne naukowe czasopisma polskie, takze nasze
pismo musi w sposéb znacznie bardziej aktywny wiaczyc¢ sie do prac
na pierwszych liniach frontu rewolucji kulturalnej w Polsce Ludo-
wej. Nigdy bierne, zawsze aktywne, zywe i interesujagce, bojowe
w catym tego stowa znaczeniu, a rGwnocze$nie wyposazone w grun-
towng dokumentacje wysuwanych w nim tez, pobudzajgce do mys-
lenia, nie obawiajgce sie, gdy trzeba, naruszy¢ mitosci wiasnej tego
czy innego czytelnika, ale tez zawsze mobilizujgce do wspotpracy,
powinno nasze czasopismo odpowiada¢ pieknej i zobowigzujacej
nazwie, ktdrg w tym czy owym ukiadzie stéw nosito czy nosi¢ bedzie
w tytule — nazwie zycia polskiej nauki i szkoly wyzszej.

Bogustaw Les$nodorski
Uniwersytet Warszawski



HENRYK GOLANSKI
W SPRAWIE WIECZOROWYCH SZKOL INZYNIERSKICH

Wieczorowe Szkoty Inzynierskie (WSI) stanowig u nas nowy
typ wyzszych uczelni technicznych, ktory wyrést i uksztattowat sie
w Polsce Ludowej.

W roku 1948 z inicjatywy Naczelnej Organizacji Technicznej
powstaty i pod jej kierownictwem rozwinety sie dwie pierwsze Wie-
czorowe Szkoty Inzynierskie: w Warszawie i Gdarsku.

Przed Wieczorowymi Szkotami Inzynierskimi organizatorzy
ich postawili zadanie ksztatcenia, bez odrywania od produkcji, pra-
cownikéw przemystu i budownictwa, posiadajgcych odpowiednie
przygotowanie (wyksztatcenie Srednie lub zawodowe) oraz co naj-
mniej dwuletnig praktyke produkcyjna. Pracownicy ci mieli by¢
przekwalifikowani w inzynieréw o waskiej specjalnosci.

Wykonanie tego zadania stuzy¢ miato zaspokojeniu pilnych po-
trzeb kadrowych szybko rozwijajgcego sie socjalistycznego przemy-
stu naszego kraju oraz przyspieszeniu procesu wzrostu nowej inte-
ligencji wytworczo-technicznej w oparciu 0 wyrdzniajacy sie posta-
wg spoteczng i zawodowag aktyw przodownikéw pracy, racjo-
nalizatorow i nowatoréw produkcji, doswiadczonych majstrow
i technikow.

Wieczorowe Szkoty Inzynierskie sta¢ sie miaty Srodkiem stop-
niowej likwidacji skutkéw dyskryminacji klasowej kapitalistyczne-
go ustroju Polski miedzywojennej, pozbawiajgcego w praktyce ro-
botnikdéw i chtopow prawa do nauki, sta¢ sie miaty srodkiem usuwa-
nia nastepstw wojny i okupacji: zdziesigtkowania kadr fachowcoéw,
zahamowania procesu zdobywania wyzszego wyksztatcenia na sku-
tek zamkniecia przez najezdzce wszystkich szkot wyzszych.

Naczelnej Organizacji Technicznej przypada zastuga podjecia
stusznej i na czasie, inicjatywy utworzenia Wieczorowych Szkét In-
zynierskich, wprowadzenia tej inicjatywy w zycie i utrwalenia
jej wynikow.

Jak dalece inicjatywa NOT okazata sie ptodna Swiadczy szybki
wzrost Wieczorowych Szkét Inzynierskich: w koncu 1950 roku istnia-
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to juz szes¢ uczelni tego typu z tgczng liczbg 21 wydziatdw i piecio-
ma tysigcami studentow.

Z poczagtkiem roku akademickiego 1950/51 nastgpito przejecie
od NOT tak obiecujgco rozwinietej organizacji ksztatcenia inzynie-
row przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego. Rok 1951 stanowit
dalszy etap bujnego rozwoju Wieczorowych Szko6t Inzynierskich
i zdobycia przez nie nowych, cennych doswiadczen. 1los¢ szk6t wzro-
sta do dziesieciu, liczba wydziatow — do piecdziesieciu. Obok uczel-
ni wielowydziatowych, otwartych, powstaje szereg uczelni jednowy-
dziatowych, zamknietych, organizowanych przy wielkich fabrykach
i dostepnych tylko pracownikom zakiadu macierzystego.

W tym samym czasie powstajg w niektorych WSI pierwsze je-
dnoroczne kursy przygotowawcze, umozliwiajgce dostep do studidow
wyzszych kandydatom nie posiadajgcym wyksztatcenia Sredniego.

llos¢ studentéw WSI na poczgtku biezacego roku akademickie-
go przekroczyta 12 tysiecy. Nalezy podkreslic, ze wiekszo$¢ Wieczo-
rowych Szkot Inzynierskich nie zamknela jeszcze cyklu szkolenia,
a wiec skompletowanie wszystkich rocznikOw podniesie w ciggu naj-
blizszych dwu lat stan studentéw do co najmniej 15 tysiecy. Jest to
liczba dwa razy wieksza, niz liczba studentéw wyzszych szkét tech-
nicznych w Polsce w roku 1937/38.

Sk¥ad spoteczny studentow WSI w roku akademickim 1951/52
ksztattowat sie nastepujgco:

miodziez robotniczo-chtopska — T7%
miodziez inteligencka — 20%
miodziez pozostatych klas i grup spotecznych — 3%

Trzon miodziezy robotniczo-chtopskiej jest zatem w tych szko-
tach mocniejszy, niz w uczelniach dziennych (gdzie w tym samym
okresie miodziez robotniczo-chtopska stanowita 64%), wykazujgc ten-
dencje dalszego wzrostu, gdyz przy podanym wyzej skiadzie spo-
tecznym wszystkich lat studiéw ws$rdd pierwszorocznych byto:

miodziezy robotniczo-chtopskiej — 83%
miodziezy inteligenckiej — 16,5%
miodziezy pozostatych klas i grup spotecznych —  0,5%

W tymze okresie miedzy studentami WSI byto 23% czionkow
PZPR, zas$ 36% nalezalo do ZMP (liczby te nie zachodzg na siebie).

Wymienione liczby moga by¢ wskaznikami aktywnosci poli-
tyczno-spotecznej miodziezy tych szkot, podkreslajg role studentéw
Wieczorowych Szkot Inzynierskich w ich zaktadach pracy i niewat-
pliwie ttumaczg czynny, powazny stosunek do nauki przewazajgcej
wigkszosci studentéw tych uczelni.
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W biezacym roku otrzymali dyplomy pierwsi absolwenci Wie-
czorowych Szkot Inzynierskich w liczbie okoto 400-u. llos¢ ta w roku
przysztym wzrodnie, jak przewiduje plan, trzykrotnie. W roku 1953
wyjdzie zatem z WSI dwa razy wiecej inzynieréw, niz wychodzito
ich rocznie z politechnik Polski przedwrzesniowej.

Jacyz to ludzie otrzymujg dyplomy Wieczorowych Szkoét Inzy-
nierskich? Oto trzy kroétkie zyciorysy przodujacych absolwentéw je-
dnej tylko, przyktadowo wzietej szkoty:

Edwvard Gil syn robotnika tartacznego. Od wybuchu
wojny pracowat jako S$lusarz w zaktadach remontu samochoddw,
pozniej jako mechanik w tartaku, stamtagd wywieziony na roboty do
Niemiec. Po zakoriczeniu wojny i powrocie do kraju, mimo trudnosci
materialnych, zdaje mature. W czasie studiow w Wieczorowej Szko-
le Inzynierskiej pracuje w Stoczni Gdanskiej jako traser i mechanik
maszynowy. Zdat egzamin dyplomowy z wyrdznieniem, uzyskujgc
tytut inzyniera.

Zygmunt Preis, syn matorolnego chtopa. W miodosci
pracowat jako robotnik w miynie. W Polsce Ludowej zapisat sie na
kurs przysposobienia budowlanego i pracowat jako murarz. Zdat
mature dla eksternéw i wstgpit do Wieczorowej Szkoty Inzynier-
skiej. Przez caly czas studiéw czynny politycznie, byt sekretarzem
organizacji oddziatowej PZPR w zaktadzie pracy. Zdat egzamin dy-
plomowy z wynikiem bardzo dobrym, uzyskujgc tytut inzyniera.

Btazej Smolinski, syn chiopa bezrolnego. Pracowat
najpierw w fabryce, nastepnie na roli — jako robotnik najemny,
potem znéw w fabryce juz jako tokarz. Po wyzwoleniu pracuje
w Miejskich Zaktadach Komunikacyjnych w Gdyni w charakterze
malarza lakiernika, uczeszczajgc rownoczesnie do liceum dla doro-
stych. Zdaje mature i rozpoczyna studia w Wieczorowej Szkole Inzy-
nierskiej. Jest cztonkiem PZPR. Egzamin dyplomowy zdat z wyni-
kiem bardzo dobrym, uzyskujac dyplom inzyniera.

W protokéle jednej z komisji dyplomowych Wieczorowej Szko-
ty Inzynierskiej czytamy: ,,Odnos$nie zagadnien teoretycznych stwier-
dzono sumienne przygotowanie zdajgcych w zakresie wiadomosci
podstawowych. Komisja uwaza osiggniete wyniki za zupetnie dobre,
a egzaminowanych za w petni przygotowanych zawodowo i obywa-
telsko do wykonywania funkcji inzyniera. Komisja z uznaniem
stwierdza wysokie przygotowanie ideologiczne absolwentéw*,

Decyzjg Ministra Szkolnictwa Wyzszego przodujacy absolwen-
ci W’SI zostali dopuszczeni do studiéw magisterskich i rownocze$nie
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wigczeni w sktad pomocniczych pracownikéw nauki uczelni, w kto-
rej odbywac bedg dalsze studia.

W ten sposob fakty przeméwity przeciw wypowiadanej tu i éw-
dzie opinii, wedtug ktorej Wieczorowe Szkoty Inzynierskie trakto-
wa¢ mozna jedynie jako namiastke szkoly wyzszej.

A zatem Wieczorowe Szkoty Inzynierskie, osiggnawszy zarOw-
no w liczbie studentéw, jak w ilosci absolwentéw stan dwukrotnie
wyzszy w poréwnaniu z odpowiednimi wielkoSciami z okresu
miedzywojennego, staty sie powaznym Zrodtem zahartowanych
w pracy, wytrwatych w nauce kadr fachowych dla naszej gospo-
darki narodowej, przede wszystkim dla przemystu.

Czy takiemu wzrostowi Wieczorowych Szkoét Inzynierskich
i ich znaczenia wraz z postepujgcymi zmianami struktury spotecznej
towarzyszyto przeksztatcanie sie jakosciowe tych szkét znamienne
zgodnym z ich zatozeniami sktadem stuchaczy, poziomem, metodami
i treScig nauczania, sprawnoscig szkolenia, stanem i kwalifikacjami
kadry nauczajacej?

Trzeba powiedzie¢, ze tak na ogot nie byto.

W dotychczasowym rozwoju WSI ujawnity sie liczne usterki,
braki, niedomagania, ktérych rozpoznanie, analiza przyczyn ich pow-
stawania, przeciwdziatanie oraz przezwyciezenie stanowig niezbed-
ne warunki przejScia do nastepnego, wyzszego etapu rozwojowego
Wieczorowych Szkét Inzynierskich.

Sie¢ Wieczorowych Szkdél Inzynierskich

Nader szybki, ilosciowy rozwo6j Wieczorowych Szkdt Inzynier-
skich nie pozbawiony byt cech zywiotowosci, zwhaszcza jesli chodzi
o ich lokalizacje. Wiekszos¢ z nich powstawata w miastach woje-
wodzkich o duzej liczbie mieszkafncow, w znacznym stanie zatrudnio-
nych w przemysle, w miastach posiadajgcych juz wyzsze uczelnie
techniczne. Powstalty jednak Wieczorowe Szkoty Inzynierskie
i w miejscowosciach, gdzie ilos¢ zaktadow przemystowych oraz stan
zatrudnienia robotnikow nie zapewniaty duzego i statego naboru do
Wieczorowej Szkoty Inzynierskiej.

Bezposredni skutek takiej lokalizacji ujawnit sie z catg ostros-
cig w roku biezagcym: waska baza rekrutacyjna, wyczerpana juz
istniejacymi w szkole rocznikami, nie pozwolita kilku Wieczorowym
Szkotom Inzynierskim na uruchomienie pierwszego roku studiow.
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Zachodzi zatem potrzeba sprawdzenia celowosci dotychczaso-
wej lokalizacji WSI pod katem zapewnienia im statej bazy rekruta-
cyjnej i przyjecia tego wymagania jako podstawowego dla kreowania
jakiejkolwiek nowej Wieczorowej Szkoty Inzynierskiej.

Drugim warunkiem jej powotania powinno by¢ zabezpiecze-
nie wiasciwej kadry nauczajgcej. Zadanie to jest tatwiejsze do wy-
konania w miejscowosciach, gdzie istnienie innej uczelni wyzszej,
zwiaszcza technicznej, umozliwia wykorzystanie jej samodzielnych
i pomocniczych pracownikéw nauki dla potrzeb WSI. Zadanie kom-
plikuje sie, jesli powstanie ona w miejscowosci pozauczelniangj,
a staje sie szczegolnie trudne w szkotach przyzaktadowych. Trud-
no$¢ polega nie tylko na tym, ze szkota wyzsza nawet 0 najmniejszej
liczbie wydziatldbw wymaga wielu specjalistow z réznych dziedzin
wiedzy, ale takze i na tym, ze nauczanie w WSI stawia wyktadow-
com, obok normalnych rzeczowych i dydaktycznych, jeszcze wyma-
gania dodatkowe: umiejetnosci twoérczego poszukiwania wiasciwych
metod pracy ze specjalnym $rodowiskiem stuchaczy WSI, ludzi prak-
tyki, na ogot nie nawyktych do abstrakcyjnego myslenia, oczekuja-
cych konkretnego ujecia przedmiotu wyktadéw i zaje¢ prak-
tycznych.

Dlatego szczegdlna rola przypada w Wieczorowych Szkotach
Inzynierskich ich kierownictwu: rektorom i dziekanom, jako orga-
nizatorom procesu ksztatcenia i wychowania.

Kryzys niektérych WSI ma swoje zrédto w braku wiasciwych
gospodarzy uczelni i wydziatow.

Zachodzi zatem potrzeba zwrdcenia baczniejszej, niz dotad
uwagi na stan, skiad, kwalifikacje i poziom pracy pedagogicznej
i wychowawczej kadry nauczajgcej, zwiaszcza zespotdw kierowni-
czych WSI, na rozwoj tej kadry i jej wyrastanie w toku pracy, na
doskonalenie sie ideologiczne i naukowe, na ksztaltowanie zespoto-
wych form i metod pracy.

Zachodzi potrzeba ustawicznego ulepszania warunkdw wzrostu
i umacniania sie przodujgcego aktywu WSI, oddanego sprawie wy-
ksztatcenia i wychowania inteligencji techniczno-wytworczej wyro-
stej z klasy robotniczej.

Trzecim niezbednym warunkiem kreowania WSI jest zapew-
nienie jej na kilka co najmniej lat podstawy materialnej w postaci
lokali na cele dydaktyczne i administracyjne. Kilka szkét ma pod
tym wzgledem warunki nader trudne.

Zachodzi zatem potrzeba zabezpieczenia w planach rozwojo-



Wieczorowe szkoty inzynierskie 21

wych uczelni dziennych, dzielgcych swa baze materialng z WSI, od-
powiednich. rezerw lokalowych i wyposazeniowych dla szkot wieczo-
rowych. Wzrost wspoétczynnika wykorzystania pomieszczeh i urza-
dzen w petni uzasadnia takie rozwigzanie. Jednakze wazniejsze jest
spoteczno-polityczne znaczenie wzajemnego oddziatywania $rodo-
wisk uczelnianych, miodziezy i profesury, przenikanie wzajemne
metod pracy pedagogiczno-wychowawczej, nauki i nauczania uczel-
ni dziennych i wieczorowych.

W osrodkach, gdzie WSI jest jedynag szkotg wyzsza, niezbedne
jest opracowanie planu zabezpieczenia jej potrzeb lokalowych i wy-
posazeniowych, unikanie schematyzmu rozwigzan, polegajagcego na
stereotypowym zadaniu specjalnych i znacznych $rodkéw inwesty-
cyjnych, a poszukiwanie rezerw istniejgcych w terenie.

Nalezy zweryfikowac istniejgcg dotad sie¢ WSI pod katem wi-
dzenia trzech podstawowych wymagan: statej rezerwy rekrutacyj-
nej, kadry nauczajgcej i kierowniczej oraz bazy materialnej, a jesli
zajdzie potrzeba, nie cofng¢ sie przed zamykaniem wydziatdow czy
nawet szkét, pozbawionych i nie majgcych realnych mozliwosci
rychtego uzyskania ktéregokolwiek z tak niezbednych warunkéw
funkcjonowania.

Struktura specjalizacyjna

Profile specjalizacyjne szeregu szkét okreslone istniejgcymi
w nich wydziatami, a w ich obrebie specjalnosciami, ksztattowaty
sie — na ogdt — nie w wyniku ustalonego planu, ale w oparciu 0 mo-
zliwosci terenu sformowania kadry nauczajacej, statystycznie prze-
wazajacych zainteresowan kandydatéw do WSI oraz oceny miejsco-
wego zapotrzebowania na fachowcow, dokonywanej przez czynniki
lokalne. Wymienione elementy nader czesto nie wykazywaty cech
trwatosci.

Dlatego konieczna jest na przyszto$¢ bardziej wszechstronna
i glebsza analiza ogoélnych potrzeb i lokalnych warunkéw, celem
nalezytego zaprofilowania poszczegélnych WSI, zarowno gdy chodzi
o ich wydzialy, jak zwilaszcza specjalnosci, ustalone dla kazdego
z organizowanych, czy istniejgcych juz wydziatow.

Mozna mie¢ powazne watpliwosci czy np. stuszng byta struk-
tura WSI w roku 1950/51, kiedy to w stosunku do ogélnej ilosci wy-
dziatdw, wydziaty mechaniczne stanowity 27,3%, elektryczne 24,2%,
za$ gornicze tylko 3,3%.
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Zachodzi zatem potrzeba zanalizowania profili specjalizacyj-
nych WSI i zaktualizowania ich w oparciu o lepsze dzi$ rozeznanie
zarowno ogolnych, jak i lokalnych potrzeb i mozliwosci tych szkét
i ich zaplecza oraz skoordynowanie tej pracy z prowadzong réwno-
legle analizg uczelni dziennych, w oparciu o perspektywiczny plan
rozwoju sieci wyzszego szkolnictwa technicznego.

Za punkt wyjscia takich rozwazan przyjeto okreslenie tych
specjalnosci, w zakresie ktorych WSI powinny ksztatci¢ fachowcéw,
nie wszystkie bowiem wydziaty istniejg na WSI. Tym bardziej doty-
czy to specjalnosci objetych obowigzujacg obecnie nomenklatura.

Krok nastepny stanowi okreslenie ,,sylwetek specjalizacyj-
nych* absolwentow, to znaczy okreslenie jakie zakresy wiedzy i na
jakim poziomie powinni opanowac¢ oni w toku studiéw. Trzeba za-
uwazyc¢, ze wymaganie to byto kiopotliwe dla wielu wybitnych fa-
chowcéw i doswiadczonych pedagogéw, ktorzy, opanowawszy do-
skonale dziedzine wilasnej specjalnosci, nie postawili sobie pytania,
jaka czes¢ tych wiadomosci powinni posiada¢ absolwenci wyzszych
studiéw technicznych, zaleznie od obranej przez kazdego z nich
specjalnosci.

W pracy tej szeroko przyjeta zostata propozycja jednej z grup
fachowcow, pracujacych nad programami, ktéra operuje trzema
stopniami przyswojenia wiadomosci objetych programem: biegtoscig
(Jako stopniem najwyzszym), umiejetnoscig (jako stopniem $rednim),
znajomoscia (ogolng orientacjg) postugiwania sie zasadami i meto-
dami poszczegoélnych dyscyplin.

Po ustaleniu profili specjalizacyjnych absolwentow pozostaje
okres$lenie specjalnosci kazdej z tych szkét. Praca w tym kierunku,
jakkolwiek nie jest jeszcze zakonczona, jest powaznie zaawansowa-
na. Data ona moznos$¢ przystgpienia do opracowania jednolitych ram
nauczania w Wieczorowych Szkotach Inzynierskich.

Proces powstawania nowych WSI nie jest bynajmniej zam-
kniety. Nie ulega watpliwosci, ze nacisk terenu na powotywanie dal-
szych szkot jest dzisiaj jeszcze bardzo duzy. Jezeli nie mozna go za-
spokoi¢ w drodze powotania tu i tam nowej uczelni na skutek bra-
ku jednego z trzech podanych poprzednio warunkéw, nie znaczy to,
aby wolno byto pozostawi¢ bez zadnego rozwiazania zagadnienie
istniejgcych w terenie koncentracji przemystowego aktywu produk-
cyjnego, ktéremu trzeba stworzy¢ perspektywe awansu, jaka otwie-
ra wyzsza uczelnia.
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Dlatego nalezy w najkrotszym czasie przystgpi¢ do opra-
cowania zatozen organizacyjnych i programéw zaocznego szkolenia
technicznego na poziomie szkolty wyzszej, przynajmniej w dwu kie-
runkach: budowy maszyn i budownictwa, w zakresie ktérych naj-
czesciej konkretyzuje sie zapotrzebowanie terenu.

Powotanie wyzszych technicznych studiow zaocznych jest za-
gadnieniem trudnym i kosztownym, zwiaszcza z uwagi na niezbed-
no$¢ szkolenia laboratoryjnego. Nie mozna sie jednak cofng¢ przed
tymi trudnosciami, a rozwazy¢ mozliwe warianty ksztatcenia prak-
tycznego studentéw studidw zaocznych, badz w drodze odbywania
¢wiczen laboratoryjnych w dni Swigteczne, czy w okresie wakacyj-
nym (potaczonego z dojezdzaniem studentéw do miejsca Cwiczen),
badz w drodze uruchomienia laboratoriéw ruchomych (w wagonach
kolejowych lub na samochodach), obstugujgcych Kkilka o$rodkéw
statych, w ktdrych ponadto istnie¢ bedg punkty konsultacyjne Stu-
dium Zaocznego.

Uruchomienie wyzszych technicznych studidow zaocznych
zabezpieczy nas w powaznym stopniu przed powotywaniem nowych
wydziatdw, czy nawet Szkél Wieczorowych w miejscach o chwiej-
nych lub niedostatecznie doktadnie zbadanych elementach pod-
stawowych: bazy rekrutacyjnej, kadry nauczajgcej i kierowniczej
oraz wyposazenia materialnego szkoly. Zaoczne techniczne stu-
dia obejmag swym zasiegiem szerszy krag zakladow pracy, siegnag
do rozrzuconych w terenie cennych, uzdolnionych, zadnych wie-
dzy kandydatéw do WSI.

Dobdér kandydatow

,Uczmy sie formowac¢ i wychowywac¢ kadry w toku pracy co-
dziennej, wydobywac¢ nowe talenty z krynicy ozywczej i niewyczer-
panej — z glebi mas ludowych. Pamietajmy, ze Partia nasza i nasze
Panstwo wzmacniajg swoje sity dzieki nierozerwalnej wiezi z ma-
sami pracujacymi“ — moéwit Bolestaw Bierut na IV Plenum KC
PZPR w kwietniu 1950 rokul.

Wskazanie to powinno przyswieca¢ pracy Wieczorowych Szkot
Inzynierskich.

Czy i o ile w doborze kandydatéw na studia w Wieczorowych
Szkotach Inzynierskich spetniony zostat statutowy niejako warunek

1 Bolestaw Bierut: Zadania Partii w walce o nowe kadry na tle sy-
tuacji ogdélnej. Nowe Drogi nr 2(20) marzec — kwieciern 1950 s. 80
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przyjmowania czotowych grup zatrudnionych w produkcji: przodow-
nikbw pracy, inicjatorow wspotzawodnictwa pracy, nowatorow-
praktykéw, racjonalizatoréw, prawdziwych inspiratorow dalszego
postepu na polu wydajnosci pracy, norm technicznych w przemysle,
budownictwie i transporcie — istotnych wspoktworcéw postepu
technicznego?

Nie ulega watpliwosci, ze ten podstawowy postulat w doborze
kandydatéw na WSI spetniany byt dotad w stopniu niewystarcza-
jacym.

Sposob przeprowadzenia rekrutacji do WSI zmieniat sie wraz
z fazami ich rozwoju. Masowy naptyw kandydatéw w momencie po-
wotywania do zycia poszczegélnych otwartych, wielowydziatowych
WSI powodowat ptytkos¢ selekcji, skutkiem czego przyjmowano pra-
cujacych ,,w ogole”, nie zapewniajgc pierwszenstwa zatrudnionym
bezposrednio w produkcji, a tym bardziej przodujagcemu ich aktywo-
wi. Stad w skladzie studentdw wysoki procent wszelkiego rodzaju
pracownikdéw biurowych i pomocniczych, majacych wprawdzie za
sobg wiele nieraz lat pracy, ale pozbawionych doswiadczenia wy-
twdrczego, styku z warsztatem, znajomosci maszyny i procesu tech-
nologicznego. W niektérych szkotach nie nalezeli do rzadkosci stu-
denci, zatrudnieni w sektorze kapitalistycznym z reguty nader da-
leko od warsztatu...

Po przejeciu WSI przez Ministerstwo postawiono nowo-wste-
pujacym warunek, aby kazdy kandydat przedtozyt skierowanie
z uspotecznionego zakiadu pracy.

Poprawito to strukture spoteczng uczelni, jednakze skiad stu-
chaczy z uwagi na charakter ich zatrudnienia, na funkcje spetniang
w zaktadzie pracy, na udziat w walce o plan tego zaktadu pracy po-
zostawia jeszcze ciggle wiele do zyczenia.

W roku biezagcym, wskutek odejscia od zasady ustalenia dla
poszczegolnych resortow kontyngentu kandydatow do WSI, a szero-
kiego zastosowania zasady samorzutnosci zgtoszen, nastgpito w pier-
wszym etapie rekrutacji znaczniejsze, chwilowe zmniejszenie liczby
kandydatéw do WSI. W niektorych uczelniach Komisje Rekrutacyj-
ne poszty w zwigzku z tym na tatwizne i niedobory iloSciowe, staraty
sie za wszelkg cene uzupetni¢ przez zapychanie wolnych miejsc lada
jakimi zgtoszeniami. Trzeba byto, jeszcze w toku akcji doboru Kan-
dydatow, przeciwdziata¢ tak formalnemu stosunkowi niektérych ko-
misji wobec zadania wyselekcjonowania najbardziej obiecujgcego,
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najcenniejszego materiatu ludzkiego, nawet kosztem nieosiggniecia
petnych stanéw studentéw na pierwszym roku studiow.

Trzeba przeciez pamieta¢, ze produkcyjny aktyw naszej klasy
robotniczej: przodownicy pracy, nowatorzy produkcji — to juz dzi$
dziesigtki tysiecy ludzi. Okoto 16.000 pracownikéw nosi dzisiaj,
w Polsce odznake Przodownika Pracy. Kluby techniki i racjonaliza-
cji w zakladach pracy skupiajg 80.000 cztonkéw. O masowosci i twor-
czym tetnie ruchu racjonalizatoréw i nowatoréw produkcji swiadczy
ilos¢ zgtoszonych wnioskéw racjonalizatorskich, ktdra w ciggu trzech
kwartatow br. przekroczyta 76.000! W przemysle, budownictwie,
transporcie narastajg nieustannie utalentowane i petne inicjatywy
kadry, ktore majg petne prawo zajecia zaszczytnego miejsca w sze-
regach inteligencji technicznej. Giebokie zrozumienie przez ten przo-
dujacy aktyw klasy robotniczej proceséw roboczych, jakie zachodzg
w kierowanych przezen maszynach i urzgdzeniach, ma znaczenie nie
tylko w dalszym doskonaleniu tych procesoéw, ale wazne jest jako
dzwignia ogdlnego rozwoju tych ludzi, podniesienia ich kultury.

»-Masy pracujgce w poteznym wysitku twoérczym nie tylko
wzbogacajg i polepszajg materialne warunki bytu naszego narodu,
ale w pracy tej przeksztatcajg sie same. Dzwigajg sie, dojrzewaja
i rosng ludzie w Polsce Ludowej, ksztattujg sie nowi tworcy nowego
zycia. Tysigce, setki tysiecy pracownikoéw zdobywajg co roku nowe
kwalifikacje, powiekszajg swoje uzdolnienia zawodowe i pogtebiajg
swojg wiedze, miliony ludzi wzbogacajg swa $wiadomos¢ polityczno-
spoteczng. Jest to najwazniejsza i najwspanialsza zdobycz naszego
nowego ustroju, ktdra staje sie juz dostrzegalna dla wszystkich, kto
chce i umie obserwowac¢ rozwoéj naszego zycia‘“?2

Tym wiasnie wybijajacym sie uzdolnieniami kulturalnym si-
tom klasy robotniczej trzeba utatwi¢ masowe wejscie do WSI, uczy-
ni¢ z nich istotny skiadnik robotniczo-chtopskiego rdzenia tych
szkot.

>

Pierwsze WSI powstawaty w potowie Narodowego Planu Od-
budowy. Dzi$ dobiegamy potowy wielkiego Planu Szescioletniego.
Wowczas istniat problem wyréwnania krzywdy spotecznej uzdolnio-
nych robotnikéw i pracownikéw kopaln, hut, fabryk i przedsie-
biorstw, ktorym droge do uczelni wyzszej zamknat kapitalizm. Usta-

2 Bolestaw Bierut loc. cit. s. 39
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wa o tytule inzyniera, Wieczorowe Szkoty Inzynierskie i powotywa-
ne doraznie studia specjalne w poszczeg6lnych uczelniach wyzszych
umozliwity praktycznie wszystkim zainteresowanym, przeto najbar-
dziej doswiadczonym, uzdolnionym robotnikom i pracownikom —
badz potwierdzenie posiadanych juz przez nich kwalifikacji, badz
uzupetnienie wiedzy i uzyskanie dyploméw inzynierskich. Dzisiaj
warunki sg odmienne. Stojg otworem drogi wyzszego wyksztatcenia
dla mas pracujgcych. Nie ma wobec tego potrzeby w doborze kan-
dydatow do WSI patrze¢ w przeszto$¢, mozna i trzeba patrze¢ w przy-
szto$¢: na naszg miodziez.

Tegoroczny Zlot Mtiodych Przodownikéw — Budowniczych
Polski Ludowej wykazat, jaka site w aktywie produkcyjnym klasy
robotniczej stanowi miodziez. Wsrdd niej za$ jest wielu, ktorzy
z wiekszg tatwoscig mogg uzyskac szlify ,,oficerow przemystu* —
inzynieréw: to wychowankowie szk6t zawodowych wszelkiego typu,
w szczegoblnosci zas szkot srednich. Absolwenci $rednich szkét zawo-
dowych, dwukrotnie liczniejsi od swych kolegéw ze szkdt ogolno-
ksztatcacych, wchodzg bezposrednio po uzyskaniu $wiadectw do za-
kfadow pracy wytworczej. Tam szybko nabywajg niezbednego obycia
z warsztatem, stopniowo gromadza doswiadczenie produkcyjne, zra-
stajg sie w jedno z zatogg, stanowigc czesto jej przebojowsq site
w walce o wykonanie planu. Z tej to miodziezy uczyni¢ nalezy stala,
Swiadomie formowang i uzupeiniang rezerwe rekrutacyjng Wieczo-
rowych Szkot Inzynierskich. Jest to odpowiedzialne zadanie dyrek-
cji zaktadow pracy, ich organizacji partyjnych i rad zaktadowych. Do-
bér kandydatoéw d.o WSI, przebieg ich studidow, trudnosci i sukcesy
w pracy — winny by¢ przedmiotem statej uwagi, czujnej i zapobie-
gliwej pomocy ich kierownikow i wspéttowarzyszy z zaktadow pracy.

Obowigzek ten w niemniejszym stopniu cigzy i na wyzszych
ogniwach administracji przemystu — na Centralnych Zarzadach
i Ministerstwach.

»Gospodarcze ministerstwa resortowe dba¢ muszg o to, by $ci-
Sle wspotdziata¢ w doborze studentéw i ucznidw, w rozdziale ich we-
dtug uczelni, fakultetéw i szkdt, w sporzadzaniu przystosowanych do
zycia programOw nauczania, W zapewnieniu sprawno$ci nauczania
itd. Gospodarcze ministerstwa resortowe, ktore nie dbajg o przygoto-
wanie kadr, nie przygotowujg tego szkolenia i nie kontrolujg jego
przebiegu — nie spetniaja swoich elementarnych zadan“ 3.

3 Bolestaw Bierut loc. cit. s. 70
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Trzeba powiedzie¢, ze nie wszystkie organizacje przemystowe,
zwihaszcza nie wszystkie wielkie i Srednie zaktady pracy, w szczegol-
nosci zas$ ich dyrekcje pamietajg o tej wytycznej przewodnika i nau-
czyciela mas robotniczych i narodu polskiego, Bolestawa Bieruta. Im
rychlej stanie sie ona osig praktycznego dziatania wtasciwych orga-
now kierowniczych przemystu, im staranniej, wnikliwiej, bardziej
systematycznie realizowa¢ jg bedg dyrekcje fabryk, kopaln, hut
i przedsiebiorstw oraz ich organizacje partyjne i zwigzkowe wespot
z terenowym kierownictwem tych masowych organizacji klasy ro-
botniczej — tym cenniejszy moralnie i politycznie, tym bardziej
obiecujgcy naukowo skiad stuchaczy uzyskaja Wieczorowe Szkoty
Inzynierskie.

Od akcyjnosci rekrutacji, przeprowadzanej przed poczatkiem
roku szkolnego nalezy zatem przejs¢ na system doboru stuchaczy
WSI sposrdd czotowego, przodujacego aktywu zaktadow pracy, spo-
$rod wyrdzniajacych sie w pracy kobiet, sposréd mtodziezy. W tym
celu niezbedna jest $cista wspotpraca szkoty z zaktadami pracy
i dziatajgcymi w terenie organizacjami masowymi. Sama szkota win-
na rozwing¢ szeroka akcje informacyjn6-propagandowsa, wciggajac
do niej personel nauczajacy, stuchaczy i odwotujac sie do pomocy
swych absolwentow.

Mamy wiec $rodki i sposoby na wzmocnienie w skiadzie stu-
chaczy WSI elementéw spotecznie, politycznie i naukowo najcenniej-
szych. Nalezy jedynie $rodki te uruchomié, stosowac wytrwale i sy-
stematycznie wiasciwe sposoby rekrutacji, unikajac tatwizny, przy-
ciggajac do wspotdziatania wszystkie sity zainteresowane we wzros-
cie nowych, ludowych, socjalistycznych kadr naszej gospodarki na-
rodowej.

Plany i programy nauczania

Zatozenia wyjsciowe organizacji WSI przewidywaty ksztatce-
nie w nich ,,inzynierbw waskiej specjalnosci®.

Okreslenie takie zawiera niebezpieczenstwo zboczenia przy
ukfadaniu programéw, do studiow typu amerykanskiego, gdzie
waska specjalizacja towarzyszy niskiemu poziomowi ogélnego wy-
ksztatcenia. Zbiezno$¢ taka prowadzi nie tylko do jednostronnego
ujmowania zjawisk, brzemiennego w mozliwosci pomyiek, ale sprzy-
ja posiewowi antynaukowych, idealistycznych idei i teorii, ich krze-
wieniu sie i zachwaszczaniu umystow.
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W rozwoju WSI zaistniaty takie ,,wasko-specjalistyczne* zesliz-
gniecia sie programowe, zwilaszcza w etapie dgzenia do wydatnego
skrécenia okresu studiow (za przyktadem wprowadzonego w wyzszych
dziennych szkotach technicznych pierwszego stopnia studidow) a po
niepowodzeniu préby wttoczenia jednolitego (magisterskiego) pro-
gramu w ramy studidw szescio- czy siedmiosemestralnych. Te ekspe-
rymenty programowe mamy juz szcze$liwie za soba.

Nieuchronna ograniczonos¢ zakresu specjalnosci, wynikajaca
z nagromadzenia faktow, doswiadczen i bogactwa metod konkretnej
dziedziny nauki, czy techniki, a przeto zwigzana z rozwojem nauki
i techniki, musi by¢ wyréwnana znajomoscig nauki, stanowigcej
uogolnienie zdobyczy przyrodoznawstwa i wiedzy o spoteczenstwie
marksizmu-leninizmu.

Nie mozna zatem ograniczy¢ sie do zdobywania wiedzy z wy-
branej waskiej specjalnosci, ale trzeba rownoczesnie przyswoic sobie
naukowy S$wiatopoglad marksistowsko-leninowski i opanowa¢ nau-
kowag metode poznania, marksistowska metode dialektyczna.

Takim zatozeniom winny stuzy¢ programy nauczania i tok ich
realizacji.

W pierwszych latach istnienia WSI, a i do niedawna jeszcze,
proces nauczania przebiegat w nich w sposdb réznoraki i nie byt re-
gulowany jednolitymi planami nauczania (siatkami godzin), a tym
bardziej programami szczegétowymi. Zakres wyktadu, jego tresc,
tematyka i metodyka zaje¢ praktycznych pozostawione byty umiejet-
nosciom, dobrej woli, czy inwencji wyktadowcy. Nie ujeta w ramy,
nie korygowana centralnie inicjatywa poszczegélnych szkot, wydzia-
téw i samych wyktadowcow doprowadzita do znacznych réznic pro-
gramowych miedzy analogicznymi wydziatami lub specjalizacjami
rozmaitych WSI. Roznice te polegaty na odmiennych proporcjach
miedzy poszczegdlnymi grupami przedmiotéw (np. przedmiotéw pod-
stawowych i specjalizacyjnych), badz miedzy przedmiotami jedna-
kowej grupy ( np. matematyki, fizyki i mechaniki w grupie przed-
miotéw podstawowych), badz wreszcie na odmiennych zakresach
tych samych dyscyplin w programach jednoimiennych wydziatow
roznych uczelni.

Powstata przeto koniecznos$¢ przejscia od mozaiki planéw nau-
czania i znacznej dowolnosci programow szczegétowych, zresztg nie-
licznych, do jednolitych planéw nauczania (siatek godzin) oraz jedna-
kowych dla danych dyscyplin na jednoimiennych wydziatach, tezo-
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wych programéw szczegotowych. W chwili obecnej w zasadzie wszy-
stkie wydziaty posiadajg takie plany dla pierwszego i drugiego roku
studiow. Zakres szeregu dyscyplin unormowany jest przy tym szcze-
gotowymi programami nauczania. Obecnie toczg sie prace nad uzu-
petnieniem planéw i programow nauczania dla dalszych lat studiéw.

Dotychczasowe ich rezultaty majg niewatpliwie charakter
pierwszych dopiero przyblizenn pozadanych rozwigzan. Wynika to
zaréwno z przyjetych zatozen wyjsciowych, dotyczacych sylwetek
specjalizacyjnych absolwentow poszczegolnych wydziatow, jak i szyb-
kiego rozwoju techniki wspoétczesnej, a zwiaszcza burzliwego wzrostu
i przezbrojenia wyposazenia przemystu w naszym kraju, jak wre-
szcie zmieniajacego sie wraz z sytuacjg ogo6lng przygotowania $wia-
domosci i wymagan stuchaczy Wieczorowych Szkot Inzynierskich.

Zarysowane po raz pierwszy sylwetki specjalizacyjne absol-
wentow WSI, stanowigce podstawe wyjsciowg do prac programo-
wych, muszg by¢ poddane prébie praktyki i skorygowane zgodnie
z jej wymaganiami. Wyniki takiej korekcji rzutujg na zespét dyscy-
plin objetych programem i ich wzajemne proporcje. Trwale wyste-
powac bedzie postulat dalszej koncentracji materiatu nauczania, nie-
odzowny dla oszczednosci czasu i zwiekszenia wydajnosci pracy.

Rozktad materiatu w czasie studiéw mocniej niz dotad trzeba
oprze¢ na logicznym i pedagogicznie poprawnym nastepstwie zwar-
tych catosci tematycznych, unikajgc ditugotrwatego snucia réwnole-
gtych watkéw réznych i niezwigzanych ze sobg przedmiotéw.

Ogolny postep nauki i techniki w Swiecie, a zwilaszcza szybko
postepujace unowoczes$nienie naszego przemystu, mechanizacja
i automatyzacja, wzrost weztowych paramentéw procesdw technolo-
gicznych (szybkosci, temperatur, cisnien, napie¢, mocy itp.), wymaga
ustawicznego aktualizowania i wzbogacania materiatu nauczania,
dostosowanego do postepu techniki i zmieniajacych sie wymagan
praktyki.

W tym samym kierunku oddziatywac¢ beda zmiany w sktadzie
stuchaczy WSI, a zwiaszcza obnizenie $redniego ich wieku i zwiek-
szenie udziatu absolwentéw Srednich szkét zawodowych, stopnicwo
rosngce ich przygotowanie naukowe i aktywnos¢ spoteczna. Dosko-
nalenie programéw WSI trwaé zatem musi stale.

Jaki cel przyswieca wszystkim tym pracom? Celem ich jest wy-
ksztatcenie w Wieczorowych Szkotach Inzynierskich inzyniera na
poziomie pierwszego stopnia studiow technicznych, a zatem fachow-
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ca przygotowanego przede wszystkim do kierowania ruchem zakia-
déw przemystowych.

Nalezy przez to rozumie¢ wyksztatcenie inzyniera zdolnego do
analizy powierzonych swej opiece urzadzenn maszynowych i maksy-
malnego ich wykorzystania, do ujawnienia wazniejszych brakow
kontrolowanego odcinka procesu technologicznego oraz wysnucia
wnioskow praktycznych, zmierzajacych do okreSlenia sposobdw
i Srodkéw usuniecia brakdw. Celem programow jest wyksztatcenie
inzyniera zdolnego do naukowego uogodlnienia przodujacych metod
pracy i do szerokiego ich upowszechnienia, inzyniera zdolnego do
doskonalenia norm technicznych i podnoszenia wydajnosci pracy, do
rozwijania postepu technicznego w dziedzinie obranej specjalnosci,
do twérczego udziatu w rozwoju uprawianej przez siebie gatezi tech-
niki i specjalnosci: w konstrukcji czy technologii wytwarzania, po-
miarach i kontroli, w eksploataciji.

Wymagania takie pociggajg za sobg powazne rozszerzenie do-
tychczasowego zakresu wyktadow i zaje¢ praktycznych, przede
wszystkim przedmiotéw S$wiatopogladowych, a takze podstawowych
dyscyplin nauk technicznych oraz wdrozenie studenta do samodziel-
nej pracy techniczno-inzynierskiej w toku trwania studiow. Zaszia
w zwigzku z tym potrzeba ustalenia, w obecnym etapie czasu trwa-
nia studiow w Wieczorowych Szkotach Inzynierskich na cztery lata
(nie liczac kursu przygotowawczego) przy dziesieciu miesigcach za-
je€ rocznie. Obcigzenie tygodniowe ustalono na 23 — 25 godzin (lek-
cyjnych), przy czym sobota jest wolna od zaje¢ na uczelni.

Trudnosci w uktadaniu planu nauczania dla WSI stanowi ten-
dencja do ograniczenia czasu samodzielnej nauki studenta pcza
szkota. Nie mozna jej napewno catkowicie zastapi¢ pracg nauczyciela,
ale trzeba jg zawezi¢ ze wzgledu na ograniczono$¢ budzetu czasu stu-
denta. Przesuwa to punkt ciezkosci catego programu i ugruntowania
wiadomosci na zajecia w szkole.

Zgodnie z zasadg koncentracji materialu nauczania w kon-
strukcji planu studiow dazy sie do tgczenia przedmiotow pokrew-
nych w grupy, przewidziane do opanowania w tym samym etapie
studiéw. Prowadzi to do unikania nadmiernej wieloprzedmiotowosci
i idacych za nig obcigzen egzaminacyjnych.

Opracowanie plan6w nauczania oparto ha powigzaniu w grupy
przedmiotéw o zblizonym charakterze i ustaleniu proporcji obcigzen
godzinowych, odpowiadajacych poszczegblnym grupom przedmio-
tow. Grupy te obejmuja:
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a. Przedmioty S$wiatopogladowe, ideologiczne (marksizm-leni-
nizm, ekonomia polityczna, ekonomika i organizacja przedsiebior-
stwa przemystowego, ekonomiki szczeg6towe etc).

b. Przedmioty podstawowe studiéw technicznych (matematy-
ka, fizyka, chemia, mechanika techniczna etc).

c. Przedmioty kierunkowe, znamienne dla wydziatu (np. pod-
stawy elektrotechniki, teoria prgdow zmiennych etc. na wydziale
elektrycznym).

d. Przedmioty specjalizacyjne, znamienne dla oddziatu — kie-
runku specjalnosci (np. sieci elektryczne, obliczanie przewoddéw etc.
na oddziale sieci wydziatu elektrycznego).

e. Projektowanie (przeddyplomowe i dyplomowe).

Przyktadowo proporcje te ksztattujg sie dla dwu wydziatow
nastepujaco:

Wydziat Mechaniczny Wydziat Elektryczny
a. 11,9% 11,3%
b. 255% 27,6%
c. 22,3% 21,7%
d. 305% 29,2%
e. 98% 10,2%

Znaczenie grupy przedmiotow ideologicznych wynika ze stow
Jozefa Stalina na XVIII Zjezdzie WKP(b):

»Wychowanie i formowanie miodych kadr odbywa sie u nas
zwykle wedtug poszczegolnych gatezi nauki i techniki, wedtug spe-
cjalnosci. Jest to rzecz niezbedna i celowa. Nie ma potrzeby, zeby
specjalista medyk byt jednoczesnie specjalista w dziedzinie fizyki,
czy tez botaniki i odwrotnie. Ale istnieje jedna gataz wiedzy, ktorej
poznanie winno by¢ obowigzujgce dla bolszewikdéw wszystkich gate-
zi nauki — jest nig marksistowsko-leninowska nauka o spoteczen-
stwie, 0 prawach rozwoju spoteczenstwa, o prawach rozwoju rewo-
lucji proletariackiej, o prawach rozwoju budownictwa socjalistycz-
nego, o zwyciestwie komunizmu. Nie mozna bowiem uwazac za praw-
dziwego leninowca cztowieka nazywajacego siebie leninowcem, lecz
zasklepionego w swej specjalnosci, zasklepionego, powiedzmy, w
matematyce, botanice czy chemii i nie widzgcego nic poza swg spec-
jalnoscig. Leninowiec nie moze by¢ tylko specjalista umitowanej
przez siebie dziedziny nauki — musi by¢ jednocze$nie politykiem-
spotecznikiem, zywo interesujgcym sie losem swego kraju, obznaj-
mionym z prawami rozwoju spoteczenstwa, umiejgcym sie postugi-
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wac tymi prawami i dgzacym do tego, by aktywnie bra¢ udziat w po-
litycznym kierowaniu krajem®.4

Przedmioty $wiatopogladowe stanowig kosciec programowy
i bedzie naszym dazeniem przepojenie catosci nauczania w szkole
wyzszej zawartg w nich trescig ideologiczna.

Grupa podstawowych przedmiotéw technicznych ma za zada-
nie wyposazy¢ stuchacza WSI w towarzyszace catej jego podzniejszej
pracy zasady, metody i narzedzia, przy pomocy ktérych bedzie on
zdolny atakowac¢ konkretne zagadnienia techniczne, zwlaszcza nie-
typowe i niedajgce sie rozwigza¢ w sposOb szablonowy. Przedmioty
te nabierajg w WSI znaczenia dlatego, ze wszczepiane sg w umysty
stuchaczy niejako od nowa, najczesciej bez tacznosci z kursem szko-
ty sredniej. Stwarza to dodatkowe trudnosci pedagogiczne w poszu-
kiwaniu metod utrwalenia w pamieci stuchaczy materiatu wyktadu
i najlepszego przyswajania praktycznego w drodze odpowiednich
¢wiczen, nawigzujagcych do typowych w danej dziedzinie zasto-
sowan. Grupa przedmiotow kierunkowych obejmuje podstawowe
dyscypliny wybranego kierunku studiéw i powinna by¢ opanowana
W stopniu nie mniejszym niz przedmioty podstawowe.

Grupa przedmiotéw specjalizacyjnych przewazajgca udziatem
procentowym w catosci obcigzen studenta WSI, obejmuje niezbedne,
najwazniejsze, ale za to odpowiadajace wspotczesnemu stanowi da-
nej gatezi techniki wiadomosci i metody. W zakresie tych przedmio-
tow absolwent powinien wykazac¢ biegtos¢, jezeli ma zastugiwaé na
miano specjalisty.

Wreszcie wprowadzenie samodzielnie wykonywanych prac
przeddyplomowych oraz pracy dyplomowej ma wdrozy¢ studenta do
operowania uzyskanymi wiadomosciami w odniesieniu do konkret-
nego zagadnienia technicznego. Praca dyplomowa powinna dopro-
wadzi¢ do glebszego i bardziej wszechstronnego oswojenia dyplo-
mantéw z wybrang dziedzing specjalnosci, z literaturg techniczng
krajowsg i zagraniczng, a przede wszystkim radziecka, z jakg powia-
zany jest temat projektu, powinna wykaza¢ stopien przyswojenia
podstawowych nauk technicznych i przygotowania dyplomanta do
pracy samodzielnej. Powinna ona sprzyja¢ rozwinieciu twoérczej ini-
cjatywy. samodzielnosci w pracy i pogtebieniu poczucia odpowie-
dzialnosci, jako zalet niezbednych dla przysztych ,,oficerow" socjali-
stycznego przemystu.

4 J. Stalin: zagadnienia leninizmu. Ksigzka i Wiedza Warszawa 1951
s. 746—7
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Nauczanie

»Zagadnienie formowania armii specjalistbw nie sprowadza sie
jedynie do ilosci, to jest do liczebnosci poszczegolnych jej formacji
i ustalenia prawidtowych proporcji miedzy nimi. Rzeczg szczegolnie
doniostg jest sprawa jakosci, to jest sprawa przygotowania kadr,
ktoére taczytyby niezbedne kwalifikacje techniczne i zawodowe z sze-
rokim widnokregiem spoteczno-politycznym, kadr, ktére umiatyby
organizowac tworczg inicjatywe i aktywnos$¢ wielomilionowych mas
pracujacych w walce o realizacje planu szczescioletniego.

Dlatego szukanie nowych kadr i przeszkalanie starych kadr od-
powiednio do wymogoéw budownictwa socjalistycznego odbywac sie
musi na gruncie przezwyciezania cigzacych jeszcze, szczeg6lnie na
szkolnictwie wyzszym, pozostatosci starej tresci i starych sposobow
nauczania, kiedy to szkolono inzynieréw pod katem zacofanego prze-
mystu kapitalistycznego, agronoméw pod katem potrzeb obszarni-
czej i kutackiej gospodarki rolnej. Dlatego szkolenie i przeszkalanie
nowych kadr winno odbywa¢ sie na gruncie wszechstronnego
przyswajania olbrzymich zdobyczy przodujgcej radzieckiej nauki,
techniki i organizacji, na gruncie rozwoju wlasnej ojczystej nauki
i techniki i jej Scistego zwigzania z gospodarkg narodowg®. 5

Pobiezna nawet analiza ksztattowania sie metod pracy peda-
gogicznej i wychowawczej WSI wykazuje, ze przy braku w nich za-
rowno tradycji jak doswiadczen, nie odrazu wszczeto poszukiwania
nad specyficznymi dla tego typu uczelni sposobami nauczania. Z po-
czatku przewazato mechaniczne przenoszenie na ten teren metod
pracy uczelni dziennych w formie, w jakiej uksztattowaty sie
one w Polsce miedzywojennej. Na wczesnym okresie rozwojowym
WSI zawazyt zatem typowy dla szkoty okresu kapitalizmu rzemiesl-
niczo-cechowy system organizacji i pracy. Schodzenie z anachronicz-
nych pozycji w programach nauczania i metodach pracy pedagogicz-
nej nastepowato w WSI niejednokrotnie wolniej nawet, niz w uczel-
niach dziennych, gdzie szybciej formowat sie dziatajgcy kolektyw-
nie aktyw nauczajgcy i gdzie katalizatorem postepowych przeobra-
zenn byt pulsujacy, goracy zywiot mtodziezowy.

W toku codziennej pracy pedagogicznej, powoli dopiero prze-
cierali nowe drogi najbardziej oddani i nie obcigzeni rutyng orga-

5 Zenon Nowak: Zzagadnienie kadr w S$wietle zadan planu szesciolet-
niego. Nowe Drogi nr 4(22) lipiec —sierpien 1950 s. 78
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nizatorzy i wykltadowcy WSI. Oni to uwypuklali odrebnos¢ sktadu
stuchaczy WSI, ich przygotowania, nawykéw, zainteresowan, mozli-
wosci pracy.

Specyfika stuchaczy WSI polega m. in. na tym, ze przygoto-
wanie ich do studiéw wyzszych jest nierbwnomierne: czeste sg lu-
ki i niedociggniecia w zakresie wiadomosci podstawowych. Stereoty-
powy wykiad, wychodzacy z zatozenia petnej znajomosci nizszego
kursu nie jest tu przydatny. Wielu stuchaczy — mimo zapatu i zy-
wosci zainteresowan — trzeba dopiero uczy¢ systematycznego ucze-
nia sie.

Peilny dzien pracy zawodowej przed wykitadem ogranicza dtu-
gotrwato$¢ skupienia uwagi stuchacza, zmniejsza chtonnos¢ jego
umystu, stad wymaganie koncentracji materiatu nauczania do za-
gadnien gtéwnych, weztowych, wymagajacych zrozumienia, a nie
jedynie zapamietania. Stad tez wymaganie konkretnosci uje-
cia, a réwnoczes$nie pobudzenia zainteresowania stuchacza srodkami
wizualnymi. Eksponat, tablica, plansza lub inne rodzaje ilustiacji
wyktadu utatwi¢ moga wciagniecie stuchacza w czynne uczestnictwo
w wyktadach, ktorych wiodaca rola w szkole wyzszej pozostaje
w WSI niezmniejszona. Zajecia laboratoryjne powinny stanowi¢
integralng czes$¢ kursu, a nie jedynie jego ilustracje tym bardziej, ze
zewnetrzna strona zjawiska jest najczesciej studentowi WSI znana.
Celem zajec¢ laboratoryjnych jest przeto nie opis przebiegu zjawiska,
lecz jego analiza, badanie. Wymaga to szczegOlnej strannosci w do-
borze tematyki ¢wiczen laboratoryjnych, sposobie ich przygotowa-
nia i przeprowadzenia.

Student WSI nie nawykt w wiekszosci wypadkéw do abstrak-
cyjnego myslenia. Rozpoczynanie przedmiotu od przedstawienia za-
sad ogo6lnych, bez odwotywania sie do praktyki, a dopiero w dalszym
wyktadzie rozwazanie konkretnych przypadkoéw praktycznych, naj-
czesciej spotykane w szkotach dziennych, winno tu by¢ w porzadku
swym odwrdécone: od faktow, zaczerpnietych z praktyki produkcyjnej
studentow WSI przechodzi¢ do taczenia, uogodolniania
prawidtowosci charakterystycznych dla tych faktow. Kazdy stuchacz
WSI rozporzadza okreslonym doswiadczeniem wytwdérczym, intere-
suje go przeto wyttumaczenie zaobserwowanych zjawisk, uchwyce-
nie watka prawidet, tgczacych fakty i pozwalajacych przewidywac
ich nastepstwa.

Stuchacze WSI, rekrutujacy sie w przewazajacej wiekszosci
z zakladéw przemystowych, nawykli do pracy planowej. Oczekuja
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planowosci w zajeciach szkoty, w organizacji pracy profesorow i asy-
stentéw.

Warto wyjs¢ naprzeciw temu oczekiwaniu, podajac na poczat-
ku kazdego kursu zakres wyktadu, dostepne pomoce, system zajec
kontrolnych i rygoréw.

Przedmiot wyktadu, zwiaszcza gtowny dla danego kierunku,
spotyka sie z zywym zainteresowaniem wigkszosci studentow. Wy-
suwajg oni niejednokrotnie zgdania rozszerzenia pewnych dziatéw
w kierunku podyktowanym przez zagadnienia spotykane na zakia-
dach pracy. Weciagniecie stuchaczy od poczagtku kursu w proces roz-
wijania przedmiotu aktywizuje ich i ufatwia przyswajanie ma-
teriatu w sposob tworczy i trwaty, gwarantujgcy petne wykorzysta-
nie w praktyce nabytych wiadomosci.

Stuchacza WSI wdrazac¢ nalezy do systematycznego uczenia sie
zarowno indywidualnego jak w zespotach. Konspektowanie wykia-
déw, opracowywanie sprawozdan z laboratoriéw, ¢éwiczenia rachun-
kowe i projektowe prowadzg do wyrobienia samodzielnosci. Konsul-
tacje indywidualne i zbiorowe, czynny udziat w repetytoriach, wy-
korzystanie kolokwidw, jako srodka pomocy w uczeniu sig, moga
i powinny by¢ wykorzystywane w WSI w sposob swoisty, dostoso-
wany do odmiennosci programow i ksztattujgcych sie dopiero odreb-
nych metod pracy dydaktycznej tych uczelni.

Inzynier, wychodzacy z WSI ma by¢ wdrozony nie tylko do
stosowania w praktyce zdobytych w szkole wiadomosci, lecz musi
posig$s¢ umiejetnos¢ samodzielnego uzupetniania i pogtebiania swej
wiedzy, a zatem juz w uczelni winien nauczy¢ sie samodzielnej pra-
cy z ksigzka. Nalezy przewidzie¢ na to czas, opracowac¢ formy i te-
matyke odpowiednich zajec¢ i sposoby egzekwowania ich wynikow.

Watly jeszcze ruch kadry nauczajgcej WSI w kierunku opra-
cowywania i podnoszenia na wyzszy poziom metod nauczania trzeba
ozywic¢ i doprowadzi¢ do wymiany dos$wiadczen i upowszechnienia
najlepszych sposréd nich. W tym celu pozadane sg konsultacje kie-
rownictwa jednoimiennych wydziatdw poszczegdlnych szkoét, perio-
dyczne konferencje wyktadowcéw tych samych dyscyplin w réznych
szkotach, czerpanie pelng garscig ze skarbnicy olbrzymich dos$wiad-
czen radzieckiej szkoty wyzszej. W tym tez celu trzeba z najwiek-
szg zyczliwoscig ustosunkowywac sie do zyczenh i uwag samych stu-
dentow, nawyktych do konkretnego stawiania spraw w zakladach
pracy i zdolnych w sposéb tworczy dopomdc swoim profesorom
w ksztattowaniu najwiasciwszych metod pracy.
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Odpowiedzialno$¢ wyktadowcy szkoty inzynierskiej jest jeszcze
bardziej wielostronna, niz w normalnej szkole dziennej. W WSI wy-
ktadoweca niezaleznie od swoich intencji, wigcza sie posrednio w dzia-
talnos¢ produkcyjng zaktadow pracy, z ktérych pochodzg jego stu-
chacze, poprzez stopniowe przekwalifikowanie ich w toku studiéw.
Jakos¢ i poziom pracy produkcyjnej kazdego z tych stuchaczy
w miare wzbogacania jego wiedzy ulega zmianie. Bezposredni wplyw
na tempo tych zmian, na ich jako$¢ ma profesor prowadzacy zaje-
cia. Jest on przeto w istotnym stopniu odpowiedzialny za to, aby
oczekiwanie zatdg, ktore skierowaty najlepszych sposréd siebie na
studia, nadzieja, ze wysunieci ich towarzysze pracy okazywac¢ bedg
rosnacg aktywnos¢ wytworczo-techniczng, ze ujawnia¢ beda coraz
wyzszg jakos¢ pracy — nie moze by¢ zawiedziona.

Kadra nauczajgca

Znaczenie kadry nauczajgcej, a zwilaszcza kierownictwa Wie-
czorowych Szkét Inzynierskich byto juz podkreslone. Wszelka przy-
padkowos$¢ w doborze tej obsady msci sie rychto i nieuchronnie.

Na dotychczasowym rozwoju WSI cigzy znaczna ilos¢ wykia-
dowcéw ,,na przychodne®, ktérych stosunki ze szkolg regulowane sg
w sposéb komercyjny. Szkota z tak skompletowang kadrg naucza-
jaca nie moze by¢ zjawiskiem trwatym.

Cechg szczegblng uczelni wieczorowych jest i to, ze wszyscy
absolwenci w toku studidow sg zwigzani z zakladem pracy poza szkol-
nictwem wyzszym. Z grona tego nie wyrasta — na ogot — mioda
kadra nauczajgca, na ktérej przygotowaniu opiera swojg przysztos¢
kazda prawidtowo rozwijajgca sie szkota wyzsza.

Istotnym réwniez brakiem, dziatajgcym odsrodkowo, jest nie-
moznos$¢ zorganizowania w obrebie WSI pracy naukowo-badawczej,
tego niezbednego spoiwa i warunku istnienia szkoly wyzszej.

Wysuwaja sie zatem trzy zagadnienia, ktorych analiza i roz-
wigzywanie w spos6b operatywny, doskonalenie rozwigzan i stata
0 nie troska warunkujg dalszg pomysing rozbudowe instytucji Wie-
czorowych Szkdét Inzynierskich w Polsce. Sg to:

1. Sformowanie statej kadry nauczajgcej i kierowniczej WSI
co najmniej w zakresie stanowisk rektora i dziekanéw oraz wykla-
dowcow przedmiotdéw podstawowych i kierunkowych.

2. Zapewnienie statego doptywu miodej kadry wykiadowcow
i asystentow.
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3. Zwiazanie uczelni wieczorowych z osrodkami, gdzie ich ka-
dra naukowa mogta by rozwija¢ dziatalnos¢ badawczg, umacniajaca
i doskonalgcg te kadre, stanowigca podniete dla zainteresowan i do-
ciekan studiujgcych.

Analiza mozliwosci rozwigzania na obecnym etapie tych pro-
bleméw kadry nauczajgcej WSI wskazuje, ze dalszy ich pomysiny
rozwoj wiaze sie z uscisleniem wspotpracy z uczelniami dziennymi.

Réwnoczesna praca profesoréw i docentéw uczelni wyzszych
w szkole dziennej i wieczorowej stuzy prawidtowemu rozwojowi
kazdej z nich. Pomocniczy pracownicy naukowi, dzielgcy swoj czas
miedzy prace w obrebie katedry szkoty dziennej a zajecia w W.SI
utrwalajg prawidtowy kierunek rozwoju ostatniej i zyskujg wiele
cennych doswiadczen przez obcowanie z technicznym aktywem fa-
bryk — studentami WSI. Wspdlna kadré naukowa obydwu typow
szkot i wspdlna ich baza materialna urealnia prowadzenie pracy
naukowej wyktadowcow i asystentow WSI, jakkolwiek sg rowniez
do rozwazenia mozliwosci prowadzenia takiej pracy w zakladach,
gdzie zatrudnieni sg stuchacze WSI. Wyniki takiej pracy moga by¢
bardzo obiecujgce, wymaga ona jeszcze jednak doswiadczen.

Ustawiczne wzmacnianie stalego aktywu pedagogiczno-nauko-
wego, zwigzanego trwale z WSI, zabezpieczenie mocnej kadry po-
mocniczej, tgczacej swag pracg uczelnie dzienne i wieczorowe, pla-
nowe rozwijanie pracy naukowo-badawczej zespotu nauczajgcego,
w oparciu o zaktady politechnik i szkét inzynierskich — oto Srodki
zabezpieczenia prawidtowego rozwoju Wieczorowych Szkot Inzy-
nierskich.

tacznos¢ z zaktadem pracy

Uzasadniona poprzednio rola zakfadu pracy w doborze kan-
dydatow do6 Wieczorowych Szkdét Inzynierskich nie moze sie, rzecz
jasna, ograniczy¢ do akcji rekrutacyjnej. Studenci WSI majg do
spetnienia bardzo trudne zadania: tgczenie pracy produkcyjnej, wal-
ki o plan swego zakiadu pracy z dozbrajaniem sie ideologicznym
i technicznym, z podnoszeniem kwalifikacji fachowych, niezbednych
do wejscia w odpowiedzialne szeregi inzynierskie. W pracy tej nie-
odzowna jest wnikliwa i trwala pomoc i opieka ze strony zakiadu
pracy, jego dyrekcji, rady zakladowej i organizacji partyjne;j.

Codziennych, zyciowych spraw, wymagajacych tej opieki i po-
mocy, jest wiele, np.: ulatwianie zwolnien przynajmniej na godzine
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przed kohncem pracy, tak aby umozliwi¢ ,,oddech” studentowi przed
zajeciami w szkole; niezatrudnianie w godzinach zaje¢ WSI; niekie-
rowanie, zwilaszcza w goretszym okresie pracy szkolnej, na diugo-
trwate delegacje stuzbowe poza miejsce pracy i nauki; udzielanie
urlopébw wypoczynkowych w okresie letniej przerwy w za-
jeciach WSI.

WymieniliSmy tylko najbardziej oczywiste formy pomocy za-
ktadu pracy wysunietemu przezen kandydatowi do studiéw w WSI.
Ale nie mozna ukrywac, ze te wiasnie formy sg lekcewazone w nie-
matej liczbie zaktadéw pracy. Dobrze bytoby zatem, aby dyrekcje
zaktadow pracy, ich rady zakladowe i organizacje partyjne oraz
aktyw pracowniczy, pamietali o obowigzkach, wynikajacych z uchwa-
ty Sekretariatu Biura Organizacyjnego KC PZPR z sierpnia br.:
.cztonkowie Partii — stuchacze WSI — nalezg do podstawowych
organizacji partyjnych w miejscu pracy zawodowej, ktora to
organizacja odpowiada za wyniki nauki de-
legowanego na studia towarzysz a“

Niemniej wazng od poprzednio wymienionych formg opieki
i pomocy oddelegowanemu na studia towarzyszowi jest przesuwanie
go w toku nauki na takie miejsca pracy, gdzie pogtebia on swa wie-
dze fachowa. Trzeba Scisle spetni¢ wymaganie, azeby przed przystg-
pieniem do dyplomu absolwent WSI miat za sobg przynajmniej dwu-
letnig praktyke na stanowisku technika w kierunku obranej przez
siebie specjalnosci.

tacznos¢ WSI z zaktadami pracy ma, rzecz jasna, i drugg stro-
ne: szkote. Do zacies$nienia tej tgcznosci w istotny sposob przyczynié
sie moze bogatsze wprowadzenie do tematyki wykladéw i cwiczen
aktualnych i trudnych zagadnien tych zaktadéw pracy, gdzie zatrud-
niona jest wiekszos¢ studentow.

Przyjecie jako tematow prac przejsciowych i dyplomowych
niektorych zagadnien (lub ich fragmentow) z plandéw postepu tech-
nicznego poszczegodlnych zakladow pracy, moze wprowadzi¢ szkote
w bystry nurt zycia fabryki czy przedsiebiorstwa, i z pracy dyplo-
manta uczyni¢ sprawe nie tylko jego osobistg i kierujgcego nim pro-
fesora, ale przedmiot zainteresowania catej zatogi. Poprzez studen-
tow pracownicy nauki siegng¢ mogag do zaktadéw pracy po proble-
my praktyczne, wymagajgce naukowego opracowania, pchniecia na-
przéd realizacji planu, a w ten sposéb — przyczyni¢ sie do postepu
technicznego naszych fabryk, kopalr i hut. Otworzy to jeszcze jed-
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ng droge przenikania problematyki planéw narodowych do warszta-
tow naszych pracownikéw nauki.

Perspektywy

Program Frontu Narodowego przewiduje w okresie nastepne-
go 5-lecia dwukrotny w stosunku do roku 1955 wzrost produkcji pod-
stawowej, produkcji $rodkéw produkcji. Jezeli tak, to kadra pra-
cownikéw wysokokwalifikowanych, absolwentéw wyzszych uczelni
technicznych, w tej liczbie WSI, obstugujaca gtowne galezie wytwor-
czosci, musi wzrosng¢ w stosunku do biezgcego szesciolecia co naj-
mniej dwukrotnie. Co to oznacza w liczbach?

Jesli dla przyktadu przypomnimy, ze plan szescioletni przewi-
duje wyjscie ze szkot wyzszych 14 tys. inzynierbw mechanikow,
to nastepny plan narodowy, wydaje nam sie, postawi zadanie wy-
ksztatcenia co najmniej 28 tys. takich inzynieréw. Méwimy co naj-
mniej dlatego, ze tak ogromny wzrost sit wytworczych nieuchron-
nie musi by¢ zwigzany z dalszym, szerszym niz dotad, wprowadze-
niem do naszego przemystu nowoczesnej techniki. Nowe i nowo-
czesne maszyny i urzadzenia, bardziej skomplikowane, lecz wydaj-
niejsze procesy technologiczne, wzrost mechanizacji i automatyzacji
wymagajg wyzszego procentu kadr inzynierskich w stosunku do licz-
by robotnikéw zatrudnionych w produkcji. W tym samym Kierunku
niewatpliwie oddziatywac¢ bedzie okolicznosé, ze rezerwy kadrowe
robotnikdw przemystowych nie sg u nas niewyczerpane, zwlaszcza,
ze koniec biezgcego dziesieciolecia sta¢ bedzie pod znakiem wcho-
dzenia do produkcji mniej licznych rocznikéw, urodzonych w okre-
sie wojny. Kurs na wzmacnianie kadr inzynierskich, na przys$pie-
szenie procesu ich wzrostu pogtebiony by¢ musi niewatpliwie zapo-
trzebowaniem na kadre naukowa, nie tylko dla rozwigzywania bie-
zacych zagadnienn naukowych dla praktyki, ale i dla tworzenia re-
zerwy naukowej, niezbednej dla prawidtowego rozwoju nauki
w przysztosci.

Program Frontu Narodowego otwiera wiec ogromne perspek-
tywy rozwoju szkolnictwa wyzszego i nauki, w tym wyzszego szkol-
nictwa technicznego. Nie ulega watpliwosci, ze udziat WSI w cigza-
cych na tym szkolnictwie zadaniach bedzie wzrastat.

Za wcze$nie jest dzi$ na sprecyzowanie proporcji tego wzrostu
miedzy poszczegoOlnymi kierunkami i specjalnosciami. Pewne jest to,
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ze konieczne tempo, rozmach pracy kadrowej, musi przekroczy¢
wszystko, cosmy dotad potrafili osiggnac.

Wzorem dla nas i drogowskazem dalszej pracy sg przyjete na
XIX Zjezdzie KPZR dyrektywy biezacego, piecioletniego planu
pierwszego w Swiecie panstwa socjalizmu. Przyjete przez XIX Zjazd
dyrektywy oswietlajg jasno droge wspaniatego rozwoju od socja-
lizmu do komunizmu.

Jozef Stalin, w ostatniej swej epokowej pracy Ekono-
miczne problemy socjalizmu w ZSRR tak przedstawia jeden z istot-
nych warunkoéw przejscia do komunizmu:

»Trzeba osiagng¢ taki poziom kultury spoteczenstwa, ktory za-
pewnitby wszystkim cztonkom spoteczeristwa wszechstronny rozwoj
ich zdolnosci fizycznych i umystowych, azeby cztonkowie spoteczen-
stwa mieli moznos¢ uzyskania takiego wyksztatcenia, ktére mogto-
by uczyni¢ z nich aktywnych dziataczy rozwoju spotecznego, azeby
mieli oni moznos$¢ swobodnego wyboru zawodu, a nie byli przykuci
na cale zycie, wskutek istniejgcego podzialu pracy, do jednego
zawodu. Co jest do tego potrzebne?

Bytoby rzecza niestuszng sadzi¢, ze mozna osiggna¢ tak powaz-
ne podniesienie poziomu kultury u cztonkéw spoteczenstwa bez po-
waznych zmian obecnej sytuacji pracy. W tym celu trzeba przede
wszystkim skrdci¢ dzien roboczy do conajmniej 6, a potem nawet do
5-ciu godzin. Jest to niezbedne po to, by czlonkowie spoteczenstwa
uzyskali dos¢ wolnego czasu na zdobywanie wszechstronnego wy-
ksztatcenia.

Trzeba dalej, w tym celu, wprowadzi¢ powszechny obowigzek
nauczania politechnicznego, co niezbedne jest po to, by czitonkowie
spoteczenstwa mieli mozno$¢ swobodnego wyboru zawodu, a nie byli
przykuci na cate zycie do jakiego$ jednego zawodu.

Trzeba dalej, w tym celu, radykalnie polepszy¢ warunki miesz-
kaniowe i podnies¢ realne ptace robotnikéw i urzednikéw conaj-
mniej dwukrotnie, jesli nie wiecej, zarowno w drodze bezposrednie-
go podnoszenia ptac pienieznych, jak w szczegolnosci w drodze dal-
szego systematycznego obnizenia cen artykutdw masowego
spozycia.*.

Taka jest porywajgca wizja naukowych konsekwencji wiedzy
o prawach rozwoju spoteczenstwa ludzkiego. Taka jest perspektywa
rozwoju naszego narodu, kazdej w nim jednostki, rozwoju ludzkosci
walczacej o pokdj i socjalizm.

Henryk Golanski
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C PRZYCZYNACH ODPADU | ODSIEWU NA PIERWSZYM
ROKU STUDIOW

Kiedy w roku akademickim 1949/50 wprowadzono w uniwer-
sytetach studia zorganizowane wedlug nowego systemu, a réwno-
cze$nie ustalono pierwsze plany szkolenia, okazato sie od razu, ze
uczelnie pracujgce dawnymi metodami i tradycyjnym zespotem s$rod-
kow dydaktycznych, planéw nie wykonujg. Nowe zadania postawio-
ne przed wyzszymi uczelniami, zmiana sktadu spotecznego masy stu-
denckiej, nowy tok studiéw wymagaly nowych metod nauczania,
opieki nad studentami, pracy kierowniczej dziekanéw i pracownikow
katedr. Przekonaty nas o tym wyniki sesji egzaminacyjnych w tym
wiasnie pierwszym roku nowego typu studiow, wysokie liczby od-
padu i odsiewu. Wytezona praca Ministerstwa i uczelni stwarzaty
nowe srodki organizacyjne: wprowadzono dyscypline studidéw, powo-
tano kierownikow sekcji, opiekunéw lat, zorganizowano grupy stu-
denckie i dodano im opiekundéw, powoli, lecz systematycznie prze-
stawiano prace dydaktyczng katedr na nowe tory, wprowadzono pla-
nowe konsultacje, repetycje, planowo przeprowadzono sesje egza-
minacyjne — osiggajac z roku na rok coraz lepsze wyniki w walce
z odpadem i odsiewem.

Lecz te wyniki zagrozone sg szczeg6lnie powaznie na pierwszym
roku studidw, gdzie odpad i odsiew jest najwiekszy, wywotany dzia-
taniem zespotu przyczyn lezacych w znacznej mierze poza zasiegiem
wplywu dotychczas wprowadzonych w zycie metod i Srodkéw pracy
dydaktycznej. Doniostos¢ pierwszego roku studiéw dla wykonania
planoéw szkolenia jest bardzo wielka. Nad tym faktem nie trzeba sie
dtugo rozwodzi¢. Stwierdzono to w pisSmie Ministra do pracownikéw
wyzszych uczelni, ktérego fragmenty wydrukowano w nr 3-4 Zycia
Nauki. Podkresla to Zofia Kietlinska w artykule druko-
wanym w tym samym numerze, uswiadomity sobie to wszystkie
uczelnie juz od dawna. Trzeba stwierdzi¢, ze rektorzy, dziekani, orga-

* Artykuly zamieszczone w tym dziale majg charakter dyskusyjny. Re-
dakcja.
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nizacje partyjne i miodziezowe katedry, od poczatku stosowaty we
wiasnym zakresie r6zne Srodki zaradcze w walce z odpadem i odsie-
wem na pierwszym roku, lecz dopiero zwotane z inicjatywy Minister-
stwa konferencje Ssrodowiskowe rozpoczety nowy etap systematycz-
nej pracy w tym kierunku. Pierwszy rok studiow posiada w karierze
studenckiej przetomowe znaczenie; jezeli z pierwszego roku student
wyjdzie z sukcesem, to jego ukonczeniu studiéw moze zagrozi¢ tylko
ciezki wypadek losowy. Przejscie ze szkoty $redniej do szkoly wyz-
szej jest dla studenta przejsciem do zupetnie odrebnego systemu pra-
cy. Od lekcji prowadzonej przez nauczyciela i lekcyjnego systemu
nauczania przechodzi do stuchania wykifadu i samodzielnej pracy
w proseminariach i ¢wiczeniach. Praca ta wymaga od niego podwoj-
nego przygotowania: okreslonego zakresu wiadomosci ze studiowa-
nej dziedziny wraz z pewnym zakresem wiedzy ogoélnej oraz znajo-
mosci techniki samodzielnej pracy umystowej. Z drugiej strony pra-
ca z pierwszym rokiem naktada na profesoréw i asystentow obo-
wigzek specjalnego wysitku dydaktycznego i specjalnych metod
opieki, zmierzajgcych do ztagodzenia ostrosci tego przejscia do inne-
go systemu pracy. Konferencje srodowiskowe zwotane w miastach
akademickich w poczatkach wrzes$nia miaty jasno okreslone zadania:
zebrac i podzieli¢ sie nagromadzonymi dotychczas w réznych uczel-
niach doswiadczeniami, zastanowic¢ sie nad przyczynami wysokiego
odpadu i odsiewu na pierwszym roku, rozwazy¢ srodki zneutralizo-
wania dziatania tych przyczyn. Statystyki wykazujg bowiem, ze
z roku na rok, odpad i odsiew zmniejsza sig, ze sprawnos$¢ szkolenia
w uczelniach wyzszych wzrasta, zwitaszcza jezeli chodzi o wyzsze
lata. Rok pierwszy ciggle jednak jest powaznym zagrozeniem wy-
konania planu.

Artykut ponizszy rozwaza zagadnienie przyczyn odpadu i od-
siewu na pierwszym roku studiow, tak jak zostatlo ono postawione
w referacie i w dyskusji na konferencji $rodowiskowej w todzi,
w dniu 5 wrzesnia 1952 r. Na to zagadnienie zwrécono tam specjal-
ng uwage, przyjmujgc zatozenie, ze walka z odpadem i odsiewem na
pierwszym roku moze by¢ skuteczna tylko wtedy, jezeli jasno i wy-
raznie ustalimy przyczyny zwalczanego zjawiska. Ten zespo6t przy-
czyn jest bardzo ztozony i obejmuje czynniki wybiegajgce poza wyz-
sze uczelnie. Sprébujemy dokonac ich systematycznej analizy.

1. Na pierwszym miejscu wymienimy brak dostatecz-
nego przygotowania ze szkoty sSredniej. Na
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ten temat mowiono i pisano duzo, nie sadze jednak, ze powiedziano
juz wszystko. Brak ten przejawia sie zarowno w braku wiadomosci
jak i braku przygotowania do samodzielnej pracy umystowej.

Nie chce, aby to stwierdzenie byto rozumiane jako oskarzenie
wysuwane pod adresem nauczycielstwa szkoty Sredniej, walczgcego
rowniez z wielu trudnosciami. Zwigzek przyczyn siega tu daleko gte-
biej, do szkoty podstawowej i zazebia sie rowniez o szkoty wyzsze,
ktore przeciez przygotowujg nauczycieli dla szkot srednich. Tak wiec
niedostateczne przygotowanie ucznidw ze szkoty Sredniej jest row-
niez konsekwencjg ztej pracy szkét wyzszych, ktére wypuszczajg
ztych nauczycieli. Nie kre¢cmy sie jednak w blednym kole. Szkoty
wyzsze stwierdzajg, ze stuchaczom przychodzacym na wyzsze uczel-
nie brak podstawowych wiadomosci, egzaminy wstepne wypadajg
czesto stabo, zwiaszcza w biezacym roku wyniki egzaminéw wstep-
nych z chemii byty alarmujace, w wypracowaniach pisemnych zjawia
sie zbyt duzo bledéw ortograficznych. Rowniez studenci pierwszego
roku w rozmowach o napotykanych w wyzszej uczelni trudnosciach
podkreslajg, ze nie byli dostatecznie przygotowani do studiéw. Na
kierunkach humanistycznych jako zasadniczy brak stwierdzamy
stabg znajomos¢ jezykow obcych, co powoduje, ze student nie moze
od razu rozpoczag¢ pracy w pelnym zakresie i korzysta¢ z niezbednej
literatury w jezykach obcych. Studenci pierwszego roku matematyki
skarzyli sie na zupetng odmienno$¢ matematyki szkolnej i uniwersy-
teckiej, na brak niektérych dziatow, np. geometrii analitycznej w pro-
gramie szkoty $redniej, inny sposéb ujmowania matematyki, powo-
dujacy, ze nawet dobrzy uczniowie walczyli z powaznymi trudnos-
ciami. Dla przyktadu ilustrujgcego, ze uczniowie szkoty Sredniej po
przejsciu do uniwersytetu w poczatkowym okresie dajg sobie gorzej
rade z naukag przytaczam takie zestawienie: pordwnajmy jakie
byly wyniki matury 76 studentéw przyjetych na historie w Uniwer-
sytecie £6dzkim w r. 1950/51, z wynikami uzyskanymi w egzaminach
w ciggu pierwszego roku studidw. Ot6z przecietny wynik ocen
wszystkich przedmiotdw w $wiadectwach maturalnych tych 76 stu-
dentdw wynosit 3,9 a przecietny wynik uzyskany w egzaminach na
pierwszym roku studiéw 3,3. Oczywiscie zdajemy sobie sprawe jak
mato poréwnywalne sg te liczby, jak bardzo réznig sie kryteria ocen,
jak niedoskonatym pomiarem wiadomosci jest egzamin i ze ocena
egzaminacyjna nie jest wielkoscig doktadnie odpowiadajacg rzeczy-
wistemu stanowi wiadomosci, niemniej liczby te mowia, ze mio-
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dziez ta w stosunku do uniwersyteckich wymagan egzaminacyjnych
osiggneta nizsze wyniki.

Whnioski wysnuwane z wynikow egzaminéw wstepnych i wyni-
kow osigganych w pierwszym roku studiéw powinny nas skioni¢ do
powaznego postawienia zagadnienia jakosci szkoty podstawowej,
Sredniej i jakosci szkoty wyzszej. Niestety, zagadnienie to nie zostato
postawione nalezycie na ogoélnokrajowej naradzie przodujgacych na-
uczycieli w Warszawie, w dniach 13 i 14 wrzesnia 1952 r. W refera-
tach, przemoéwieniach i dyskusji ciggle modwiono o upolitycznieniu
szkoty, o pracy spotecznej nauczyciela nie mowigc jasno, ze szkotla
wiasciwie upolityczniona to szkota na wysokim poziomie jakoscio-
wym przede wszystkim, ze pierwszym politycznym zadaniem nauczy-
ciela szkoly podstawowej i $redniej jest dobrze uczyc¢. Shu-
chajac gtosow w dyskusji i rozmawiajac z delegatami odnosito sie
wrazenie, ze sprawy nauczania odsuwajg sie na plan dalszy, ze tere-
nowy aparat gospodarczy i polityczny tak sie juz przyzwyczait, ze
nauczyciele wykonuja za nich robote, ze nauczyciele nie moga dosta-
tecznie poswieci¢ sie swoim wlasciwym zadaniom: dobremu naucza-
niu i rzetelnemu realizowaniu programu. Nauczyciel odrywajacy sie
od pracy spoteczno-politycznej nie moze by¢ dobrym nauczycielem,
lecz nie jest réwniez dobrym nauczycielem ten, kto dla pracy spo-
teczno-politycznej zaniedbuje rzetelne realizowanie programu i wy-
puszcza ucznidw z niedostatecznymi wiadomosciami.

Podniesienie jakosci szkoly wymaga nie tylko odcigzenia nau-
czycielstwa od czynnosci nie zwigzanych bezposrednio z nauczaniem
i praca szkolng, wymaga rowniez podniesienia poziomu wymagan.

Lecz szkoly wyzsze ze swojej strony nie powinny czeka¢ az pra-
ca Ministerstwa Oswiaty i samego szkolnictwa podstawowego i $red-
niego podniesie poziom szkoty i utatwi im prace ze studentami pier-
wszego roku. Powinny one takze wiaczyc¢ sie do tej pracy. Zagadnie-
nie zblizenia szkoly wyzszej do szkoty Sredniej , nawigzania wspot-
pracy dla ztagodzenia ostrosci przejscia miedzy obu typami szkot,
byto postawione i dyskutowane na IV Plenum Rady Naukowo-Meto-
dycznej przy Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego w ZSRR, gdzie
rozwazano metody i sposoby zblizenia szkoty $redniej do wyzszej.
W niektérych uczelniach technicznych w ZSRR urzadza sie wykia-
dy i ¢wiczenia pokazowe dla ucznidow najwyzszych klas szkét sred-
nich. W innych uczelniach szukano innych drég pokazania uczniom
jak wyglada technika ich przysztych studiow, z jakimi wymaganiami
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spotkajg sie podczas studiéw wyzszych. Jest to jedna z mozliwych
drog udzielenia pomocy szkole sredniej przez wyzsze uczelnie.

Druga droga, to szukanie kontaktu- i nawigzanie wspotpracy
dydaktycznej na wspdlnych konferencjach dydaktycznych, gdzie
przedstawiciele szkét wyzszych przedstawiliby swoje potrzeby i gdzie
mozna by ustali¢ jak przystosowac poziom i wymagania szkoty Sred-
niej do wymagan szkét wyzszych. Na takich konferencjach trzeba
by analizowa¢ wyniki egzaminéw wstepnych na wyzsze uczelnie
i szuka¢ sposobow wyeliminowania brakéw.

Takimi sposobami mozna by podnies¢ stan posiadanych przez
uczniéw wiadomosci. Lecz druga sprawa to przyzwyczajenie i nau-
czenie przysztego studenta samodzielnej pracy umystowej. W tym
zakresie szkoty wyzsze mogg sobie da¢ rade wprowadzajgc np. dla
studentéw pierwszego roku kurs techniki pracy umystowej. Przy-
gotowywany przez Ministerstwo Informator z tej dziedziny, prze-
znaczony dla studentéw pierwszego roku, pomoze do przezwycie-
zenia niektérych trudnosci.

2. Druga przyczyna wysokiego odpadu i odsiewu na pierwszym
roku studiow, lezaca jeszcze poza zasiegiem dziatania wyzszej uczel-
ni, jest nNniewtascivwy wybor kierunku studidw,
ktory daje przede wszystkim wysoki odpad poczatkowy. Zdarza sie
czesto, ze studenci wybierajg kierunek studiéw pod wplywew pobu-
dek drugorzednych, wbrew zdolnosciom i rzeczywistym zaintereso-
waniom. W miare rozszerzania zakresu i ulepszania egzaminu wstep-
nego, a zwlaszcza nastawiania go na specjalizacje, eliminuje sie juz
na wstepie tych kandydatoéw przypadkowych i zablgkanych.

W latach poprzednich, kiedy egzaminy wstepne mniej zwracaty
uwagi na przedmiot kierunkowy, a wiec w latach 1949/50 1950/51
spotykalismy fakty, ze odpad poczatkowy na niektérych Kkierun-
kach, a wiec odpad w ciggu pierwszego miesigca studiéw wynosit
ponad 15% nowoprzyjetych. Jeszcze w roku 1951/52 w UL na historie
przyjeto 87 studentéw, z ktérych 5-ciu przeniosto sie na inne Kierun-
ki, a wycofato sie, urlopowano i skreslono z powodu nierozpoczecia
studiow 17, razem 22, czyli ponad 25°/0. Na matematyke w tym sa-
mym roku przyjeto 51 studentéw, z ktorych odpadio 15 czyli ok.
30%. Zbyt wysoki byt rowniez odpad na pierwszym kursie nauk spo-
tecznych w latach 1949/50, kiedy ze 169 przyjetych w ciggu pazdzier-
nika odpadto 27 i w r. 1950/51, kiedy ze 100 przyjetych w pierwszym
miesigcu zrezygnowato 19-tu studentow.
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Jak przeciwdziata¢ tym zjawiskom? Przede wszystkim trzeba
przeciwdziata¢ dobrg i rzeczowg, wyczerpujaca informacjg oraz orga-
nizowaniem fachowego poradnictwa w wyborze kierunku studiéw.
Zjawiska te $wiadczg rowniez, ze szkolne i powiatowe (dzielnicowe)
komisje rekrutacyjne nie funkcjonujg jeszcze nalezycie. W wielkich
miastach akcja informacyjna prowadzona jest coraz lepiej przez
wiadze, komisje rekrutacyjne i ZMP, jak réwniez pogadanki infor-
macyjne w szkotach, lecz w mniejszych miastach prowincjonalnych
Sg jeszcze niedociggniecia.

Wydawany przez Ministerstwo informator o studiach wyzszych
jest dobrym narzedziem w akcji informacyjnej. Bytoby jednak rze-
czg pozadang, aby w informatorze poda¢ doktadne dane o wymaga-
niach egzaminacyjnych przy egzaminach wstepnych, ewentualnie
poda¢ przykiady tematow pisemnych, zakres wymaganych wiado-
mosci oraz informacje o samym toku studidéw tzn., wymaganej zna-
jomosci jezykow, ilosci egzamindéw itp. Wtedy potaczone wysikki
wszystkich instancji doprowadzg do tego, ze zniknie student przypad-
kowy, nie interesujacy sie studiowanym przedmiotem, studiujacy
bez zapatu i rezygnujacy przy pierwszej przeszkodzie.

3. Kandydatéw na odpad poczagtkowy i wysoki odsiew egza-
minacyjny dostarczat do niedawna jeszcze jeden mechanizm w apa-
racie przyje¢ na wyzsze uczelnie, a mianowicie przenoszenie
studentow, ktorzy zdali na wybrany kierunek
i nie zostali przyjeci z braku miejsc i prze-
niesli sie na kierunki, gdzie jJjeszcze byly
wolne miejsca. Tak np. na filologie rosyjska, ktora w r. 1951/52
byta w UL kierunkiem deficytowym, przyjeto studentéw, ktorzy
zdali na polonistyke, medycyne, dziennikarstwo, szkote filmowa, Po-
litechnike itp. W sumie wiekszos$¢ przyjetych studentdw rusycystyki
stanowili kandydaci chcacy studiowac zupetnie inne Kierunki. Jest
to przykiad skrajny, lecz podobne zjawisko wystepowato rowniez
na innych kierunkach studiéw. Np. na matematyke skierowano kan-
dydatéw na biologie itp. Tak przerzucani studenci czuli sie zle na
tych kierunkach studiow, nie byli do nich dobrze przygotowani, przy-
czyniali duzo kilopotéw asystentom i profesorom, tatwo sie zrazali,
rezygnowali lub nie dawali sobie rady z trudnosciami. Obecnie, zu-
petnie stusznie, zaniechano tego rodzaju przenoszen.

Tak mniej wiecej przedstawia si¢ sytuacja zanim student przyj-
dzie na pierwszy wyktad. Lecz, kiedy wreszcie, otrzymawszy wiado-
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mos¢ o przyjeciu, student wejdzie w progi uczelni, podlega dziataniu
catego zespotu czynnikéw, ktore moga spowodowaé, ze odpadnie
w ciggu roku lub nie zda egzaminéw. Przyczyny te mozemy podzie-
li¢ na trzy grupy:

a. przyczyny organizacyjne, b. przyczyny dydaktyczne, c. przy-
czyny kryjace sie w poziomie warunkéw materialnych i zdrowotnych.
Przejrzyjmy je pokrotce.

Przyczyny organizacyjne. Tu zaliczamy trud-
nosci jakie w zyciu i pracy studenta pierwszego roku wywotuje brak
dostatecznej informacji o strukturze i dziatalnosci poszczegdlnych
agend uniwersyteckich, trudnosci wynikajace ze ztego harmonogra-
mu wyktadow i éwiczen, trudnosci powstajace wskutek nieumiejet-
nosci zaplanowania wiasnej pracy, rozbijania dnia pracy nieplanowo
zwotywanymi i zbyt diugo trwajacymi zebraniami.

Przychodzac na uniwersytet student najczesciej bigka sie od
tablicy do tablicy, od gabloty do gabloty, czyta mnéstwo niezrozu-
miatych ogtoszen, stucha informacji czesto sprzecznych itp. W roz-
mowach ze studentami | roku o napotykanych trudnosciach, skarga
na brak witasciwej informacji i opieki w pierwszych tygodniach stu-
diow, wystepowata bardzo czesto. Studenci przyjezdzajgcy z prowin-
cjonalnych miasteczek, nie bardzo sie orientujagcy w nazwach agend
uniwersyteckich, nie wiedzieli jak zatatwic¢ sprawy administracyjne,
dom akademicki, stotdwki itp. tracac niepotrzebnie wiele czasu
i energii. Stad specjalne zadanie dla opiekundéw pierwszego roku
i opiekunow grup, ktérzy powinni te trudnosci zmniejszy¢ do mini-
mum, aby sprawnie poinformowac poczatkujgcych studentéw o pro-
gramach, sposobach zatatwiania spraw, o rozmieszczeniu sal, zakita-
dow i bibliotek, sposobach korzystania z nich, doradzi¢ jak zorgani-
zowac sobie prace itp. Trzeba tu wskaza¢ na ciggle niedostatecznie
wykorzystywany czynnik pomocy i opieki nad studentami | roku ze
strony kolegéw ze starszych lat. Przeprowadzone w toku ostatnich
lat kontrole prac grupy, wykazaty, ze grupa jest sprawnym narze-
dziem pracy dydaktycznej i wychowawczej. Daje ona studentowi po-
moc w uczeniu sie w zespotach, pomoc kolezeriskg, pomoc w tru-
dnych sytuacjach zyciowych i wytwarza opinie ko-
lezenska, ktdrej nacisk jest nieraz skuteczniej-
szym srodkiem kontroli postepdwv niz kontrola
wihadz. Lecz grupa studentow pierwszego roku dopiero sie tworzy.
Zanim stanie sie zwartg catoscig spoteczng, zanim wytworzy poczu-
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cie wspolnosci i $wiadomosci whasnych celéw musi znalez¢ pomoc
kolegow starszych lat. | dlatego inicjatywa Politechniki Warszaw-
skiej, gdzie na niektérych Wydziatach do grup pierwszego roku przy-
dzielono kolegéw z lat starszych w charakterze opiekunéw i dorad-
cow, zastuguje na powszechne zastosowanie. Taki kolega moze do-
pomoc w organizacji, pomoc staroscie i sekretarzowi oraz wszystkim
cztonkom w codziennych kiopotach zycia studenckiego.

Druga sprawa, zagadnienie organizacji dnia pracy studenta, po-
siada dwa oblicza. Z jednej strony, wiasciwego rozkitadu wyktadow
i ¢wiczen, z drugiej strony, planu wilasnej pracy. Uczelnie rozporza-
dzajace dostateczng iloscig sal i wyktadowcow moga tak utozy¢ wy-
ktady i inne zajecia, ze student rozpoczyna prace rano i konczy pra-
ce dostatecznie wczesnie, zeby mie¢ dosy¢ czasu na wilasng nauke.
Jednakze nie kazda uczelnia jest w tym potozeniu. Brak pomie-
szczen i wykorzystywanie wyktadowcoéw dojezdzajgcych lub obstu-
gujacych kilka uczelni w miescie powoduje, ze plan wyktadéw po-
siada okienka i przerwy rozbijajgce ciggtos¢ dnia roboczego. A jest
rzeczg bardzo wazng, aby od samego poczatku student utozyt sobie
codzienny plan pracy i rozpoczagt nauke od pierwszego dnia. Gdy
dzien zostaje rozbity rozrzuconymi wyktadami, przypadkowymi
i dlugo trwajacymi zebraniami, ponadto sprawami rodzinnymi —
wtedy student nie moze zorganizowac sobie statlych godzin pracy
i w okresie egzaminacyjnym nadrabia pracg nocng, co odbija sie
i na jakosci przygotowania i na zdrowiu.

Przejdzmy do omdéwienia dydaktycznych przy-
czyn odpadu i odsiewu. Zaliczymy do nich niewlasciwe prowa-
dzenie wyktadow i ¢wiczen, brak lub niewlasciwe organizowanie
konsultacji i repetytoriéw, brak wiasciwej opieki nad studentami
i kontroli ich pracy. O sprawach tych pisano duzo, chociazby
w nr. 1—2 Zycia Nauki z 1952 r., tak ze zatrzymamy sie nad nimi
krotko. Trzeba pamietac, ze ten zesp6t srodkow dydaktycznych obli-
czony jest na pewien poziom umiejetnosci formalnych studenta,
tzn. umiejetnosci stuchania i notowania wyktadu, umiejetnosci sa-
modzielnej pracy na proseminarium i éwiczeniach, umiejetnosci sy-
stematycznego uczenia sie, samodzielnej lektury i korzystania z dziet
naukowych. W prowadzeniu pracy dydaktycznej trzeba wiec liczy¢
sie z faktem, ze studenci pierwszego roku przechodzg do innego sy-
stemu nauczania i ze nie zawsze posiadajg konieczne podstawy do
studiow wyzszych. Wyktady i ¢wiczenia powinny wiec rozpoczynac
sie od wprowadzenia w technike samodzielnej pracy.
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Trzeba zwréci¢ przede wszystkim uwage na fakt niejednolite-
go poziomu nowoprzyjetych. Najjaskrawiej wystepuje to na Kierun-
kach filologicznych, gdzie bardzo czesto obok nauczycieli danego
jezyka spotykajg sie studenci znajacy jezyk bardzo stabo. To samo
zjawisko wystepuje takze na studiach wymagajacych znajomosci
matematyki. Otéz wyktad i ¢wiczenia uniwersyteckie zaczynaja sie
od okreslonego poziomu i jezeli wyktadowca nie sprawdzi, czy
wszyscy stuchacze sg na tym poziomie i nie podciggnie znajdujacych
sie nizej, to skazuje ich na pewny odpad lub odsiew. Zatem wy-
rownanie poziomu to pierwsza rzecz, ktorg nalezy zrobi¢
przed rozpoczeciem wyktadow.

Na wspomnianym tu juz IV Plenum Rady Naukowo-Metody-
cznej przy Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego w ZSRR szczegél-
nie mocno podkreslono, ze wyktad dla pierwszego
r o k u trzeba prowadzi¢ w specjalny sposéb, inaczej niz dla lat
wyzszych. Przede wszystkim trzeba ztagodzié ostros¢ przejScia mie-
dzy sposobem nauczania w szkole Sredniej i wyzszej, prowadzi¢ wy-
ktad w sposdb przystepniejszy, zwraca¢ uwage stuchaczy na sprawy
wazne, uczy¢ notowania. Trzeba réwniez kontrolowa¢ notatki i po-
prawia¢ btedy w notowaniu. Wyktad powinien od poczatku wzbu-
dzi¢ zainteresowanie studenta dang dziedzing wiedzy. Moze to staé
sie tylko wtedy, jezeli wyklad bedzie zrozumiany we wszystkich
szczegotach. Nalezy wiec kontrolowac czy wyktad jest zro-
zumiany, faczac te kontrole z kontrolg notatek lub repetytorium.
Nie trzeba, rzecz jasna, notowac¢ wyktadéw, do ktorych studenci po-
siadajg dobry skrypt lub podrecznik, a wyklady te trzeba wykorzy-
sta¢ do tego, by studenta nauczy¢ stucha¢ wyktadu. Aby wyktad spet-
nit swoje zadania musi by¢ przejrzysty dla studenta od poczatku,
jak to podkreslat prof. Michajtlow w artykule drukowanym w nume-
rze 1 -2 Zycia Nauki. Wreszcie trzeba zwraca¢ uwage na to, by uni-
ka¢ zbyt dtugich przerw w toku wyktadu, w razie choroby lub ko-

niecznego wyjazdu wykfadowcy, zorganizowaé zajecia zastepcze,
zwigzane z kursem wykiadu.

Cwiczenia i proseminaria s tym rodzajem
zaje¢ w szkole wyzszej, gdzie student zaprawia sie do pracy samo-
dzielnej. Sg one wiec istotnym elementem pracy dydaktycznej wyz-
szej uczelni. Przede wszystkim sg one elementarnym wprowadze-
niem do rzemiosta naukowego. W sali éwiczen spotyka sie i krzyzuje
wptyw wyktadowcy profesora, wplyw asystenta oraz wplyw catej
grupy studenckiej, ktéra spotyka sie tu we wspdlnej pracy. Nalezy
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wiec wykorzysta¢ i zharmonizowac dziatanie tych trzech czynnikow,
aby doprowadzity do maksymalnych wynikow.

Sprawa prowadzenia ¢wiczehn byta omawiana w osobnych in-
strukcjach Ministerstwa, dyskutowana w Radach Wydziatowych
i dlatego nie bede sie nad nig dtuzej zatrzymywat, gdyz wyniki tych
dyskusji napewno ukaza sie. Chciatbym jednak podkresli¢, ze spo-
tykana niekiedy tendencja przeksztatcania ¢wiczen w powtérki ma-
teriatu z wykladow jest sprzeczna z zasadniczym celem dydaktycz-
nym c¢wiczen, ktore powinny by¢ szkota samodzielnej
pracy naukowvej. Zatracenie tego charakteru ¢wiczen pro-
wadzi do zatracenia istotnych cech wyzszego wyksztatcenia.

Z wyktadami i ¢wiczeniami zwigzane sg dwie sprawy technicz-
ne posiadajgce wielkg waznos$¢ dla przebiegu studiéw na pierwszym
roku: przetadowwanie programu oraz zbyt p o-
chopne wyznaczanie wielkiej ilosci obo-
wiazkowej lektury. Studenci obarczeni zbyt wielkim
wymiarem godzin nie mieli czasu nie tylko na przygotowanie sie do
egzaminOw, lecz nawet na spozywanie positkow. Oczywiscie wykia-
dowca ani dziekan nie moze zmniejszy¢ rozmiaréw obowigzkowych
godzin, lecz wyktadowcy powinni zna¢ cato$¢ obcigzen i dostosowy-
wac do nich swoje wymagania.

Obecnie stan rzeczy ulegt korzystnej zmianie. Okres studiow
I roku (rok akademicki 1952/53) przewiduje zmniejszong ilos¢ wy-
ktadow i ¢wiczen w ciggu tygodnia do 36—40 godzin. Wptynie to
niewatpliwie korzystnie na prace studentdw. Jak wykazata praktyka,
istnieje réwniez drugie niebezpieczenstwo, ze poszczegélni wykia-
dowcy wyznaczajg zakres lektury wykraczajacy poza granice zdro-
wego rozsadku. Zdarza sie to zwiaszcza na kierunkach humanistycz-
nych. O ujemnych skutkach nie trzeba dtugo méwi¢. Zatem na kon-
ferencjach wykiadowcéw pierwszego roku powinno sie dokiadnie
i wspolnie ustali¢ zakres lektury w poszczegdlnych przedmiotach
i dostosowac je do catosci obcigzen studenta.

Wyznaczajgc lekture trzeba zapewni¢ dostep do niej. Skargi
na brak podrecznikéw, Zzrodet, tekstow wystepujg jeszcze na nie-
ktorych kierunkach, chociaz w coraz mniejszym zakresie.

Nastepny sktadnik pracy dydaktycznej, a zarazem skuteczna
bron w walce z odpadem i odsiewem, to konsultacja. Stu-
dentom pierwszego roku trzeba doktadnie wyjasni¢, co to sa kon-
sultacje, na czym polegajg i jaka jest ich rola w przebiegu studiow.
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Konsultacje muszg by¢ zorganizowane planowo, wciggniete w plan
obowigzkowych zaje¢ pracownikéw kazdego zaktadu. Wtedy dopiero
stajg sie skutecznym narzedziem systematycznej pracy studenta
i narzedziem skutecznej pomocy w studiach. Student musi z gory
wiedzie¢, kiedy zostanie wezwany do profesora lub asystenta, majac
oczywiscie mozno$¢ zwrdci¢ Sie do nich w kazdej chwili z wiasnej
inicjatywy. W toku konsultacji majgcej charakter swobodnej roz-
mowy mozna najlepiej stwierdzi¢ jak student daje sobie rade z ma-
teriatem, jakie czyni postepy, jakie ma trudnosci i braki.

Podobnie skutecznym i nieodzownym narzedziem kontroli po-
stepow sg repetytoria, przeprowadzane planowo i obowigzko-
wo od pierwszego miesigca studiow. Dotychczas na niektorych uczel-
niach przewazata tendencja do traktowania powtdrzen jako sSrodka
sprawdzania wiadomosci przed egzaminem. We wiasciwym ujeciu
powinny jednak by¢ metodg sprawdzania i kontrolowania systema-
tycznosci uczenia sie. Repetytorium nie tylko przypomina studen-
towi przerobiony materiat, jest nie tylko jakim$ retrospektywnym
wyktadem, lecz sprawdzeniem wiadomosci, systematycznosci pracy
i stwierdzeniem brakéw. Takie postawienie sprawy zmusza studen-
ta do systematycznej pracy w toku catego roku.

A teraz nastepna dziedzina pracy dydaktycznej: opieka
nad studentami. Rozlegta to dziedzina i wiele spraw obejmu-
jaca. Istnieje w tej chwili silna tendencja do rozbudowywania opie-
ki dydaktycznej nad studentami i pomocy w nauce. Opiekunowie
grup, opiekunowie lat, kierownicy sekcji sg specjalnie powotywani
do tego celu. Metody tej pracy znajdujag sie jednak dopiero w sta-
dium wstepnym, dopiero szuka sie wiasciwych drog i sposobow
pracy. Pierwsze do$wiadczenia zostalty juz opublikowane w Zyciu
Nauki i za nimi na pewno po6jda dalsze. Sprawa ta wymaga szcze-
golnej uwagi. Niewatpliwie dobrze zorganizowana pomoc i opieka
jest istotnym narzedziem walki z odsiewem i odpadem. Lecz trzeba
rowniez pamieta¢, ze przerost opieki grozi wypaczeniem w przeciw-
nym kierunku, ze moze pociggna¢ za sobg skutki ujemne. Przerost
opieki wywotuje u niektorych studentow jakies$ poczucie, ze zdawa-
nie egzaminow to jest sprawa Ministerstwa, rektora, dziekana, kie-
rownika sekcji, organizacji partyjnej i mtodziezowej, opiekuna i sta-
rosty, i ze wszyscy oni powinni uczyni¢ wszystko, aby on zdawat
egzaminy z mozliwie najmniejszym wysitkiem. Przejawy takiej po-
stawy sg nieliczne, lecz wystepujg i powinny by¢ sygnatem ostrze-



52 Jan Szczepanski

gawczym. Opieka nie moze prowadzi¢ do tego rodzaju zjawisk. Trze-
ba stwierdzi¢, ze postawa ta rodzi sie na podstawie tendencji do nad-
miernego utatwiania pracy studentom i odcigzania ich od samo-
dzielnego wysitku. Materiat podaje sie im mozliwie najbardziej
przygotowany, podaje tezy wykladow, przygotowuje konspekty, wy-
ciggi itp. Tak wiec student, majac do dyspozycji te wszystkie utat-
wienia, nie zaprawia sie do pracy samodzielnej i studia w rezultacie
sprowadzajg sie do przetykania przygotowanej papki. Tej tendencji
trzeba sie przeciwstawic, a opieke i pomoc utrzymacé w rozsadnych
granicach.

Biorgc pod uwage, ze metody pracy opiekunczej dopiero sie
rozwijajg i ze wszystkie uczelnie majg juz we wiasnym zakresie pe-
wien dorobek, nalezatoby organizowa¢ sSrodowiskowe konferencje
robocze opiekunéw dla wymiany doswiadczen i dyskusji.

Dalszym czynnikiem w walce z odpadem i odsiewem jest
wspotpraca wiadz szkolnych, rektoratu i dziekanatéw z organiza-
cjami partyjnymi i miodziezowymi. Staly kontakt z miodziezg po-
zwala dziekanowi na szczegdlnie bliski wglad w zycie miodziezy,
lepsze poznanie przyczyn przekraczania dyscypliny studiow, po-
zwala mu lepiej pozna¢ tok przygotowania do sesji i lepiej kontrolo-
wacé przebieg sesji. Przez organizacje miodziezowe dziekan moze
rowniez daleko skuteczniej oddziatywac¢ na ogot mitodziezy niz $rod-
kami aparatu administracyjnego.

Taka wspotpraca taczy sie scisle z pracg wychowawcza. Nauka
daje studentowi podstawy naukowego pogladu na $Swiat, a wiec sa-
ma jest najpotezniejszym sSrodkiem ksztattowania ideologicznego.
Potgczona z innymi $rodkami ksztattowania postawy ideologicznej,
z upolitycznieniem miodziezy, pokazaniem perspektywy jej studiow
i Scistego potaczenia jej pracy z catoscig procesu przebudowy spo-
tecznej w Polsce — przyczynia sie do wytworzenia postawy odpo-
wiedzialnosci i entuzjazmu. Praca wychowawcza, o ktdrej wspomi-
nam tylko marginesowo, gdyz wymaga ona osobnego artykutu,
ksztattujgc poglad na $wiat i dajgc miodziezy trzon moralny, poczu-
cie obowiazku i odpowiedzialnosci, jest istotnym momentem i naj-
wazniejszym czynnikiem w walce o sprawnos¢ i jakosc ,,produkcji
uniwersyteckiej . Szkoda tylko, ze tak mato sie o niej pisze.

Wreszcie przechodzimy do ostatniego zespotu przyczyn powo-
dujacych odpad i odsiew na pierwszym roku, tj. do wwarun-
kow materialnych zycia studenta. Dotychczas za-
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gadnienie to wigzato sie z zagadnieniem pracy zawodowej studen-
tébw. Obecnie praca zawodowa studentow przestata by¢ proble-
mem. Poziom zycia materialnego studentéw ulegt znacznej popra-
wie od r. 1945, dzieki olbrzymiemu rozbudowaniu pomocy dla
miodziezy studiujacej, w porownaniu z czasami przedwojennymi.
Jednak ciagle jeszcze istniejg niedomagania, ktore wptywajg ha-
mujaco na studia.

Przeprowadzone w Uniwersytecie to6dzkim badania nad po-
ziomem zycia stypendystow wykazaly znaczng poprawe zaréwno
w zakresie odzywiania, jak i warunkéw mieszkaniowych. Tak np.
w miesigcu marcu 1952 badany stypendysta spozywat przecietnie
27 obiaddw i 2 Sniadania, przy czym opuszczanie positkow spowodo-
wane byto gtdéwnie brakiem czasu. Rowniez warunki mieszkaniowe
studentéw ulegty bardzo istotnej poprawie. W todzi, ktéra posia-
da dobrze rozbudowany kompleks domoéw akademickich, z bada-
nej grupy studentdw 20 ma osobny pokdj do nauki; 40% uczy sie
w pokoju, w ktérym znajduje sie druga osoba, 22% uczy sie dzielgc
pokdj z dwiema innymi osobami, 4% dzieli pokdj z trzema osobami
itp.

Stwierdzajgc olbrzymi wysitek panstwa ludowego, tozacego
wielkie srodki na stypendia i rozbudowe domoéw akademickich,
z roku na rok obserwujemy poprawe warunkow bytu studentow
i mozemy zywi¢ nadzieje, ze z tej strony wkroétce znikng zupetnie
przyczyny odpadu i odsiewu.

*

Jakiez wnioski z tego co szkicowo powiedzieliSmy powyzej?
Ograniczmy sie do najogolniejszych:

1. Trzeba zrzuci¢ pyche z serca i przeszkoli¢ dydaktycznie
wyktadowcow wszelkich rang w szkolnictwie wyzszym.

2. Trzeba nawigza¢ wspoOtprace ze szkotami $rednimi,
a przede wszystkim przedyskutowa¢ z nimi co roku wyniki egza-
minéw wstepnych.

3. Trzeba nawigza¢ wspotprace opiekunéw rdéznych szkot dla
ulepszenia pracy opiekunczej i wymiany doswiadczen.

4. Trzeba wszystkich studentéw pierwszego roku przeszkolic¢
w zakresie techniki samodzielnej pracy umystowej.

Jan Szczepanski
Uniwersytet £6dzki
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PROBLEMATYKA KATEDRY ZESPOtLOWEJ

Katedre zespotowg traktuje sie dzisiaj jako gtéwne ogniwo
naukowe i dydaktyczne na uniwersytecie. Czy jednak dzisiaj zatoze-
niom organizacyjnym co do roli katedry juz odpowiada jej rzeczy-
wiste znaczenie? Czy rola i mozliwosci katedry zespotowej sg juz do-
statecznie ocenione i zrozumiane przez pracownikow naukowych
mwyzszych uczelni?

Powstaje wrazenie, ze katedra zespotowa ma jeszcze czesto
«charakter formalny i wielu profesorow-kierownikéw katedr zespo-
towych nie bardzo wie jak z tym nowvummn postepowac, gdyz
nie jest rzecza tatwa przeistoczy¢ litere okdélnika w styl zywej pra-
cy. Mozna sie obawiac, ze jesli nie zapeini sie w najblizszym cza-
sie form organizacyjnych realng trescig, moze sie sta¢, ze formalne
traktowanie nowych zadan katedr zespotowych (szczegolnie
w dziedzinie nauk humanistycznych) — stanie sie przyzwyczaje-
niem.

Katedra zespotowa jest tg zasadniczg komorka, ktoéra jednoczy
pracownikoéw naukowych wszystkich stopni i kwalifikacji z danej
dziedziny wiedzy. Nalezy stwierdzi¢, ze ze wszystkich licznych,
mniej czy bardziej przejsciowych tworéw organizacyjnych na na-
szych uniwersytetach, katedra zespotowa jest tworem najmniej sztu-
cznym, nie biurokratycznym, stanowi komorke wyrastajgcg w spo-
sob naturalny ze specyfiki, wiasciwosci i potrzeb zycia uniwersyte-
ckiego. Za katedrg zespotowg przemawia wreszcie jej diugoletnia
stuzba na uniwersytecie radzieckim, gdzie ma ona Swietng karte.

Katedra zespotowa stanowi najlepsze rozstrzygniecie pozornej
sprzecznosci pomiedzy indywidualnym warsztatem naukowym, in-
dywidualng metoda dydaktyczng a zespotowym charakterem proce-
su pedagogicznego na dzisiejszej uczelni-uniwersytecie oraz, nowymi
zespotowymi formami zycia naukowego.
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Bez administrowania, bez biurokratycznych zgrzytow iaczy
katedra indywidualna prace dydaktycznag i naukowsa, indywidualne
doswiadczenie z pracg i doswadczeniem kolektywnym, ksztattujgc
atmosfere wzajemnej pomocy, kontroli i twoérczej krytyki.

Wreszcie katedra tworzy formy organizacyjne dla potgczenia
dydaktycznej pracy ciata nauczajgcego z jego pracg nauko-
w g, taczy profesorow i docentdéw z asystentami — a wiec samodziel-
nych badaczy naukowych i tych co sie dopiero do badan naukowych
zaprawiajg — nauczycieli i uczniéw. Z drugiej strony #taczy ona
profesoréw-wyktadowcow z tymi, ktorzy prowadzg c¢wiczenia
i konsultacje do ich wyktadéw.

W ten sposéb w katedrze mieszczg sie rozmaite indywidualno-
sci naukdwe o rozmaitym poziomie przygotowania fachowego i me-
todologicznego, o rozmaitych walorach naukowych i dydaktycz-
nych — mieszczg sie nieraz trzy pokolenia naukowe. Wydaje sie, ze
wiasnie ta réznorodnos¢ kadr objetych przez katedre, zaréwno pod
wzgledem kwalifikacji, jak i wieku — stanowi jedna z zasad-
niczych zalet katedry jako kolektywu, gdyz dzieki temu powstaje
wielostronna i bogata ptaszczyzna wymiany doswiadczen.

Dzieki tej strukturze katedry miodziez naukowa moze korzy-
sta¢ z doswiadczenia catego sktadu profesorskiego, a nie tylko swych
bezposrednich kierownikdw naukowych. Wreszcie katedra jako
ciato naukowe moze ustrzec kadry nauczajgce przed przewa-
ga w jej zyciu uczelnianym suchego ,,dydaktyzmu*.

Jezeli katedra obejmuje 2—3 profesorow, 4—5 asystentow,
2—3 aspirantow, to powstaje kolektyw kilkunastoosobowy; wydaje
sig, ze wilasnie taki skiad katedry jest najlepszy z punktu widzenia
jej zadan. Kilka osob — to troche za mato, aby stworzy¢ ognisko zy-
cia naukowego. Za$ katedra liczgca ponad 20—25 oséb wymaga
dzielenia na Sekcje, staje sie czym$ w rodzaju instytutu, lub w gor-
szym razie ,,masowka™

Posiedzenie katedry

Na obu polach swej dziatalnosci — naukowym i dydaktycz-
nym, oprocz osobistego kontaktu kierownika katedry ze wszystkimi
jej cztonkami, oprécz codziennej profesorskiej opieki nad dydaktycz-
nymi oraz naukowymi pracami asystentow i aspirantow istnieje —
posiedzenie katedry. Posiedzenie katedry wydaje sie by¢ tg zasa-
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dnicza forma, przy pomocy ktorej katedra spetnia swe funkcje
zespotowe. Dlatego kierownik katedry powinien ze szcze-
g6lng uwaga opracowacé plan pracy katedry, plan jej posiedzen,
nim przedstawi go do zatwierdzenia calej katedrze. Zebranie ka-
tedry w zadnym razie nie powinno by¢ biurokratycznym obrzad-
kiem trwajacym pie¢ godzin, nudnym i wypetnionym jatowymi
administracyjnymi sprawami lub drobiazgami nie wymagajacymi
dyskusji i omoéwienia. Drobiazgi kierownik katedry winien sam
rozstrzyga¢ od reki. Posiedzenie katedry, to nerw calej jej pracy

i wymaga wielkiego wysitku i zapalu ze strony kierownika
katedry. Zasadniczy miernik wartosci posiedzen katedry, to nasy-
cenie ich tworczymi, naukowymi i metodyczno-dydaktycznymi

zagadnieniami z przewaga jednak zagadnien naukowych. Posie-
dzenia katedry beda dobre wowczas, gdy cztonkowie katedry, szcze-
goOlnie mitodziez naukowa, bedzie z niecierpliwoscig ich oczekiwac,
bedzie przychodzita na nie z przyjemnoscig i zainteresowaniem.

Kazde takie posiedzenie powinno czego$ wuczy¢ i budzi¢ nowe
mysli.

Dydaktyczna dziatalnos¢ katedry

Katedra powinna poddawac dyskusji plany wszystkich wykia-
dow i ¢wiczen z punktu widzenia ich zasiegu, wypetnienia ich kon-
kretng trescig, a takze z punktu widzenia ujecia metodologicznego.
Rzecz wiadoma, ze dla wielu naukowcoOw starszego pokolenia wy-
zwolenie swoich wyktadéw z empiryzmu i nasycenie ich trescig
Swiatopogladowa, ujecie konkretnego materiatu w jednolitg marksi-
stowskg koncepcje — przedstawia trudnos$¢. Wiasnie zespét katedry,
czesto posiadajgcy paru ludzi bardziej zaawansowanych pod wzgle-
dem metodologicznym, moze tu przyjs¢ z pomocg. O ile wyklady
kursowe sg dzi$ okreslone przez ogolne programy, o tyle wyktady
monograficzne stanowig wytgczny wynik indywidualnego warsztatu
naukowego; katedra nie powinna traci¢ ich z pola widzenia, wy-
ktady te powinny by¢ takze przedmiotem dyskusji. Koncepcje
wyktadow zupetnie nowych lub tez zbiorczych, czyli takich, kto-
re prowadzi Kilku profesorow po kolei wprost wymagaja wspol-
nego omowienia i zaplanowania. Katedra moze okaza¢ ogromng
pomoc asystentom w ich pracy dydaktycznej, w prowadzeniu ¢wi-
czen, ktére w gruncie rzeczy wymagaja wiekszego kunsztu dydak-
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tycznego niz wyktad. Gdy plan ¢wiczen danego asystenta zostat
przezenn omoéwiony z profesorem prowadzacym odpowiedni wy-
kfad, przedktada sie go na posiedzeniu katedry.

Nastepnie katedra tez jest tym warsztatem, ktéry winien
przyj$¢ z pomoca wyktadowcom, gdy powstaje koniecznos¢ uzgod-
nienia Kkilku rozlegtych i pokrewnych wyktadow i ¢wiczen. Na przy-
ktad w roku ubieglym takiego uzgodnienia na wydziatach history-
cznych, aby unikng¢ niepotrzebnych powtdrzen, wymagaty wykia-
dy i ¢wiczenia z zakresu historii nowozytnej polskiej, historii nowo-
zytnej powszechnej i ruchu robotniczego. W konkretnym wypadku
rozwigzane to zostato w ten sposob, ze katedra historii Polski zwo-
tata zainteresowane osoby dla wspdlnego przepracowania tematéw.
Plany ¢wiczen i wykladow zostaty opracowane wspoélnie w taki spo-
sob, ze wyktady i éwiczenia z tych trzech dziedzin wzajemnie sie
uzupetniaty.

Nastepny etap pomocy dydaktycznej asystentom — to odwie-
dziny ¢wiczen przez odpowiedniego profesora a nastepnie omowie-
nie ich na posiedzeniu katedry. Dyskusja nad przebiegiem konkre-
tnych ¢éwiczen i jej koncowe wnioski stanowig cenng pomoc dla
miodego dydaktyka. Warto takze czasem omowi¢ na katedrze do-
Swiadczenia dydaktyczne katedry ze wszystkich ¢wiczen czy wykia-
doéw za jaki$ czasokres.

Poza zasadniczg odpowiedzialnoscig za tresc¢ i jakosc¢ prac
dydaktycznych, musi takze katedra dba¢ o peine pensum dydakty-
czne swoich cztonkéw i o to, aby katedra w sposdb maksymalny za-
spakajata potrzeby dydaktyczne swojego wydziatu.

Jednakze podziat funkcji pomiedzy dziekanatami i katedrami,
ktory dzi$ sie okreslit na wielu uniwersytetach, gdy dziekanaty
przerzucaty na katedry szereg swoich kiopotow administracyjnych
i organizacyjnych m. in. troske i odpowiedzialno$¢ za obsadzenie
¢wiczen i wyktadoéw z odpowiednich dziedzin — wywotuje watpli-
wosci. Wobec tego, ze poza Uniwersytetem Warszawskim gdzie in-
dziej brak czesto samodzielnych etatowych pracownikéw nauki, aby
wszystkie potrzeby zaspokoi¢, powstaje zabawny precedens, gdy
kazda katedra na swojag reke ,,wynajmuje“ ,,na miescie”“ tych czy
innych wykfadowcéw na wykiady zlecone lub pertraktuje z pracow-
nikami innych katedr. W ten sposéb kazda katedra wystepuje z wia-
snym ,,bebnem*“ werblowym, co przeciez likwiduje jednolitg poli-
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tyke kadr na wydziale, wprowadza zamieszanie w tak waznej kwe-
stii, wreszcie obcigza katedry funkcjami nader dla nich ucigzliwymi.
Wydaje sie, ze obsadzanie wyktadow i ¢wiczen, gospodarowanie siat-
ka godzin winno znajdowac sie catkowicie w rekach dziekanatu,
ktory powinien obsadza¢ wyktady i ¢wiczenia po uzgodnieniu tej
sprawy z kazdg katedra.

Tak samo zrzucanie na katedry organizacyjno-administracyj-
nej strony sesji egzaminacyjnej, obcigzenie katedr balastem zbyt
czestych i obszernych sprawozdan, ,tasiemcowego“ planowania
przy braku w skladzie katedr personelu administracyjno-technicz-
nego, wydaje sie nadmiernie obcigza¢ katedre ze szkodg dla jej pra-
cy naukowej, wychowawczej, metodologicznej.

Naukowo-badawcza praca katedry

Obarczanie katedr funkcjami administracyjnymi wydaje sie
tym szkodliwsze, ze w ten sposdb zamazuje sie gtdwne zadania ka-
tedr, zadania w wykonaniu ktorych nie moze jej zastgpi¢ zadna in-
na komérka na uniwersytecie. Mam tu na wzgledzie dziedzine pra-
cy naukowo-badawczej. Przy naprezonej przebudowie dydaktyki
uniwersyteckiej, powstata sytuacja, gdy zycie naukowo-badawcze,
szczegOlnie na wydziatach humanistycznych, zostalo zepchniete na
bardzo daleki plan, czasem w ogole kolektyw wyktadajacy przestat
traktowac¢ uniwersytet i wydziat jako teren, gdzie mozna wyjs¢ z za-
gadnieniami naukowo-badawczymi. Obniza to jednak ogoélny po-
ziom uniwersytetu oraz samego procesu dydaktycznego, procesu na-
uczania. Z drugiej strony tam, gdzie brak klimatu naukowo-badaw-
czego u naukowcow, zbraknie go i wsréd studentéw: trudno liczyc,
ze zywiolowo powstang wsréd nich  zainteresowania naukowe.
Piekne tradycje uniwersytetu polskiego jako os$rodka naukowego
nalezatoby utrzymac i rozwija¢. Wydaje sie, ze wysuniecie na plan
pierwszy naukowo-badawczych zadan katedry, zgodnie  zresztg
z doswiadczeniami uniwersytetu w ZSRR i potraktowanie kated-
ry jako gtdéwnego naukowo-badawczego ogniwa na uniwersytecie,
jest najlepszym sposobem stworzenia owego naukowego klimatu.
Nikt nie moze zastgpi¢ katedry w rozwijaniu zespotowej pracy nau-
kowej, zywych dyskusji, w zaszczepianiu swym pracownikom roz-
nych pokolen, a takze studentom, nowych zasad i nowych metod
pracy naukowej.
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Katedra dopiero wowczas w petni wywigzuje sie z tego zada-
nia, jesli otacza opieka wvszystkie prace naukowo-badawcze
swych cztonkéw, jesli kazda z tych prac jest przedmiotem dyskusji
na posiedzeniu katedry; naturalnie przede wszystkim w okresie dla
danej pracy poczatkowym, gdyz dopiero woéwczas dyskusja moze
przynies¢ autorom rzetelng pomoc. A wiec w gre wchodzitoby omo-
wienie planéw prac naukowych, ich koncepcji ogélnej oraz poszcze-
go6lnych rozdziatow.

Dyskutowanie na katedrze indywidualnych prac naukowych,
zarowno starszych jak i miodszych cztonkéw katedry nie powinno
wynika¢ z administracyjnego przymusu, ale z inicjatywy autoréw,
z ich checi poddania swych prac pod dyskusje. A wiec musi byc¢
stworzona wewnatrz katedry odpowiednia atmosfera, bez ktorej
wiele pomystéw i planéw traci racje bytu, stworzenie za$ takiej
atmosfery przyjaznej, tworczej krytyki i kolektywnej mysli, w du-
zym stopniu zalezy od kierownika katedry.

Systematyczne, wedtug okreslonego, wszystkim znanego pla-
nu, omawianie prac naukowych cztonkoéw katedry — tworzy w spo-
sob naturalny serie posiedzen naukowych katedry. Posiedze-
nia te czesto otwarte, z udziatem zaproszonych pracownikow in-
nych katedr na wydziale, aktywu k&t naukowych — stanowig
0 promieniowaniu naukowym katedry na wydziale; promieniowa-
nie to nie powinno by¢ funkcja odswietng lecz normalna, codzien-
ng, wynikajaca z planu pracy katedry.

Wydaje sie jednak, ze katedra zespotowa dopiero wéwczas zy-
je pelnym zyciem naukowym, dopiero wowczas staje sie rzeczywi-
Scie naukowo-badawczym kolektywem i kuznig nowych metod, no-
wego podejscia do materiatu, nowych form wspdétpracy naukowej,
gdy podejmuje zespotowa prace naukowa.

Zespotowa praca (znobw mam na wzgledzie tylko teren huma-
nistyki, siegajgc do konkretnych przyktadéw z dziedziny historii)
jak sie wydaje moze by¢ dwoch typow:

1. Gdy katedra obiera dla wspoélnego opracowania konkret-
ny temat, wzglednie jednolity kompleks tematow, ktory od razu
zostaje podzielony pomiedzy czionkéw katedry. Kazdy z nich in-
dywidualnie opracowuje od poczagtku cze$¢ tematu, czy pojedyn-
czy temat; caly kolektyw tworczy wspoélnie wypracowuje kon-
cepcje, omawia, koryguje, akceptuje poszczegolne plany i frag-
menty prac indywidualnych, ktdre w ostatecznosci bedg stanowit}
jakas cato$€. Tego rodzaju system pracy zespotowej jest zapewne
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odpowiedni przy opracowywaniu na przyktad zagadnien mysli spo-
tecznej, ideologii, literatury itd.

2. Gdy jednak temat wymaga przepracowania wielkiego ma-
teriatu faktycznego, czy to archiwalnego, czy terenowego, przeba-
danie i zebranie ktérego wymaga ogromnego wysitku i to w ciagu
dtuzszego przeciggu czasu, wiele rzeczy przemawia za innym typem
pracy zespotowej. Wymaga on co prawda wiekszego organizacyj-
nego, metodologicznego wysitku, a takze wysokiego wyrobienia spo-
fecznego i Swiadomosci spotecznej w kolektywie — ale stanowi
w Scislejszym tego stowa znaczeniu warsztat kolektywnej pracy ze-
spotowej. Chodzi wiec o tego rodzaju badania, gdy kolektyw pra-
cownikéw katedry podejmuje ogdlne prace badawcze wspolne
dla catego kolektywu, przy czym podziat pracy badawczej wynika
nie z zainteresowan indywidualnych lecz z ogdlnych potrzeb, z ogdl-
nego planu, z zasiegu i tempa pracy, z charakteru badanych Zrédet
(na przyktad przy badaniu wiekszych zespotdw archiwalnych), zu-
petnie niezaleznie od tego, kto nad czym pdzniej bedzie pracowat.
Dopiero ku koncowi zespotowej pracy badawczej wytaniaja sie te-
maty do opracowania dla poszczeg6lnych cztonkdéw zespotu. Synte-
tycznie zebrany materiat zespotowo opracowujg zaréwno starsi jak
i miodsi pracownicy naukowi: powstaje wspdlne, zbiorowe dzieto,
czy szereg dziet zwigzanych od poczatku ogdlng koncepcja.

W ten sposob zostajg uwzglednione tworcze potrzeby i ambicje
wszystkich cztonkdéw zespotu. Wydaje sie, ze stary system ,,prac ze-
spotowych” jeszcze gdzieniegdzie praktykowany, gdy asystenci zbie-
rajg materiat, ktory opracowuje wyigcznie profesor, jest niestuszny
i raczej sprzeczny z socjalistyczng zasadg pracy zespotowej, w kto-
rej kazdy uczestnik winien znajdowa¢ zaspokojenie swych twor-
czych dazen; szczeg6lnie niestusznym wydaje sie ten stary system
tam, gdzie pomocznicze sity naukowe sg juz na tym poziomie, ze
moga podejmowac juz samodzielnie prace naukowe.

Jednakze musi by¢ dopetniony zasadniczy warunek, aby pra-
ca zespotowa w ciggu diugiego okresu czasu, gdy zespot za-
jety jest zmudnym zbieraniem, wyszukiwaniem faktycznego mate-
rialu, nie stata sie empiryczna, jatowa, bez perspektywy; warun-
kiem tym jest zespolenie drobiazgowych i mozolnych badan Zréod-
towych z intensywna, kolektywng pracg metodologiczng. Oto pow-
staje w katedrze co$ w rodzaju statego seminarium, ktore przepra-
cowuje ogolne zagadnienia metodologiczne zwigzane 2z tematem
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prac zespotowych, dokonuje analizy teoretycznej oraz zakwalifi-
kowania konkretnego materialtu w toku jego nagromadzenia. Ze-
brany materiat nie powinien zalega¢ martwym tadunkiem zaréwno
na poétkach jak i w Swiadomosci jego badaczy. Systematyzacji po-
winny podlega¢ teczki na potkach i doswiadczenia nagromadzone
przez cztonkow zespotu. Nowy materiat wziety na warsztat zespo-
towy musi od razu znalez¢é swe miejsce w o0golnej koncepcji, swe
uzasadnienie czy to jako ogniwo dowodowe, czy jako odkrywcze
Swiadectwo, ze w toku badan trafiono na zjawiska nowe, mogace
doprowadzi¢ do waznych wnioskéw naukowych. Pozwole sobie na
siegniecie do konkretnego przykfadu: jedna z Kkatedr historycz-
nych UJ od poéttora roku prowadzi badania nad stosunkami gospo-
darczo-spotecznymi wsi matopolskiej 18 wieku. W pracy bierze
udziat kilkanascie os6b. Celem pracy jest wydanie zbiorowej mo-
nografii i wyboru Zrédet. W zwigzku z tg praca, rownolegle do po-
siedzen katedry powstat odrebny kierunek jej prac. Zespdt badaw-
czy ma juz poza sobg ponad 20 posiedzen naukowych o charakte-
rze metodologicznym; omawiano tu kwestie bardzo ogélne, z punktu
widzenia metodologicznego uzbrojenia kolektywu badawczego jak
to: pojecie wucisku feudalnego, renta feudalna w Kapitale
K. Marksa, definicja walki klasowej chtopéw w ustroju feudal-
nym i jej konkretnej formy; dyskutowano takze konkretne zagad-
nienia, przez sam materiat narzucone kwestie sporne. Do takich nale-
zato, na przykiad zagadnienie stosunku pomiedzy materiatem gospo-
darczym a walka klasowa, kwestia czy zwigzek tych dwdch
szeregbw zjawisk winien by¢ uchwycony jedynie w skali
ogolnej czy takze w wypadkach konkretnych i szczeg6lnych;
wielokrotnie powstajgce zagadnienia zaszeregowania tego lub in-
nego faktu z punktu widzenia kryteriow walki klasowej, analiza
zrodet; dyskutowany goraco byt zasieg geograficzny prac badaw-
czych, kwestia najlepszej dla konkretnych potrzeb metodyki i tech-
niki badan gospodarczych itd. Seminarium operujgc konkretnymi
potrzebami i konkretnym materiatem badawczym stato sie szkolg
metodologii marksistowskiej zarowno dla miodszych jak i dla star-
szych pracownikdéw naukowych i niezaleznie od jego ostatecznych
rezultatéw juz przyniosto ogromng korzy$¢. Wypracowana na tych
posiedzeniach koncepcja jest w takiej samej mierze dorobkiem mio-
dych jak i starszych cztonkéw zespotu; miodsi koledzy sg autorami
wielu pomystéw, inicjatorami nowych metod badawczych, Kkierow-
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nikami prac poszczeg6lnych grup i ekip terenowych. Jak wykazaty
rozprawy, artykulty naukowe poszczeg6lnych cztonkéw Kkatedry
z roku ubiegtego — wspodlny dorobek metodologiczny wzbogaca je-
dnoczesnie warsztaty naukowe, staje sie dorobkiem indywidualnym.

Jak juz mowiliSmy zespotowa praca tego rodzaju wymaga
ogromnego wysitku organizacyjnego, pedagogicznego i naukowego
ze strony kierownictwa zespotu badawczego, tym bardziej, ze pro-
wadzenie w ciggu paru lat oraz doprowadzenie pracy tego rodzaju
do konca nie jest rzeczg tatwg w warunkach powaznego obcigzenia
pomocniczych sit naukowych. Powstaje przy tym trudny problem
pogodzenia indywidualnych naukowych prac i zainteresowan miod-
szych pracownikéw naukowych z absorbujgcg praca zespotowa. Na-
wet wowczas, gdy prace takg bedziemy traktowac jako jedno z za-
je¢ obowigzujacych, powstaje pytanie, w jakim stopniu katedra ma
prawo i moze regulowac stosunek pomiedzy indywidualnymi, twor-
czymi zamiarami swych cztonkOw a pracg zespotowa.

Trudno$¢ innego rodzaju — to uplasowanie tego rodzaju prac
zespotowych (sitg rzeczy rozrastajgcych sie) w systemie catej uczel-
ni, w systemie dziekanatu, zycie ktorego przepetnione jest po brzegi
dydaktyczno-administracyjnymi troskami. Prace naukowo-badawcze
w sposOb zywiotowy zostajg zepchniete na margines zycia uniwer-
syteckiego. W tych warunkach praca zespotowa ze strony pomocnhi-
czych sit naukowych wymaga ogromnego napiecia i wprost wyrze-
czen. Gdy praca zespotowa sie rozrasta, powstajg dodatkowe admi-
nistracyjno-finansowe funkcje (gospodarowanie subwencja, kores-
pondencja, sprawozdawczo$¢, ewidencja prac indywidualnych itd.),
ktore znow spadajg na tych samych ludzi przy ich nieznaniejszonym
obcigzeniu ogélnym. Wobec waznosci i doniostosci pracy naukowej
katedry, jako jej podstawowej funkcji, wydaje sig, ze Ministerstwo
winno juz zaawansowane prace zespotowe otoczy¢ opieka i przyjsé
im z konkretng pomocg (np. pewne odcigzenie z prac dydaktyczno-
administracyjnych, dla szczegoélnie zaawansowanych w pracy zespo-
towej asystentow, przydzielenie dla katedry dodatkowego etatu na-
ukowego, zainteresowanie wiadz uniwersyteckich danymi pracami
zespotowymi itd.). Praca aspirantow wobec ich do$¢ naprezonego
dwuletniego planu nauki moze by¢ powigzana z pracg zespotu chyba
tylko w ten sposéb, ze pewne problemy tematu zespotowego stang
sie podstawg dla prac kandydackich.
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Wychowalnie kadr naukowych

Katedra jest tego rodzaju formg wspdtpracy naukowej, ktora
w sposéb naturalny taczy indywidualne kierownictwo naukowe
aspiranta czy asystenta ze strony profesora z pieczg nad ksztattowa-
niem miodego pracownika naukowego catego zespotu naukowcow;

miody pracownik naukowy moze korzysta¢ z pomocy catego skiadu
profesorskiego.

Aspirant pracuje pod kierownictwem jednego samodzielnego
pracownika naukowego (indywidualne kierownictwo nie wyklucza
konsultacji u innych samodzielnych pracownikéw naukowych kate-
dry). Jednakze plan pracy aspiranta i temat jego pracy kandydac-
kiej winien by¢ przedmiotem dyskusji na katedrze. Temat pracy
kandydackiej winien by¢ przez profesora i aspiranta zreferowany
na zebraniu katedry. Posiedzenie katedry stanowi okazje do omoé-
wienia wszelkich watpliwosci zwigzanych z tematem. Dopiero po
krytycznym i wszechstronnym omowieniu temat moze by¢ za-
twierdzony. Katedra na swych posiedzeniach powinna kilkakrotnie
wraca¢ do wykonania przez aspiranta planu naukowego, a takze do
pracy aspiranta czy asystenta nad kandydackim tematem; omodwie-
nie planu pracy kandydackiej poszczegélnych jej rozdziatow, mery-
torycznych trudnosci, z ktérymi boryka sie asystent czy aspirant
stanowi te pomoc, ktorg katedra winna okaza¢ niedo$wiadczonemu
autorowi. W wypadku, gdy praca znalazta sie w impasie, gdyby
autor zszedt na jakie$S manowce — czy to z powodu niedostatecznie
przemyslanego tematu, czy braku zrddet, czy z powodu wiasnej nie-
umiejetnosci badawczej, posiedzenie katedry moze w sposéb istot-
ny przyj$¢ tu z pomocg, podpowiedzie¢ rozwigzanie trudnosci, ogra-
niczy¢ temat lub uja¢ go w innym aspekcie, da¢ autorowi cenne
wskazowki. Przychodzi tutaj z pomoca do$wiadczenie nie tylko jed-
nego profesora, lecz wszystkich cztonkéw katedry.

Praca dydaktyczna asystenta nie moze by¢ zwigzana z jednym
tylko profesorem. Czesto z poczatkiem nowego roku akademickiego
asystent podejmuje nowg prace dydaktyczna, prowadzi inne niz
w roku ubiegtym Cwiczenia, a wiec tym samym zmienia kierownika
swej pracy dydaktycznej. Wydaje sie takze, ze asystent nje powi-
nien latami pracowa¢ w jednym i tym samym seminarium profe-
sorskim. Zmiany w stosunku dydaktycznym poszczegdlnych asy-
stentéw i profesorow sg zjawiskiem dodatnim, gdyz wzbogacajg do-
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Swiadczenie pedagogiczne asystenta. Asystent katedry zespotowej
nie jest ,,czyims“ asystentem, lecz asystentem przy katedrze,
a wiec przy grupie profesorow. Praca za$ naukowa asystenta w od-
réznieniu od pracy dydaktycznej winna przebiega¢ pod kierunkiem
jednego tylko profesora z tym, ze kierownictwo to jest kontrolowa-
ne i uzupetniane, jak w wypadku aspirantow — przez katedre. Ka-
tedra winna takze zajmowac sie kwestig organizacji czasu asysten-
téw, analizowac ich obcigzenia, kontrolowac ich osobisty plan na-
ukowy i dydaktyczny. Od katedry zalezy, aby nie powstata taka
sytuacja, gdy asystenci bedacy nieraz utalentowanymi mtodymi

naukowcami stajg sie, w odréznieniu od aspirantow, wytgcznie dy-
daktykami.

Rzeczg pozyteczng wydajg sie okresowe sprawozdania asysten-
téw ze wszystkich ich prac. Te czy inne trudnos$ci w pracy asystenta,
nadmierne przecigzenie praca administracyjna, dydaktyczng, czy
spoteczng lub sytuacja odwrotna, na przykiad: catkowicie uchylanie
sie od takich prac, szczeg6lnie od pracy spotecznej, nieproporcjonal-
ny podziat prac pomiedzy asystentami — sg to kwestie, wobec
ktorych katedra nie moze by¢ obojetna i powinna w szeregu wypad-
kéw wystepowaé z konkretng pomocg czy interwencjg. Katedra
winna by¢ odpowiedzialna za to, aby miodszy pracownik naukowy
nie stat na miejscu, a rozwijat sie i stale podnosit swe kwalifikacje.

Jeszcze jedno zagadnienie: w jakim stopniu katedra powinna
wkracza¢ w indywidualny plan miodszych kolegéw i regulowac ich
prace naukowa? Bywa tak, ze nagle miodego, zdolnego naukowca
zaczynajg rozrywacé. Rozmaite instytucje, niezaleznie jedna od dru-
giej proponujg mu prace zlecone, kilka wydawnictw jednoczesnie
chce zawiera¢ z nim umowy, sypig sie zamoOwienia artykutdw itd.
Powstaje powazne niebezpieczenstwo rozproszenia sit miodego na-
ukowca, zaniedbanie w pracy kandydackiej czy pracy zespotowej
itd. Wydaje sie, ze katedra zespotowa obowigzana jest wkraczac
w plan indywidualny, w zamierzenia tworcze swoich miodych

cztonkéw z prawem ograniczania ich i regulowania, ustalania ko-
lejnosci prac itd.

Koto naukowe. Jest ono bardzo waznym dziatem pracy
naukowej katedry, najlepszym sposobem oddziatywania, promie-
niowania na mase studencka. Wiasnie poprzez koto naukowe katedra
moze budzi¢ zainteresowania naukowe wsréd studentéw, nauczycé
ich tworczej pasji i twoérczego myslenia — jednym stowem organi-
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zowac ruch naukowy na uniwersytecie. Kota naukowe czesto istniejg
tylko na papierze, albo sg kapliczkg poszczegdlnych profesorow.
Koto za$ naukowe winno sta¢ sie ambitnym polem pracy catej
katedry; prowadzone przez doswiadczonego asystenta pod kierowni-
ctwem profesora lub przez samego profesora, koto powinno
interesowac caly zespot pracownikéw katedry. Katedra zatwierdza
plan pracy kota, omawia tok tej pracy; aspiranci i asystenci obstu-
gujg w kole naukowym rozmaite jego sekcje; w organizacji sesji
naukowej kota, przy koncu roku akademickiego, winna uczestniczy¢
cata katedra, gdyz przeciez koto naukowe wychowuje dla katedry
nowy naukowy narybek.

Metodologiczna i ideologiczna praca katedry

Prawie wszystkie omawiane tu formy pracy naukowej kate-
dry zawierajg juz w wiekszym czy mniejszym stopniu elementy
szkolenia ideologicznego. Posiedzenia naukowe, dyskusje metodolo-
giczne, narady zespotu wprowadzajg w zagadnienia teoretyczne,
opanowanie ktorych jest wazne i niezbedne zaréwno przez miod-
szych, jak i przez starszych czlonkow katedry. Czesto wiasnie
w dziedzinie marksistowskiej metodologii starszy naukowy praco-
wnik wiele moze w dyskusji skorzysta¢, nauczy¢ sie nawet od mio-
dziezy naukowej, bardziej zaawansowanej w kwestiach teoretycz-
nych. Wydaje sie jednak, ze waobec istniejgcych dzisiaj potrzeb me-
todologicznych katedra powinna poza innymi posiedzeniami nauko-
wymi posiada¢ odrebny plan pracy metodologicznej. Praca ideolo-
giczna katedry nie powinna mie¢ w zadnym razie charakteru szkot-
kowego odstreczajacego profesure; wydaje sie, ze najlepsza forma
tej pracy — to szereg otwartych dyskusji naukowych na tematy
metodologiczne, dyskusji osadzonych mocno w ogoélnym planie pra-
cy katedry i zwigzanych tematycznie z tym planem. Takie posie-
dzenia poswiecone omoéwieniu rozmaitych zagadnien marksistow-
skiej filozofii w zastosowaniu do danej dziedziny wiedzy — to je-
szcze jeden aspekt naukowo-wychowawczej pracy i naukowego pro-
mieniowania katedry.

Powyzsze uwagi sg wynikiem dwuletnich doswiadczen pracy
katedry zespotowej, doswiadczen ztych i dobrych, a takze uczestni-
ctwa w radzieckiej katedrze zespotowej na uniwersytecie moskie-
wskim. Od kierownika katedry zalezy jednak rzecz zasadnicza —
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stworzenie takiej atmosfery wsrod zespotu katedry, aby stata sie ona
zgranym, twoérczym kolektywem naukowym, ktéry dla swych ucze-
stnikbw staje sie wkrotce niezbednym Srodowiskiem intelektu-
alnym, do ktore sie przychodzi zaréwno ze swoimi trudnosciami jak
i nowymi pomystami tworczymi. Katedra nie powinna by¢ tylko
zespotem formalnym, gdyz woéwczas wszystkie jej organizacyjne po-
czynania ming sie z celem. Jako przykiad pozwole sobie przytoczyc
jedng z katedr zespotowych historii na uniwersytecie moskiewskim:
W miare rozwoju prac katedry rosty i potrzeby kontaktow nauko-
wych. Wobec tego, z inicjatywy miodszych pracownikéw nauko-
wych powstaty tzw. Czwartki z kawag u dzisiaj juz niezyjacego aka-
demika P. Czwartki te, czyli dlugogodzinne naukowe dyskusje nad
ochotniczo zgtoszonymi referatami naukowymi, staty sie najbar-
dziej tubiang formg naukowej pracy katedry.

W wypadku, gdy istnieje zespotowa naukowa praca katedry,
ona wiasnie staje sie takim drugim nurtem zycia naukowego w ko-
lektywie katedry.

Katedra zachowuje funkcje kierownicze i wychowawcze gro-
na profesorskiego, jego autorytet, lecz znosi jg nienaturalna i nie-
potrzebna przepas¢, ktora istniata na starym uniwersytecie pomie-
dzy profesorem i asystentem; naukowy stosunek tych dwoch oséb
katedra zespotowa pozbawia charakteru jakiej$ osobistej i nie pod-
legajacej kontroli tajemnicy, znosi ona takze tradycje papieskiej
nieomal nieomylnosci profesora.

Jednoczes$nie katedra wzmaga odpowiedzialnos¢ miodszego
pracownika naukowego, bo jesli dawniej odpowiadat on wytgcznie
wobec jednego profesora, to dzisiaj cigzy na nim odpowiedzialnos¢
wobec catego kolektywu.

Katedra zespotowa stwarza warunki dla krytyki i samokryty-
ki w nauce, ksztattuje nowy typ stosunkOéw w nauce uniwersytec-
kiej. Wydaje sie, ze tam, gdzie jest kilka katedr (3—4), potrzeba
dodatkowej komorki, w postaci branzowego instytutu na wydziale,
jest dos¢ watpliwa. Instytut w najlepszym razie zyje odbitym zy-
ciem naukowym katedr, a czesto stanowi niepotrzebng, biurokraty-
czng instancje posredniczacg pomiedzy katedrami a dziekanatem.
Muszg istnie¢ jakies formy kontaktu miedzy katedrami, ale moze zna-
laztoby sie bardziej szczesliwe rozwigzanie tych potrzeb.
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Katedra zespotowa jako forma organizacji nauki na uniwer-
sytecie, zawiera ogromne mozliwosci rozwojowe i moze sie zasadni-
czo przyczyni¢ do szybkiego uksztattowania nowego oblicza naszych
uniwersytetow. Wymaga ona jednak, wobec istniejgcych jeszcze na-
wykéw do pracy odosobnionej, wobec dtugiej tradycji katedr indy-
widualnych jako ,kapliczek” poszczegolnych profesorow — statej
i troskliwej opieki ze strony wiadz uniwersyteckich i ministerstwa.

Celina Bobinska

Uniwersytet im. B. Bieruta we Wroctawiu
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£ ACZNOSC NAUKOWCA Z PRODUKCJA

Temat pod powyzszym tytutem moze by¢ potraktowany bardzo
szeroko, albo moze by¢ zwezony tylko do zakresu naukowcow pra-
cujgcych w dziedzinie techniki. Zwezenie takie wymaga wstepnego
omoéwienia.

Kim jest naukowiec, o tgcznosci ktérego z produkcjg bedziemy
mowili? Nazwa ,,naukowiec* moze mie¢ wiele znaczen, tak samo jak
i nazwa ,,nauka“. Woybranie jednego z tych znaczen zawsze jest
obcigzone koniecznoscig przystosowania, zwezenia go do tych cech,
jakie szczegotowo chcemy omoéwic¢. A wiec naukowiec, w naszym ro-
zumieniu, bedzie to pracownik zajmujacy sie przyswajaniem sobie
zdobyczy nauki w danej dziedzinie, rozpowszechnianiem i wreszcie
wzbogaceniem tej nauki wlasnymi pracami i badaniami.

Wypeknianie zadan naukowca nie jest zwigzane ze specyficz-
nym miejscem i charakterem pracy. Moze on jg wypetnia¢ zaréwno
na terenie wyzszej uczelni, jak w instytucie badawczym, czy w pro-
dukcyjnym zaktadzie pracy. Miejsce pracy niewatpliwie warunkuje
zadania pracownika naukowego, nie wyklucza jednak mozliwosci
wypetniania zadann naukowca niezaleznie od miejsca pracy.

Obecnie zawodowy tytut pracownika nauki otrzymujag tylko
pracownicy wyzszych uczelni i instytutdbw naukowych. Stosowanie
tytutu pracownika naukowego tylko do pracownikdéw pewnego typu
zaktadéw pracy, bez wzgledu na to, jaka speiniajg w nich role, jest
niestuszne i podyktowane tylko koniecznosciami klasyfikacji. W na-
szych rozwazaniach ograniczymy miejsce pracy naukowcow jeszcze
dalej, biorgc pod uwage wytgcznie pracownikéw naukowych wyz-
szych uczelni.

Ponadto ograniczymy jeszcze bardziej zakres zagadnienia, mo-
wigc tylko o pracownikach naukowych wyzszych uczelni technicz-
nych. Bynajmniej nie dlatego, ze wytacznie tylko tacy pracownicy
naukowi powinni mie¢ tgcznos¢ z produkcjg, lecz dlatego, ze majg
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oni najwiekszg mozliwos¢ bezposredniej tgcznosci. Bardzo duzo bo-
wiem i innych gatezi nauki ma blizszg lub dalszg tgcznos¢ z produk-
cja, ma moznos¢ sprawdzania wynikéw swych prac w sposéb kon-
kretny — roznica polega czesto tylko na stopniu 'bezposredniosci tej
tacznosci.

Miejscem pracy tych pracownikéw naukowych, do Kktorych
ograniczymy swe rozwazania jest wyzsza uczelnia techniczna, jej la-
boratoria, warsztaty, kreslarnie. Jednakze takie ograniczenie miejsca
pracy bytoby sztuczne i niewystarczajgce. Poza bardzo rzadkimi wy-
jatkami, terenem pracy naukowcéw tego rodzaju jest cata odpowied-
nia dziedzina przemystu, gdyz dazenie do wyrazenia swych pomy-
stow i ich realizacji w bezposrednim zyciu przemystowym, jest na-
turalne dla kazdego naukowca z zakresu techniki. Tylko duza skala
przemystowa, tylko wykonawstwo jest ostatecznym sprawdzianem
stusznosci wyniku pracy naukowej tego typu, tylko zastosowanie wy-
nikdw badan w stuzbie i dla potrzeb narodu jest petnym zadosc¢-
uczynieniem i nagroda za prace.

Mozliwos¢ spetniania dazen naukowca, doprowadzenia wyni-
kow swych prac poprzez wszystkie stadia, az do realizacji w skali
przemystowej, do przetworzenia na bezposrednig korzys¢ dla naro-
du, jest ulatwiona na skutek planowania badan naukowych. Plano-
wanie nauki jest juz obecnie prawie powszechnie przyjetym postu-
latem. Jednag z powaznych przyczyn oporéw przed powszechnym
przyjeciem zasady planowosci w nauce, bylo zdaje sie dos¢ mgliste
i' nieokreslone pojmowanie planowania, dajgce powdd do ztej lub
ztosliwej interpretacji, a przez to do oporéw przed przyjeciem pla-
nowania w nauce jako zasady. Dla unikniecia i teraz podobnych
nieporozumien okreslimy, co rozumiemy przez planowanie w nauce
i jaka jest jego geneza.

Jesli nauka ma pozostawa¢ w stuzbie narodu, musi rozwigzy-
wac trapigce go zagadnienia wedtug okreslonej kolejnosci, podykto-
wanej potrzebami zycia i aktualnymi mozliwosciami ich rozwiaza-
nia. Albowiem potrzeby gospodarcze warunkujg nauke, a nie nau-
ka — zycie gospodarcze, jak to moze sie pozornie wydawaé, chociaz
wecale to nie znaczy, ze, z drugiej strony, nauka nie wywiera duzego
wplywu na rozwoj zycia gospodarczego. ,Jesli w spoleczenstwie
ukazuje sie pewna potrzeba techniczna — mowi Engels w liscie
do Starkenburga — pomaga ona postepowi wiecej niz dziesie¢ uni-
wersytetow*,
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Planowanie w nauce oznacza wybor i uprzywilejowanie pew-
nych kierunkéw badan naukowych, waznych dla rozwoju gospodarki
narodowej, nie neguje wszakze, ani w zaden sposOb nie utraca ba-
dan nad wszelkimi innymi problemami. Nie przekres$la rowniez pro-
blemoéw stanowigcych osobiste koncepcje uczonego, dla ktérych nie
wida¢ doraznych potrzeb, ani mozliwosci natychmiastowego zasto-
sowania w produkcji dla dobra narodu lub dla postepu wiedzy tech-
nicznej. Fakt, ze zastosowania tego nie wida¢ aktualnie, w danym
stanie rozwoju techniki, nie przesadza przeciez jego wielkiej nawet
uzytecznosci w przysztosci. Nie mozna lekcewazy¢ tych przejawow
mysli technicznej, ktdra wybiega daleko poza mozliwosci realiza-
cyjne dnia dzisiejszego. Koncepcja podrézy miedzyplanetarnej wy-
przedzita znacznie termin jej realizacji i odzywa witasciwie przy kaz-
dym postepie techniki, dajgcym nowe mozliwosci realizacji tej kon-
cepcji. ,,Jesli technika, jak wy twierdzicie, zalezy przewaznie od sta-
nu nauki“ — mowi w cytowanym liscie Engels — ,,to nauka zalez-
na jest w daleko wiekszym stopniu od stanu i potrzeb tech-
niki“,

Nawet takie, zdawatoby sie zupeinie przeczgce idei planowania
odkrycie, jak odkrycie promieniotwdrczosci, nie jest przeciez jakims$
odkryciem zupeinie ,,oderwanym®, kierujgcym wiedze na nowe to-
ry w sposob nagty i zupeinie nieprzewidziany. Przeciez, aby byto
mozliwe odkrycie zjawiska promieniotwoérczosci, potrzebny byt pe-
wien stan wiedzy technicznej. Oczywiscie, ze tego rodzaju odkryc¢
nie mozna planowac¢ doktadnie, sg one nieprzewidzianymi (cho¢ cze-
sto sg oczekiwanymi) efektami pracy badawczej, ale przeciez nie
neguje sie przez to samej zasady planowania. Znane sg przeciez
przyktady planowanych badan geograficznych i innych, ktére dopro-
wadzity do osiggniecia zupetnie wynikéw nieprzewidzianych, lecz
0 ogromnej wartosci. Czyz to przeczy zasadzie planowania badan?
Bez planowania badan nie byloby bardzo wielu doniostych odkry¢.

Natomiast wykorzystanie odkrycia dla pozytku powszechnego
znajduje sie juz catkowicie w zasiegu planowania. Planowanie obej-
muje wiec zarowno eksperymentowanie, jako jeden ze Srodkéw po-
znania rzeczywistosci, poszukiwanie na podstawie poczynionych ob-
serwacji pewnych ogoélnych zasad naukowych i wreszcie zastosowa-
nie tych zasad i praw naukowych do technicznego wykorzystania
w przemysle, celem ostatecznego ich sprawdzenia w praktyce prze-
mystowej .
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W nierozerwalnym splocie: ,,nauka—produkcja“ ocena roli
nauki ulega modyfikacjom zaleznym od aktualnego stanu nauki
i produkcji. Pomocnicza, ,,uzytkowa“ rola nauki, wywotana wyma-
ganiami chwili, nie powinna przestaniac jej roli zasadniczej. Nalezy
pamieta¢ o roznicy miedzy wielkimi ditugotrwatymi zadaniami nau-
ki a taktyka chwili i zle jest, jesli sie ich nie rozréznia. Prowadzi to
do wypaczenia roli nauki, wypaczenia, jakie obserwowaliSmy i u nas
po 1944 roku.

Polityczna i gospodarcza koniecznos¢ odbudowy i rozbudowy
przemystu wytworzyty pojecie o pomocniczej roli nauki. Brak kadr
technicznych, konieczno$¢ zaprzegniecia do prac przemystowych na
pewien okres czasu wszystkich pracownikow nauki, byta przyczyng
powstania tego pogladu. Tymczasem, chociaz poglad ten byt odbi-
ciem aktualnego woéweczas stanu rzeczy, pokutuje on w umystach do
dnia dzisiejszego.

Tymczasem rolg nauki jest wytyczenie i torowanie drogi dla
postepu technicznego, wcale za$ nie polega ona na prowadzeniu pro-
dukcji, na rozwigzywaniu szczeg6towych problemoéw danego zaktadu
pracy, od dawna juz przez nauke w sposGb ogdlny rozwigzanych.
Krotko mowigc — nie jest zadaniem nauki zajmowanie sie sprawami
scisle i wyraznie lezagcymi w zakresie obowigzkéw kadry przemysto-
wej. Trwate wiozenie tych obowigzkéw na barki pracownikow nau-
kowych wykluczytoby mozliwos$¢ nalezytego zajecia sie problemami
naukowymi.

Czesto wygtaszane twierdzenia o wyprzedzaniu, w okresie po-
wojennym, nauki przez technike, sg oczywistym nieporozumieniem.
Moga one by¢ oparte na niedocenianiu zdobyczy naukowych beda-
cych podstawg postepu technicznego, zdobyczy tak powszechnych,
ze az niedocenianych; albo tez rejestrowany postep techniczny jest
niczym innym jak praktycznym zastosowaniem obserwacji i do-
Swiadczen oczekujacych jeszcze na naukowe uogolnienie i teoretycz-
ne rozpracowanie. Poprostu cykl poznania nie zostat zamkniety. Nie
ma wiec podstaw do twierdzenia, ze technika wyprzedzita nauke,
gdyz, nawet z technicznego punktu widzenia, sprawa nie zostata do-
prowadzona do konca i wcigz tkwi jeszcze w empirii, cho¢ na duzag
skale. Poza tym nalezatoby kazdorazowo przeanalizowa¢, jaki w da-
nym dziele jest udziat nauki, a jaki techniki, bo przeciez podziat na
pracownikéw naukowych i technicznych jest tylko schematyczny
i praca naukowa rownie dobrze moze by¢ dokonana na zakitadzie
pracy i nie przez zawodowego pracownika nauki. Wreszcie nawet



t2 Dionizy Smolenski

prace zawodowych pracownikéw nauki, a wiec pracownikéw nauko-
wych wyzszych uczelni, sg przeciez czesto wykonywane na zakia-
dach pracy i zaliczane na dobro techniki, a nie nauki. Ta ,,obrona“
pracownikéw naukowych nie ma zresztg na celu stwierdzenia, jako-
by tacznosc ich z produkcja byta racjonalna i dostateczna.

Jezeli planowanie w zyciu gospodarczym, jako podstawowa ce-
cha gospodarki socjalistycznej, daje znakomite wyniki, czyz mozna
poza planowaniem pozostawi¢ nauke, tak Scisle powigzang z zyciem
gospodarczym? Planowanie nauki zabezpiecza pracownikow nauko-
wych od oderwania od produkcji i sprowadzenia ich na bezptodne
manowce ,,czystej nauki“. Ograniczenie sie¢ pracownikéw nauko-
wych wyzszych uczelni technicznych wylgcznie do laboratoridow, do
koncepcji rozwigzywanych czy budowanych wylgcznie za biurkiem,
w zadnym wypadku nie jest mozliwe. Nawet wyniki nauk tzw. ,,pod-
stawowych* wtedy tylko w catej peini stajg sie naukowymi, gdy zo-
stang sprawdzone i potwierdzone przez rzeczywistosc.

Pewne gatezie nauk technicznych istniejg bez nalezytej tacz-
nosci nie tylko z technika, ale nawet z laboratorium. Prowadzi to do
skostnienia tych nauk i wyprzedzania ich przez doswiadczenie. Na
przyktad sprawa wytrzymatosci materiatbw, nie majaca oparcia
w laboratorium doszta do tego stanu, ze pewne wskazniki technicz-
ne, przyjete od kilkudziesieciu lat, nie podlegaja rewizji. Poniewaz
za$ nauka ,teoretyczna“ budzi w praktyku tylez szacunku co i nie-
ufnosci, znaleziono wygodny spos6b na uspokojenie watpliwosci
w stosunku do wskazan tej nauki pod postacig tzw. wspotczynnikow
bezpieczenstwa. Wprawdzie wskaznik nie budzi zaufania, ale jesli
go sie zwielokrotni, to nawet najbardziej nierealny, speini swe za-
danie. W ten sposéb i wskaznik jest stuszny i awarie nie wystepujg
w praktyce. A przeciez sprawdzenie i sprecyzowanie tych wskazni-
kéw technicznych jest zupetlnie mozliwe przy wspétudziale labora-
torium, po przetamaniu ztej tradycji. Jesli pracy tej nie dokona nau-
kowiec, dokona jej robotnik-nowator, ktoéry intuicyjnie wyczu™a
nierealno$¢ wskaznika i obala go w prébach przy wielkiej kontuzji
skostniatej nauki.

Szczegllnie wazna jest wspoipraca z technikg tych miodych
pracownikoéw naukowych, ktorzy dopiero zdobywajg podstawy do
pracy tworczej przez gromadzenie wiedzy i zaprawianie sie do samo-
dzielnej pracy naukowej. Catkowite przyswojenie wiedzy osigga sie
dopiero przez naoczne, osobiste sprawdzenie jej tez w praktyce pro-
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dukcyjnej, w przemysle. Laboratorium nie moze zastgpi¢ techniki,
gdyz zmiana skali wprowadza zupeinie nowe zagadnienia, wymaga
innego zgota podejscia, tworzy czynniki dodatkowe, nie wystepujace
w skali laboratoryjnej. Wynika z tego, ze wspotpraca naukowca
z technika daje korzysci obu stronom, gdyz gwarantuje ona mozli-
wos¢ postepu techniki, doktadnie zapoznaje naukowca ze stanem
wyjsciowym jego prac, pozwala na sprawdzenie wiadomosci teore-
tycznych w praktyce, a przez to na trwate ich przyswojenie. Wresz-
cie znajomos¢ techniki i zycie w jej atmosferze jest dla pracownika
naukowego zrodtem pomystéw powstatych z obserwacji wiasnych
lub z informacji innych pracownikow przemystu.

Przyjawszy te zatozenia o zasadzie wspotpracy naukowca z pro-
dukcja, przejdziemy do omoéwienia samej metodyki tej tgcznosci.
Sg trzy postacie tgcznosci nauki z produkcjg, a mianowicie: plano-
wana praca naukowa w dziedzinie nauk technicznych, wspoéipraca
z zakladami pracy nad planowaniem nowych dziatéw produkcji
i wspoltpraca z racjonalizatorami i nowatorami przemystu. Oméwimy
je w kolejnosci wzrastajgcej waznosci.

A wiec jedng z postaci tgcznosci naukowca z produkcjg jest
wspoitpraca z racjonalizatorami i nowatorami przemystu.

Nowatorstwo polega na usprawnieniu dziatania juz znanych
i stosowanych aparatow, przyrzadéw, maszyn i metod pracy przez
zmiane czy ulepszenie pewnych ich fragmentow, wzglednie zmiane
stopnia i sposobu ich wykorzystania. W ruchu racjonalizatorskim
dominujacg role odgrywa pracownik bezposrednio obstugujacy apa-
rat, czy wigczony w dang metode wytworczg. Konstrukcja bowiem,
realizujgc pewng mysl techniczng, nie zawsze jest w stanie przewi-
dzie¢ i uwzgledni¢ wszystkie zjawiska odbijajgce sie hamujaco na
dziataniu aparatury czy metody. Pomystem racjonalizatorskim moze
by¢ takze tylko wskazanie niedomagan czy btedéw, nawet bez ich
usuniecia, poprostu — samo postawienie zagadnienia.

Rola pracownika naukowego we wspoétpracy z racjonalizatorem
polega na ocenie pomystu racjonalizatorskiego, wzglednie na opraco-
waniu metody, umozliwiajgcej wprowadzenie pomystu w zycie
i przeprowadzenie prob. Nawigzujac do wypowiedzianych juz uwag
0 niepewnosci niektérych przestarzatych i niesprawdzonych wskaz-
nikdw technicznych, nalezy by¢ bardzo ostroznym z ujemng oceng
nowatorstwa. Nalezy przeprowadzi¢ prace badawcza, do ktérej pod-
nietg byt pomyst racjonalizatorski, a nie odrzuca¢ go na podstawie
niepewnych kanonow.
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Istnieje mnéstwo pomystow racjonalizatorskich. Ta galaz dzia-
talnosci robotniczej sprzyja podniesieniu zacofanego przemystu na
wyzszy poziom, podniesieniu jego rentownosci, zwieksza mozliwosci
produkcyjne coraz gwaltowniej rozwijajacego sie przemystu przy
statym i cigglym braku kadr w okresie szybkiej industrjalizacji kra-
ju. Wykorzystanie pomystéw racjonalizatorskich wymaga stworzenia
ram organizacyjnych dla utatwienia ich realizacji, przeanalizowania
i rozpowszechnienia. Takie ramy organizacyjne istniejg w postaci
bardzo licznych klubow racjonalizatorskich, zaktadowych czy bran-
zowych. Kluby te sg przede wszystkim obstugiwane przez kierowni-
ctwo techniczne zaktadow pracy. Tutaj nastepuje pierwsze przesia-
nie pomystéw. Czes¢ ich zostaje odrazu oceniona pozytywnie lub ne-
gatywnie, cze$¢, wymagajaca doswiadczalnego sprawdzenia na apa-
raturze specjalnej, zostaje przekazana do oceny w instytutach czy
katedrach wyzszych uczelni. W ten sposob pracownik naukowy wyz-
szej uczelni technicznej styka sie z pomystem racjonalizatorskim
i wspotpracuje przy jego realizacji.

Jednakze tylko taki styk z pomystem racjonalizatorskim je:t
dla naukowca stanowczo niewystarczajacy. W odrzuconym pomysle
moze by¢ sporo mysli naiwnie sprecyzowanych, ale stusznych, ,,nie-
realnych” dla kierownictwa zaktadu przemystowego, ale mogacych
stanowi¢ podstawe tematu dla naukowca. Poza tym nie zawsze oce-
na pomystu moze by¢ dokonana przy biurku lub nawet w laborato-
rium. Czesto pomyst jest tak integralnie zwigzany z zakfadem pracy
lub jego fragmentem, ze ocena tego pomystu moze by¢ dokonana
tylko na miejscu, tylko w duzej skali. Powstaje wtedy dla pracow-
nika naukowego konieczno$¢ dokonywania tej oceny w zakladzie
pracy. Powstaje zatem, juz na tym szczeblu igcznosci naukowca
z produkcjg, konieczno$¢ sporadycznego przebywania pracownika
naukowego w zakladzie pracy. Regulamin pracy pomocniczych sit
naukowych przeznacza duzg czes¢ ich czasu na prace naukowa.
Trzeba, aby tego rodzaju wspoétpraca z racjonalizatorami byta zali-
czana do ich pensum w ramach prac naukowych, zeby byta zleca-
na i kontrolowana.

Druga z kolei, cho¢ pierwszg w kolejnosci powstania, postacig
facznosci naukowca z produkcjg jest wspotpraca z kierownictwem
zaktadu pracy. Rola kierownictwa w tej wspotpracy polega na zle-
caniu naukowcom zadan usprawnienia dziatania aparatu czy metody,
zadan opracowania znanej metody laboratoryjnej na skale pottech-
niczng czy techniczng, opracowania metod czy przyrzadéw, kontro-
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lujgcych przebieg procesu wytworczego itd. Z propozycjami tego
samego rodzaju do zaktadu pracy moga zwréci¢ sie tez i pracow-
nicy naukowi. Ogdélnym celem tego rodzaju wspétpracy jest state
unowoczesnianie proceséw wytwoérczych i state obnizanie kosztow
produkcji.

Zeby inicjatywa tej wspOtpracy ze strony pracownika nauko-
wego byta w ogble mozliwa, wzglednie, aby inicjatywa zaktadu pra-
cy mogta by¢ przez pracownika naukowego zrealizowana, koniecz-
ne jest umozliwienie pracownikom naukowym dostepu do zaktadu
pracy dla jego doktadnego poznania. Wydaje sie tu konieczny staty
kontakt pracownikéw nauki z pewnymi typowymi zaktadami pracy.
Uczelnia wyznacza swych przedstawicieli sposréd pomocniczych pra-
cownikéw naukowych do nawigzania i utrzymywania tego kontaktu.
Tego rodzaju tgcznik, zapoznajgc sie z problemami technicznymi,
przenosi je na teren wyzszej uczelni. £gcznik ten jednocze$nie utrzy-
muje kontakt miedzy uczelnig a klubem racjonalizatorskim. Prace
swg wykonuje on w ramach swego pensum. Nalezy doda¢, ze obcia-
zenie zajeciami obecnych pracownikdéw jest juz tak duze, ze nie moz-
na sobie wyobrazi¢, aby praca tgczno$ci miedzy uczelnig a klubami
racjonalizatorskimi mogta sie zmiescic w pensum poszczeg6linego
pracownika. Dlatego jest rzeczg konieczng uwzglednienie tego ro-
dzaju wspodtpracy w ilosci etatbw pomocniczych pracownikdéw nau-
kowych uczelni. Jest réwniez rzeczg konieczng, aby tgcznicy tacy
petnili swe funkcje przez dtuzszy okres czasu.

W jaki sposéb zlecenia zaktadéw pracy beda realizowane na
uczelni? Istnieje szereg Srodkdéw, ktére mogg by¢ do tego celu wy-
korzystane, w zaleznosci od wagi zagadnienia i koniecznego terminu
wykonania.

Jednym z nich jest praca dyplomowa. Realna tematyka pracy
dyplomowej, 0o widocznym efekcie zastosowania jej w przemysle jest
najlepszg postacig zakonczenia studiow zaréwno dla przysziego pra-
cownika przemystu, jak i instytucji naukowo-badawczej. Jest ona
bowiem sprawdzianem nabytej wiedzy, co daje zaufanie do wiedzy,
a poza tym utwierdza dyplomanta w przekonaniu o tgcznosci nauki
1. produkcja. Prace takie nie musza by¢ honorowane przez zaktady
pracy, koszta jej pokrywane sg z normalnego budzetu uczelni. Mogg
by¢ one wykonywane zaréwno na uczelni, jak i w zakladzie pracy,
zaleznie od typu pracy.

Drugim Srodkiem wspotpracy naukowca z zaktadem pracy jest
wykonywanie przez pracownikow katedry zlecenia badawczego.
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Chodzi tu o ten rodzaj pracy, ktorej wykonanie musi by¢ przepTo-
wadzone w stosunkowo krétkim czasie, badz wymaga wiekszego za-
sobu wiedzy i doswiadczenia, niz tego mozna oczekiwa¢ od dyplo-
mantéw nawet pracujgcych pod kierownictwem, badZz wreszcie obej-
muje zagadnienia tak szerokie, ze muszg one by¢ wykonywane przez
kilku pracownikéw tej samej specjalnosci (prace zespotowe), lub
specjalnosci réznych (prace kompleksowe).

Wykonanie tego rodzaju prac musi by¢ przewidziane i zapla-
nowane przez zakiad pracy, niezaleznie od tego, kto jest ich inicja-
torem i winno by¢ optacone przez zakiad pracy. Optaty za prace zle-
cone stajg sie zrodtem dochodéw pracownikéw katedry, co jest zja-
wiskiem niewatpliwiem dodatnim i pozadanym. Uposazenie pracow-
nikdw naukowych w poréwnaniu z uposazeniem pracownikéw prze-
mystowych nie jest wysokie. Nieraz pracownicy naukowi zmuszeni
sg, ze wzgledu na stosunki rodzinne, do szukania zaje¢ pobocznych,
dorywczych, ktore rozpraszajg ich wysitki, w wielu wypadkach nie
dajac podniesienia kwalifikacji. W wypadkach takich pracownik jest
tylko potowicznie wykorzystywany i potowicznie poswieca sie swej
pracy wiasciwej. Poza tym w pewnych dyscyplinach technicznych
petne wydoskonalenie sie wylgcznie na terenie wyzszej uczelni nie
jest w ogoéle mozliwe. Dla przyktadu: wyksztatcenie w dziedzinie bu-
dowy mostéw, nie poparte wykonawstwem, jest zawsze tylko jedno-
stronne i niepetne. Sprawy tej nie rozwigze dorywcza praktyka wa-
kacyjna, gdyz wtedy mozna obserwowac i sprawdza¢ tylko pewien
fragment budowy. Nalezy wobec tego wykorzystywac do pracy nau-
kowej zlecenia odpowiednich biur projektowych i tgczy¢ je z do-
rywczymi zajeciami przy budowie (wykonawstwie). Wtedy, zaréwno
korzysci pracownika naukowego, zbierajgcego nowe doswiadczenia
i pogtebiajgcego swg wiedze, jak i zaktadu pracy akceptujgcego pro-
jekt i wykonujgcego nadzor nad wykonawstwem, sg obopodlne. Trud-
no poprostu zada¢ choéby ekspertyzy przyczyny awarii od pracow-
nika, ktory nawet doskonale, ale tylko teoretycznie, zna przedmiot,
poniewaz nie potrafi on ogarng¢ wszystkich przyczyn w wielu wy-
padkach tkwigcych witasnie w wykonawstwie.

Ta dziedzina wspotpracy naukowca z zakladem pracy jest nie-
watpliwie najszerzej i najczesciej stosowana. Moze ona takze przy-
ja¢ posta¢ brygad robotniczo-naukowych, majgcych za zadanie na
przyktad wprowadzenie nowej metody produkcyjnej lub uproszcze-
nie dziatania juz istniejgcej metody. Brygady takie sktadajg sie z pra-
cownikow naukowych, praktykéw o wyzszych kwalifikacjach zawodo-
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wych i robotnikdw. Brygada taka, taczac w sobie elementy r.auki
i praktyki, przez swa wielostronnos¢ tatwiej i lepiej rozwigzuje za-
gadnienia. Jest ona petng postacig wspotpracy naukowca z zaktadem
pracy i odnoszag sie do niej wszystkie normy organizacyjne, jakie
omowiliSmy wyzej.

Wreszcie mozliwg postacig wspotpracy naukowcéw z zakia-
dem pracy jest czasowa praca inzyniera czy robotnika na wyzszej
uczelni, celem opracowania nowej gatezi produkcji dla zakfadu
pracy.

Trzecig i ostatnig postacig wspotpracy naukowca z produkcijag
jest planowana praca naukowa. Zwracam uwage na przymiotnik
»planowana®“, gdyz w nim zawarta jest istotna tres¢ tej wspol-
pracy.

Planowana praca naukowa polega na opracowaniu zagadnien
znanych tylko z potrzeby rozwigzania, natomiast o nieznanym spo-
sobie rozwigzania. Tematyka tych prac, albo jest proponowana przez
danego pracownika naukowego czy instytucje, a przyjmowana i za-
twierdzana przez Polskg Akademie Nauk, albo tez jest inicjowana
przez Akademig, o ile chodzi o prace szczegdlnie wazne. Przewaznie
wystepujgce tu drugie stadium rozwigzania, w postaci przeniesienia
wynikow pracy naukowej do techniki, zostaje rozwigzane wspdlnie
z praktykami w sposdb juz omoéwiony. Tego rodzaju praca naukowa
w bardzo wielu wypadkach bedzie pracg kolektywng i przyczyn: sie
do spopularyzowania postaci zbiorowej pracy naukowej.

Celowos¢, a nawet koniecznos¢ planowania nauki, ze wszystki-
mi zastrzezeniami omowionymi na wstepie, zostala juz powszechnie
zrozumiana i przyjeta. Plan prac naukowych, powigzany z planami
gospodarczymi kraju, zawiera juz w sobie tgczno$¢ nauki z produk-
cja, gdyz wyniki prac teoretycznych w ogromnej wiekszosci znaj-
duja zastosowanie w praktyce.

Owocnos$¢ wspotpracy naukowca z praktyka wystgpi w calej
petni wowczas, gdy potgczone zostang wysitki naukowcow z wysit-
kami ludzi praktyki, gdy problemy nauki nie beda wytaczng dome-
ng izolowanej grupy naukowcow, a zy¢ nimi beda réwniez ludzie
praktyki. MowiliSmy juz jak duzg role w postepie nauki odgrywaja
praktycy, naukowcy ,niezawodowi®“. O koniecznosci réwnolegtego
podnoszenia kwalifikacji zawodowych klasy robotniczej i pracowni-
kéw technicznych przy wprowadzaniu postepéw nauki w tech-
nike, moéwig stowa Stalina wygltoszone na Pierwszej Wszech-
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zwigzkowej Naradzie Stachanowcoéw w listopadzie 1935 roku: ,,Ale
na samej nowej technice daleko nie zajedziesz. Mozna posiadac
pierwszorzedng technike, pierwszorzedne zaklady przemystowe, ale
jezeli nie ma ludzi zdolnych do opanowania tej techniki, to wasza
technika pozostanie sobie jedynie technikg. Azeby nowa technika
mogta da¢ wyniki, trzeba jeszcze mie¢ ludzi, kadry robotnikéw i ro-
botnic, zdolne stana¢ na czele techniki“.1

Dla osiggniecia tego celu potrzebne jest wzbudzenie zaintere-
sowania, stworzenie klimatu naukowego drogg dobrej popularyzacji
wiedzy. Twierdzenie to od lat jest juz u nas truizmem, istniejg orga-
nizacje wytgcznie poswiecajace sie krzewieniu wiedzy powszechnej,
inne, bardzo liczne, robig to bardziej lub mniej dorywczo. Wydaje
sie jednak, ze brak tu wcigz jeszcze jakiego$ ogoélnego planu, obej-
mujacego wszystkie tereny i pewng ciagtos¢ tematyczng odczytow
czy wyktadow w danym osrodku, i wreszcie brak jest chyba dosta-
tecznej selekcji wyktadow i wyktadowcoOw. Stworzenie takiego pla-
nu jest palacg koniecznoscia. Wykonanie jego musi spoczywaé w re-
kach jednej organizacji, ktora by mogta opracowac¢ odpowiednie te-
maty i zdoby¢ wyktadowcéw i wykorzysta¢ ich planowo i ekono-
micznie. Skierowywanie wybitnego pracownika nauki z odczytem
do matej grupy osob o niewysokim i nierébwnym stopniu fachowo-
§ci, jest marnotrawstwem. Mozna sobie pozwoli¢ na to jedynie spo-
radycznie, gdy bedzie chodzito o wzbudzenie zainteresowania do sa-
moksztatcenia. Przewaznie jednak odczyty takiej kategorii pracow-
nikdw naukowych powinny by¢ wygtaszane tylko w duzych osrod-
kach czy zaktadach pracy lub wobec nielicznego, lecz $cisle facho-
wego grona. Rozprowadzeniem odczytow do wszystkich skupisk zaj-
mowac sie powinni cztonkowie Naczelnej Organizacji Technicznej
lub Towarzystwo Wiedzy Powszechnej.

Popularyzacja wiedzy na szczeblu wspoétpracy naukowcow
z zaktadami pracy podnosi kwalifikacje zawodowe personelu tech-
nicznego zaktadu pracy. Odbywac sie to moze bagdz droga kroétko-
trwatych kurséw uzupetniajgcych lub aktualizujagcych wiedze ogol-
ng w danej dziedzinie, wzglednie pogtebiania wiadomosci w wez-
szym dziale specjalnym. Do zorganizowania takich kurséw przede
wszystkim powotana jest NOT, oczywiscie, we wspOtpracy z zakta-
dami pracy i uczelniami.

1 J. Stalin: zagadnienie leninizmu. Ksiazka i Wiedza Warszawa 1951
s. 632
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Wsrdd pracownikéw naukowych powszechne byto ongi$ narze-
kanie na duzy wysitek i wielkg ilo$¢ czasu, jakiego z ich strony wy-
maga realizacja wspoipracy nauki z produkcjg. To twierdzenie, te
narzekania, sg oczywistym dowodem, ze sam problem wspotpracy
z produkcjg nie jest przez naukowcOw rozumiany i przyswojony,
a takze, ze organizacja tej wspotpracy pozostawiata wiele do zy-
czenia.

Istota wspotpracy naukowca z produkcjg polega przeciez na
lym, ze nie jest ona dla niego zajeciem dodatkowym czy nadprogra-
mowym, ale jest integralng czescig nauki i nie moze by¢ od niej od-
dzielona juz w samym pojeciu i nastawieniu pracownika naukowego.
Niestety, nie przenikneto jeszcze do Swiadomosci wszystkich pracow-
nikéw nauki to, ze w tej wspotpracy sg oni strong zaréwno dajgca
jak i odbierajaca, ze nauka i praktyka nie dadzg sie rozdzieli¢. Wspot-
praca ta jest tym zywsza i tym fatwiejsza, im doskonalsze sg jej zre-
by organizacyjne. Trzeba przyzna¢, ze dotychczas wspotpraca taka
nie istnieje jeszcze w skonczonej postaci.

Organizacja wspotpracy nauki z praktyka powinna uwzgledniac
wcigz jeszcze malg liczebnos¢ kadr naukowych. Wymaga to racjonal-
nej i oszczednej gospodarki kadrami, aby przez ztg gospodarke nie
zniechecac¢ 1 nie demobilizowa¢ pracownikoéw, co zawsze jest skut-
kiem niewtasciwego wykorzystania zapatu.

Ogolna zasada gospodarki kadrami naukowymi na odcinku
wspotpracy z produkcjg brzmi: wszyscy pracownicy naukowi muszg
by¢ do tej wspotpracy wciagnieci. Niewatpliwie, sposréd wspomnia-
nych dziedzin takiej wspotpracy, nie wszystkie lezg w usposobieniu
czy upodobaniu wszystkich pracownikéw nauki. Nie mozna jednak
dopusci¢, aby pracownicy nauki specjalizowali sie wytgcznie tylko
w jednej z tych dziedzin wspoOipracy. Petnie kwalifikacji i korzysci
osiggng¢ moze pracownik naukowy tylko przez Scistg tgcznosé
z praktyka we wszystkich mozliwych w danym kierunku nauki dzie-
dzinach. Powszechno$¢ tej wspotpracy uchroni przed zrzucaniem
zbyt wielkiego brzemienia obowigzkow na barki tylko poszczegol-
nych pracownikéw nauki. Mogtoby to doprowadzi¢ do zwichniecia
rownowagi zaréwno u przecigzonych, jak nie biorgcych udziatu
w tej wspotpracy.

Zadaniem wyzszej uczelni jest zorganizowanie i prowadzenie
pracy naukowej na uczelni. Ot6z rozpocza¢ trzeba by, cho¢ to brzmi
dziwnie, od wyjasnienia pracownikom naukowym istoty pracy nau-
kowej. Z istoty tej bowiem wyptywa koniecznos$¢ wspotpracy z pro-
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dukcjg. Wspotprace te nalezy odpowiednio zorganizowac, aby braki
organizacyjne nie wypaczyty samej zasady. Dla Scistego powigzania
naukowcow z produkcja trzeba tez stale czerpa¢ nowych pracowni-
kéw naukowych z rezerwuaru, jaki stanowig pracownicy przemy-
stowi. Stworzenie katedr zespotowych pozwala na potgczenie w nich
elementéw nauki i produkcji: obok zawodowych pracownikéw nau-
kowych — naukowcy fachowi. Jesli praca przewazajacej ilosci pra-
cownikéw naukowych wyzszych uczelni technicznych przebiegac be-
dzie w kolejnosci: uczelnia — przemyst — instytut — uczelnia, to
taczno$¢ naukoweca z produkcjg przestanie by¢ trudnym problemem,
powstang samorzutnie formy tej tgcznosci, ktére beda sie stale roz-
wija¢ i udoskonalac.

Dionizy Smolenski
Rektor Politechniki Wroctawskiej



ZYGMUNT CZERNY

ZAGADNIENIE WYKEADU UNIWERSYTECKIEGO
WOBEC REFORMY USTROJU | PROGRAMOW
POLSKICH SZKOt WYZSZYCH

1 Uwagi wstepne

Celem szkot wyzszych w ogole, a uniwersytetow w szczegélno-
ci, jest wychowanie w petni uswiadomionych i czynnych obywateli
a zarazem wysoko wykwalifikowanych specjalistow zawodowych
i naukowych.

Cel ten uniwersytet osigga postugujgc sie wszelkimi formami
nauczania, gtéwny nacisk kladac na przygotowanie miodziezy do
samodzielnej, tworczej pracy. Wszystkie racjonalne formy nauczania
uniwersyteckiego wszechstronnie stuza celowi wyzej wymienione-
mu. Sa one zarowno akroamatyczne?, jak pragmatyczneld i erote-
matyczne4. Deiktyczna5 forma nauczania wchodzi w skiad trzech
pierwszych, jako srodek pomocniczy. Z pozostatych, pierwsza for-
ma ma przewaznie charakter teoretyczny, druga przewaznie prakty-
czny, a trzecia charakter mieszany, teoretyczno-praktyczny.

1 Temat ten przedstawitem réwniez w formie odczytu na Senackiej Ko-
misji Dydaktycznej Uniwersytetu Jagielloriskiego dn. 8.X11.1951, na dydaktycz-
nym posiedzeniu Rady wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu im. Mikotaja
Kopernika dn. 13.XI1.1951 oraz na posiedzeniu aktywu Sekcji Szkét Wyzszych
ZNP uniwersytetéw Jegielloriskiego i im. Mikotaja Kopernika. Skorzystatem
z niektérych cennych uwag wypowiadanych w ozywionych dyskusjach, za co
dziekuje kolegom: Siemienskiemu, Klemensiewiczowi, Ehrlichowi, Sos$nickiemu,
Karolowi Goérskiemu, tukasiewiczowi, Witodarskiemu.

2 Metody ,,podajgce” uczniom wiadomosci, tj. usino-stuchowe, czytane
lub méwione, w przeciwienstwie do metody heurystycznej, ,,poszukujacej” przy
czynnej wspotpracy ucznidw.

3 Metody czynnosciowe.

4 Metody pytaniowe, dyskusyjne.

5 Metody pokazujace, ilustrujgce, wystawowe.
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Do pragmatycznych form nauczania uniwersyteckiego nalezg
¢wiczenia: laboratoryjne, audytoryjne, lektorskie i dyskusyjne, te
ostatnie zwane seminariami i proseminariami. Celem ich jest skon-
trolowaé, przygotowac, uzupetni¢, utrwali¢, czynnosciowo uspraw-
ni¢ i praktycznie zastosowa¢ wiedze studenta, a zwlaszcza nauczy¢
go stosowania owocnych, prawidtowych metod pracy wytwdérczo-
zawodowej i naukowo-odkrywczej.

Erotematyczna forma moze na Uniwersytecie wchodzi¢ w skiad
form pragmatycznych i akroamatycznych, a jako przewazajacy i .-a-
modzielny czynnik wystepuje we wszelkich typach dyskusji, tak
istotnej i znamiennej formy nauczania uniwersyteckiego. Moga to
by¢ pytania i odpowiedzi zwrécone od profesora ku studentom i na
odwrot, moze to by¢ wymiana zdan, moze by¢ polemika ztozona
z ataku i obrony krzyzujacych sie lub sprzecznych stanowisk, mo-
ze by¢ forma erotematyczno-pragmatyczna, zwana ,,konwersatorium*
lub inna podobna, zwana ,,wyktad z ¢wiczeniami®“. Moze to by¢ i ta
specjalna forma nauczajgcej dyskusji uniwersyteckiej, ktérg okre-
Slitbym mianem ,,dyskusji prowadzonej*, a ktérg nazywamy ,,kon-
sultacja*. Dzi$ konsultacja usamodzielnita sie jako jedna z podsta-
wowych i niezbednych form nauczania uniwersyteckiego.

Jedng z form akroamatycznego nauczania uniwersyteckiego
jest ,,wykitad*.

Termin ,,wyktad* stoi obok takich terminéw, jak referat, od-
czyt, prelekcja. Trudno w tych terminach dostrzec gtebsze réznice
rzeczowe, czy nawet formalne, chyba w rzadkich wypadkach kran-
cowych. ,,Odczyt* wydaje sie by¢ tylko kalkg lingwistyczng ,,pre-
lekcji“. Ale niektorzy teoretycy czynig proby, by zroznicowaé ich
tres¢, ujmujac termin ,,prelekcja“ jako dzi$ superlatyw odczytu wy-
gtoszonego przez prelegenta specjalnego ,,dostojnego*. Proba to mo-
ze niepotrzebna w praktyce uniwersyteckiej. Odczyt od wyktadu
odrézniajg niektérzy tym, ze jest przeznaczony dla ,,szerszej“ tj.
mniej intelektualnie wyrobionej publicznosci lub w ogole dla
,.otwartej“ publicznosci (Siemienski), wiec tres¢ jego musi byc¢
tatwiejsza, przystepniej podana, bardziej zajmujgca. Inni widzg isto-
te odczytu w tym, ze forma jego powinna by¢ bardziej staranna,
a nawet wytworna. Jeszcze inni twierdzg, ze odczyt jest skoriczong
catoscia, a wyklad jest zawsze czescig wiekszej catosci. Okreslenie
fatszywe, bo mowi sie przeciez o ,,cyklu“ lub ,,serii“ odczytéw. Wy-
daje sie, ze cechg wyrdzniajgcg odczyt jest: 1. jego charakter otwar-
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ty dla réznorodnej, przypadkowej publicznosci, a co za tym idzie:
2. poziom odczytu musi by¢ popularny. Ale w praktyce spotyka sie
tez termin ,,odczyt naukowy*, co wyraznie stwierdza, ze nie sg to
pojecia wykluczajace sie.

Referat za$ jest takg akroamatyczng formg przedstawienia
materiatu, ktoérej postacig kraricowg wydaje sie suche, fachowe spra-
wozdanie z wynikéw obcej lub wiasnej pracy przed zamknietym fo-
rum specjalistéow: referat w towarzystwie naukowym, referat gospo-
darczy na walnym zebraniu stowarzyszenia, referat polityczny na
posiedzeniu partyjnym itp. Z tego dwucztonowego okreslenia raczej
nalezatoby pozostawi¢ owo celowe zwezenie: ,,dla publicznosci — spe-
cjalistow*, bo tres¢ referatu w codziennej praktyce wydaje mi sie
dos¢ rozciagliwa i niewyraznie odgraniczona tak od ,,odczytu na-
ukowego®, jak od ,wykiadu“. Pewnymi utamkowymi postaciami
referatu, o charakterze informacyjnym, sg ,,komunikat” i ,,przy-
czynek*,

Z drugiej strony zaréwno wyktad, jak referat i odczyt, sgsia-
duja z innym typem form akroamatycznych, a mianowicie z ,,0pi-
sem“ i ,,opowiadaniem” (Klemensiewicz). Nalezy je okresli¢
jako przygodny element skiadowy innych form akroamatycznych,
jako metode ,,opisowg”, metode ,,opowiadaniowg”“. Oba te sposoby
w pewnych typach wyktadu moga, a czasem musza by¢ uzyte, ale po-
mocniczo i przygodnie, np. w wyktadzie geografa czy historyka li-
teratury i wielu innych. Procz tego ,,0pis“ i ,,opowiadanie“ sg taki-
mi formami akroamatycznymi, w ktérych przewaza ,.element opi-
sowy*“, wzglednie ,,element opowiadajgcy*, uzyskujgc samodzielne
znaczenie.

Tak wiec referat, odczyt, wykiad, sg to formy akroamatyczne
0 tresci naukowo-poznawczej i nauczajacym charakterze. Wszyst-
kie trzy, a w kazdym razie dwa ostatnie, sg to formy réwnoczes$nie
izeczowo-tresciwe, jak metodyczne i czasowe. W odréznieniu od re-
feratu, odczytu i prelekcji, wyktad uniwersytecki jest podaniem
droga mowy zywej i ciggtej pewnego zaokrgglonego fragmentu wie-
dzy metodycznie uporzadkowanego, a majgcego dydaktyczne prze-
znaczenie dla zamknietego, statego grona studentéw.

Wyzej wymienione formy nie wyczerpujg catoksztaltu zaga-
dnienia nauczania uniwersyteckiego. Na pierwszy plan nowoczesnej
pedagogiki uniwersyteckiej wysuwa sie coraz bardziej sprawa sa-
modzielnej pracy studentéw. Ale to temat innego artykutu.
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Druga sprawa, to mozliwos¢ zarzutu, ze w wyliczeniu form
nauczania brak tzw. ,,lekcji*, w znaczeniu jakie temu terminowi na-
daje szkota podstawowa, licealna, a nawet uniwersyteckie studium
przygotowawcze. Niektorzy wykladowcy traktuja wykiad uniwer-
sytecki w catosci lub czesciowo — jako ,,lekcje: zaczynajg od prze-
pytania studentdw z materiatu przerobionego uprzednio. W ciggu
swych wywodoéw zadajg studentom pytania, by skontrolowaé, czy
je rozumiejg, postuguja sie studentami dla heurystycznego przedsta-
wienia przez nich pewnych czesci nowego materiatu lub cho¢by ma-
terialu pomocniczego i wreszcie na koncu wyktadu zadajg im py-
tania, czy i co zapamietali. Ot6z zdaniem moim nie jest to metoda
wyktadu zgodna z uniwersyteckim poziomem i charakterem na-
uczania.

»Lekcja“ tak pojeta nie jest pewng odrebna, a jednolitg formag
nauczania, lecz jest to dydaktyczna jednostka metodyczna i czasowa,
ztozona mechanicznie z réznych form nauczania, a znamienna dla
materiatu i poziomu szkoty podstawowej. Dla unikniecia szkolar-
skiego obnizenia poziomu dydaktyka uniwersytecka rozkiada te je-
dnostke na kilka samodzielnych catosci metodycznych: wykiad,
¢wiczenie, konsultacje, repetycje, kolokwia sprawozdawcze. Prowa-
dzenie wyktadu systemem ,lekcyjnym* nie tylko w niepozadany
spos6b zmienia atmosfere naukowa, przeobrazajgc uniwersytet
w ,,szkotke®, ale obniza poziom i zmniejsza ilos¢ wyktadanego ma-
teriatlu naukowego, skoro pewng ilo$¢ czasu przeznaczonego na wy-
ktad poswieca sie na pozawyktadowe elementy doraznego nauczania
i kontroli: Systematyczne zadawanie pytan studentom na wykladzie,
prowadzenie z nimi pracy heurystycznej, z koniecznosci przyzwy-
czaja ich do odpowiadania bez powazniejszego przygotowania
(G- orski), a czeste przerywania toku wyktadu rozmaitymi chwy-
tami ,,lekcyjnymi“ utrudnia studentowi ujecie catosci wyktadu. Nikt
zresztg nie gardzi wyprobowanymi metodami lekcyjnymi szkoty
podstawowej, nalezy je tylko przenies¢ na c¢wiczenia, konsultacje
i repetycje. Metoda pracy uniwersyteckiej musi by¢ wyzsza, a choc¢-
by tylko inna; studenta nie powinno sie naprowadza¢ na wspomnie-
nia ze szkoly podstawowej, lecz przeciwnie nalezy dazy¢ nieustan-
nie do wzbudzenia w nim Swiadomej checi wysitku: ,inaczej, wy-
zej i wiecej*.

Czyms$ jednak zupetnie innym jest wprowadzenie do wyktadu
w odpowiednim miejscu przygodnie i chwilowo, dialogu ze studen-
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tami na sali. | tak np. profesor na wyktadzie gramatyki (Klemen-
siewicz) chce stwierdzi¢, ze wyrazy maja pewnag ,,potencjo-
nalnos$¢“ w wyznaczaniu wyrazéw nastepnych; w tym celu roz-
rzuca zdanie wielowyrazowe i zaprasza studentéw, by z tego bezsen-
sowego chaosu ztozyli sensowng cato$¢. Tu ,,pytanie* ma charakter
zupetnie inny, jest srodkiem pomocniczym, ktéry mimo odmiennego
pozoru pragmatycznego nazwatbym deiktycznym: dla pobudzenia
samodzielnosci myslenia i nawigzania kontaktu, ma pokazac jak
sie takie zagadnienie rozwigzuje.

| jeszcze ostatnia uwaga wstepna. Od Sredniowiecza powoli,
a w XX wieku szybko zmniejsza sie znaczenie wykiadu w naucza-
niu uniwersyteckim na rzecz ¢wiczen, konsultacji i samodzielnej
pracy studenta. Niektérzy przewidywali, ze niedaleki jest dzien,
kiedy wykiad systematyczny zniknie jako ,,przestarzata“ forma.

Przewidywanie to jest nie tylko przedwczesne, ale zgota fal-
szywe! Wyklad jest i zawsze pozostanie najdogodniejszg formg prze-
kazywania wiedzy, poszerzania i pogtebiania tresci naukowej przed-
miotu, a nadto formg metodologiczng wychowawczego oddziatywa-
nia na miodziez. | tak tez bez zastrzezen patrzg na to teoretycy ra-
dzieccy °. Dlatego tez praca nad udoskonaleniem teorii i praktyki
wyktadu nie powinna nigdy schodzi¢ z programu uniwersyteckich
obrad katedr czy instytutéw, prac dydaktycznych rad wydziato-
wych, czy ZNP, prac nad ksztatceniem nowych kadr oraz prac spe-
cjalnych. uczelnianych i wydziatlowych komisji dydaktycznych,
a w koncu osobnych dydaktycznych konferencji uczelnianych
i miedzyuczelnianych czy tez nawet zjazdéw krajowych.

2. Jednolitos¢ i réznorodnos¢ wyktadu

Wyktad — o ile jest udany — tworzy jednolitg cato$¢, ktorej
elementy sg organicznie ze sobg zrosniete.

Koncepcja wyktadu zalezy od typu danej dyscypliny nauko-
wej, od natury i ztozonosci materiatu, jakim sie operuje, i od metod
badania i przedstawienia, nieraz znacznie zmieniajacych sie, choéby
nawet metodologiczne podejscie bylo czasem, teoretycznie biorac,
analogiczne. Innego typu wykitadu wymagajg nauki humanistyczne:
historia, filologia, socjologia, prawo, filozofia (a i to nawet zalezne
jest jeszcze od tego, jaka metodg dana nauka kazdorazowo sie po-

8 Por. art. Reszczykowa: Radziecka Szkota Wyzsza. Zycie Nauki 1950
nr 7-8 s. 691
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stuguje: opisowg czy statycznag, historyczng czy genetyczng lub
tez norfnatywng). Zupetnie innego typu wykiadu wymagajg nauki
matematyczno-przyrodnicze, jak: matematyka, fizyka, chemia itp.
Nowy ustrdj uniwersytetu i nowe programy przewidujg d w a, a na-
wet trzy typy wykltadow: kursowy, monograficzny i badawczy.

1. Wyktady kursowe. Wykiad kursowy obejmuje
wedtug programu ministerstwa catoksztait danej gatezi wiedzy. Jest
to zatem wyktad systematyczny, utozony planowo wedtug waznosci
faktow 1 zagadnien o $cisle wymierzonych dawkach wiadomosci
podanych metodami doktadnie okreslonymi w programie. Charakter
jego jest informacyjny i (mimo zastrzezen) ,encyklopedyczny“,
w tym znaczeniu, ze powinien poda¢ — na pewnym elementarnym
poziomie — wszystko to, co studentowi bedzie niezbedne dla jego
fachowych potrzeb, by mogt orientowacé sie w swych obowigzkach
i na tej podstawie mogt podjaé, po wejsciu w praktyke zycia, sa-
modzielng prace nad teoretycznym doskonaleniem sie w swej spe-
cjalnosci. Taki wyktad petni niejako role podrecznika.

A skoro podrecznik ukaze sie w druku?

Wodwczas, twierdzg jedni — profesor moze zrezygnowaé z wy-
ktadania programowej catosci wyktadu kursowego i poswieci¢ go
szerszemu, pogtebionemu przedstawieniu poszczegélnych zagadnien
programu. Drudzy — sg zdania, ze chocby caty materiat wyktadu
ukazat sie w podreczniku drukowanym, to zywe stowo profesora,
bezposredni kontakt z nim na wykladzie, wprowadzenie przez nie-
go nowego materiatu faktycznego, przedstawienie nowych teorii,
jego oryginalne i nowe naswietlenie materiatu, a czasem nawet od-
mienne sformutowanie poszczegdlnych zagadnien — ozywi, Scisle
sprecyzuje, uzupeini i kazdorazowo odnowi podrecznik. Wykiad
staje sie wtedy ,przewodnikiem do peitnego, wyzszego zrozumienia
podrecznika® (E h r 1ic h). Tak wiec na wyktadzie kursowym
nigdy wilasciwie nie ma miejsca na mechaniczne dublowanie pod-
recznika profesora i zawsze sie optaci by profesor-naukowiec wy-
ktad kursowy prowadzit, mimo istnienia odpowiedniego podrecznika
drukowanego. Ale jak postapi¢, jezeli wykladowcy brak tak wyso-
kiego stopnia twoérczej samodzielnosci naukowej? Co wtedy uczynic,
by jego wyktad nie ,dublowat* w pewnym stopniu podrecznika?

Niezbednym uzupetnieniem wykiadu kursowego sg zawsze
¢wiczenia. Cwiczenia nie tylko utrwalajgce materiat w pamie-
ci czy ¢wiczenia kontrolne lub odwrotnie, przygotowujgce do nastep-
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nego wyktadu, ale ¢wiczenia czynnosciowo-usprawniajgce, prowa-
dzace do praktycznego zastosowania wyktadanej teorii. W kazdym
lazie nie ulega watpliwosci, ze cwiczenie powinno pozostawac
w zwigzku z trescig wyktadu, a wiec ze musi by¢ utozone w porozu-
mieniu z profesorem prowadzacym wyktad.

Ten elementarny typ wyktadu kursowego spotyka sie najcze-
sciej (cho¢ nie wytgcznie) na nizszych latach studiow. Bytoby jednak
sprzeczne z pedagogika uniwersyteckg poprzesta¢ na tym typie wy-
ktadow jedynie dla nizszych lat studiéw uniwersyteckich. Wykitad
kursowy bowiem, cho¢ ,,elementarny*, sta¢ musi na wysokim po-
ziomie najnowszych osiggnie¢ nauki. Pod tym wzgledem nie mo-
ze by¢ zadnych kompromiséw. Elementarny jest tylko zakres
i przystepnos¢ wyktadu. Ale nawet i w takiej elementarnosci istnie-
je stopniowanie (Ehrlich). Niektére przedmioty uniwersyteckie zna-
ne sg studentowi juz ze szkoty podstawowej, tak ze tu wykiad kur-
sowy, cho¢ elementarny, moze by¢ od razu postawiony na wzgled-
nie wysokim poziomie. Z innymi przedmiotami student zapoznaje
sie dopiero na uniwersytecie, tu wiec poziom, przynajmniej na ra-
zie, musi by¢ rzeczywiscie ,,elementarny*.

Dlatego nie wydaje sie stuszne, aby miodsze lata karmi¢ wy-
tacznie wyktadami kursowymi, tak jak to jest obecnie! Nalezatoby
im od razu zademonstrowa¢ w sposOb dostepny dla poczatkujacych
jaki$ wyktad monograficzny, twoérczo-naukowy, by, ukazujgc hory-
zonty nauki badawczo-odkrywczej, zacheci¢ i skitoni¢ poczatkujg-
cych stuchaczy do intelektualnego wysitku, zaciekawi¢ ich glebig
i nowoscig zagadnienia lub metodycznego ujecia. Wychowawczo-
ksztatcgce znaczenie wyktadu jest dla poczatkujgcych niezastg-
pione.

2. Drugim typem jest wyktad monogiaficzny.
Wydzielitboym tu dwa typy wykladu monograficznego, rdznigce
sie metodg i poziomem: a. wynikowo-badawczy i b. badawczy. Wy-
ktad typu wynikowo-badawczego, czesty na wyzszych latach studiow
(na tzw. wyktadach specjalnych) powinien nie tylko poda¢ stucha-
czom okreslong ilos¢ materiatlu opracowanego naukowo, ale wpro-
wadzi¢ ich stopniowo na droge samodzielnych poszukiwan nauko-
wych i pokaza¢ przyktadowo: jak szuka sie faktow, jak sie te fakty
wyjasnia naukowo, jak formutuje i rozwigzuje zagadnienie, jak do-
wodzi sie prawdziwosci faktoéw itp. Profesor wykladajgc, pracuje
W swym warsztacie naukowym na oczach studenta, podobnie, jak
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wedtug nowoczesnych wskazan dydaktyki medycyny odbywajg sie
przed studentami operacje chirurgiczne.

Wyktad monograficzny powinien przedstawi¢ wycinek 0so-
bistych badan profesora. Jest przy tym wskazane, by tgczyt sie z wy-
ktadem kursowym czy podstawowym na tym samym roku (np. epo-
ka, zastosowaniem). Z drugiej strony, jest nader wskazane by wy-
ktad monograficzny, tak samo jak wyktad kursowy, byt uzupetniony
wigzacymi sie z nim ¢wiczeniami.

Znacznie wyzszym typem wykiadu monograficznego jest typ
czysto badawczy. Tu profesor nie powinien by¢ zwigzany progra-
mem ani konieczno$cig proporcjonalnego opracowania zaokraglo-
nego wycinka materiatu. Zdarza sie bowiem, ze profesor nie ma mo-
znosci ani potrzeby rozpracowywania szczegétowo i z jednakowym
pogtebieniem wszystkich zapowiedzianych tematéw. Moze nawet
podanego tematu w ogoéle nie wyczerpac, jezeli potrzeby chwili lub
nowe pomysty kazg mu nieoczekiwanie ,,nadprogramowo” pewng
cze$¢ materiatu znacznie rozszerzy¢ lub wstawi¢ co$ nowego. Nie ma
nawet uzasadnionej potrzeby zwracac¢ specjalnej uwagi na przedsta-
wianie wynikow badan. Chodzi o to, aby najszczegétowiej uwidocz-
ni¢, jak zbiera sie, opisuje i porzadkuje nowe fakty, jak sie od-
krywa nowe walory faktéw dawniej znanych, jak polemizuje sie
z przeciwnikami, wykazujgc fatszywos¢ lub niewystarczalnos¢ prze-
starzatych teorii, jak stawia sie nowe zagadnienie lub chocby tyl-
ko nowy aspekt zagadnienia dawniej znanego, jak — jednym sto-
wem nalezy postugiwacé sie materiatem faktéw do przedstawiania
nowego tematu, operujgc metodami ad hoc wybranymi i jak w re-
zultacie dochodzi sie do nowych uogdlnien, a nawet nowych praw.
Wykiad taki jest zarazem ¢wiczeniem robionym in anima vili przez
profesora na sobie samym, a tematem c¢wiczehn studenckich sg za-
planowane dla nich samodzielne prace, na wzoér tej, ktdérej mecha-
nizm powstawania profesor demonstrowat w trakcie wykiadu na
sobie samym. Ten najwazniejszy typ wykitadu nadaje sie tylko dla
drugiego stopnia studidw akademickich i tylko w tych wypadkach,
gdy profesorowi znany jest wysoki poziom naukowy audytorium
studenckiego. Ten typ wyktadu nadaje sie zwihaszcza dla aspirantow.

Chciatbym jeszcze wspomnie¢ o mozliwosci wprowadzenia do
programu studiow uniwersyteckich na starszych latach tzw. wykia-
du ,do wyboru“ oraz wyktadéw fakultatywnych — nie obo-
wigzkowych.
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Przyczyny determinujgce takg rozmaito$¢ typéw wyktadow
sg, moim zdaniem, nastepujgce: pierwsza z nich tkwi w samej oso-
bowosci wyktadowcy, w jego przyrodzonych warunkach fizycznych
i psychicznych, w jego uzdolnieniach pedagogicznych, w umiejetno-
sci przygotowania sie do kazdego wyktadu, druga przyczyna lezy
catkowicie po stronie audytorium studenckiego. Zanalizujemy obie
przyczyny kolejno. Odpowiednie przygotowanie sie profesora wa-
runkuje przejrzysta budowe wykiadu, zapewnia konsekwentny,
planowy rozwdéj mysli, i proporcjonalne wyczerpanie mate-
riatu. Tylko dobrze przygotowany wyktadowca posiada w czasie wy-
ktadu petng swobode taktycznego operowania szczegétami wykiadu
i wptywa na reakcje audytorium. Okazuje sie bowiem, ze tych wszy-
stkich imponderabiliéw (Erlich), ktore czesto decydujg o jakosci wy-
ktadu, nie moze opanowa¢ wyktadowca nieprzygotowany, ktéry goni
za wymykajagcymi mu sie z pamieci faktami lub wyktadowca, ktory
nawet zna materiat, lecz walczy o forme jezykows, chaotycznie
zgarniajgc fakty na sterte, podajgc je w nieodpowiednim zwigzku,
zapominajac 0 najwazniejszych czasem szczegotach lub niepotrze-
bnie je powtarzajac.

Lecz nie wszelkie ,,improwizowanie”“ na wyktadzie jest zaka-
zane lub szkodliwe (Sos$nicki): czasem w ostatniej chwili wpadnie
wyktadowcy doskonaty pomyst, zreczniejsze ujecie stowne itp. Na-
lezy tylko hamowac¢ zbytni ped doraznej ,,improwizacji“, by nie a-
mac ustalonych proporcji, nie zmienia¢ celu wyktadu, wyczerpywac
programowy materiat itp. Udatnie ,,improwizowac* mozna tylko na
temat materiatu gruntownie opanowanego. Nie nalezy jednak sa-
dzi¢, ze przygotowanie do wykiadu polega tylko na zebraniu ma-
teriatlu i sformutowaniu zagadnien. Wyktad bedzie do-
piero przygotowany nalezycie, gdy materiat
opanowany naukowo zostanie celowo rozmieszczony
w formie konstrukcyjnej. Forma konstrukcyjna
stanowi o typie wyktadu i ma iIstotne =znaczenie
dla tresci. Brak jej lub jej btedy niszczg naukows tres¢ na-
wet wartosciowa: nie dochodzi ona do $wiadomosci studenta, utrwa-
la sie falszywie, staje sie obojetna, a wykiad staje sie czysto for-
malistyczny.

Druga przyczyna, jak juz wyzej zaznaczyliSmy, determinujgca
okreslony typ wyktadu jest audytorium studenckie. Jest rze-
czg zrozumialg, ze operatywnos¢ wyktadu zalezna jest w znacznej
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mierze od poziomu wiedzy studenta, od jego dobrej woli przyjecia
podawanego materiatu, checi podwyzszenia poziomu naukowego,
jego nieustannego wysitku myslowego: Inaczej ksztattuje sie wy-
ktad, gdy znajduje u stuchaczy odpowiedni oddzwiek, gdy wzbudza
zapat i zainteresowanie studentow, a inaczej — kiedy wieksza ilos$¢
studentéw wykazuje braki w zasobie elementarnych wiadomosci,
ktére na uniwersytecie czesto stwierdzamy przy egzaminach
wstepnych.

Ogromnie ufatwi studentowi trwate przyswojenie materiatu
umiejetnos¢ robienia notatek w trakcie wyktadu. Wymaga ona prze-
de wszystkim szybkiej orientacji, ¢ o w wyktadzie jest wazne do za-
notowania, a co mozna opusci¢, wymaga trafnego uwydatnienia
w notatkach przewodniej, rozwojowej mysli wyktadu, trafnego roz-
tozenia akcentéw waznosci i postugiwanie sie pewng iloscig statych
skrotow graficznych, ktore kazdy student powinien sobie opracowac
i ustali¢. Oto rudymenty tej ,,sztuki“, ktérg kazdy przyszty stu-
chacz wyzszej uczelni powinien opanowac¢ w szkole przeduniwersy-
teckiej, tym bardziej, ze umiejetnos¢ notowania jest niezbedna
w kazdej pracy zawodowej. Niestety, umiejetnos¢ ta od kilku lat
coraz bardziej zamiera wsrdd studentéw poczatkujacych.

Niematg trudno$¢ w nadaniu wyktadowi cech operatywnosci,
sprawia profesorowi niewlasciwa czesto postawa studentow, bras
systematycznosci w pracy, lekcewazacy stosunek do przedmiotu,
a szczegolnie owa tepa obojetnosé, nagminnie wystepujaca wsrod
mitodziezy przerzucajacej sie z uczelni na uczelnie lub z wydziatu na
wydziat, a nawet w obrebie tego samego wydziatu z jednego przed-
miotu na drugi.

Ta ostatnia sprawa powinna, moim zdaniem, by¢ stanowczo
i radykalnie uporzadkowana w skali panstwowe;j.

3 Elementy formalne

Pod tym hastem omodwione zostang elementy zaréwno meto-
dyczne, jak metodologiczne. Trzeba na wstepie zauwazy¢, ze na uni-
wersytecie student ma nie tylko zdoby¢ okreslong wiedze, przyswoic
sobie pewng sume wiadomosci, ale ma sie takze — a moze przede
wszystkim — uczy¢ jak do tej wiedzy dochodzi sie samodzielnie
w pracy badawczej i jak sie ja samodzielnie stosuje w pracy wy-
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tworczej. Przeto sprawy metodologiczne majg na uniwersytecie cha-

rakter wybitnie ksztatcacy (cho¢ z natury swej sg formalne) i dla-
tego zostang tu omdwione.

Jako elementy formalne ujme tylko sprawy metodyczne w wez-
szym tego stowa znaczeniu, to znaczy sprawy stownego ujecia wy-
ktadu oraz jego myslowej kompozycji i technicznej konstrukciji.

Stowne ujecie wyktadu. Jest oczywiscie rzeczag
przykra, gdy wykiadowca ma organiczne wady wymowy: jgka sie,
sepleni, gdy ma gtos za cichy lub zbyt tubalny, gdy na tyle nie pa-
nuje nad sobg, ze steka, powtarza bezmys$inie wyrazy lub tez ulubio-
ne skostniate powiedzonka. Ale sg to usterki, ktore mozna dtuz-
szym c¢wiczeniem usungé. W kazdym razie wykladowca powinien
dba¢ o wyrazne i dokltadne wymawianie stéw, o staranne ksztatce-
nie samogtosek i spotgtosek, powinien stara¢ sie 0 wzorowg czystosé
wymowy, ekspresywng dykcje (co nie znaczy ,aktorska“ ani dekla-
macyjng), tj. powinien posigs¢ umiejetnos¢ odpowiedniego postugi-
wania si¢ oddechem, trafnego przystankowania, odpowiedniego ak-
centowania wyrazow w zdaniu, stosownie do ich znaczenia i wazno-
Sci, trafnie cieniowang intonacje, wiernie wyrazajaca logiczne i emo-
cjonalne intencje wyktadowcy. Poczucie przekonania i poczucie pe-
wnosci, wzglednie watpliwosci, zapat, ironie, sarkazm, niechec itp.
umiejetny wyktadowca lepiej i glebiej zaszczepi swemu audytorium
intonacjg i akcentem, niz za pomocg dtugich zdan — okreséw. Wiel-
kos¢ i akustycznos$¢ sali, liczba studentdw, natura przedmiotu — oto
gtéwne wskazniki, ktore regulujg donosnos¢, ekspresywnosé gtosu,
intonacje, przyciski, rytm i szybko$¢ moéwienia. Jakkolwiek rzecz
sie ma, wykladowca nie powinien nigdy zapomina¢ o waznosci je-
zykowego opracowania swego wyktadu. Nie powinien tez tracic¢
z oczu warunkéw rytmicznych i agogicznych stownego wypowie-
dzenia wyktadu; zwlaszcza powinien kontrolowa¢ tempo swej mo-
wy i ewentualnie zwalnia¢ je stosownie do potrzeb stuchaczy (Sie-
mienski). Umiejetnie rozstawione przyciski i nalezycie postawione
pauzy po ekspresywnych wyrazach, po odstepach i rozdziatach dzia-
tajg na stuchaczy tak samo jak na czytelnika ttusty lub rozstrze-
lony druk, tytut paragrafu lub rozdziatu. Sg to niezbedne czynniki
przejrzystosci wyktadu. Tu warto przypomnie¢, ze nie tylko nie ma
nowoczesnego podrecznika stylistyki polskiej (normatywnej) dla
szerokiej publieznesci, ale réwniez, poza podrecznikami ortografii,



92 Zygmunt Czerny

nia ma podrecznikbw poprawnej wymowy, skiadni i techniki mé-
wienia.

Zapewne do stownego ujecia wykladu nalezy tez jego strona
stylistyczno-retoryczna (Klemensiewicz). Sg profesorowie, u ktorych
te zdolnosci, artystyczne podwyzszajg warto$¢ wyktadu, ale zdarza
sie i przeciwnie... Prostota, jasno$¢, poprawnos$¢é, morfologiczna
i sktadniowa Scistos¢ stownictwa i terminologii, wydajg mi sie naj-
wiekszymi walorami ,,stylu wyktadowego®. Bezsprzecznie wysoko
nalezy ceni¢ zywos¢ i potoczystos¢ wymowy, dowcip i humor, iro-
nie i sarkazm uzyte w odpowiednim miejscu, a nawet trafne postu-
giwanie sie figurami retorycznymi. Natomiast nigdzie bardziej fat-
szywie i Smiesznie jak wiasnie na katedrze, nie brzmi sztuczny pa-
tos, frazeologiczna przesada i inne ,,kwiatki retoryczne®,

Sa wyktadowcy, ktérzy wyklad czytajg z notatki i czasem jest
to dla niektérych konieczne, ale taki wyktad pozostaje jednak w zna-
cznej mierze martwy, nieoperatywny i mija bez nawigzania kontak-
tu ze studentami. Inni caty wyktad méwig ,,z pamieci®, ,,improwi-
zujg“. O ile takiej ,,improwizacji“ nie towarzyszy gtebokie i szcze-
gotowe znawstwo wyktadanego przedmiotu, robi ona na studentach
wrazenie ujemne a wiec: lekcewazenia stuchaczy, a co gorsze, po-
wierzchownego traktowania tematu, a nawet wprost pewnego ka-
botynstwa, zwilaszcza wtedy, kiedy improwizacja idzie w parze ze
sztuczng retoryczno$cig wystowienia. Normalnie biorgc, notatki pro-
fesora sg niejako legitymacjg powaznego przygotowania sie do wy-
kfadu. Profesor méwi swobodnie, zagladajac do nich tam, gdzie mu
to wypada i w zywy, ptynny a twdrczy sposob ksztattuje materiat
wyktadu. Notatki sg zarazem niezbednym Zrédiem cytat, cyfr, da-
nych bibliograficznych, formut pamieciowych itp. dokumentacji. Ze-
garek na pulpicie pozwoli wyktadowcy na proporcjonalne przykra-
wanie materiatu, zawartego w notatkach, do koniecznosci chwili.

Drugim elementem metodycznym, o wiele giebiej siegajgcym
w istote wykladu jest jego kompozycja myslowa
i konstrukcja techniczna.

Wyktad w zadnym wypadku nie moze by¢ przypadkowym na-
gromadzeniem choéby najobfitszych materiatéw i najgenialniejszych
btyskéw uogolnien. Wyktad powinien by¢ tak zaplanowany, aby sta-
nowit zamknietg w sobie catos¢. Plan taki nie tylko musi by¢ prze-
myslany pod wzgledem formalno-logicznym (jak nizej), ale powinien
by¢ przystosowany do konkretnego materiatu naukowego i uwzgled-
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nia¢ warunki audytorium, dla ktorego jest przeznaczony. Przejrzy-
sto$¢ budowy, jeden z najwazniejszych warunkow dobrego wyktadu,
polega na tym, ze stuchacz w lot moze wyodrebni¢ kazdy element
budowy, ze rozumie znaczenie kazdego szczegdtu w wykladzie, ze
chwyta trafnie i szybko mysl przewodnig, a to wynika wasnie z ce-
lowego doboru szczegdtdw, z trafnego ich uszeregowania wokét za-
sadniczego tematu.

Nie wydaje mi sie rzeczg zupetnie bezsporng, czy zawsze wy-
ktad musi, jak chce klasyczny styl profesorski odziedziczony po an-
tycznych retorach sktadac¢ sie z trzech czesci: krotkiego streszczenia
poprzedniego wyktadu, czesci gtdwnej, przedstawienia wywodow
biezagcego wyktadu, i ze zwieziego streszczenia osiggnietych wyni-
kéw. Sg liczni obroncy obu ramowych cztonéw wyktadu (wstepnego
streszczenia i rekapitulacji) nawet woweczas, gdyby nie byty one uza-
sadnione dyscypling pracy, ktora zakltada petng frekwencje na wy-
ktadzie. Jedni sg zdania (Siemienski), ze rekapitulacja poprzedniego
wyktadu jest gwarancjg nie tylko ciggtosci tematycznej, ale naj-
dogodniejszym sposobem nawigzania kontaktu ze stuchaczami. Dru-
dzy twierdzg, ze koncowe, choéby kilkuzdaniowe, streszczenie wy-
wodow czyni wykiad przejrzystym i podaje niejako tytuty para-
grafow (Klemensiewicz) w ich dyspozycji materialnej (tresciowej):
co o tym przedmiocie mowiono — a nie tylko formalnej; 0 czym
mowiono. Sg jednak inne poglady na te sprawe, sg zdania, ze szkoda
tych 10 minut z az nazbyt krotkiej 45 minutowej godziny wyktadu
i ze nalezy wchodzi¢ in medias res. Nieobecni majg sami starac sie
0 uzupetnienie, student powinien sam przypomnie¢ sobie, 0 czym
byta mowa na poprzednim wyktadzie. Czasem moze sie zdarzy¢, np.
z powodu bogactwa materiatu lub potrzeby dogtebnej, wyczerpuja-
cej analizy, ze godzinny wyktad nie obejmuje catosci zamknietej
w sobie i wowczas mechanicznie trzeba go przecig¢ i dokonczy¢ bu-
dowy architektonicznej jednostki na nastepnej godzinie. Rygory-
styczne trzymanie sie formalnego nakazu zamykania w toku wykia-
du skonczonej catosci, okreslonego wycinka wiedzy (np. teorii liczb
niewymiernych), mogtoby doprowadzi¢ do szkodliwego, z punktu
widzenia nauki, kastrowania materiatu, do sptycenia tematu, a tym
samym do zaciemnienia jasnosci wywodow. Jeszcze inni dydaktycy
twierdza, ze celowe i umiejetne paragrafowanie wykiadu, utrzymy-
wanie w ciggu wyktadu kontaktu myslowego z audytorium czyni
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rekapitulacje (przed i po wyktadzie) catkowicie zbedng. W takim
wypadku rekapitulacja jest pewnego rodzaju bagazem niepotrzebnie
obcigzajacym wykitad, jak kalosze w czasie pieknej pogody. Jednak-
ze bez wzgledu na obecnos$¢ tych dwoch cztonkéw ramowych, czesé
gtéwna wyktadu czyli podanie materiatu naukowego, ujetego w po-
stepujagcy proporcjonalnie strumien wywodéw, skiada sie nie tylko
z dwojakiego rodzaju materiatu naukowego (fakty-mysli), ale row-
niez z materiatu pomocniczego, mniej lub wiecej obfitego i urozmai-
conego, zaleznie od tematu i od profesora, materiatu o charakterze
deiktycznym lub dokumentacyjnym, pragmatycznym: pokazy (ilu-
stracje, wykresy, przedmioty), cytaty, bibliografia, dorazne pytania
lub dialogi itp.

Ta architektoniczna strona budowy wykiadu nie jest jednak
tak wazna, jak jej strona logiczna.

Nakazom logiki podlega kazdy element wyktadu poczawszy od
poszczegllnych wyrazow. Jest rzeczg nieodzowng, aby wyktadowca
dbat o Scisto$¢ terminologiczna, o staranny dobér wyrazéw i okre-
Slen, o poprawnos¢ definicji, konsekwencje dowodu, o site przeko-
nywujaca wywodow i ich zwartos¢ — jednym stowem o przejrzy-
sto$¢ budowy wyktadu w przeprowadzeniu mysli przewodniej.

Nadanie wyktadowi cech tak zrozumiatej ,,operatywnosci
wymaga wiec stosowania zasad dydaktyki ogolnej i szczegotowej,
uwzglednienia wskazan psychologii nauczania, spetnienia warunku
formalnej poprawnosci konstrukcji wyktadu, starannego przygoto-
wania, a nadto szczerego zapatu wyktadowcy i umiejetnosci utrzy-
mywania stuchaczy w stanie ciggtego pogotowia krytycznego, ktore
jest niezbednym warunkiem samodzielnej pracy naukowej.

4 Elementy ksztalcgce

Ksztatcenie uniwersyteckie nie jest tylko materialne, rzeczowe
i treSciowe, nie poprzestaje na podawaniu studentowi wiedzy. Nie
mniej waznym zadaniem ksztatcenia uniwersyteckiego jest wskazy-
wanie drég poznawczych, ktorymi dochodzi sie do tej wiedzy, jest
pokazanie metod odnawiania, poszerzania, pogtebiania oraz kontroli
teorii naukowych i wreszcie wskazywanie sposobOw stosowania wie-
dzy na materiale zycia i przyrody. Naukowe metody badania sg dzi$
conajmniej réwnorzedng dziedzing ksztatcenia uniwersyteckiego.
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Ksztatcenie materialne. Wykiad powinien by¢
nasycony faktami. Fakty te powinny by¢ doktadnie zebrane, zaobser-
wowane i opisane wedtug najnowszych wynikow ostatnich badan.
Nalezy eliminowaé fakty o przebrzmiatym dla nauki znaczeniu, nie-
doktadnie opisane lub watpliwe. Nie nalezy przecigza¢ studenta masg
.martwego“ materiatu faktow, trzeba unikac¢ zbytniej drobiazgowosci
szczegbtow o czysto erudycyjnym znaczeniu. Materiat faktow, choc¢
niezbedny w wykladzie, jest tylko $srodkiem do osiggniecia wyzszego
celu i powinien prowadzi¢ do uogoélnien, do sformutowania zagadnie-
nia naukowego, do sformutowania ewentualnej hipotezy, wreszcie do
przeprowadzenia dowodu co jest najwyzszym celem wyktadu i nadaje
mu wiasciwy sens. Stawianie zagadnien naukowych i ich poprawne
rozwigzywanie, a nie kolekcjonowanie nagich faktéw, tworzy nauko-
wa atmosfere wyktadu i stanowi najwyzszg jego wartos¢.

Ale i przeciwnie. Nalezy unika¢ podawania na wyktadzie go-
towych, werbalistycznych i gotostownych, nie popartych faktami
wywodéw abstrakcyjnych. Nie oznacza to jednak, by kazda czes¢
wykiadu, a nawet caty wyktad, nie moglty byé nigdy pozbawione
materiatu faktdbw. Moze sie to zdarzy¢ wowczas, gdy wyktadowca
wybrat takg droge, ze po wyczerpujgcej analizie materiatu faktéw
przeszedt, jako do odrebnej czesci nastepnej, do wywodu uogoélnia-
jacego, Scisle teoretycznego. Wtedy nie mozna powiedzie¢, ze sg to
wywody gotostowne, opierajg sie¢ bowiem na faktach przedtem po-
danych, o ktérych zaktada sie, ze tkwig w $wiadomosci studenta.

Dbato$¢ o nalezyty stosunek miedzy materiatem faktow a my-
Slowymi wywodami zapewni operatywnos¢ wyktadu. Umozliwi to
zarazem stuchaczowi, za pomocg wysitku odtworczego i lektury,
stwierdzenie poprawnosci wywodow i ich stusznosci, co jest konie-
cznym warunkiem nie tylko urobienia przekonan, ale trwatego
przyswojenia wiedzy.

Z drugiej strony, nie wystarczy zebranie faktéw ograniczo-
nych tylko do danej dziedziny specjalnej. Ogolne, dydaktyczne zasa-
dy korelacji i koncentracji wymagajg, by do danej dziedziny faktéw
nawigzywac¢ fakty z innych dziedzin, jako materiat poréwnawczy,
naswietlajacy, kontrolny lub uzupetniajagcy ich zasieg. Odwrotnie
chodzi tez o to, by nie ogranicza¢ wydzwieku danych faktéw specjal-
nych tylko do ich dziedziny, lecz aby ukazaC ich znaczenie i role
w zwigzku z faktami z innych dziedzin. W ten sposob, korzystajac
z wzajemnej przydatnosci rozmaitych dziedzin wiedzy, zycia i na-
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tury, uniknie sie sztucznego izolowania faktow z dziedziny badanej
w wyktadzie i uzyska sie odbicie wzajemnego kauzalnego powigza-
nia zjawisk konkretnej rzeczywistosci. Niezbedne jest przy tym, aby
zasada koncentracji i korelacji byta traktowana swobodnie jako do-
razny i przemijajacy $rodek pomocniczy wyktadu, a nie byta sztucz-
nie narzucana lub traktowana jako cel gtdwny.

Nie wystarcza nawet i takie podejécie do materiatu naukowe-
go i do teorii naukowej. Nie mozna bowiem poprzesta¢ na omawia-
niu faktow w sztucznie, ad hoc dla celow badawczych, wytworzonej
izolacji, a tym samym nie mozna zadowalac sie abstrakcjami. Fakty
powinno sie ujmowac¢ funkcjonalnie i to w ich konkretnym odnie-
sieniu do naturalnych catosci, w skitad ktérych wchodza, stowem
tak, azeby mozna byto w petni uwidoczni¢ wszechstronne wzajemne
zaleznosci zachodzace miedzy zjawiskami.

Po trzecie, nigdy nie nalezy poprzestawa¢ na ,,czystej“ teorii,
lecz zmierza¢ konkretnie do obustronnego wigzania teorii z prakty-
ka, nastawia¢ wyniki wyktadu na oczywiste, lub chocby tylko mo-
zliwe zastosowania w praktyce i dgzy¢ do wyzyskania wynikow
praktyki dla celow budowy teorii. Nieustannie nalezy dbac¢ o utrzy-
manie Scistego kontaktu z konkretna, zywg rzeczywistoscig. Byloby
jednak powaznym bitedem naukowym, gdyby profesor, wpadajac
w niebezpieczny dla krytycznego umystu stan samouspokojenia, po-
przestawat na tych ogolnych wskazaniach marksistowskiej teorii
poznania, a nie ujawniat (w czym wilasnie przejawia sie celowos¢
i ogromne znaczenie myslenia dialektycznego) w swoich teorety-
cznych rozwazaniach z calg naukowa rzetelnoscig dostrzezonych
brakéw, usterek i watpliwosci.

Oto — w przeciwienstwie do tzw. metod ,,metafizycznych" —
kilka zasad badania naukowego, do ktorych sformutowania doszedt
materializm dialektyczny?.

Wyktad uniwersytecki nie tworzy sam dla siebie skonczonej
catosci. Osigga sie ja w nauczaniu uniwersyteckim przez stosowanie:
1. ¢wiczen, 2. konsultacji, 3. repetytoriow, kolokwiéw i egzamindw,
4. a zwlaszcza przez samodzielng prace studentow.

Opracowany w wykladzie fragment wiedzy dziata ksztalcaco
nie tylko materialnie swa rzeczowg zawartoscig, ale rowniez
formalnie i to trojako.

7 Por. J. Stalin: O materializmie dialektycznym. Ksigzka Warszawa 1946
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Poczatkowo kazdy materiat faktow, w swych szczegétach pod-
lega, zaleznie od swej natury i od celu wykiadu, metodycznemu
opracowaniu, z ktdrego nie zawsze wszystkie fazy znajda sie w wy-
ktadzie i nie zawsze w rownie pogtebionym opracowaniu. W pier-
wszej fazie staje sie wysoce pouczajacy juz sam proces poszukiwa-
nia i ustalenia nowych faktéw lub nowych ich aspektow. Drugim
etapem jest ich analiza i tzw. dokladny i wyczerpujacy opis zna-
miennych cech.

Trzecim etapem jest selekcja i klasyfikacja faktow, a czwar-
tym wyjasnienie (faktow) — tzw. wyszukiwanie przyczyn i ogol-
nych prawidtowosci. Przerabiajac wysitkiem mys$lowym podawany
material naukowy i przechodzac coraz bardziej $Swiadomie tg samg
co wyktadowca, drogg logicznej i architektonicznej budowy wy-
ktadu, student uczy sie poprawnie postugiwac¢ pojeciami, prawidto-
wo budowac definicje, logicznie wyprowadza¢ wnioski. Przygoto-
wuje to studenta do podjecia samodzielnego wysitku naukowo-ba-
dawczego.

Nie tylko jednak inteligencja i rozum studenta ksztatci sie for-
malnie na wyktadzie. Tutaj wchodzi w gre cala jego umystowosc:
poszerza i wzmacnia sie pamie¢ i uwaga, rozwija sie wyobraznia,
wzrasta zapat do walki o osiggniecie najwyzszego celu nauki — o ko-
lektywne dotarcie do prawdy. Rola profesora nie ogranicza sie wiec
do posrednictwa w przekazywaniu ,,gotowej“ niejako wiedzy. Pro-
fesor, budujagc wyktad na oczach studenta, powinien go wprowa-
dzi¢ w laboratorium powstajacej nauki. Na swym wiasnym przy-
ktadzie ma uczy¢ studentéw, jak — faza po fazie — przeprowadza
sie proces naukowego odkrywania, formutowania i weryfikowania
prawdy na nowym wspoiczesnym etapie procesu tworzenia poste-
powej nauki.

Totez tematyka wyktadow i éwiczen oraz tematyka samodziel-
nych prac studentéw powinna by¢ tak utozona w catosci studiow
uniwersyteckich tego samego rocznika, by wprowadzi¢ studenta we
wszystkie najwazniejsze metody badan naukowych, z calg popraw-
noscig metodologiczna.

Co do samych metod, nikt juz dzi$ nie sgdzi, ze istniejg me-
tody naukowego badania szczegoélnie uprzywilejowane, jako rodzaj
lekarstwa na wszystkie trudnosci i przeciwnie — metody bezwarun-
kowo ,,zabronione*. Natomiast istniejg zapewne ,,sposoby*, z arse-
natu srodkéw dawno juz zarzuconych, dydaktycznego oddziatywania
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na stuchaczy, jak np. metoda katechetyczna, ale o nich nie bedziemy
tu szerzej mowic.

W zasadzie sam rodzaj nauki (przyrodniczo-humanistyczne)
okresla najczesciej stosowang metode rozumowania — wspominali-
Smy juz o tym wyzej — ale nie wyklucza to mozliwosci postugiwa-
nia sie obydwiema metodami réwnocze$nie: zasada indukcji niezu-
petnej i metodg rozumowania dedukcyjnego, opartego na tzw. ra-
chunku zdan. Obie metody sg bardzo przydatne i rownie cenne,
a gtowny ich walor zasadza sie na tym, ze znakomicie utatwiaja po-
prawne wnioskowanie i trafnos¢ sadéw, a tym samym chronig umyst
od niebezpiecznych antynomii.

Doktadne zrozumienie wywodoéw profesora wymaga od studen-
ta odpowiedniego przygotowania sie do wyktadu. Nakiada to na wy-
ktadowce obowigzek wskazania studentowi pomocniczego materiatu
bibliograficznego, niezbednych podrecznikéw, monografii, artykutow,
czasopism naukowych itp. Nadto wskazana jest sugestia wyktadow-
cy do biezgcego przygotowania zbioréw, rycin, czy innego materiatu
dokumentacyjnego lub przedmiotow wzglednie modeli rzeczy, o kto-
re chodzi.

W pewnych wypadkach wskazane jest poprzedzi¢ wyktad ¢wi-
czeniem(ami) wprowadzajagcym(ymi). Wyktad powinien by¢ zrozu-
miaty nie tylko dzieki swej jasnosci i precyzji wywoddéw, ale conaj-
mniej jeszcze dzieki napieciu uwagi studenta. Sg oczywiscie tematy
aktualne z natury rzeczy ciekawe, ale rOGwniez tematy interesujgce
tylko niektérych stuchaczy. Od wyktadowcy w znacznej mierze za-
lezy, czy temat, majacy znaczny potencjat ,,ciekawosci“ w jego uje-
ciu nie stanie sie ,,nudny” i odwrotnie. Jest to jeden z najwiekszych
obowigzkéw wyktadowcy uczyni¢ wyktad ciekawym. Po drugie,
wyktad musi by¢ utrwalony bezposrednio w pamieci, czy tez posre-
dnio, za pomocg notatek. MéwiliSmy juz o tym na innym miejscu.

Sa zasadniczo dwa sposoby pisania notatek z wyktadéw; pier-
wszy sposGb wiernego odtwarzania catosci wywodow profesora
i drugi, polegajacy na notowaniu tylko ewentualnych punktow
i przewodniej linii wywodéw. Prawdg jest, ze student kierujacy
swoj wysitek ku szybkiemu notowaniu i dobieraniu skrotéw, pa-
mieta z miejsca wyktad o wiele gorzej, niz student stuchajacy go
uwaznie i tylko dorywczo zapisujgcy. Ale tez pierwszy ma trwaty
zapis w reku, ktéry mu dilugo bedzie stuzy¢ za podrecznik. W tym
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wypadku niezbedny jest jeszcze jeden krok metodyczny, niestety
kosztujacy wiele czasu, a mianowicie jak najszybsza rewizja no-
tatek dla usuniecia brakéw, poprawy usterek, ustalenia poprawnego
brzmienia nazw i termindéw i uczytelnienia szybko pisma, jak rowniez
odtworzenia zapomnianych skrotéw. Student, postugujacy sie dru-
gim. sposobem notowania, do$¢ szybko zatraca w pamieci szczegoty,
a notatki ogdlnikowe nie pomagajg mu ich odtworzyc.

Dla zachowania wyktadu w pamieci, niezbedne jest po wyktadzie
utrwali¢ material pamieciowo przez powtarzanie, wesprze¢ go
opracowaniem podanych przez profesora lektur pomocniczych
i skontrolowa¢ go na ¢wiczeniach. Jednak mechaniczne tylko utrwa-
lanie materiatlu naukowego jest, jak wiadomo, nader zawodne.

Niektorzy sg zdania (Gorski), ze nie kazdy wyktad musi by¢
pamieciowo utrwalany i kontrolowany; moga by¢ i takie, ktérych
racjg bytu jest tylko zrozumienie, potgczone oczywiscie ze wzbo-
gaceniem ,,doswiadczenia intelektualnego®.

5 Elementy wychowawcze

W nauczaniu uniwersyteckim nierozdzielnie tgczy sie cele
ksztatcgce z wychowawczymi. Niektérzy dydaktycy sg nawet zda-
nia, ze cele wychowawcze sg wazniejsze.

Zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci, ze wyktad dajacy wykiadow-
cy mozno$¢ zywego i bezposredniego oddziatywania na miodziez,
spetnia donioste funkcje wychowawcze. W warunkach pracy uni-
wersyteckiej wychowawcze dziatanie wyktadu zwigzane jest nieroz-
dzielnie z jego naukowym i badawczym charakterem. Dydaktycy ra-
dzieccy nieustannie podkreslaja, ze nalezy unika¢ wszelkiej werbal-
nej deklaratywnosci, ze celow wychowawczych nie osigga sie za po-
mocg mechanicznie wydzielonych i gotostownie sformutowanych
oswiadczen, ze nie nalezy ich realizowa¢ w postaci wynikow poda-
nych na gotowo.8

Minister Szkolnictwa Wyzszego Adam Rapacki w prze-
mowieniu swym na inauguracji roku akademickiego 1952/53 w dniu

8 Np. Wiestnik Wysszej Szkoty. 1948. X, ale i passim niemal w kazdym
nastepnym roczniku.
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1 pazdziernika 1952, szczegétowo przedstawit wychowawcze i ideo-
logiczne znaczenie nauki w szkolnictwie wyzszym.

Systematyczne zajmowanie sie naukg uczy poznawac¢ wage za-
gadnien i zyciowe znaczenie nauki dla cztowieka, spoteczenstwa
i panstwa. Systematyczne studia ucza doktadnosci w pracy, rze-
telnosci i szacunku dla prawdy, prowadzg do zrozumienia piekna,
poswiecenia sie pracownika dla dobra spoteczenstwa.

Dobrze postawiony wyktad prowadzi do zrozumienia procesu
walki czynnikdw postepu z czynnikami zacofania i obskurantyzmu,
walki przejawiajgcej sie nie tylko w rozwoju wiedzy, ale i w catym
zyciu narodu i ludzkosci. Wyktad powinien przyczyni¢ sie do zro-
zumienia wielkosci i piekna kultury narodowej i zwalcza¢ wszelkie
przejawy bezmyslnego nasladowania kosmopolitycznych wzoréw.

Cele wychowawcze nie mogg by¢ realizowane w oderwaniu od
nauki, nie moga by¢ traktowane deklaratywnie. Wiekszy, glebszy
i trwaty wptyw wychowawczy uzyskujg wykilady tylko wtedy, gdy
profesor odnosi sie do materiatu i metody z gtebokim przekonaniem,
gdy wyktad nie jest ,,neutralnym® i niby ,,obiektywnym* podaniem
suchego stanu rzeczy. Teoretycznie abstrakcyjny i ,,obiektywnie-
neutralny” charakter nauki, nieznany w wiekach ubiegtych, a wy-
pracowany jako sztandarowe hasto dopiero przez liberalizm XIX w.,
jest doktryna, ktdrej nicos¢ i fatszywos¢ nie tylko ukazata sie w ca-
tej peini dzieki marksistowskiej nauce o bazie i nadbudowie, ale
ktorg w XX w. odrzuca coraz wieksza liczba uczonych i myslicieli
burzuazyjnych.

Szczere przejecie sie wyktadowcy wychowawczymi walorami
wyktadu daje najlepsze Swiadectwo wiasciwego zrozumienia obo-
wigzkow uczonego-pedagoga. Dla dydaktykéw radzieckich wyktad
jest najdogodniejszg forma nauczania uniwersyteckiego 9 dla pod-
wyzszenia poziomu ideologicznego, rozszerzenia horyzontow poli-
tycznych i kulturalnych miodziezy 10. Ideatem wyktadowcy jest dla
nich ten, kto tgczy prace ideowo-wychowawczg z ogolng praca kul-
turalng i naukowg: wyktad ma ksztattowac¢ Swiatopoglad studenta
na podstawie materializmu historycznego i dialektycznego, ma nie
tylko dba¢ o przyswojenie studentowi wiadomosci, ale nauczy¢ go

8 Wiestnik Wysszej Szkoty 1948 z. 4 s. 55
10 Por. Rzeszczykow: Zzycie Nauki 1950 nr 7-8
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mysle¢ filozoficznie, uczyni¢ zen obywatela zdolnego do poswiecenia
sie dla ojczyzny. Wysoki poziom ideowy i teoretyczny, ideologicznie
poprawne podanie materiatu naukowego, metodycznego i metodolo-
gicznego oto pierwszorzedne walory wychowawcze wykiadu, nie-
odigczne od jego waloréw naukowych.

Zygmunt Czerny

Uniwersytet Jagiellonski



WANDA MOSZCZENSKA

ZNACZENIE EGZAMINU W PROCESIE NAUCZANIA
UNIWERSYTECKIEGO

»Egzaminy sg zmorg dla egzaminatora i egzaminowanych* —
stwierdzat prof. J. Rutkowski, jeden z najlepszych w Polsce
i najbardziej Swiattych dydaktykdw okresu miedzywojennego.
W rozwazaniach na ten temat prof. Rutkowski traktuje egzaminy
jako zto konieczne i zastanawia sig, czy nie mozna by ich zastgpic
przez jakie$ inne, doskonalsze $rodki metodyczne.

»Egzaminy to jedno z waznych ogniw w procesie nauczania“ —
czytamy w artykule redakcyjnym Wiestnika Wysszej Szkoty w prze-
dedniu sesji egzaminacyjnej 1951 r. Wiasciwe ustawienie tego ogni-
wa jest w Zwigzku Radzieckim wspdlng troska wiadz panstwowych,
zespotow pedagogicznych i miodziezy akademickiej.

W zestawieniu tych lapidarnych okresleri wolno upatrywac
ilustracje — drobng moze, ale wymowng — olbrzymiej roéznicy
w stylu pracy wyzszych uczelni krajéow kapitalistycznych i kraju
socjalistycznego.

Praktyka wyzszego szkolnictwa Polski Ludowej, staje dzi$
przy radzieckim ujeciu problemu egzaminéw, o ~zym S$Swiadczy
m. in. artykut prof. WL Michajtowa, drukowany w Zyciu
Nauki x, i

Wydaje sie wskazane podjg¢ dyskusje zapoczatkowang przez
artykut prof. Michajtowa. Nie czynie tego z myslg przeciwstawia-
nia sie pogladom tam zawartym, ktére, moim zdaniem, sg stuszne,
lecz, aby blizej oméwic¢ kwestie pominiete lub zaledwie poruszone
oraz wskazac na ztozono$¢ innych kwestii — potraktowanych w arty-
kule raczej opisowo.

Pierwszg podstawowg funkcjg egzaminu jest kontrola: egza-
min jest sprawdzianem wynikéw pracy studenta, sprawdzianem na-

1 Kilka uwag w sprawie egzaminéw. Zycie Nauki Nr 1-2 1952
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bytych przez niego wiadomosci i umiejetnosci, przygotowania nau-
kowego i zawodowego. Egzamin daje obiektywng i oficjalnie usta-
long ocene postepéw studenta, a ponadto speinia wazne zadanie
zarowno w dziedzinie ksztatcenia, jak i wychowania miodziezy aka-
demickiej.

W okresie studiow uniwersyteckich egzamin jest momentem,
w ktorym nastepuje wigzanie w pewng cato$¢ elementéw wiedzy
nabytej dotychczas przez studenta, daje mu sposobno$¢ wykazania
sie umiejetnoscig zastosowania wiadomosci nabytych w toku po-
przedniej pracy. W dziedzinie wychowania egzamin daje moznos¢
kontroli dyscypliny pracy studenta i jego udzialu w socjalistycz-
nym wspotzawodnictwie. Nie mozna tez poming¢ faktu, ze egzami-
ny stanowig instrument kontroli dziatalnosci uczelni, ze powinny
by¢ pomoca przy ujawnianiu btedéw i niedociggnie¢ na drodze do
doskonalenia pracy dydaktycznej.

Nie zatrzymuje sie przy kwestii ideologicznego ksztatcenia stu-
denta i roli egzaminu w tym zakresie, poniewaz doniostos¢ tego
zadania wysuwanego na plan pierwszy w praktyce radzieckiej szkoty
wyzszej nie wymaga ani uzasadnien ani podkreslenia.

Omawianie zagadnien prowadzi¢ bedziemy w nastepujacej
kolejnosci: I. Przygotowanie studentdw do egzaminow. Il. Sposob
przeprowadzenia egzaminow. IlIl. Wymagania egzaminacyjne.
IV. Kryteria oceny. W rozwazaniach tych wyodrebnia¢ bedziemy
sprawy roku | dla podkreslenia szczegOlnie wielkiej wagi osiggniec
w pracy z tym rocznikiem.

Spravwa przygotowvwania egzaminow to nie
sprawa sesji egzaminacyjnej, to sprawa takiej organizacji studiow,
by zajecia na uczelni — od pierwszego wyktadu i pierwszych prac
seminaryjnych czy laboratoryjnych — byly nastawione na przewi-
dywane egzaminy. Co zawiera w sobie ten postulat? Wymienie
punkty moim zdaniem najwazniejsze: 1. Trzeba wzbudzi¢ zaintere-
sowanie studentéw do wybranej przez nich gatezi wiedzy. 2. Usta-
wi¢ problematyke i tematyke naukowg z wydobyciem punktoéw
weztowych. 3. Ukaza¢ zwigzek studiowanej nauki z zyciem, a wiec
i perspektywe praktycznej dziatalnosci w stuzbie spoteczenstwa,
w walce o nowy ustréj, o socjalizm. 4. Zaznajomi¢ studentow z tech-
nikg samodzielnej pracy naukowej. 5. Uaktywni¢ postawe intelek-
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tualng studenta podczas zaje¢ zbiorowych, jak tez w pracy samo-
dzielnej (zespotowej i indywidualnej). 6. Kierowac stale pracag stu-
dentdw, czuwajgc nad procesem przyswajania podawanych ele-
mentow wiedzy.

Punkty te wchodza, sitg rzeczy, w plan pracy kazdego wykta-
dowcy, o ile pamieta on, ze po uptywie semestru, wzgl. roku bedzie
egzaminatorem, a wiec bedzie rnusiat oceni¢ wyniki pracy, za ktorg
jest odpowiedzialny.

Blizsze omoéwienie tych zadan i sposobu ich realizacji to
kwestie, ktoére wchodzg w zakres metodyki wyktadu, ¢wiczen, kon-
sultacji itp. W zwigzku z naszym tematem nalezy podkresli¢, ze
przede wszystkim w praktyce roku | uwzglednienie zawartych
w nich postulatdbw decyduje o osigganych wynikach. Pamietajmy,
ze wyniki nauki roku | w znacznej mierze decydujg o efektywnosci
pracy w latach nastepnych.

Sposéb przeprowadzania egzaminu, w prze-
ciwstawieniu do jego przygotowania, miesci sie w catosci w ramach
problematyki egzaminacyjnej. O wyczerpanie jej jednak kusi¢ sie
nie zamierzam. Dotkne niektorych tylko spraw, jak mi sie wydaje
szczegOlnie dzi$ aktualnych.

Pierwsza sprawa to roztozenie egzamindéw w czasie. Na | roku
(pierwszych latach) wysoce uzyteczne dydaktycznie sg chyba egza-
miny w $rodku roku tzn. po | semestrze, co réwnoczesnie wskazuje
na uzyteczno$¢ egzaminow czastkowych. Co6z dzieki nim osiggamy?
Pozwalajg one jeszcze w toku pracy, a nie po jej zakonczeniu zorien-
towac sie tak wyktadowcom, jak i studentom jakie popetniali biedy,
pozwalajg wiec na wyrdwnanie niedociggnie¢, a roéwnoczesnie, co
jeszcze wazniejsze, utatwiajg wybor metod, ktére w danym kon-
kretnym uktadzie warunkéw zapewnig najpetniejsze wykonanie
planu (ilosciowo i jakosciowo). Sprawa egzaminow czastkowych
traci na aktualnosci w pracy rocznikéw starszych, ktorych poziom
jest wyréwnany (wynik pracy uczelni i selektywnego dziatania od-
siewu) i ktorych kontakt z gronem wyktadowcow jest juz ustalony.

Druga sprawa to charakter egzaminu; okresla go spos6b zada-
wania pytan i egzekwowania odpowiedzi. Charakter egzaminu moze
by¢ bardziej lub mniej ,,kolokwialny* w dostownym znaczeniu tego
wyrazu, tzn. zawiera¢ moze wiecej lub mniej elementéw rozmowy.
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Rola egzaminatora nigdy nie ogranicza sie, rzecz jasna, do posta-
wienia pytania oraz przyjecia i pokwitowania odpowiedzi. Po pierw-
sze, nie wydaje sie mozliwe, aby btedy wzglednie niescistosci,
w odpowiedzi studenta nieuniknione, pozostaty bez reakcji ze strony
egzaminatora. Ze wzgledu na dalsze studia i ich ostateczny rezultat
student nie moze, nie powinien wyjs¢ z egzaminu ,utwierdzony
w swych btedach“. Dotyczy to zarowno btedow rzeczowych jak
i metodologicznych. Na | roku, a w konkretnych wypadkach takze
i na latach starszych nie wystarcza zazwyczaj wskazanie btedu,
potrzebne jest sprostowanie wzglednie wskazéwka, gdzie i jak na-
lezy szuka¢ poprawnej odpowiedzi. To nie wyczerpuje sprawy. Ro-
zumiemy, ze kazde zetkniecie studenta z wyktadowcg ma gruntowac
wiedze i wyszkolenie metodologiczne studenta oraz sprzyja¢ jego
dojrzewaniu ideologicznemu. Czy wobec ograniczonego czasu, jakim
wyktadowca rozporzadza dla poszczegdlnego studenta, wolno marno-
wac tak sprzyjajaca sposobnos$¢ jaka jest egzamin, ze wzgledu na
natezenie reakcji psychicznych studenta? Praktycznie rzecz biorac
znaczy to, ze czynna postawa egzaminatora (jego ingerencja) jest
wskazana w wielu momentach egzaminu, np. woéwczas gdy nalezy
poprze¢ egzaminowanego w jego poprawnym rozumowaniu lub gdy
mozna doprowadzi¢ go do sformulowania wniosku, do ktorego
sie zblizyt samodzielnie; albo mocniej wydoby¢ teze szczegOlnie
wazng dla omawianego problemu itp., wreszcie, gdy nadarza sie
sposobnos¢, by utwierdzi¢ studenta w jego $wiadomie krytycznym
stosunku do btednych, idealistycznych tez nauki burzuazyjnej.
| jeszcze jedno: jesli dgzeniem naszym jest jak najrychlejsze wdro-
zenie studenta do racjonalnych metod pracy, to egzamin daje po
temu dobrg sposobno$¢. Przy dostatecznie uwaznej postawie egza-
minator tatwo moze sie zorientowaé, jak student pracuje i gdzie
tkwig przyczyny jego wielkiej nieraz nieporadnosci, student za$
podczas egzaminu jest szczego6lnie podatny do przyjecia uwag w tym
zakresie, poniewaz sg one poparte przez ujawnione w toku odpo-
wiedzi fakty.

Wszystkie te nadarzajagce sie mozliwosci wychowawczego
i ksztatcgcego oddziatywania wymagajg, aby egzaminator kierowat
przebiegiem ,,rozmowy egzaminacyjnej*“. Do tego stuzg pytania po-
mocnicze, jak rowniez uwagi lub wyjasnienia udzielane w toku
egzaminu itp. Rzecz jasna, ze obowigzuje tu zasada ograniczenia
ingerencji egzaminatora do minimum, do tego, co Scisle niezbedne.
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Nie moéwigc juz o tak elementarnych wskazaniach, jak nieprzery-
wanie mowigcemu toku mysli, unikanie pytan naprowadzajg-
cych itp.

Czy trzeba uzasadnia¢, ze im student jest bardziej zaawanso-
wany w studiach, tym powsciggliwszy moze i powinien byc egzami-
nator w zabieraniu gtosu podczas egzaminu? Pamieta on, ze student
ma nauczy¢ sie ujmowania swojej wiedzy w forme diuzszej, ciagtej,
logicznie zbudowanej, a wyczerpujgcej odpowiedzi i ze egzamin
stuzy réwniez do zdobycia i wykazania tej umiejetnosci.

Dalsza sprawa to pytanie, czy nalezy powotywacé studentow
na egzamin pojedynczo czy grupowo; a jesli grupowo, to czy w for-
mie kolejnego przepytywania kazdego studenta w obecnosci pozo-
statych, czy w formie réwnoczesnego ,tgcznego“ egzaminowania
catej grupy? Wszystkie sposoby wystepuja w praktyce, aczkolwiek
wybor nie zawsze zdaje sie by¢ dyktowany swiadoma myslg dydak-
tyczna. <«

Dotychczasowe wywody wskazywatyby, ze formag najdoskonal-
szg jest egzamin grupowy ,itaczny“. Efekt egzaminu (tak poznaw-
czy jak i wychowawczy) jest w tym wypadku dla kazdego studenta
uwielokrotniony (niejako w proporcji do ilosciowego skiadu grupy).
Dochodzg do tego inne jeszcze wzgledy: taki egzamin daje sposob-
no$¢ do wyrabiania krytycyzmu wobec zastyszanych wypowiedzi,
zaprawia do samokrytycyzmu, przesuwa punkt ciezkosci z zaintere-
sowan osobistych na ambicje zespotowa. Woreszcie jeszcze jeden
walor: publicznos$¢ odpowiedzi, a wiec utatwione ustalenie, czy ocena
byta ,,sprawiedliwa“. Nie wolno jednak tai¢, ze wszystkie te war-
tosci wystepuja jedynie w warunkach szczegdélnie sprzyjajacych
a nietatwych do uzyskania. Ze strony egzaminatora egzamin tego
rodzaju wymaga nieposlednich zdolnosci pedagogicznych i wielkiego
wysitku, a od strony egzaminowanych powaznego wyrobienia inte-
lektualnego i spotecznego. W razie niedopetnienia tych warunkéw
efekt zawodzi, walory moga przejs¢ w swoje przeciwieristwa. Stad
w naszych warunkach plynie nakaz ostroznosci w stosowaniu tej
formy.

Druga odmiana grupowego egzaminu nie przedstawia tak wiel-
kich trudnosci, ale tez nie posiada tak wielkich waloréw. | w tym
wypadku trzeba sie liczy¢ z wystepowaniem okolicznosci ubocznych,
ostabiajgcych skutecznos$¢ zastosowanego sposobu, a wiec np.: osta-
biona zdolno$¢ skupienia sie kazdego z czionkéw grupy (przez
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wiasng przed — lub poegzaminacyjng emocje); moment depresji
w wypadku, gdy egzamin kolegi wydat sie trudny albo skrepowanie
obecnoscig kolegdbw w wypadku niedostatecznego zzycia sie grupy.
Momenty te charakterystyczne dla egzaminu grupowego przy syste-
mie ,tgcznym* sg réwnowazne, a raczej wspierane przez czynne
zaangazowanie kazdego studenta w toku catego egzaminu.

Na drodze eliminacji doszlisSmy, jak sie zdaje do oceny egzami-
nu indywidualnego. Jest to forma najtatwiejsza, lecz otwierajgca
mniejsze mozliwosci dydaktyczne. Za gtéwny, niewatpliwie powazny
jej walor, poczyta¢ nalezy tatwos¢ wytworzenia atmosfery spokoju
i intymnosci, sprzyjajacej intensywnemu wysitkowi intelektualnemu
studenta i skupieniu uwagi egzaminatora na odpowiedzi egzamino-
wanego.

Wszystko, cosmy tu rozwazyli, wskazuje, ze w miare jak stu-
denci wyrabiajg sie pod wzgledem intelektualnym (naukowym),
w miare jak dojrzewaja spotecznie i ideologicznie, a réwnoczesnie
zzywajg sie miedzy sobg oraz z gronem wyktadowcéw, przechodze-
nie na grupowy sposob egzaminowania staje sie mozliwe, a wiec
i wskazane.

Ostatnia sprawa, ktdrg w tym punkcie pragne poruszy¢, to
forma stawiania pytan. Sprawa ta jest dydaktycznie wazna, a wcale
nietatwa. Obok naszego wiasnego doswiadczenia przekonywa o tym
fakt, ze powracajg do niej czesto artykuty Wiestnika Wysszej Szkoty.
Praktyka zna tu dwie mozliwosci: system tzw. ,kartkowy*" tzn.
przygotowanych na pismie pytan i system pytan stawianych ustnie
przez egzaminatora.

Walory systemu ,,kartkowego®, ktéry u nas jest rzadziej sto-
sowany, sg tatwe do wskazania, a potwierdzone przez fakt, ze jest
to system oficjalnie zalecany w Zwigzku Radzieckim. Ta ostatnia
okoliczno$¢ pozwala zwrdci¢ uwage na niektore argumenty
przemawiajgce za tym systemem, mianowicie na te, ktére w naszych
dzisiejszych warunkach majg szczegOlne znaczenie. Najmaocniejszy
w moim pojeciu argument polega na tym, ze system ,kartkowy*
zapewnia w zasadzie poprawne pod wzgledem naukowym ujecie
oraz whasciwe pod wzgledem ideologicznym ustawienie pytan,
Walor ten ptynie z faktu, ze pytania uktadane sg zawczasu (nie
podczas egzaminu), a wiec w warunkach sprzyjajacych dojrzatemu
przemysleniu i wielokrotnej rewizji sformutowania, w warunkach,
ktore pozwalajg na przedwstepng dyskusje i na kontrole ostatecz-
nej redakcji w ramach pracy zespotowej wykiadowcow.
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Zanim jednak przejdziemy do wnioskow praktycznych, trzeba
zwroci¢ uwage na uboczne konsekwencje dydaktyczne systemu
kartkowego, co jest konieczne, a utatwione dzieki doswiadczeniom
radzieckim. Otéz przy tym systemie student zapoznaje sie z pyta-
niami egzaminacyjnymi na dtugo przed przystgpieniem do egzami-
nu, zna wiec doktadnie zadania, ktore majg sta¢ sie probierzem wy-
nikdéw jego pracy; egzaminator za$ rozporzadza gotowymi sformuto-
waniami pytan, ma w reku gotowy klucz do poznania postepow
studenta. Taki stan rzeczy, jak wskazujg w dyskusjach swych pra-
cownicy radzieckich uczelni — moze rodzi¢ tendencje niepozadane:
po stronie egzaminatorow — sktonnos$¢ do przyjmowania z roku na
rok zestawu standaryzowanych pytan, po stronie studentow —
sktonnos$¢ do czysto pamieciowego opanowania odpowiedzi, ktérych
przygotowanie bynajmniej nie musi by¢ samodzielne. Powstajg
wiec niebezpieczenstwa: po stronie egzaminatorOw — skostnienie,
zanik zywego stosunku do zagadnien poruszanych na egzaminie,
predylekcja do standaryzowanych odpowiedzi; po stronie studen-
tow — ostabienie pobudek do rzetelnego wysitku umystowego,
a podczas egzaminu nastawienie jedynie na wysitek pamieci oraz
zrodzona na skutek tego bezradno$¢ wobec zadan podanych w no-
wym ujeciu. Przeciwdziatanie tym niebezpieczenstwom jest troskg
wyktadowcéw radzieckich. Wsréd sposobOw przeciwdziatania na
pierwszym miejscu stoi postulat ustawicznej niestabngcej dbatosci
o doskonalenie redakcji pytan egzaminacyjnych w dostosowaniu do
postepoéw nauki i rozwijajacej sie dydaktyki marksistowskiej. Row-
noczesnie rozlegajg sie gtosy, przypominajgce, ze przy systemie
.kartkowym* mozna i nalezy stawia¢ pytania dodatkowe, oraz ze
wskazane jest przechodzenie na system pytan indywidualnych
w wypadkach, gdy konkretne warunki czynia go bardziej
wskazanym.

Posunmy sie jeszcze o krok dalej w analizie warunkow, jakie
stwarza system ,kartkowy*. Przy tym systemie jak wiadomo,
egzaminator nie decyduje o tym, jakie pytanie (tzn. jak sformuto-
wane zagadnienie) przypadnie w udziale studentowi, co w zatozeniu
jest racjonalne, oczywiscie pod warunkiem, ze zestawy pytan sg so-
bie réwne pod wzgledem stopnia trudnosci. Czy jednak w okreslo-
nych, konkretnych warunkach nie nabiera to charakteru spra-
wiedliwosci  formalnej, mechanicznej? Przypomnijmy warunki
I roku studiéw. Start w pracy na wyzszej uczelni nie jest jednako-
wy dla wszystkich studentéw. Wchodzg tu réznice w przygotowaniu
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szkolnym (poziom szko6t srednich wecigz jeszcze jest nieréwny); kon-
sekwencje przyspieszonego wyrownywania brakéw wyksztatcenia
szkolnego przez kandydatow, ktorzy z tych czy innych wzgledéw
nie przerobili normalnie kursu szkoty sredniej; réznice w kulturze
0golnej, zalezne od $rodowiska, z ktérego student' pochodzi i w kt6-
rym przebywa. W wyniku tego, jedni ze zdajgcych moga, bez wiek-
szego wysitku, dawac¢ odpowiedzi na takim poziomie, ktérego osigg-
niecie dla innych jest zwigzane z przezwyciezaniem wielu trudnosci
dodatkowych. Stad na | roku czeste sg podczas egzaminu wypadkKi
»przewagi“ miodziezy inteligenckiej nad robotniczg, a szczegodlnie
chiopska. Jest to przewaga najzupetniej pozorna, nie $wiadczaca
o0 istotnych uzdolnieniach i mozliwosciach, ani o wysitku wiozonym
w przygotowanie sie do egzaminu.

W tym Swietle wystepuja walory dydaktyczne systemu pytan
ustnych, ktdre zapewniajg wiekszg elastycznos¢ sposobu przeprowa-
dzania egzaminu, a wiec pozwalajg na dostosowanie go do nawykow
myslowych i jezykowych studenta, wykazujg powazne walory dy-
daktyczne i wychowawcze. Pamieta¢ jednak nalezy, ze okoliczno-
sci wyzej wskazane, aktualne dla | roku, w nastepnych latach
przestajg odgrywac powazniejszg role; luki w wyksztatceniu ogolnym
studentdw, w opanowaniu jezyka naukowego i literackiego zostajg
usuniete, upowszechniajg sie nawyki abstrakcyjnego myslenia itp.,
krotko méwiac poziom przygotowania studentow wyréwnuje sie,
a w konsekwencji réznice w poziomie odpowiedzi egzaminacyjnej
odzwierciedlajg naog6t wiasciwe réznice w postepach. Sprawa spo-
sobu zadawania pytan traci stonniowo swojg ostrosc.

Po tych rozwazaniach mozemy przej$¢ do wnioskow praktycz-
nych. Wypadnie przy tym oddzieli¢ sprawe systemu zadawania py-
tann — od metody ich opracowywania. Metoda przygotowania pytan,
0 jakiej byta mowa przy systemie ,kartkowym®, obowigzuje nie-
zaleznie od sposobu przeprowadzenia samego egzaminu. Watpliwosc
czy daje sie ona pogodzi¢ z systemem pytan ustnych, jest tylko po-
zornie uzasadniona. Wszak nie egzaminujemy na ogot bez piora czy
otdbwka w reku; odnotowujemy pytania stawiane studentowi, ocene
formalng i charakterystyke stowng odpowiedzi, tre$¢ uwag czy wy-
jasnien itp. Czy zajrze¢ do spisu pytan i odnotowa¢ wybranych oraz
zmiany w brzmieniu pytania, o ile miaty one miejsce, stanowi rze-
czywistg trudnosc techniczng? Zresztg trudnosci techniczne nie moga
stawaC na przeszkodzie w uwzglednianiu postulatéw metodycznych.
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Przy omawianiu wymagan egzaminacyjnych
trzeba wzig¢ pod rozwage zréznicowanie metodyki zaleznie od ga-
tezi wiedzy, ktora jest przedmiotem studium uniwersyteckiego. By¢
moze, w zakresie nauk matematycznych czy np. biologii, rzecz
przedstawia sie inaczej, niz jg widzg, powiedzmy, historycy. Bede
tu mowita o nauce historii.

W zakresie tej nauki, wymagania egzaminacyjne to zupeinie co
innego niz pytania. Do wymagan egzaminacyjnych bedzie nalezato,
aby student umiat podawacé fakty dziejowe w ciggu rozwojowym,
w ujeciu dynamicznym oraz zgodnym z pozostatymi prawami dia-
lektyki, zeby wyodrebniat stosunki produkcji jako podstawowe
(baze) od form ideologicznych (nadbudowy), zeby w konsekwencji
rozumiat np. klasowg nature panstwa itp. Egzekwujemy te wymaga-
nia na konkretnym materiale faktycznym, ktory winien by¢ przez
studenta przyswojny pojeciowo i pamieciowo. Tematy egzaminacyj-
ne wskazujg na 6w konkretny materiat faktéw historycznych. W dal-
szej konsekwencji ma to wplyw posredni na charakter wymagan
egzaminacyjnych w zakresie sumy opanowanej pamieciowo wiedzy.
Dla przykiadu, chociazby sprawa chronologii. Obok dat podstawo-
wych, ktérych zapamietanie obowigzuje, staje sprawa inna: stosun-
kowo tatwo mozna darowac, gdy student nie pamieta jakiej$ daty —
w zasadzie nawet waznej, natomiast nie wolno przejs¢ do porzadku
nad faktem poplagtania chronologicznego nastepstwa wydarzen, cho-
biazby zdajgcy znat poza tym znaczng ilos¢ dat pojedynczych.

Tych pare uwag konkretnych, dotyczacych studium historycz-
nego, wystarcza, aby stwierdzi¢, ze w zakresie wymagan egzamina-
cyjnych kazda dyscyplina winna wypracowa¢ wilasng metodyke
szczegoOtowy, po czym dopiero mozna by mysle¢ o wysunieciu postu-
latbw ogolniejszych badz w stosunku do kilku dyscyplin pokrew-
nych, badz nawet w zakresie zasad ogoélnie obowigzujgcych. Ustale-
nie wymagan egzaminacyjnych to zadanie pilne i wazne, wazne tym
bardziej, ze jest to sprawa niepozbawiong szerszego znaczenia.

Wymagania egzaminacyjne sg, jak kazdy dobrze rozumie, bez-
posrednio zalezne od zatozern metodologicznych nauki, a wiec zmie-
niajg sie wraz z nimi. Wymagania egzaminacyjne dla studium histo-
rycznego, oparte na materializmie historycznym bedg inne, niz wy-
magania na studium historii uprawianej w ujeciu idealistycznym.
Wymagania egzaminacyjne nadajg wiec kierunek nie tylko pracy
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studentow; ustawiajg one takze prace wykladowcow, w odmienny
wprawadzie sposob, lecz w stopniu niemniej wigzacym.

Na zakonczenie tych rozwazan trzeba jeszcze stwierdzi¢, ze
ustalenie wymagan egzaminacyjnych jest' warunkiem koniecznym
,»Zobiektywizowania“ kryteriéw oceny.

v

Przy sprawie kryteriowvww oceny natrafiamy na
rzeczy ogolnie znane i bezposrednie, ktérych tiydajeanie sie
zbyteczne. Uwzglednienie obok tresci odpowiedzi — takze formy
(konstrukcja, jezyk); obok zakresu wiedzy — jej trwatosci; obok opa-
nowania materiatu w zakresie wyktadu i podrecznika — takze znajo-
mosci zaleconych prac naukowych itp., z drugiej zas strony rygoryzm
w egzekwowaniu wiedzy, surowos¢ wobec wszelkiego ,,kretactwa*
czy ,histeryzowania“ w potgczeniu z zyczliwym, pozbawionym
akcentow wyzszosci stosunkiem egzaminatora do studenta — to za-
sady elementarne, bezwzglednie obowigzujgce. Trzeba je przemyslec
i stale mie¢ w pamigci; nie stanowig wszakze problemu.

Pragne zaznaczy¢, ze z zupelnie innych wzgledoéw pozostanie
tu nie oméwione zagadnienie, rowniez bezsporne, a stanowigce dzi$
dla nas problem niezwykle doniosty i aktualny. Mam na mysli znajo-
mos¢ dziet i wypowiedzi klasykow marksizmu-leninizmu, ktéra
w ramach przedmiotu egzaminacyjnego, a odpowiadajgca etapowi
przygotowania teoretycznego studenta, powinna wejs¢ do kryteriow
oceny. Charakter i ciezar gatunkowy tego zagadnienia sprawiajg, ze
nie mozna go omawia¢ w artykule ogélnym w jednej plaszczyznie
z innymi kwestiami metodycznymi.

Pragne sie natomiast zatrzymac przy kwestii szczegoto-
wych kryteriow oceny, Kktore, jak sie zdaje, sg swoiste
dla kazdej dyscypliny i powinny by¢ zréznicowane w zaleznosci od
stadium nauczania (rocznika). Za materiat przyktadowy postuzy nam
znéw studium historyczne.

Przyjmujemy na uniwersyteckim studium historii jako zasade
0ogolng, ze pytania egzaminacyjne sg problemem, rozumiejgc przez
to, ze odpowiedz studenta ma zmierza¢ do wyjasnienia faktéw, a nie
ograniczac sie do czystego opisu. Zdajemy sobie jednak w petni spra-
we, ze wypetnienie tego postulatu wyglada zupetnie inaczej w prak-
tyce egzaminacyjnej na | roku niz przy egzaminie koncowym. Moz-
na by powiedzie¢ wiecej, brak takiej roznicy bytby najgorszym
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Swiadectwem, jakie uczelnia mogta by sobie wystawi¢. Co to znaczy
praktycznie? To znaczy, ze obstajgc przy zasadzie, stosujemy, musi-
my stosowac inne kryteria oceny w stosunku do poszczegdlnych rocz-
nikdw. Sprecyzujmy. Od konczacego studenta wymaga¢ bedziemy,
aby umiat rozwing¢ w petni problematyke w zakresie wyznaczonym
mu przez pytania, z wprowadzeniem materiatu faktycznego w takim
doborze i w takiej ilosci, jakie sg do tego celu potrzebne. Bedzie to
kryterium niezbedne, a zarazem minimalne dla zaliczenia egzaminu,
(to znaczy oceny dostatecznej). Blizsza kwalifikacja odpowiedzi za-
leze¢ juz bidzie od innych kryteriéw; stopienn pogtebienia metodo-
logicznego, jak tez precyzji metodycznej, ilosciowy zapas wiedzy,
konstrukcja i forma jezykowa wypowiedzi — oto niektére z nich,
chyba najwazniejsze. Jakze rzecz przedstawia sie w stosunku do
lat mtodszych? W tym wypadku wymagania nie moga siega¢ tak da-
leko. Jesli student | roku wykaze zrozumienie problemu i wydobe-
dzie w odpowiedzi gtdwne punkty problematyki, umieszczajac w tych
ramach poprawnie fakty, ktére poznat, to dopetnit on warunkéw nie-
zbednych dla zaliczenia egzaminu. Konieczno$¢ pytan pomocni-
czych, jesli chcemy doprowadzi¢ do pogtebienia problemu, nie dys-
kwalifikuje bynajmniej odpowiedzi, moze jedynie dostarczy¢ pod-
staw dla oceny precyzyjnej.

Spoéjrzmy na sprawe od innej jeszcze strony tzn. przenoszac
z kolei uwage na problematyke nauki jako catosci, w tym wypadku
na problematyke historyczng. Wydaje sie oczywiste, ze od absol-
wenta studium uniwersyteckiego powinnismy wymagac¢, aby ogar-
niat problematyke nauki historycznej w petnym zakresie wszystkich
jej zasadniczych problemoéw. Czy wolno jednak ten postulat prze-
nosi¢ do kryteriow oceny postepOw studenta lat miodszych? Czy
nie nalezy bra¢ tu pod uwage jedynie takiego zakresu problematyki,
dla zrozumienia ktérego mogt on zdoby¢ juz dostateczne przygo-
towania metodologiczne, wsparte o wystarczajgcg sume wiadomo-
§ci faktycznych? Miarodajny za$ bedzie stopien swobody obra-
cania sie w tym ograniczonym zakresie. Np. na | roku moze i powi-
nien by¢ uwzgledniany problem roli s$rodowiska historycznego
w dziejach, watpi¢ natomiast nalezy, aby mogty wchodzi¢ w gre np.
problem czynnika subiektywnego w dziejach, roli jednostki, czy za-
gadnienie sytuacji rewolucyjnej. Zastrzegam, ze mam na mysli ro-
zumienie problemu nie w sensie wykazania sie jakims$ ogo6lnym ,.po-
jeciem* o sprawie, czy umiejetnoscig poprawnego powtoérzenia for-
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muty lub streszczenia teoretycznego wywodu; mam na mysli takie
opanowanie problematyki, przy ktorym student potrafi na znanym
sobie odcinku rzeczywistosci dziejowej ukaza¢ fakty w ujeciu i po-
wigzaniu problemowym.

Rozwazania te wystarczajg chyba, by stwierdzi¢, ze kwestia
oceny nie powinna by¢, ani tez bynajmniej nie musi by¢ pozosta-
wiona ,,wyrobieniu®* czy ,,wyczuciu pedagogicznemu* egzaminatora.
Przeciwnie, kryteria oceny dadzg sie ujg¢ konkretnie i tak sformu-
towaé, aby mogty stanowi¢ ogolnie obowigzujagcg i obiektywnie
sprawdzalng podstawe wystawiania ocen.

Opracowanie szczegétowej (wedtug dyscypliny) metodyki egza-
mindéw w dziale wymagan egzaminacyjnych i kryteriéw oceny posia-
da znaczenie dydaktycznie szersze. Stworzytoby ono podstawe dla
rewizji i racjonalnego ustawienia programow wyktadéw i c¢wiczen
na poszczegolnych latach studiow.

W zwigzku z tym nasuwa sie jeszcze jedna sprawa bezposred-
nio zwigzana ze sprawg oceny, a posrednio z catym problemem egza-
minéw. Mam tu na mysli ,,oczywistos¢” oceny nie tylko w pojeciu
egzaminatora, ale rowniez egzaminowanego. Doprowadzi¢ do tego,
by student zdawat sobie sprawe, jaki byt poziom jego odpowiedzi,
to zadanie nietatwe, ale dydaktycznie, wychowawczo bardzo wazne,
warte wysitku i zastanowienia. Bioragc rzecz ogolnie, im Scislej beda
ustalone kryteria oceny, im jasniej bedg ujete wymagania egzamina-
cyjne, im doskonalsza pod wzgledem ujecia naukowego i ustawienia
ideologicznego bedzie redakcja pytan, im bardziej, zracjonalizowa-
ny zostanie system przeprowadzenia egzaminu — tym blizsi bedzie-
my osiggniecia tego ideatu. Oczywiscie, wysitek osobisty egzamina-
torow i praca samowychowawcza studentow, i tu jak i w innych dzie-
dzinach, nie przestanie odgrywac powaznej, w praktyce wrecz decy-
dujagcej roli. Lecz to znéw problem odrebny.

Rozwazania ostatnie wprowadzity nas juz bezposrednio w krag
zagadnien wykraczajgcych poza ramy zakre$lonego tematu. Totez
jedynie dla umocnienia tezy o pierwszorzednej roli egzaminu w pro-
cesie nauczania pragne poruszy¢ w zakonczeniu jedng z tych kwestii
ogolniejszych. Jest ona szczegolnie ScisSle zwigzana z metodyka egza-
minu, z jego funkcja naczelng jako sprawdzianu wynikow.

Skoro nauka stanowi cato$¢, skoro rozbijamy te jednos¢ jedy-
nie dla wzgledéw praktycznych, to i plan studiéw wskazuje jedynie,
ze na réznych odcinkach, réznymi narzedziami i w oparciu o rézny
material prowadzona ma by¢ praca nad realizcjg wspolnego zadania.
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A to znow z punktu widzenia dydaktyki znaczy, ze proces nauczania
dopiero wtedy bedzie naprawde zracjonalizowany, kiedy prace wy-
konywane na jednym odcinku, nie beda rownolegle podejmowane na
innych, natomiast prace, zapoczatkowane na szczeblach wcze$niej-
szych beda kontynuowane i doprowadzone do konca na szczeblach
wyzszych, kiedy wreszcie wiadomosci i umiejetnosci raz nabyte bedg
zuzytkowane w toku dalszej pracy szkoleniowej.

Taka organizacja studium uniwersyteckiego oddziatywac be-
dzie wychowawczo sama przez sie; utwierdza bowiem miodziez
w przeswiadczeniu o uzytecznosci zdobytej wiedzy i wdraza prakty-
cznie do racjonalnych metod pracy i to w skali wielkiego warsztatu,
jakim jest wyzsza uczelnia. W tym Swietle zarysowuje sie wyraznie
rola egzamindéw, jako ogniwa szczegdlnie waznego w procesie naucza-
nia. Te role spetnig egzaminy pod warunkiem, ze nie bedg traktowa-
ne formalnie. Egzamin nie moze ograniczy¢ swej czynnosci spraw-
dzajacej jedynie do zakresu przedmiotu, z ktérym jest formalnie
zwigzany. Egzamin dotyka sitg faktu, cho¢ w spos6b posredni, wszy-
stkich nabytych na uczelni wiadomosci i umiejetnosci. Wynik kaz-
dego poszczegolnego egzaminu zalezy nie tylko od pracy nad bez-
posrednim przedmiotem, ale od efektdow osiggnietych na wszy-
stkich innych zajeciach (wyktadach, ¢wiczeniach). Podobnie jak —
z drugiej strony — wyniki wszystkich innych egzamindéw ujawniajg
braki i niedociggniecia w zakresie kazdego poszczegolnego przedmio-
tu, otwierajac mozliwos¢ ich wyrdwnania doraznego oraz wprowa-
dzajac na droge poszukiwania nowych, doskonalszych metod pracy.

Owo zespalanie wynikéw wiedzy nabytej, w jedng cato$¢, wy-
sitkéw dydaktycznych, w proces produkcyjny — nie moze mie¢ cha-
rakteru zywiotowego, powinno by¢ dziataniem kierowanym, ujetym
w plan. Na ten problem, tak doniosty, a w naszej praktyce uniwer-
teckiej chyba prawie nietkniety, natrafia¢ bedziemy przy omawia-
niu kazdej kwestii metodycznej. Dlatego wydaje sie uzyteczne po-
ruszy¢ go w zakonczeniu rozwazan nad rolg i znaczeniem egzaminu.

Wanda Moszczenska
Uniwersytet Warszawski



ZOFIA KIETLINSKA
METODYKA EGZAMINOWANIA

Zagadnienie metodyki procesu nauczania w wyzszej szkole
technicznej jest ze wzgledu na sprawno$c¢ tego procesu sprawag nie-
zmiernie wielkiej wagi. Dzi$, kiedy zyjemy w okresie wzmozonego
wysitku przygotowywania wykwalifikowanych kadr fachowcéw
technicznych, musimy specjalng uwage zwroci¢ na metodyke posz-
czegolnych etapdw procesu nauczania, aby w sposéb najbardziej
odpowiedni rozwigza¢ — z jednej strony — problem wiasciwej prze-
pustowosci naszych uczelni — a z drugiej strony — problem jakosci
naszych nowych kadr.

Problem metodyki nauczania na wyzszych uczelniach techni-
cznych jest wihasciwie zagadnieniem zupetlnie nowym. Tak sie jako$
utarto, ze nikt nigdy nie wymagat od profesora czy asystenta poli-
techniki studidw pedagogicznych. Profesor lub asystent w swej
pracy dydaktycznej dochodzit z biegiem lat do pewnego doswiadcze-
nia i z roku na rok doskonalit swoj system nauczania, niemniej jed-
nak napewnoé popetniat w latach poczgtkowych szereg btedow meto-
dycznych, bledéw, ktore musiaty odbija¢ sie ujemnie na audyto-
rium — a w konsekwencji powodowac straty w produkcji. Przesada
bytoby twierdzenie, ze od pracownika dydaktycznego wyzszej uczel-
ni technicznej nalezy wymagac specjalnych ditugotrwatych studiow
pedagogicznych. Nalezatoby jednak da¢ temu pracownikowi krotki
metodyczny zarys poszczegOlnych etapOw procesu hauczania, €O
w ogromnym stopniu utatwitoby mu prace pierwszych lat, dopoki
nabyte doswiadczenie wiasne i kolegéw nie statoby sie dla niego
catkowicie wystarczajacg bazg dziatania.

Jednym ze specjalnie waznych etapOw nauczania jest etap
ostatni — konczacy i koronujacy caly proces nauczania, a mianowi-
cie egzamin. Trzeba zdawac sobie sprawe z tego, ze egzamin jest nie
tylko waznym momentem okresu studiow dla studenta, ktory ma
wykaza¢ swoje przygotowanie w zakresie danej dyscypliny, ale jest
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rowniez niestychanie waznym momentem dla egzaminatora, bilan-
suje bowiem caloksztatt procesu nauczania w zakresie danego
przedmiotu oraz jest sprawdzianem wiasciwej organizacji i systemu
nauczania danego profesora i zespotu pomocniczych sit naukowych.
Aby egzamin spetnial w procesie nauczania swojg role, powinien
by¢ przeprowadzony we wiasciwy sposob. Trudno powiedzie¢ auto-
rytatywnie jaki jest ten wilasciwy sposdb egzaminowania, jednak
na podstawie wieloletniego doswiadczenia mozna wyrobi¢ sobie
pewien poglad na to zagadnienie. Jak sie zdaje mozna do$¢ wyraznie
rozréznic tu trzy odrebne etapy. Pierwszym jest przygotowa-
nie do egzaminu — drugim — sam egzamin i wreszcie trzecim —
ocena, czyli zaliczenie egzaminu. Przygotowanie egzami-
n u ze strony profesora powinno i$¢ w kierunku utatwienia studen-
towi jego pracy w czasie przygotowania sie do egzami-
nu. Nalezy opracowac i poda¢ studentom do wiadomosci program
i zakres wymagan egzaminacyjnych oraz odpowiednig literature
dotyczacg wyktadanego przedmiotu. Procz tego bardzo wskazane jest
przeprowadzanie zaréwno przez samego profesora jak tez i przez
jego asystentéw krotkich i skondensowanych repetytoriow przed-
egzeminacyjnych w grupach studenckich, dla zapoznania studentow
z rodzajem stawianych pytan i ze sposobem formutowania wiasci-
wych odpowiedzi.

Niezaleznie od przygotowania egzaminu niewatpliwie najistot-
niejszg czescig procesu egzaminacyjnego jest etap drugi, sam egza-
min. Tu nasuwajg sie dwa zagadnienia. Piersze to strona techniczna
przeprowadzania egzaminu. Drugie to strona merytoryczna, to zna-
czy zakres egzekwowanych wiadomosci. Wydaje sie, ze jezeli chodzi
o strone merytoryczng, to wiasciwy dobér pytarn egzaminacyjnych
powinien z jednej strony wykaza¢ o0g6lng orientacje studenta
w istotnej znajomosci danej dyscypliny i catoksztatcie probleméw
gtéwnych, z drugiej za$ strony — poprzez rozwijanie pytan o cha-
rakterze ogélnym — nalezy stwierdzi¢ rowniez szczegdtowg znajo-
mos¢ przedmiotu w zakresie programowym. Niezaleznie od tego
egzamin musi wykaza¢ umiejetnos¢ samodzielnego mys-
lenia studenta, a wiec poza pytaniami ogélnymi i szczego-
towymi, nalezy formutowa¢ pytania wymagajgce samodzielnego ro-
zumowania i wnioskowania, ktore pozwolityby sprawdzi¢ istotne
zrozumienie przedmiotu przez stuchacza.

Gdy mowimy o stronie technicznej przeprowadzanego egzami-
nu, nasuwa sie pytanie, jaka ma by¢ forma egzaminu: czy egzamin
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powinien by¢ pismienny czy ustny. Egzamin piSmienny w zakresie
dyscyplin technicznych jest formag raczej nieodpowiednig, a czesto
zupetnie niemozliwg. Egzamin ustny — dla dyscyplin o charakterze
»-masowym* — gdzie profesor musi przeegzaminowa¢ 200—300 stu-
dentow jest trudny ze wzgledu na czas egzaminatora. Dlatego tez
wydaje sie, ze najwlasciwsza formag egzaminu jest egzamin pismien-
noustny. Student otrzymuje krotki temat o charakterze teoretycz-
nym i opracowuje go pismiennie przez okres 15 — 20 minut, po czym
konczy egzamin wypowiedzig ustna.

Dalszg sprawg jest pytanie, czy egzamin powinien by¢ indywi-
dualny czy zespotowy. Zalezy to w duzej mierze od przedmiotu,
z ktorego student zdaje. Wydaje sie, ze ze wzgledéw psychologicz-
nych bardziej wskazane bytoby stosowa¢ egzamin indywidualny.
Studenci egzaminowani zespotowo na og6t znacznie bardziej dener-
wuja sie 1 peszg przy odpowiedziach, co oczywiscie ujemnie wptywa
na wynik egzaminu.

Przy przeprowadzaniu egzaminu bardzo wazng rzeczag jest
sprawa wytworzenia wiasciwej atmosfery, atmosfery kolezerskiej
rozmowy, z wyeliminowaniem momentéw strachu czy zdenerwowa-
nia. Student nie powinien czeka¢ na egzamin i student nie powinien
sie ba¢ ani egzaminu, ani egzaminatora. Dla wytworzenia wiasciwej
atmosfery na egzaminie powinno sie dobiera¢ odpowiednig kolej-
no$¢ zadawanych pytan. Zaczynajac od pytan tatwiejszych i bardziej
ogolnych — damy czas nawet studentowi zdenerwowanemu, aby
zdotat opanowac sie i nabra¢ pewnosci siebie. Natomiast zadane na
wstepie pytanie trudne, moze speszy¢ nieraz nawet dobrze przygo-
towanego studenta. O ile egzaminator dobrze zna egzaminowanych
studentow, to wskazane jest zroznicowanie pytan wedtug zasady
,,0d kazdego wedtug jego zdolnosci®. tatwiej pytamy studenta sta-
bego, wymagajagc od niego tylko pewnego koniecznego minimum
wiadomosci — trudniej i dogtebniej studenta dobrego.

Réwniez wazng rzecza jest umiejetne stuchanie odpowiedzi
studenta. Nalezy da¢ studentowi mozno$¢ catkowitego wypowiedze-
nia sig, nie nalezy przerywac¢ w trakcie odpowiedzi, a pytania uzu-
petniajgce zadawacé dopiero wowczas, gdy student zle odpowiada; na-
lezy raczej zada¢ pytanie naprowadzajace, anizeli dezawuowac¢ od-
powiedz z punktu. Wydaje sie réwniez, ze nie nalezy studenta uczy¢
na egzaminie — owszem, nalezy zaaprobowaé, czy w paru stowach
rozszerzy¢ odpowiedz dobrg lub krotko wytkng¢ niewtasciwos¢ odpo-
wiedzi ztej, ale bez szerszej dyskusji na ten temat, gdyz to niepo-
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trzebnie przedtuza czas trwania egzaminu i okres napiecia nerwo-
wego u studenta. Czas trwania egzaminu nalezy skraca¢ do minimum.
Egzamin w zadnym razie nie powinien trwa¢ diuzej jak jedng
godzine.

Przy egzaminach ,,masowych” bardzo pozgdang, a nieraz na-
wet konieczng rzeczg jest pomoc asystentow, ktdrzy moga kontrolo-
wac pismienne prace studentow, albo tez odwrotnie — po skontro-
lowaniu pismiennych prac przez profesora — moga przeprowadzac
egzamin ustny.

Trzecim i ostatnim etapem jest zaliczenie egzaminu czyli oce-
na. Tutaj nasuwa sie zasadnicze pytanie, czy wynik egzaminu ma
by¢ oceniany zwiezle jako ,,zaliczony* lub ,,niezaliczony* — czy tez
wynik egzaminu powinien by¢ rozniczkowany oceng bardzo dobra,
dobrg, dostateczna, a w wypadku negatywnym — niedostateczng.
Na ogét wiekszos¢ profesoréw i prawdopodobnie studentéw wypo-
wiada sie dzi$ za rdzniczkowaniem ocen egzaminacyjnych w skali
od pigtki do dwojki. Jak sie zdaje, jest to stuszne, gdyz dopinguje
studentéw do zdrowego objawu wspoétzawodnictwa o coraz to lepsze
wyniki w nauce. Ocena bardzo dobra czy dobra jest czyms$ w rodzaju
premii dla przodujgcych w nauce.

Co powinna obejmowac¢ ocena egzaminacyjna, ktéra jest dla
studenta bilansem pracy, wiozonej w nauke danego przedmiotu?
Otéz, wydaje sie, ze ocena powinna obejmowac nastepujgce cztery
czynniki:

1. faktyczng znajomosc¢ przedmiotu,

2. zrozumienie przedmiotu, ktdre nie zawsze wigze
sie z faktycznag znajomoscig przedmiotu.

3. zdolnos¢ samodzielnego myslenia, wy-
kraczajgcg w pewnej mierze nawet poza zrozumienie przedmiotu.

4. Scistosc¢ wyrazania sie, tak specjalnie waz-
na w naukach technicznych, a ponadto gtadko$¢ zewnetrznej formy
wypowiadania swych mysli.

Student, ktéry odpowiada wszystkim powyzszym czterem wa-
runkom, powinien otrzymac¢ ocene bardzo dobrg. Ocene dobrg moze
otrzymac student, ktory wykaze niewielkie braki, czy w faktycznej
znajomosci przedmiotu, czy w sposobie wyrazania sie. Natomiast
student, ktory wykaze braki w zrozumieniu przedmiotu lub braki
w umiejetnosci samodzielnego rozumowania, moze otrzymac¢ ocene
tylko dostateczng, nawet przy doskonatej faktycznej znajomosci
przedmiotu.
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Dla studenta egzamin przewaznie konczy sie z chwilg wpisa-
nia do indeksu takiej czy innej oceny. Przed profesorem za$ stoi
jeszcze sprawa zbilansowania swojej pracy i wyciggniecia z przepro-
wadzonych egzamindéw krytycznych wnioskéw co do stosowanego
sposobu nauczania. Powtarzajgce sie te same btedy w odpowiedziach
na pewne okreslone pytania, czy niewlasciwa interpretacja jakiego$
zagadnienia — zwracajg uwage nha to, ze zagadnienie to nie zostato
przez profesora wiasciwie naswietlone. Profesor notuje sobie takie
zagadnienia i wycigga wnioski co do sposobu ich przedstawienia
w roku nastepnym. Duzy procent negatywnych wynikoéw egzaminu
winien by¢ dzwonkiem alarmowym dla profesora i jego asystentow,
sygnalizujacym bez zadnej watpliwosci wadliwo$¢ procesu naucza-
nia i konieczno$¢ wprowadzenia metodycznych zmian.

Zofia Kietlinska
Politechnika Warszawska
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PROBLEMATYKA EGZAMINU UNIWERSYTECKIEGO
NA STUDIUM | STOPNIAL

Postawienie problemu

Egzamin w kazdej szkole wyzszej, wiec i na uniwersytecie
daje studentowi kwalifikacje i pewne prawa. Sg egzaminy, ktorych
pomysiny wynik pozwala studentowi przejs¢ na wyzszy rok studiow,
sg tez egzaminy dajace mu prawo do podjecia odpowiedzialnej funk-
cji w pracy zawodowej. | dlatego na egzaminujgcym spoczywa
wielka odpowiedzialno$¢ spoteczna. Nieodpowiedzialny egzaminator
moze mimo woli, catkiem nieSwiadomie nawet, wyrzadzi¢ spoteczen-
stwu wielkg krzywde, by¢ posrednim sprawcg niepowetowanych
strat.

Z tego wzgledu zagadnienie egzaminu na uniwersytecie, daja-
cego w ostatecznej swej konsekwencji prawo dostepu do samodziel-
nych i odpowiedzialnych stanowisk w naszej gospodarce, w zyciu
kulturalno-o$wiatowym i spotecznym — nie jest rzeczg btaha; prze-
ciwnie, jest zagadnieniem wielkiej wagi. Zwilaszcza dzis, gdy kraj
nasz potrzebuje tysiecy inzynieréw, lekarzy, nauczycieli, gdy na
kazdego absolwenta studidw wyzszych czekajg powazne obowigzki
na odcinku budownictwa socjalistycznego. W takich warunkach nie
mozna stawia¢ sprawy w ten sposob (jak to czynig niektorzy), ze
najlepszym egzaminatorem jest' zycie i ze ono przeegzaminuje kaz-
dego jeszcze raz.

Egzamin w szkole wyzszej powinien sta¢ sie w naszych wa-
runkach egzaminem zyciowym studenta. Aby jednak moégt on taka
role spetni¢, nalezy bezwzglednie udoskonali¢ jego obecne formy,
wzbogaci¢ go nowymi formami, uczyni¢ z niego precyzyjny $rodek

1 Na marginesie artykutu B. Suchodolskiego i I. Wojnar: Badania w za-
kresie dydaktyki szkoty wyzszej. Zycie Nauki nr 11—12
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kontroli przydatnosci zawodowej studenta — jednym stowem, na-
lezy jak najszybciej pozytywnie zarysowac i rozwigza¢ problem
celu, zadan i form egzaminu uniwersyteckiego.

W niniejszym artykule nie mam zamiaru powyzszego zagad-
nienia rozwija¢, pragne jedynie zarysowa¢ w jak najbardziej ogol-
nej formie jego problematyke. Zaznaczam réwniez, ze artykut ten
traktuje jako gtos w dyskusji, do ktorej zacheca artykut B. Sucho-
dolskiego i I. Wojnar.

Miejsce egzaminu w ogdlnej problematyce dydaktyki uniwersyteckiej

Stusznie stwierdza prof. Suchodolski 2, ze ,,egzamin uwazany
jest na ogot — zwilaszcza przez studentow — za gtowny moment
w toku studiowania, zeby nie powiedzie¢: za cel studiow*

Woynika z tego, ze sposéb egzaminowania danego egzaminatora
jest momentem ukierunkowujgcym sposob uczenia sie studenta.
Perspektywa pracy zawodowej w tego rodzaju przygotowaniu sie
studenta do egzaminu maleje lub tez czesto nie wystepuje wcale.
Sprawa nie bytaby grozna, gdyby kazdy egzaminator, egzaminujac,
uwzgledniat te perspektywe przysziej pracy zawodowej studenta
i miat to na wzgledzie przy egzaminowaniu go. Praktyka wykazuje
jednak, ze dzieje sie to zbyt rzadko.

Przy obecnie istniejgcym stanie rzeczy oraz przy zachowaniu
tego stanu niezmienionym, ustawienie egzaminu tylko i jedynie pod
katem jego roli ksztatcacej, bez uwzglednienia jego roli jako spraw-
dzianu stopnia przygotowania studenta do przysziej pracy zawodo-
wej mogltoby wypaczy¢ lub szkodliwie zwezi¢ znaczenie egzaminu.

Wydaje sie koniecznym rozpatrzenie i ustawienie problematyki
egzaminu nie w oderwaniu, nie w jej pozycji jakby nadrzednej
w stosunku do pozostatej problematyki dydaktyki uniwersyteckiej,
w pozycji ukierunkowujacej te problematyke, lecz w jej ustawieniu
rownolegtym w stosunku do catej problematyki, w réwnym stopniu
jak cata dydaktyka podporzadkowanej najwazniejszym celom i za-
daniom ksztatcenia uniwersyteckiego. Cele i zadania tego ksztatce-
nia powinny sie sta¢ wytycznymi do zarysowania problematyki
egzaminu.

2 Zycie Nauki nr 11—12 s. 1081
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Wyposazenie studenta w kwalifikacje zawodowe, uczynienie
z niego specjalisty typu socjalistycznego 3 — to najwazniejszy cel
ksztatcenia na studium | stopnia.

Zadania stojace przed egzaminem

W zwigzku z gtéwnym celem ksztatcenia uniwersyteckiego na
studium | stopnia, egzamin powinien spetnia¢ trojaka role:

1. Powinien by¢ sprawdzianem przydatnosci zawodowej stu-
denta. Egzaminator powinien stwierdzi¢ w jakim stopniu student
jest przygotowany do swego przysztego zawodu, tak pod wzgledem
teoretycznym, jak i praktycznym. Oczywistym jest, iz bezposrednio
nie spetnia i nie jest w stanie spetni¢ tej roli kazdy egzamin czast-
kowy na uniwersytecie, dokona¢ tego jednak powinien jakis jeden
egzamin koncowy, lub tez pewien ich usystematyzowany i uzupet-
niajacy sie zespot.

2. Egzamin powinien by¢ tez sprawdzianem pracy samodziel-
nej studenta, sprawdzianem w jakim stopniu student korzysta z ¢wi-
czen, wyktadow, seminaridw, konsultacji, lektury itp. Funkcje te
moga i powinny spetnia¢ wszystkie egzaminy czastkowe na kazdym
roku studidw.

Funkcja wychowawcza tych egzamindéw polega miedzy innymi
na wdrazaniu studenta do systematycznej pracy, zgodnie z socjali-
styczng dyscypling studidw. Wszystkie egzaminy czesciowe, spetnia-
jac powyzsze zadania, moga by¢ rownoczes$nie posrednim fragmen-
tarycznym sprawdzaniem przygotowania sie studenta do przyszitego
zawodu.

3. W koncu, kazdy egzamin na studiach wyzszych, ze wzgledu
na waznos$¢ celu, jaki stoi przed ksztatceniem uniwersyteckim powi-
nien sta¢ sie $wiadomie stosowanym sprawdzianem pracy dydakty-
czno-wychowawczej profesoréw i asystentow.

Jest to aspekt moze catkiem nowy, nie mniej jednak w chwili
obecnej wydaje sie by¢ stusznym. Dopiero bowiem, gdy egzamin
traktowany bedzie przez profesora, jako samokrytycznie stosowany
sprawdzian dydaktyczno-wychowawczej pracy katedry, mozna
bedzie spodziewac sie podniesienia poziomu dydaktycznego studiow
wyzszych.

3 Por. wypowiedZz A. Rapackiego: Konferencja Przedstawicieli Szkolni-
ctwa Wyzszego i Sredniego. Warszawa 21.111.1952
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Kazde z tych trzech zadan egzamin powinien realizowac¢ pod
katem:

a. W jakim stopniu pewien zas6b wiadomosci zostat nalezycie
przyswojony przez studenta?

b. Czy ten zas6b wiadomosci zostat nalezycie przez niego zro-
zumiany?

c. Czy student potrafi swobodnie operowa¢ tymi wiadomo-
sciami w rozwigzywaniu nowych zagadnien (czy potrafi wigza¢ teo-
rie z praktyka i praktyke uogdlniac)?

d. W jakim stopniu pewien zas6b umiejetnosci praktycznych
zostat opanowany przez studenta?

Oczywiscie, w kazdym z wymienionych czterech punktow
egzamin kontroluje prace studenta, uwzgledniajgc jego przyszie po-
trzeby zawodowe lub tez aktualne potrzeby racjonalnego odbywa-
nia studiow.

Lidia Szul-Moscicka

Uniwersytet im. B. Bieruta we Wroctawiu



WLODZIMIERZ SZEWCZUK

PRZYGOTOWANIE SIE DO EGZAMINU
(ANALIZA PODSTAWOWEJ FORMY)

W Kkapitalistycznej Polsce przedwrzesniowej nie byto rzeczg
wazng czy kto$ konczyt studia, czy nie — oraz w jakim terminie... To
byta prywatna sprawa studenta i ewentualnie jego, z reguty dobrze
sytuowanych (kt6z inny mogt normalnie posta¢ dzieci na studia?)
rodzicow. Prywatng sprawg studenta by} réwniez koncowy wynik
studiow, od ktérego przeciez zalezato jego przygotowanie zawodowe.

W Polsce Ludowej sprawa ta, jak wszystkie inne, zmienita sie
w wyniku rewolucyjnych przemian, w sposéb zasadniczy. Dla nas,
zaktadajacych podwaliny socjalizmu w Polsce, jest rzecza bardzo
wazng, azeby udostepni¢ studia wszystkim uzdolnionym, zgodnie
z potrzebami gospodarki i kultury narodowej, azeby miodziez
skonczyta studia w przepisowym terminie (skoriczyliSmy raz na zaw-
sze ze skandaliczng tradycjg ,,zelaznych akademikéw®) i azeby
skonczyta te studia z jak najlepszym wynikiem, i to wreszcie, azeby
bezposrednio po ukonczeniu studiéw wiaczyta sie w nurt pracy pro-
dukcyjnej, w nurt wielkiego budownictwa socjalistycznego.

Z tych prostych przyczyn szukamy wszelkich srodkéw organi-
zacyjnych, metodycznych, dydaktycznych, ktére pozwalajg na jak
najpetniejsza realizacje wymienionych wyzej postulatow.

Ponizszy artykut jest projektem jednego z takich wilasnie srod-
kéw na odcinku stojgcego przed nami wielkiego zagadnienia naj-
lepszego przygotowania i wychowania budowniczych Polski
Ludowej.

Wyda sie moze dziwnym pisanie juz teraz o przygotowaniu sie
do egzaminu. Dziwnym w tym znaczeniu, ze nieaktualnym, bo prze-
ciez egzamin to potowa, wzglednie koniec roku szkolnego, a nie
pierwsze dwa miesigce nauki.
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Jezeli kto$ tak mysli, a niestety wielu studentow nie tylko tak
mysli, ale i najczesciej postepuje zgodnie z tym przekonaniem — to
jest w bardzo powaznym biedzie.

Artykut ten méwi o tej formie przygotowania sie do egzaminu,
ktdra rozpoczyna sie zywiotowo, a powinna sie rozpoczynac¢ Swiado-
mie, planowo juz w pierwszym dniu zaje¢, wykladéw, cEwiczen, se-
minariow, a konczy¢ na tydzien przed egzaminem.

Przygotowanie sie do egzaminu polega w zasadzie na $wiado-
mym przyswajaniu sobie usystematyzowanych wiadomosci i na opa-
nowaniu sposobOw samodzielnego postugiwania sie nimi jako frag-
mentami poznania rzeczywistosci, stanowigcymi podstawe do przy-
sztego dziatania zawodowego (w okresleniu tym zawiera sie implicite
definicja funkcji egzaminu).

Utarto sie takie przekonanie, ze przygotowanie sie do egzaminu
to przerobienie catosci materiatu danego przedmiotu w okresie bez-
posrednio poprzedzajgcym sam egzamin. Przekonanie to panuje z re-
guty u studentéw; nie sg od niego wolni wyktadowcy, a takze, nalezy
to podkresli¢, nie jest od niego wolna organizacja samego naucza-
nia.

Wynikiem tego jest sytuacja, ze traktuje sie zupeinie oddziel-
nie, z jednej strony, wyktady i zajecia o charakterze ¢éwiczen czy se-
minaridw, z drugiej, przygotowywanie sie do egzaminu. Rozerwane
zostato to, co stanowi, wzglednie powinno stanowic, Scistg jednosc.

Student chodzi na wyktady, stucha ich. Z bezposrednich i po-
Srednich wypowiedzi studentéw wiadomo, ze bardzo czesto woleliby
nie chodzi¢ na wyktady, przynajmniej nie zawsze, ze trzyma ich
na wyktadzie raczej, a niekiedy jedynie, dyscyplina pracy. Odnosi
sie to szczego6lnie do ostatniego miesigca przed egzaminem. Argu-
menty ich wskazujg, ze zasadniczg przyczyng tego stanu rzeczy jest
nierozumienie funkcji wyktadu a nieco w mniejszym stopniu ¢wi-
czen i seminariéw. Studenci, szczeg6lnie na pierwszym roku, nie zda-
ja sobie sprawy z roli, jakg spetnia wykiad w systemie nauczania.
Dla wszystkich, z bardzo nielicznymi tylko wyjatkami, wyktad jest
powtbérzeniem wiadomosci zawartych w podreczniku. Nastepuje
wobec tego refleksja: ,,Po co mam wysila¢ sie i stuchaé, skoro to
wszystko jest w podreczniku®. Staje sie to jeszcze bardziej jaskra-
we, gdy do wyktadoéw danego przedmiotu istnieje skrypt, bedacy
stenogramem wyktadu. W tej sytuacji wyktad staje sie dla studenta
czyms jawnie niepotrzebnym. Spotykatem sie i z takimi wypowie-
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dziami: ,,Jaki jest sens dyscypliny na wyktadach, skoro to samo
mam w skrypcie; czy nie jest to tylko strata czasu?“ Tutaj wazne
jest jednak stwierdzenie faktu, ze student nie zdaje sobie zupetnie
sprawy z tego, ze wyktadowca nie tylko podaje wiadomosci, lecz
I6éwniez (zasadniczy postulat w stosunku do wyktadowcy) uczy pod-
chodzenia do zagadnienia, ujmowania i rozwigzywania go, uczy ro-
zumowania, uczy poprawnego wnioskowania, uczy, jednym stowem
naukowego myslenia (kontynuacjg tego sg w duzym stopniu ¢wi-
czenia i seminaria).

Nie rozumiejacy tego, a ufny w swoje zdolnosci student otwar-
cie oswiadcza, ze wystarczy mu przerobienie podrecznika na ty-
dzien przed egzaminem. Bardzo czesto pada i taki argument: ,,Jezeli
bede znat dobrze caty podrecznik, to przeciez nie moge nie zdac
egzaminu*.

Tak czy inaczej wyklad pozostaje w bardzo nieokreslonym
stosunku do egzaminu. Tym niemniej co$ z niego zostaje, bo przeciez
od czasu do czasu co$ zwroci szczegolng uwage, kiedy indziej wykia-
dowca mowi tak zajmujaco, ze bierno$¢ wynikajaca z niezrozumie-
nia roli wyktadu ustepuje miejsca zainteresowaniu. Czesto uwaza
sie, bo wyktadowca moze o co$ zapyta€. Jest to jednak raczej obawa
przed kompromitacjg. W sumie zywiolowo narasta pewna ilos¢ wia-
domosci, ale sg to z reguty luzne wysepki wiadomosci bez logicznego
powigzania, ktérego warunkiem jest Swiadome przemyslenie ma-
teriatu.

Do czego ten stan rzeczy prowadzi? Wiasnie do tego, co stwier-
dzitem na samym poczagtku: przygotowywania sie do egzaminu na
tydzien lub dwa przed egzaminem, do przerabiania catego materiatu
w krotkim czasie, najczesciej bezposrednio poprzedzajacym egzamin.

Jakie to ma dalsze skutki?

1. Skutek bezposredni: niedostatecznie opanowany materiat,
przecietnie zdany egzamin.

2. Skutek uboczny: nadmierne zmeczenie i ogoélne niezado-
wolenie.

3. Skutek ostateczny: szybkie zapomnienie wiadomosci.

Na tym ostatnim punkcie zatrzymam sie nieco dtuzej. Samo
zdanie egzaminu nie jest nigdy gwarancjg opanowania danego przed-
miotu w sposob trwaty, a wiasnie trwate opanowanie przedmiotu
jest zasadniczym warunkiem poprawnego i sprawnego postugiwania
sie nim jako ,,narzedziem“ w przysztej pracy zawodowej. | tutaj
obowigzujg bez zadnych wyjatkéw, z matymi tylko réznicami ilos-
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ciowymi, prawa pamieci. Duza ilos¢ materiatu dotyczacego réznych
przedmiotow przyswajana i utrwalana w krotkim czasie, i w stanie
emocjonalnego podniecenia o charakterze ujemnym, przy nasta-
wieniu na termin egzaminacyjny, nie moze by¢ diugo pamietana
w spos6b poprawny. Juz po przerwie wakacyjnej, a wiec zaledwie
po 3 miesigcach, iloS¢ materialu pamietanego waha sie, jak mnie
przekonaty sondy prébne, robione w tym zakresie, w granicach od
40 — 55%. Z czasem sytuacja pogarsza sie jeszcze bardziej. Nie
trzeba osobno podkresla¢, w jakim stosunku pozostaje to do postu-
latu gruntownej znajomosci przedmiotéw nauczania.

Jezeli sie uwzgledni ogromng ilos¢ w sumie wystuchanych
godzin, to udziat tych godzin w procesie przygotowywania sie do
egzaminu jest niewspotmiernie maty. | to wiasnie stanowi ten para-
doksalny fakt, do ktoérego usunigecia nalezy dazy¢ wszelkimi sposo-
bami, w imie oszczednosci sit studentéw a przede wszystkim w imie
ich rzetelnego przygotowania zawodowego.

Obecnie przedstawie projekt racjonalnego, $wiadomego i pla-
nowego przygotowywania sie w toku studiéw do egzaminu. Projekt
usituje sformutowac to, co kazdy dobry pedagog dostrzega w toku
swej pracy i co robi kazdy dobry Student, nie zawsze zdajac sobie
Z tego sprawe, nie zawsze majac petng Swiadomos¢ wszystkich ele-
mentéw skiadowych swego postepowania. Projekt ten opiera sie na
nastepujacych prawach pamieci:

1. Im aktywniejsze, bardziej Swiadome jest przyswajanie jakie-
go$ materiatu, tym skuteczniejsze jest jego pamieciowe opanowanie.

2. Im wiekszy jest stopien rozumienia materiatu, tym fatwiej-
sze i tym trwalsze jest jego pamieciowe opanowanie.

3. Im wyrazniejsze i bardziej $wiadome jest nastawienie ucza-
cego sie na trwate opanowanie materiatu (na zawsze), tym trwalsze
jest jego pamietanie.

4. Systematyczne opanowywanie ro6znorodnego materiatu
czeSciami, przy roztozeniu w czasie jest ekonomiczniejsze, tatwiejsze
i skuteczniejsze anizeli jednorazowe opanowywanie catego
materiatu.

5. Opanowywanie materiatu, szczego6lnie w wiekszej ilosci,
w stanie emocjonalnego podniecenia, nie majacego nic wspdlnego
z zainteresowaniem danym materiatem, jest trudne, nieskuteczne
i nietrwate.

Projekt niniejszy opiera sie na zastosowaniu praw ustalonych
w badaniach eksperymentalnych nad pamiecig i uczeniem sie
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w konkretnym dziataniu na konkretnym odcinku. Skuteczne przy-
gotowywanie sie do egzaminu, zwigzane najscislej z tokiem naucza-
nia, z wyktadami, ¢éwiczeniami i seminariami, skiada sie z szeregu
prostych i tatwych dziatan czastkowych.

Dziatanie czgstkowe pierwsze: przygotowwywwanie
sie do kazdego wyktadu.

Z planu wyktadéw, wzglednie z ustnej zapowiedzi student wie,
co bedzie tematem najblizszego wyktadu z danego przedmiotu.
Przed tym wyktadem nalezy przeczyta¢ odnosny rozdziat czy kilka
ustepoéw rozdziatu z podrecznika wskazanego przez wyktadowce.

Jakie to ma znaczenie? Wielorakie:

a. stwarza oswojenie myslowe z danym zagadnieniem,

b. ulatwia petniejsze zrozumienie wykitadu,

c. daje wieksze mozliwosci aktywnego wspoétmyslenia z wy-
ktadowcg na skutek wiekszej swobody refleksyjnej w toku stucha-
nia wyktadu,

d. utatwia notowanie wyktadu na tle ogdlnej orientacji w te-
matyce i w tym, co najwazniejsze,

e. obniza znacznie zmeczenie umystowe na skutek tego, ze
procesy myslowe napotykajg mniej przeszkdd w swoim przebiegu.

Dziatanie czagstkowe drugie: aktywwne, sSwiadome,
selektywne notowanie wyktadu.

Studenci bardzo czesto popadajg przy notowaniu wyktadow
w dwie skrajnosci, z ktorych pierwsza polega na ndtowaniu wszyst-
kiego, druga na nienotowaniu niczego lub co najwyzej tytutdw za-
gadnien. Oba sposoby sg btedne i szkodliwe.

Notowanie wszystkiego prowadzi do nieruchliwosci myslowej,
do nieumiejetnosci chwytania, ujmowania sensu tego, co kto$ mowi,
v/ytwarza nastawienie na uczenie sie rOwnie mechanicznie, jak nim
jest samo notowanie wyktadéw. Ponadto notowanie tego typu czesto
demobilizuje kolezenstwo, gdyz wiele osob zrezygnuje z aktywnego
stuchania w nadziei korzystania po wyktadzie (rzadko) lub przed
egzaminem (czesciej) z doktadnych notatek innego kolegi.

Duze zastrzezenia budzi nienotowanie wynikajgce z przeko-
nania stuchacza, ze wszystko rozumie na wyktadzie, ze wszystko
jest dla niego jasne i ugruntowane nadziejg, ,,ze przeciez jest pod-
recznik, ktéry chyba wystarczy do egzaminu®“. Powazne zastrzeze-
nia budzi¢ moze przekonanie o doskonatym rozumieniu wszystkiego,
a jeszcze powazniejsze — przekonanie, ze sie to wszystko bedzie pa-
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mietaC i ze pdzniej sam podrecznik wystarczy. To ostatnie przekona-
nie jest na pewno btedne. Najzdolniejszy student nie jest w stanie
zrekapitulowac¢ wyktadu po uptywie jednego dnia, a po miesigcu nie
wyjdzie krokiem poza tytuty zagadnien. Poza tym wykiad bardzo
czesto wychodzi poza ramy podrecznika, a studenta przy egzaminie
obowigzuje wyktad, a nie ,tylko podrecznik®

Stuchacz powinien notowac z wyktadu tylko to, co najwazniej-
sze oraz to, czego nie rozumie. W obu wypadkach pomocne mu be-
dzie omdwione wyzej pierwsze dziatanie czastkowe.

Dziatanie czastkowe trzecie: czytanie notatek
z poprzedniego wykitadu przed biezgcym
wyktadem.

Dziatanie to prowadzi do:

a. aktualizacji uprzednich wiadomosci,

b. wytworzenia sie odpowiedniego pogotowia myslowego
w stosunku do tematyki biezacego wyktadu,

c. tatwiejszego ujmowania tresci myslowej danego wykiadu,
a w ostatecznym rezultacie do S$cistego powigzania nastepujacych
po sobie wyktaddow.

Czwarte dziatanie czgstkowe: nNnatychmiastowve
usuwanie wszelkich niejasnosci.

Rzadko sie tak zdarza, zeby w wyktadach byto bezwzglednie
wszystko zrozumiate. Luki te nie majg charakteru mechanicznego,
nie mozna ich poréwna¢ do wypadniecia drobnych fragmentow
w obrazie. W tym ostatnim wypadku tres¢ obrazu nie przestaje by¢
zrozumiata, a brakujacego fragmentu mozna sie z reguty domyslic.
Jezeli w catoSci mys$lowej brak jest Kilku ogniw, cato$¢ przestaje
by¢ zrozumiata, i to w tym wiekszym stopniu w im mniejszym stu-
chacz ma wyrobiong samodzielno$¢ myslowa.

Wszelkie odktadanie niejasnosci ,,na potem*“ czy ,,na koniec”
jest bezsensowne i zdecydowanie szkodliwe. Kazda niejasnos$¢ po-
winna by¢ odnotowana i jak najszybciej usunieta badz przy pomocy
podrecznika, badz przez zwrdcenie sie¢ w tej sprawie do asystenta,
wzglednie w powazniejszych kwestiach do profesora.

Pigte dziatanie czgstkowe: rekapitulacja catostek
tematycznych.

Kazdy przedmiot rozpada sie na szereg grup zagadnieniowych,
te na poszczegllne zagadnienia, a zagadnienia na okreslone tematy.
Zaréwno z planu wyktadéw, jak z informacji wyktadowcy, student
dowiaduje sie (jezeli tak nie jest, to tak by¢ powinno) o zakonczeniu
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omawiania danego zagadnienia i w tej sytuacji powinien przeczytac
doktadnie swoje notatki wyktadowe odnoszgce sie do tego zagad-
nienia oraz, jesli czas pozwoli, odno$ny rozdziat podrecznika. W ten
sposob materiat przedmiotowy:

a. Odswieza sie i lepiej utrwala.

b. Wiaze sie w zwartg, sensowng, ciagla catosc.

Podobnie nalezy postgpi¢ z grupami zagadnieniowymi.

Oto caly zespot dziatan stanowigcych tres¢ ciagtego przygo-
towywania sie¢ do egzaminu.

Jaki jest efekt tego sposobu przygotowania sie do egzaminu?

Pierwszy: Z chwilg zakonczenia wyktadow i ¢wiczen student
moze niemal na drugi dzien rozpoczgé¢ zdawanie egzamindéw i moze
mie¢ petng gwarancje pomys$inego rezultatu (céz dopiero po jedno-
razowej rzetelnej powtorce).

Drugi: Przedmioty w ten sposéb opanowane stajg sie trwatym
nabytkiem umystu studenta, stajg sie w pelnym i najlepszym tego
stowa znaczeniu narzedziem jego przysziej pracy zawodowej.

Trzeci: Zmeczenie przy tego rodzaju przygotowywaniu sie do
egzaminu nie istnieje, a zmeczenie ogodlne catoroczng praca jest bez
poréwnania mniejsze, anizeli w wypadkach nie stosowania tego
systemu pracy.

Na zakonczenie pragne jaknajmocniej podkresli¢, ze realizacja
przedstawionego projektu nie jest sprawg trudng, ale wymaga:

1. Pelnego uswiadomienia studenta, 0 znaczeniu tego sposobu
postepowania, szczegolnie na pierwszym roku studiow.

2. Daleko posunietego wspoétdziatania grona nauczajacego
z miodziezg studiujaca.

Jedno i drugie powinno powstawac i rozwijac¢ sie nie doraznie,
zywiotowo, lecz systematycznie, planowo, w oparciu o $wiadomos¢
obowigzku spotecznego w ramach realizowanego przez nas budow-
nictwa socjalistycznego.

Wiodzimierz Szewczuk

Uniwersytet Jagiellonski



CZESLAW HERNAS
PRACA OPIEKUNA A ORGANIZACJA GRUPY STUDENCKIEJ

Przewr6t, ktéry dokonat sie w polskiej nauce powojennej, Scisle
zwigzany byt ze zmianami na uczelniach, ze zmianami w procesie
nauczania. Zmiany te w gtéwnym stopniu dotyczyly zagadnien re-
krutacji; wprowadzity na uniwersytety nowsa, pracowitg i spotecznie
wyrobiong mtodziez. Nowa miodziez wniosta ze sobg zywy i twoérczy
stosunek do wymogow pracy studenckiej. Jest rzeczg oczywista, ze
wiasnie taka sytuacja wymaga dokiadnej i czujnej opieki nad przy-
chodzacym na studia kandydatem. W powstajgcej grupie studenckiej
znajda sie i ciggoty bumelanckie, i postacie zadufkow. Na studia
wchodzi duzy procent mtodziezy o zaniedbanym — nie z wiasnej wi-
ny — rozwoju intelektualnym. Grupa studencka przechodzi przez
rok akademicki jako zespoét ludzi zywych, ksztattujgcych nie tylko
swoj intelekt i wiedze zawodowa, ale takze Swiatopoglad i charakter
i dlatego rzecza normalng sg powstajace w grupie roznorodne kon-
flikty i trudnosci.

Niezaleznie od wychowawczego wptywu partii i organizacji
miodziezowych, rnusiat sie znalez¢ ktos, kto by czuwat nad rozwo-
jem zycia grupy, kto by wptywat na ten rozwoj przez nadawanie mu
odpowiedniego kierunku. Wiasnie do tej pracy powotany zostat opie-
kun grupy. Opiekunstwo w grupie studenckiej nie od razu nabrato
swoich barw. Poczatkowo opiekun spetniat zasadniczo funkcje urzed-
nika dziekanatu, kontrolujgcego obecnos¢ studentdw na zajeciach.
Posta¢ opiekuna urastata w procesie pracy ze studentami, rozszerzat
sie jego zakres pracy, pogiebiata sie zasada opiekunstwa. Z tej prak-
tyki urastaty doswiadczenia, z doswiadczen tworzyt sie system pracy
opiekuna, zalgzkowy jeszcze, ale juz w swej sylwetce widoczny. Jest
rzecza jasng, ze w zaleznosci od kierunku studiow, od skitadu stu-
denckiego, system opiekunstwa nabiera barw lokalnych, jesli jednak
chodzi o jego ideologiczny kosciec i pedagogiczne podstawy, winien
by¢ przeciez jednolity.
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Celem, niniejszego artykuty jest przedstawienie pracy opiekuna
I roku, na podstawie praktyki grupy opiekunow Katedry L.ite-
ratury Polskiej Uniwersytetu im. Bolesta-
wa Bieruta we Wroctawiu. Mozna $miato stwier-
dzi¢, ze wiasnie na pierwszym roku praca opiekuna jest wyjatko-
wo trudna i wazna, w skutkach za$, tworzac zlg albo dobrg grupe
studenckag (jakkolwiek wyniki indywidualne mogg by¢ dobre
i w zlej grupie).

Opiekun | roku wptywa na formowanie sie ksztattu i oblicza
grupy, wspotdziata przy nadawaniu jej kierunku rozwoju. Dlatego
jest rzeczg pozadang, aby poza normalnymi stycznosciami opiekun-
czymi z grupg, wprowadzi¢ zwyczaj obecnosci opiekuna przynaj-
mniej na pewnych zebraniach grupowych, na ktérych najblizej poz-
naje sie ideologiczng i naukowg zywotnos$¢ catego zespotu studen-
ckiego. Wiele w tym zakresie moze pomoc opiekunowi zywy kontakt
z kierownictwem ZMP. Niestety — stwierdzi¢ trzeba samokrytycz-
nie, ze w osrodku omawianym, zgda¢ mozna by wiekszej energii i re-
alniejszego programu, bowiem z obu stron zauwazono niedostatecz-
ne jeszcze powigzania wspolnej pracy wychowawczej. Rok biezacy
przyniesie tu chyba wiele nowego.

Lata ubiegte wykazaly juz na pierwszych zajeciach nieréwny
start grup, nieréwny skiad studencki. W skutek niedoktadnie prze-
myslanej zasady podziatu, powstaty grupy silniejsze i stabsze. Lekce-
wazony na poczatku problem zaje¢ uniwersyteckich, gdy mozna byto
robic¢ jeszcze przesuniecia, z czasem, kiedy grupa zaczeta juz zy¢ cato-
Scig, wiasng grupowa problematyka, stat sie problemem trudnym.
Miedzy grupami powstata od poczatku zle pojeta rywalizacja, w kto-
rej pomijano rozdziat obcigzen i pozytywdw na poszczegOlne grupy.
Trudnos¢ zasadniczo data sie zlikwidowaé. Pozostata z niej jednak
nauka na przysztos¢. W biezgcym roku akademickim podziatu na
grupy dokonat sektor komisji przy wspoétudziale opiekundéw. Przy
podziale, w miare moznosci, starano sie zachowac¢ pewne proporcje.
W grupie powinna by¢ mniej wiecej ta sama ilos¢:
przodownikow nauki,
absolwentow USP,
studentéw zdolnych i stabych,
studentdw o danym pochodzeniu spotecznym,
studentéw partyjnych, zorganizowanych i niezorganizowa-
nych.

P oo
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W ten sposob réznice startu mogg by¢ minimalne, spowodowa-
ne trudnoscig wykazujgcg ze skrzyzowania kilku kryteriow. Jest rze-
czg celowa przy podziale na grupy odnotowa¢ charakterystyke stu-
denta: oceny z egzamindw, opinie komisji, a takze bledy i zalety za-
dania pisemnego. Takg charakterystyke wpisuje opiekun do wiasnej
kartoteki studenta. Kartoteka stosowana w naszej praktyce, procz
wspomnianego, posiada punkty nastepujgce: 1. Imie i nazwisko.
2. Adres. 3. Miejsce i rok urodzenia. 4. Pochodzenie spoteczne.
5. Przynalezno$¢ organizacyjng. 6.Typ matury, miejsce i rok jej zito-
zenia. 7. Znajomos$¢ jezykow. 8. Kolejne oceny z egzamindw i kol-
lokwiéw. 9. Przebieg dyscypliny studidw. 10. Pochwaly i nagany
ZMP. 11. Opinia Rady Grupy. 12. Opinia opiekuna.

Whprowadzenie kartoteki do zaje¢ opiekuna, wymaga krotkiej
motywacji. Przede wszystkim czynnik gtowny: aby pracowac z gru-
pa trzeba ja dokladnie zna¢. Najczesciej trudnosci wyptywajag z pew-
nych obcigzen, z ktérymi kandydat wstepuje na studia, na przyktad:
typ matury, rok jej ztozenia, dtuzsza przerwa w nauce itp. Kartote-
ka ma jeszcze inng zalete: jest zrodtem informacji, ktére czasem trze-
ba odesta¢ w przeciggu godziny, a wiemy, ze nietatwo je w tak krot-
kim czasie zebra¢. Dzieki kartotece urasta w czasie studiéw Scista
opinia o studencie, krétka historia jego studiow. Czy trzeba moéwic
0 przydatnosci kartoteki? Powstata ona dlatego, ze okazata sie ko-
nieczng dla sprawnej pracy. Podziat na grupy i zatozenie kartoteki
jest zakoriczeniem wstepnego etapu zaje¢ opiekuna.

Rok pierwszy, w odréznieniu od lat wyzszych, rozpoczyna zaje-
cia we wrzesniu. Zadaniem opiekuna jest wykorzysta¢ ten miesigc
na zniwelowanie roznicy, jaka istnieje miedzy szkotg $rednig a wyz-
szg. Wydaje sie, ze rok pierwszy nie powinien w zadnym wypadku
by¢ obnizony do poziomu i metodyki nauki w szkotach S$rednich.
Wrzesien mozna wtasnie potraktowac jako miesigc propedeutyki stu-
diéw wyzszych. Student zapoznaje sie z rozlegtoscig studium, z nowa
metoda pracy na ¢wiczeniach i poza nimi. Prog miedzy szkotg $red-
nig a wyzszg, to zresztg temat osobnego artykutu. W tym miejscu
jedno warto wydoby¢; szkota Srednia na og6t nie ksztatci w uczniu
daznosci do samodzielnej pracy odkrywczej, przynajmniej w zaczat-
kowym zakresie. Schematyzujgc problem — kandydat na studia jest
zdolny tylko do wystuchania czy odczytania pewnych wiadomosci,
do ich przyswojenia, niekiedy — krytycznej oceny, do skojarzen
z wlasng obserwacjg. Dlatego jest rzeczg wazng rozbudzenie w grupie
studenckiej ambicji odkrywczych, ukazanie studentom mozliwosci
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tworczych poszukiwan. Szczegdlnie w dyscyplinach bardziej zafat-
szowanych przez starg nauke, nalezy obudzi¢ krytycyzm i ostroznos¢
W przyswajaniu poznawanej wiedzy. Student szybko stwierdzi, ze
w procesie dydaktycznym powstaja nowe poglady na pewne zagad-
nienia naukowe i ze w powstawaniu tych pogladéw on witasnie czyn-
nie uczestniczy. Opiekun powinien zacheca¢ aktywniejszych studen-
tow do udziatlu w pracach kota naukowego, pomagac¢ im przy wybo-
rze sekcji kota.

Opiekun po raz pierwszy styka sie z grupa na posiedzeniu pro-
seminaryjnym. Praktycznie, do pierwszego c¢wiczenia cztonkowie
grupy nie znajg sie wzajemnie nawet z nazwiska. Przecigganie takie-
go stanu rzeczy uniemozliwia rozpoczecie planowej pracy. Zadaniem
opiekuna jest przyspieszy¢ proces poznawania sie studentoéw, pomaoc
grupie przy przetamywaniu wzajemnej obcosci. Zadanie to w roku
biezgcym rozwigzano w taki sposob, ze organizacji grupy poswieco-
no dwa wstepne éwiczenia.

Na pierwszym posiedzeniu proseminaryjnym studenci opowia-
daja o sobie. Poniewaz tylko pewne sprawy interesujg opiekuna i po-
zostatych stuchaczy, a diugie zyciorysy zajetyby zbyt wiele czasu,
dlatego jest duzym utatwieniem wypisa¢ pewne punkty wyjasniajg-
ce na tablicy, ktore zagadnienia z zyciorysu wybiera¢. Obok spraw
biograficznych warto do dyskusji wprowadzi¢ pytania o ocene z po-
lonistyki w szkole $redniej, aby stwierdzi¢, czy student potrafi okre-
sli¢ wiasne braki, czy dostrzega jakie$s roznice miedzy polonistyka
szkolng a uniwersytecka. Taka dyskusja wprowadza odrazu nastroj
swobodnej i rzeczowej krytyki. Drugim pytaniem dodatkowym trze-
ba studentom utatwi¢ wypowiadanie sie o trudnosciach mieszkanio-
wych, finansowych i innych. Czes¢ z nich uda sie opiekunowi zlikwi-
dowaé. Na tym zebraniu konieczna jest obecno$¢ przedstawiciela
ZMP z lat wyzszych. Cata uczelnia ma podobne cele w stosunku do
kolegéw z pierwszego roku, dlatego wszelkie metody zagrodowe nie
majg uzasadnienia.

W naszej praktyce tegorocznej obie strony tego kontaktu nie
nawigzaty w sposob dostateczny; ograniczyt sie on do wstepnej in-
formacji dla catego pierwszego roku, a niestety nie wystgpito tam
tyle spraw osobistych i waznych, co na ¢wiczeniach z opiekunem
grupy. Szczegolnie cenna bylaby obecnos$¢ studenta z lat wyzszych,
kiedy w drugim punkcie ¢wiczen zaznajamia sie studentéw z syste-
mem pracy w zespotach. Zapowiedz utworzenia w grupie zespotow
umozliwia oddolne formowanie sie zaczgtkéw zespotow.
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Tematem drugiego proseminarium sg zasadniczo trzy sprawy:

a. utworzenie zespotéw i skontrolowanie ich skfadu (15 minut);

b. omowienie zalet i bltedow prac pisemnych z egzaminu
wstepnego;

c. krotki przeglad wybranych zagadnien techniki pracy
umystowej (system robienia notatek z réznego typu lektury,
technika gromadzenia materiatu do referatu, kompozycja
referatu etc.).

Zaznaczam, ze cze$¢ spraw omawia wyktad informacyjny dla
catego pierwszego roku, na ktorym jest mowa o strukturze, obsadzie
i celach uniwersytetu w zakresie interesujacym studentéw danej dy-
scypliny, o programie rocznym, pomocach naukowych, dyscyplinie
studiéw i podobnych sprawach. Trzecie z kolei ¢wiczenia sg juz po-
Swiecone wstepnym zagadnieniom naukowym.

Grupa studencka zaczyna istnie¢. Powstaje pytanie: jak wy-
glada wspotpraca opiekuna z grupg w ciggu roku. Praktyka trzech
lat wykazata, ze dla statej wspotpracy kontakt z calg grupg to za
wiele, kontakt z sekretarzem ZMP i starostg — to za mato. Szuka-
lismy formy posredniej i znalezliSmy ja dzieki pedagogicznej mysli
Makarenki. Powstata Rada Grupy. W skiad Rady wchodzg: sta-
rosta. mgz zaufania, sekretarz ZMP, kierownicy zespotow.

Znaczenie pedagogiczne Rady Grupy jest niewatpliwe: kolek-
tyw uczy sie mysle¢ o interesach catej grupy, uczy sie wraz z opieku-
nem rozstrzyga¢ trudne sprawy personalne. Obok ambicji nauko-
wych rodzi sie zdrowa i twdrcza atmosfera wspoétodpowiedzialnosci
za catos¢. Wreszcie staty kolektyw, nie dorywczo zbierany, zapetnia
te luke, jaka istnieje niekiedy miedzy studentami a pracownikami
zaktadu, studenci czynnie uczestniczg w pracy pedagogicznej i orga-
nizacyjnej.

Jak wyglada wspotpraca z Radg, a przede wszystkim jakie sg
jej zadania? Zebrac¢ je mozna w kilku punktach:

a. Ukladanie miesiecznych planéw naukowych zespotéw. Np.
ustalenie listy lektury na miesigc. Na Rade propozycje zespotow
przynosza ich kierownicy. Rada Grupy ustala realnos¢ planu.

b. Poniewaz w ciggu roku organizuje sie zasadniczo dwie nara-
dy wytwadrcze, z tego wzgledu, w okresie miedzy naradami, ich fun-
kcje spetnia Rada Grupy, a wiec omawia jakos¢ zaje¢ dydaktycznych,
trudnosci biblioteczne, konieczno$¢ okreslonych repetytoriow, kon-
sultacji itp.
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c. Omawianie pracy zespotdw, decyzje o ewentualnych zmia-
nach personalnych w zespotach.

d. Omawianie problematyki zycia grupy, szczeg6lnie zycia po-
litycznego, postawy studentow etc.

e. Konttola wspotpracy miedzy grupami.

f. Omawianie trudnosci materialnych, finansowych, dyscypli-
ny studiow, kierowanie wnioskow do odpowiednich instancji.

Praktyka wykazuje, ze odprawa Rady przypada raz na miesigc,
a wiec w zwigzku z uktadaniem nowego i podsumowaniem starego
planu naukowego zespotow. Niekiedy w sprawach pilnych trzeba
zwota¢ Rade Grupy w ciggu miesigca. Duzym plusem Rady Grupy
jest uwolnienie pozostatych studentdw od dodatkowych zebran,
a wiadomo, ze z kazdg sprawa, zachecony przez opiekuna student,
trafi do jego pokoju.

Wydaje sie, ze opiekunistwo zawsze jest pojmowane jako czu-
wanie nad organizacjg i nauka grupy — nie zawsze jednak opiekun
bierze na siebie trud wychowawcy. Oczywiscie kazda proba oddzie-
lenia tych funkcji czy zakreséw opiekunczych uderzy w samg za-
sade opiekunstwa. Grupa zyje jednym zyciem i opiekun tylko pod
tym warunkiem speini dobrze swoje zadanie, jesli catos¢ problema-
tyki grupy znajdzie sie pod jego kuratelg. Zreszta, sprobujmy
w praktyce odtgczy¢ od spraw naukowych sprawy organizacyjne, czy
dydaktyczne. Byloby to przystowiowym dzieleniem wiosa na troje.
Zespol, ktory skarzy sie na bumelanta wprowadza roéwnoczesnie
i niepodzielnie wszystkie trzy zagadnienia. Ta jednolito$¢ konieczna
z punktu widzenia pracy wychowawczej, obowigzuje caly system
pracy wychowawczej, a wiec takze i opiekuna roku. W jego reku
spoczywa koordynacja pracy wszystkich grup, do niego nalezy kon-
trola pracy opiekunow i udzielanie im pomocy. Prawidtowos$¢ roz-
woju catego roku, oddziatywanie na cztonkdw i na niezorganizowa-
nych, wilasciwe ksztattowanie postawy studenta, ukazywanie mu
szerszych celéw pracy jednoczacych ambicje roku, studium, uczelni,
to rOwniez sprawa ZMP.

Obecnos$¢ opiekuna na wazniejszych zebraniach studenckich
jest bardzo potrzebna. Opiekun roku powinien wraz z opiekunem
grup ostro przeciwdziata¢ zamykaniu sie interesdw grupy w jej cias-
nych ramach. Objawy zaskorupienia grupy nie sg fikcjg. Wynikaja
one ze zle pojetego wspoétzawodniczenia miedzy grupami, niekiedy
zwigzane sg ze zwezeniem horyzontéw widzenia opiekuna, a takze
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wynikaja z ideologicznego i umystowego sobkostwa. Brak natychmia-
stowej interwencji opiekuna grupy czy roku, doprowadza nie tylko do
zaburzen we wspotpracy, do konfliktow, ale takze uczy grupe fatszy-
wej postawy spotecznej, sprzyja rozwojowi zadufkoéw i sobkéw. Pra-
ca opiekuna roku nalezy wlasnie do dobrze pojetej pracy opiekuna
grupy i wlasciwego oddzialywania organizacji zetempowskiej.

Inaczej okresla funkcje opiekuna roku artykut o doswiadcze-
niach opiekunéw Seminarium Historii Literatury Polskiej w War-
szawie. 1

W artykule tym z zainteresowaniem czyta sie o wielu twor-
czych rozwigzaniach trudnych problemoéw. Do ogrédka cisngé moz-
na tylko jeden kamiern w sprawie opiekuna roku. Praktyka warszaw-
ska rozdzielita funkcje opiekuna roku na dwa dziaty: naukowy
i organizacyjny (o funkcjach wychowawczych nie wspomniano) i po-
taczyta to z rozbiciem personalnym opiekunistwa na roku. W ten
sposob, kto inny zatatwia sprawy naukowe roku, kto inny organiza-
cyjne. Jesli pojac¢ opiekunstwo jako zasade wychowawczg, takie roz-
bicie jest nie do przyjecia. Opieka nad rokiem powinna by¢ uogol-
nieniem typu pracy opiekuna grupy. W procesach pracy zagadnienia
nauki, organizacji i wychowawstwa sg nie do oddzielenia bez szkody
dla ogo6lnych wynikéw. Zresztg wéréd wymienionych zaje¢ opiekuna
organizacyjnego, kilka z nich nalezy do adiunkta zaktadu, czy wspot-
pracujgcego z nim asystenta, np. sprawy siatki godzin, sal. Czes$¢ za-
je¢ na pewno lepiej podejmie Rada Grupy, na przykiad uwagi stu-
dentow w stosunku do zaje¢ dydaktycznych. Student chetniej prze-
kaze swoje uwagi opiekunowi grupy, z ktérym ma nieprzerwany
kontakt dydaktyczny i grupowy, niz innemu pracownikowi zaktadu,
z ktérym moze w dodatku nie stykac sie zupetnie w pracy dydak-
tycznej. Rowniez wnioski do komisji dyscypliny studiow wymagajg
raczej osobistego zalatwienia ich przez opiekuna grupy, ktory do-
ktadniej zna studenta.

O koniecznosci jednolitej struktury opiekunczej rozstrzyga
zresztg praktyka. Rozdwojenie opiekunstwa ,,u gory“ musi pociggac
niekonsekwencje rozdzialu uprawnien np. wspomniany artykut za-
gadnienia o charakterze naukowo-dydaktycznym i realizacje progra-
mu wigze z kompetencjami opiekuna naukowego, ale dezyderaty
w stosunku do wyktadowcoéw, ,interesowanie sie wszystkimi przeja-

1 St. Frybes, S. Krzemien, J. Rytléwna: Z doswiadczenn opiekunéw grup.
Zycie Nauki nr 1—2 s. 87—96
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wami zycia naukowego poszczegolnych grup® (s. 92) wiacza w zakres
piacy opiekuna organizacyjnego.

Artykut o praktyce warszawskich opiekunéw stwierdza kry-
tycznie wobec opiekuna organizacyjnego, ze w pracy rocznej wkra-
czal w uprawnienia opiekuna naukowego. Mozna to przyjac¢ jako
ostateczny argument przeciw rozdzielaniu funkcji opiekuna roku.

Dyskusja powyzsza jest proba obrony jednolitosci struktury
opiekunczej i wzbogacenia jej o istotne funkcje wychowawcze.

Opiekun roku w osrodku polonistycznym wroctawskim jest je-
szcze postacig nie dosy¢ realng. Nie jest to przypadkiem. Dotychczas
formowaly sie gtdwne zasady pracy opiekundéw grup; rok ubiegty dat
doswiadczenie z Radg Grupy. Powstaty realne zarysy opiekunstwa
nad grupa. Dopiero po ich ustaleniu mogt powsta¢ zespdt zagadnien
szerszych, ktére juz niewatpliwie nalezg do opiekuna roku.

Szereg spraw artykut ten dotyka tylko marginesowo, celem
jego jest ukazanie jednolitego systemu opiekunczego tylko w pewnym
zarysie. Gtdwng uwage poswiecono problemowi chyba w tym zakre-
sie najwazniejszemu, mianowicie organizacji grupy. Wydaje sie ze
dobrze zorganizowana grupa i system wspoipracy miedzy grupami
jest, nie pomniejszajgc innych zagadnien, podstawowym warunkiem
dobrych wynikéw w sesji.

Czestaw Hernas

Uniwersytet im. B. Bieruta we Wroctawiu



Z PRXCY INSTYTUTOW NAUKOWYCH

JAN ZYGMUNT JAKUBOWSKI

O INSTYTUCIE BADAN LITERACKICH

O zasadniczym przetomie metodologicznym w polskim lite-
raturoznawstwie w latach powojennych zdecydowat osrodek ba-
dawczy, jaki zostat powotany do zycia w listopadzie 1948 roku —
Instytut Badan Literackich. Cztery lata jego dzia-
falnosci (w istocie zresztg niepetne, bo wiasny lokal i moznos¢ pet-
nego zorganizowania pracy uzyskat IBL w grudniu 1949) stanowiag
wazny fragment walki o marksistowskg humanistyke w Polsce.
Owoce i doswiadczenia tej walki, jej osiggniecia i btedy, dazenia
do zwiagzania nauki z zyciem i potrzebami narodu budujgcego socja-
listyczng ojczyzne, zainteresujg nie tylko specjalistow. ,.Uczeni nie
moga tworzy¢ zamknietej kasty... — pisat w Zyciu Nauki (rok
1948) Jan Dembowvski — Spoteczno$¢ musi wiedzie¢, jakie
posiadamy warsztaty pracy naukowej, co sie w nich robi...” Cyto-
wane stowa sg stusznym uzasadnieniem obowigzku doktadniejszego
informowania o zyciu réznych instytutow naukowych, co wiasnie po-
dejmuje niniejszy artykut.

Juz w pierwszych dyskusjach powojennych na temat planu ba-
dan naukowo-polonistycznych zarysowaty sie trzy zasadnicze kierun-
ki walki o odnowienie i unaukowienie polonistyki:

po pierwsze — Krytyczna rozprawa z zasadami meto-
dologicznymi i praktyka burzuazyjnego literaturoznawstwa;

po drugie — sformulowanie typowej problematyki
marksistowskiej badan literackich;

po trzecie — 3miale siegniecie do postepowych trady-
cji literatury narodowej, przemilczanej lub wrecz zafalszowanej
przez tradycjonalistyczng nauke o literaturze, odczytanie na nowo
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dorobku pisarskiego przesztosci, ukazanie pisarzy i dziet reprezen-
tujagcych walke o postep spoteczny swojej epoki i stuzacych tym sa-
mym naszemu nowemu Zzyciu.

Na poczatku 1947 roku pisat Stefan ZotkiewwskKi:
....Trzeba sobie jasno powiedzie¢ — zrodio odrodzenia naukowego
naszej polonistyki jest w metodologii marksistowskiej. Moje studia
nad rosyjskim literaturoznawstwem utwierdzajg mnie w tym prze-
konaniu. Nie w tym rzecz, czy Zwigzek Radziecki ma badaczy, kt6-
rzy by osobistym talentem czy formalnym oczytaniem przerastali
naszych literaturoznawcow. Dzieki przyswojeniu sobie sugestii me-
todologicznych marksizmu, sugestii niestychanie cennych dla nauko-
wego poznania kultury — nawet przecietny uczony pisze prace war-
tosciowe. Wiemy, ze przedstawiciele nauk S$cistych, nawet bardzo
przecietni, osiggajg pozyteczne wyniki... Otéz dla humanistyki takim
zastrzykiem naukowosci jest metodologia marksistowska®.!

Walka o unaukowienie badan polonistycznych w oparciu o me-
todologie marksistowska tgczyta sie Scisle ze sprawag nowego progra-
mu kulturalnego, z wydobyciem i wiasciwg interpretacjg postepo-
wych osiaggnie¢ literatury narodowej: ,,...Zycie ideowe narodu musi
zosta¢ tak zrewolucjonizowane, jak zostata zrewolucjonizowana na-
sza gospodarka. Upowszechnienie wiasciwych dla tego celu tresci
ideowych przez odpowiedni dobor doskonatych, wymownych, prze-
konywujacych i wzruszajacych ksigzek Kklasycznych moze by¢
olbrzymig pomoca... Co my wiasciwie wiemy o naszej literaturze?
Kto kiedy czytat jg z punktu widzenia szukania zrodet polskiej tra-
dycji postepowej? Kto tak czytat lawine wierszy Potockiego, gory
ksigzek Kraszewskiego — naszych zapomnianych doszczetnie publi-
cystow XIX wieku. Polska tradycja postepowa w literaturze jest do-
statecznie bogata“. 1

Przejscie od tych stusznych stwierdzehn do rzeczywistego od-
nowienia i unaukowienia badan polonistycznych 1 wigczenia ich
w rytm wielkiej przebudowy spoteczno-kulturalnej Polski Ludowej
nie byto wcale tatwe. Do jakich bowiem tradycji metodologicznych
polskiej humanistyki mogli siega¢ po wzory zatozyciele Instytutu
Badan Literackich w roku 1948?

Marksistowskie tendencje w literaturoznawstwie miedzywo-
jennego okresu znalazty wyraz w tworczej publicystyce Juliana

1 Nowe Drogi 1947 nr 2
2 Cytowany numer Nowych Drog.
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Brun-Bronowicza i Ignacego Fika, torujgcej —
mimo btedéw socjologizowania — droge nowatorskiemu pojmowa-
niu procesow literackich, ale nie mogty uzyskac silniejszego, szer-
szego wpltywu w nauce, gdzie dominowaty poglady znamienne dla
burzuazyjnej humanistyki czaséw imperializmu. Uniwersytecka po-
lonistyka byta domeng badaczy badz praktykujgcych tradycyjne
przyczynkarstwo filologiczno-genetyczne badz ulegajacych ahisto-
rycznym koncepcjom znamiennym dla antypozytywistycznej reak-
cji w filozofii i humanistyce (Bergson, Dilthey, Rickert,
Husserl) wystepujacej w naszej nauce wyraznie juz na poczatku
biezgcego stulecia.

»P0oznanie — powtarzat w roku 1914 Kazimierz Woycick i
za Dilthey'm 3 — rozgatezia sie na poznanie posrednie, przyrodnicze
w konstrukcjach pojeciowych i bezposrednie, intuicyjne poznanie
za pomocg przezycia. Zasadniczym elementem S$wiata ludzkiego sg
przezycia i ich obiektywizacje...”

To oderwanie rozwoju literatury od procesOw rozwoju spote-
cznego, antyracjonalizm, uznanie S$wiata wewnetrznego za sedno
rzeczywistosci jesli nie za calg rzeczywistos¢ — te wszystkie ten-
dencje burzuazyjnej humanistyki czaséw imperializmu nie tylko za-
cieraly prawde o procesach kultury lecz i petnity okreslong funk-
cje spoteczng, objektywnie bronity — gloszac teze o spontaniczno-
sci i niepoznawatnosci proceséw historycznych — panujacego po-
rzadku spotecznego. Gtoszagc autonomicznos$¢ i apolitycznos¢ wias-
nej praktyki badawczej, burzuazyjna humanistyka czaséw imperia-
lizmu petnita w istocie zdecydowanie wsteczng funkcje spoteczna.
Fatszowata m. in. postepowe i twodrcze tradycje kultury narodowe;j.
ObserwowaliSmy to np. w pracach na temat romantyzmu, bo wy-
olbrzymiajac tendencje mistyczne i przemilczajgc rzeczywisty, po-
stepowy i ludowy sens wielkiej poezji romantycznej, deprecjono-
wano rewolucyjne tradycje narodu.

W tej sytuacji — nikle tradycje marksistowskich badan lite-
rackich w Polsce i wszechwiadne niemal dominowanie schytkowej
humanistyki burzuazyjnej — prace trzeba byto rozpocza¢ od pod-
staw. ‘ |

Nie od razu nadano jej konsekwentnie marksistowski kierunek.

Istotng przeszkodg byt nacisk fatszywych koncepcji ideologicz-
no-kulturalnych, zwigzany z prawicowo — nacjonalistycznym od-

3 W rozprawie pt. Teoria literatury a poetyka, S. 39
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chyleniem w ruchu robotniczym. Dopiero przetom ideologiczny zwig-
zany z plenum sierpniowym KC PPR i historycznym Kongresem
Zjednoczeniowym oraz powotanie przez panstwo Instytutu Badan
Literackich jako centralnego naukowego osrodka polonistyki, stwo-
rzyto zaréwno ideologiczne bodzce jak i materialne warunki do
marksistowskiego przetomu w literaturoznawstwie. W tej sytuacji
siegnieto szerzej do wielkiego przyktadu nauki radzieckiej.

Bogate tomy wydawnictwa Litieraturnoje nasledstwo staty sie
przedmiotem rzeczywistych studiow i twoérczych inicjacji ideologicz-
no-naukowych dla polskich badaczy zaréwno ze wzgledu na — jak
piast w 1949 r. Stefan Zotkiewski — ,historyczng trafnosé
i wielko$¢ ocen, prawdziwie nowatorstwo naukowe, naukowag Sci-
stos¢, rozmach badawczy“ jak — ze wzgledu na przekonywujacy
przykfad umiejetnego wigzania nauki z zyciem, zaspakajania przez
nauke potrzeb szkoty i potrzeb upowszechnienia kultury.

W tej nowej sytuacji Instytut Badan Literackich przygotowat
swoje pierwsze, wielkie wystgpienie publiczne — Zjazd Polo-
nistow w Warszawie w maju 1950 roku — gorgca batalie ideolo-
giczng ukazujacg rewolucyjng role metody marksistowsko-leninow-
skiej w rozwoju nauki o literaturze i obnazajaca jatowosc i eklekty-
cyzm metod idealistycznych. Nad tym Zjazdem, zwigzanym z akcjg
przygotowan do | Kongresu Nauki Polskiej, trzeba sie nieco dtu-
zej zatrzymac.

Walki ideologiczne na Zjezdzie 1950 roku ukazaty, jak nauka
o literaturze, oparta na marksistowskim pojmowaniu procesu histo-
rycznego, otwiera istotnie nowe i tworcze perspektywy i jak gie-
boko zwigzana jest z zyciem narodu. W kilkunastu referatach pod-
dano dokfadnej analizie dorobek burzuazyjnego literaturoznaw-
stwa i sformutowano najwazniejsze postulaty badawcze w celu nad-
robienia zaniedban i podjecia gruntowej pracy naukowej nad cen-
tralnymi problemami i postaciami literatury narodowej. Nie zlekce-
wazono dorobku badaczy idealistycznych w dziedzinie gromadzenia
materiatéw, przyczynkéw i edytorstwa naukowego. ,Nie chodzi
bowiem o to — moéwit Kazimierz Wyka w referacie Stan ba-
dan i potrzeby nauki o literaturze romantyzmu polskiego — azeby
~wylewac dziecko razem z kgpielg®, azeby spierajac sie o zasady me-
todologiczne oraz ich skutki praktyczne, przekresla¢c w catosci do-
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tychczasowy dorobek na tym polu. Nie godzac sie na interpretacje
naszego romantyzmu... przeciez w edytorsko-filologicznej podbudo-
wie dotychczasowych prac, w daleko posunigtym wyczerpaniu ma-
teriatu Zzrodtowo-epistolarno-archiwalnego, w tych poszczegdlnych
twierdzeniach dotychczasowych badaczy, ktérym nie staneta w po-
przek metoda idealistyczna widzimy catkowicie pozytywne wa-
lory dotychczasowych badan®. 4

Oceniajgc sprawiedliwie empiryczne zdobycze odstonieto na-
tomiast wyraznie bezradno$¢ naukowg idealistycznych konstrukcji
wyjasniajgcych. Aby nie poprzesta¢ na ogolnikach, siegnijmy po
przyktady. We wspomnianym referacie o romantyzmie przytoczo-
no dwie definicje romantyzmu sformutowane przez uczonych, cie-
szgcych sie wielkim autorytetem w miedzywojennym okresie.

Pierwsza: ,,Romantyzm jest to prad europejskiej kultury
duchowej XVIII i XIX wieku, ktérego istote stanowi walka z jed-
nostronno$cig OSwiecenia, to znaczy walka irracjonalna pierwiast-
kéw duchowych z roszczacym sobie prawo do wszechwiadztwa pier-
wiastkiem racjonalnym, czyli inaczej: walka o wyzszo$¢ realnego
zycia nad oderwang myslg o zyciu“

Druga: ,,Romantyzm byt wielkim rozszerzaniem i wyzwala-
niem — byt walka przeciw wszelkiemu zacie$nieniu — petnig sit
duchowych objg¢ pragnat petnie zycia... Wszystko, co jest trescig
zycia, godne jest poety — to hasto najbardziej rewolucyjne roman-
tyzmu i w skutkach swych najtrwalsze!*

Referent opatrzyt te definicje nastepujgcymi uwagami:

»Z obydwu tych definicji zadna nawet nie zapyta, ideologig
jakich Kklas spotecznych byt romantyzm, o ile w poszczeg6lnych lite-
raturach narodowych byt zroznicowany przez swojg funkcje kla-
sowg, 0 ile byt postepowy, a 0 ile wsteczny. Nie zapyta, co w kon-
kretnej sytuacji historycznej poszczego6lnych odtaméw romantyzmu
oznaczaty ogoélnikowe hasta tego pradu. Nie zapyta o to w ogdle, lecz
prébuje skonstruowac identyczng dla wszystkich literatur narodo-
wych i klas spotecznych koncepcje myslowa pradu.

Kiedy za$ wskazujemy wyraZnie na te sktadniki spoteczne
i klasowe, ktore przez swojg nieobecnos¢ uniemozliwiaty najlepszym
nawet znawcom romantyzmu stworzenie stusznej konstrukcji tego
pradu, nie chodzi nam bynajmniej o to, azeby ustaliwszy ideologig
jakich kregéw spotecznych byt romantyzm, na tym poprzestac

4 Cytuje wedtug ksigzki: O sytuacji w historii literatury polskiej. WYy-
bor referatdw. Warszawa 1951 s. 198
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i role romantyzmu w rozwoju naszej kultury narodowej zaciesnic.
Woprost przeciwnie. Postulat klasowosci w badaniach nad romanty-
zmem powinien oznacza¢ co$ innego. W konkretnej sytuacji spotecz-
no-historycznej istotny wkiad wielkich romantykéw w postep i roz-
woj kultury narodowej polegat na tym, ze ulegali oni tendencjom
wstecznym w obrebie swej wiasnej klasy, ze reprezentowali poste-
powe kregi warstwy szlacheckiej, ze z odpowiedzialnosci pisarzy
za walke niepodlegtosciowg swego narodu, z odpowiedzialnosci za
jego petne wyzwolenie spoteczne i polityczne czynili trzon swojej
tworczosci, ze w problematyce ideologicznej i artystycznej swego
dorobku siegali do ludu i jego losu spotecznego. Dzigki tym wiasnie
elementom i zdobyczom najcelniej w swej epoce reprezentowali
interes narodu. A wszystkie te sktadniki i osiggniecia nie dajg sie wy-
doby¢ i przedstawi¢ w jezyku idiograficznym, wszystkie one lezg na
liniach spotecznych i klasowych dzielgcych epoke romantyczng, i w
tym to sensie dopiero klasowe ustawienie romantyzmu ukazuje jego
postepowg wielkos¢ i ciggle zywotny wkiad w kulture narodowa“

PrzytoczyliSmy obszerniejszy wywdd referatu, aby zaswiad-
czy¢, ze Zjazd Polonistow w roku 1950, odstaniajgc zacofanie i stabo$¢
burzuazyjnego literaturoznawstwa, formutowatl zarazem typowa
marksistowska problematyke badan literackich i ukazywat kierunek
dalszych prac. Ukazywat zaréwno podstawe metodologiczng jak
i koniecznos¢ poszukiwan materiatowych. Zjazd zdecydowat o dal-
szym rozwoju prac IBL. W polemikach z eklektycyzmem badaczy
idealistycznych pogiebita sie Swiadomos¢ metodologiczna postepo-
wej polonistyki niezawsze dotychczas jasno rozumiejacej, ze w nau-
ce nie ma kompromiséw, ze nie ma takiego odcinka badan literac-
kich, gdzie mozna by podja¢ sensowng prace bez opanowania i Swia-
domego stosowania metody marksizmu-leninizmu. Zjazd byt zara-
zem dowodem skutecznos$ci metod pracy kolektywnej. Jedynie zbio-
rowy i planowy wysitek postepowych badaczy mogt sprosta¢ pala-
cym potrzebom naszego zycia kulturalnego i politycznego — twor-
czej rewizji tradycji literackich, ukazania w postepowych tradycjach
narodu rzeczywistych sojusznikdw naszej walki o postep, socjalizm
i pokdj.

Realizujgc postulat wigzania nauki z zyciem Zjazd poswiecit
wiele uwag sprawom polonistyki szkolnej i problemom dydaktyki.
Zjazd pracowat istotnie pod hastem spotecznej odpowiedzialnosci
sformutowanej bezposrednio w programowym referacie St. Zotkiew-
skiego: ,,Chcemy nauke o literaturze powigza¢ z zyciem, zespolic¢
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z procesami budownictwa socjalistycznego, wigczy¢ do walki o rea-
lizacje Planu SzeScioletniego, do walki o przebudowe Kkultury.
Chcemy, by w catej peini potrafita ukaza¢ masom polska i og6lno-
ludzkg postepowg tradycje literackg. Chcemy, by wspotdziatata
z pisarzami w torowaniu drog nowej literaturze, takiej literaturze,
ktérej lud potrzebuje, by kiadta podwaliny teoretyczne rzeczywiste-
go nowatorstwa literackiego, by wyzyskata doswiadczenie historycz-
ne dla walki o postep kulturalny. Chcemy by nauka o literaturze
wniosta nowa, socjalistyczng tre$¢ wychowawczg do szkoty.

Realizacja tych badan wymaga rewizji metodologicznej tra-
dycyjnego literaturoznawstwa.

Rewizja metodologiczna nauki to nie jest problem semantycz-
ny, to nie jest problem $wiadomosci jezykowej, lecz problem $wiado-
mosci spotecznej uczonego*

Dorobek naukowy Zjazdu zostat opublikowany w dwudziesto-
arkuszowym wyborze referatow pt. O sytuacji w historii literatury
polskiej (r. 1951).

Przyjecie marksistowskiej teorii rozwoju spotecznego jako za-
sadniczej podstawy metodologicznej historyka literatury nie jest —
oczywiscie — jednoznaczne z usunieciem trudnosci, jakie musi on
spotka¢, gdy od ogolnych dyrektyw metodologicznych przechodzi
do konkretnych badan. ,,...Nasze pojmowanie dziejow — pisat Fry-
deryk Engels w roku 1890 — jest przede wszystkim drogowska-
zem studidw, nie za$ dzwignig konstrukcji w stylu heglowskim.
Trzeba przestudiowa¢ na nowo calg historie, trzeba zbada¢ szcze-
g6towo warunki istnienia réznych formacji spotecznych, zanim sie
sprobuje wyprowadzi¢ z nich odpowiadajace im poglady polityczne,
prywatno-prawne, estetyczne, filozoficzne, religijne itd.”.5

Trzeba byto istotnie odczyta¢ na nowo dorobek literatury naro-
dowej; trzeba byto w oparciu o marksistowska teorie i metode prze-
prowadzi¢ nowe interpretacje i nowe badania materiatowe. W jaki
sposob IBL postuzyt sie w konkretnej praktyce badawczej marksi-
stowskimi — powtdrzmy raz jeszcze stowa Engelsa — ,,drogowska-
zami do studiow*?

5 K. Marks, F. Engels: Dzieta Wybrane, t. Il Ksigzka i Wiedza 1949
s. 465
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Siegnijmy po oczywiste dowody, po ksigzki, ktére wyszty z po-
szczegoOlnych pracowni IBL, ksigzki, ktore weszty czy wchodzg w zy-
wag Swiadomos¢ spoteczng, bo korzysta z nich student, nauczyciel,
badacz i mitosnik literatury.

Zajmijmy sie pokrétce najpierw pozycjami teoretyczno-
literackimi. Serie studidw historyczno-literackich IBL otwiera
ksigzka S. Zotkiewskiego pt. Stare i nowe literaturoznawstwo.
Ukazata sie ona w okresie ostatnich przygotowan do | Kongresu
Nauki Polskiej i poruszyta w szesciu studiach istotnie weztowe za-
gadnienia nauki o jej organizacji: Aktualny etap walki o marksi-
stowskie literaturoznawstwo w Polsce, O literaturoznawstwie bur-
zuazyjnym epoki imperializmu w Polsce, Aktualna problematyka
historii literatury polskiej, Przykiad literaturoznawstwa radzieckie-
go, O radzieckich instytucjach naukowo-literackich, Metody i wa-
runki planowania badan polonistycznych.

W ramach ogoélnej relacji o czterech latach dziatalnosci IBL
nie mozemy pomiesci¢ petniejszej oceny poszczegolnych jego wydaw-
nictw. Podkreslamy jednak chocby najogdlniej historyczne znaczenie
ksigzki Zotkiewskiego w dziejach powojennego literaturoznawstwa.
Autor przeprowadzit tu ostrg i trafnag krytyke dwoch zasadniczych
nurtéw literaturoznawstwa czaséw imperializmu — jednego wy-
wodzacego sie z prac Dilthey’a i jego nasladowcow, drugiego —
reprezentowanego przez konwencjonalistow. Co wiecej, ksigzka
ukazata zarazem rzeczywisty zwigzek miedzy ideologig spoteczno-
polityczng burzuazji imperialistycznej a jej rozumieniem kultury
i sztuki. W oparciu o klasyczne wzory (korespondencja Marksa
i Engelsa miedzy sobg i z Ferdynandem tassalle m
na temat lassalowskiego dramatu Franz von Sickingen oraz artyku-
tow L_enina o Lwie Totstoju) wyjasnit autor zasade klasowej
interpretacji literatury i problematyke warto$ciowania ,,Podsta-
wowe pojecie historii literatury — to pojecie ideologii*. To stwier-
dzenie, poparte przez Zotkiewskiego konkretnymi przyktadami za-
rowno o charakterze polemicznym jak i konstruktywnym, zostato
obecnie powszechnie przyjete w postepowej polonistyce. Ksigzka
Stare i nowe literaturoznawstwo jest zaréwno dokumentem histo-
rycznej batalii pierwszych lat po wojnie o unaukowienie polonistyki,
jak i najbardziej zasadniczym w naszej nauce osiggnieciem pozy-
tywnym markistowskiej metodologii badan literackich. Odegrata
ona duzg role w ksztatceniu postepowej swiadomosci ideologiczno-
metodologicznej miodej polonistyki. ,,Mtodzi polonisci — pisat
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w Twoérczosci (r. 1951 nr 12) Andrzej Lam — znaja doskonale
Stefana Zotkiewskiego jako teoretyka i historyka literatury, ktory
czesto pierwszy otwierat im oczy na aktualng problematyke literacka,
zagrzewat do walki o wiedze marksistowska, o samodzielny trud
naukowy. Znajg go rowniez jako niestrudzonego dziatacza na polu
organizacji nauki i zyczliwego przyjaciela miodziezy polonistycznej.
Piszemy o tym dlatego, aby podkresli¢, iz znaczenie prac zawartych
w Starym i nowym literaturoznawstwie mozna nalezycie oceni¢ do-
piero po uswiadomieniu sobie pierwszorzednej roli Zotkiewskiego
w dziele unaukowienia i odnowy literaturoznawstwa polskiego. Dzi$
gdy przebudowa polonistyki zostata w zasadzie dokonana, mozemy
tym lepiej zrozumie¢ wartos¢ prac Zotkiewskiego, takze tych, ktore
pozostajg jako dokument...*

Ksigzka Zo6tkiewskiego zamkneta pionierski etap walki o mark-
sistowskie literaturoznawstwo. Byta ona drukowana w tym czasie,
kiedy praca Stalina o jezykoznawstwie ukazata nowe ho-
ryzonty i dla literaturoznawstwa. Pierwszg obszerniejsza probe
rozwazania konsekwencji tez Stalinowskich dla literaturoznawstwa
jest zbiorowa praca IBL pt. Tezy Stalina o jezyku a metodologia
badan literackich (Si. Zotkiewski, H. Markiewicz,
K. Wyka, M.R. Mayenowa, K. Budzyk oraz zabie-
rajacy czesto gtos w sprawach teoretyczno-literackich szczeg6lnie na
temat formy wierszowej — wybitny poeta, A. Wazyk). Zgodnie
z zasadniczg tezg Stalinowska, ze j~zyk nie jest nadbudowsg bazy,
osrodkiem centralnym wspomnianych gtoséw dyskusyjnych stat sie
problem trwatych wartosci dziela literackiego i problem jezyka
literackiego. Byloby niewatpliwie rzeczg nieuzasadniong formutowac
pod adresem dyskutantow zarzut, ze nie dali rozstrzygnie¢ petnych
i przekonywujgacych. Dotkniete problemy nalezg do centralnych
zagadnien teoretyczno-literackich, znajdujg sie w ogniu zywych
rozwazan i w nauce radzieckiej. Wydaje sie jednak, ze zbyt daleko
niektdrzy dyskutanci w omawianej pracy posuneli analogie miedzy
jezykiem a naukag wytgczajagc nauke poza zakres nadbudowy. Nie
otrzymaliSmy wyczerpujacego wyjasnienia zasadniczego problemu,
w jakiej mierze na podstawie stwierdzenia wewnetrznych praw
rozwoju jezyka mozemy mowi¢ o wewnetrznych prawach rozwoju
literatury, pisanej przeciez w okreslonym jezyku, ale i bedacej zara-
zem jedna z form Swiadomosci spotecznej i rozwijajacej sie zgodnie
z rytmem przemian spotecznych. To sprawa dluzszych studidw
w oparciu o konkretny materiat literacki réznych epok. Opubliko-
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wanie gtoséw dyskusyjnych na temat konsekwencji tez Stalina o je-
zyku dla badan literackich — bez wzgledu na poszczeg6lne zastrze-
zenia — jest przykladem czujnosci i zywotnosci ideologiczno-nau-
kowej IBL, zgodne ze Stalinowskim stwierdzeniem: ,Jest rzeczg
powszechnie uznang, ze zadna nauka nie moze rozwija¢ sie i pro-
sperowac bez walki pogladéw, bez wolnosci krytyki*,

Trzecig, znaczniejszg pozycjg teoretyczno-literacky jest wyda-
na w br. ksigzka Henryka Markiewicza pt. O marksistow-
skiej teorii literatury. Jest to niewatpliwie nowy krok naprzéd
w dziedzinie badan teoretyczno-literackich w Polsce. Markiewicz
porzadkuje tu wyniki dotychczasowych rozwazan estetyki marksi-
stowskiej, na temat literatury jako formy $wiadomosci spotecznej,
na temat genezy i funkgcji literackiej i — w oparciu o Stalinowskie
tezy o jezyku — przynosi, szereg nowych i tworczych uwag na temat
kryteriow oceny dzieta literackiego, na temat wspdtzaleznosci tresci
i formy. Markiewicz nie rozwaza probleméw teoretycznych jedynie
abstrakcyjnie, lecz operuje obficie przyktadami. To nadaje tym wiek-
szg warto$¢ jego szkicom, pisanych jasnym, komunikatywnym jezy-
kiem. Od tego wybitnie utalentowanego badacza postepowa poloni-
styka oczekuje nowych, coraz precyzyjniejszych ustalen estetyki
marksistowskiej w dziedzinie literaturoznawstwa.

Zeby nie zamienia¢ naszej relacji o dziatalnosci IBL w recenzje
z ksigzek jego czionkdéw, rejestrujemy tylko najwazniejsze prace
z historii literatury, jak np. dwa obszerne tomy studiéw (ok. 50 ar-
kuszy) pt. Pozytywizm, zawierajgce m. in. prace J. Kotta, H. Markie-
wicza, M. Janion, M. Zmigrodzkiej, S. Sandlera, W. Kubackiego,
J. Baculewskiego, J. Kulczyckiej, B. Zakrzewskiego; K. Wyki —
Teka Stanczyka, dwie ksigzki o naturalizmie w Polsce: J. Z. Jaku-
bowskiego — Z dziejéw naturalizmu w Polsce, J. Nowakowskiego —
Spér o Zole w Polsce, studium S. Sandlera — Wokét Trylogii, Stu-
dium W. Kubackiego o Mickiewiczu pt. Palmira i Babilon, K. Dunin
Wasowicza — Czasopi$miennictwo ludowe w Galicji, J. Kellera —
Poezja Jakuba Jasiriskiego, St. Zotkiewskiego — Spér o Mickiewicza,
zbiorowa ksigzka pt. St. Zeromski (studia K. Wyki, E. Korzeniew-
skiej, H. Markiewicza, M. Kierczynskiej, J. Z. Jakubowskiego, Z. Ste-
fanowskiej, A. Wasilewskiego). Dodajmy jeszcze osiggniecia czaso-
pisma Pamietnik literacki, ktérego niektére numery zamienity sie
w obszerne tomy o ambicjach monograficznych w stosunku do po-
szczegOlnych epok (tom poswiecony epoce Os$wiecenia i tom Staro-
polski).
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W jakiej mierze zostaly we wspomnianych ksigzkach zaatako-
wane centralne problemy i postaci literatury polskiej?

Dawalismy wyzej przykitady, cytowaliSmy wypowiedzi. Cztery
lata dziatalnosci IBL byty okresem wytezonej dziatalnosci skiero-
wanej na ogot we wiasciwym kierunku. Rzecz prosta, ze zrealizo-
wano zaledwie drobng czastke zadan, jakie stojg przed IBL, zgodnie
z podstawowg wytyczng — ukazania postepowego
Nnurtu literatury narodowej — ze nie podjeto jesz-
cze prac nad wielu centralnymi postaciami i kluczowymi problema-
mi roznych epok. Obserwujemy jednak w pracach Instytutu coraz
bardziej planowsa i konsekwetng prace nad postaciami i problemami
szczego6lnie waznymi dla wydobycia i upowszechnienia postepowych
tradycji kultury narodowej (ostatnio przetomowa dla mickiewiczo-
logii ksigzka Spor o Mickiewicza).

Na owym etapie dziatalnosci, IBL jako instytut Polskiej Aka-
demii Nauk, w oparciu o centralny plan badan polonistycznych, sku-
pi swoje prace wokot najpilniejszego zadania — wokdt uniwersytec-
kiej syntezy dziejow literatury narodowej. Na tym nowym etapie
wazng sprawg staje sie powigzanie pracy Instytutu z pracami nau-
kowymi poszczegolnych katedr polonistycznych. O podjeciu pierw-
szych zabiegbw organizacyjnych w tym kierunku sSwiadczy to, ze
w skiad Rady Naukowej Instytutu weszli — obok historykow lite-
ratury akademikow i kierownikow dziatow Instytutu — przedstawi-
ciele katedr uniwersyteckich. Chodzi o to, aby dotychczasowe kon-
takty Instytutu z uniwersytetami (niemal wszyscy pracownicy sa-
modzielni Instytutu sg profesorami bgadz majg zlecone wyktady na
uniwersytecie) poszerzy¢ w oparciu 0 wspoélnie realizowany plan
ogolnokrajowy i o wigczenie do pracy mtodszych sit naukowych na
wyzszych uczelniach.

Po okresie doswiadczen poczynionych w pierwszych latach
dziatalnosci okrzepty juz zasadnicze formy organizacyjne IBL, ktore
umozliwiajg prace planowg i zespotowg. Toczy sie
ona w zespotach bibliograficznych i leksy-
kograficznych (przygotowujacych m. in. materiaty do pet-
nego stownika bibliograficznego pisarzy polskich od poczatkow lite-
ratury do naszej wspotczesnosci, materiaty do stownika polskiego je-
zyka literackiego XVI w., materiaty do stownika poje¢ teoretyczno-
literackich) oraz w 6 dziatach historii literatury
(literatury staropolskiej, o$wiecenia, okresu romantyzmu, pozytywi-
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zmu, XX wieku oraz wspotczesnosci). Dziatalnos¢ naukowa poszcze-
golnych pracowni realizuje ogdlny plan Instytutu. Cztonkowie pra-
cowni, pracujac nad wiasnym konkretnym tematem, biorg zarazem
udziat w periodycznych spotkaniach (zwykle raz na tydzien) catego
zespotu pracownikéw. Utrzymana w ten sposob jest zasada pracy pla-
nowej i rzeczywiscie zespotowej. Zasada ta realizowana jest i w for-
mie sesji naukowej, w ktérej — obok statych pracownikéw IBL —
biorg udziat i inni pracownicy naukowi zwigzani z Instytutem pra-
cami zleconymi. (W wyniku jednej z sesji powstata ksigzka o Stefa-
nie Zeromskim ztozona z 9 rozpraw, w sumie ponad 23 arkusze).

Nawet w tym z koniecznosci niepelnym sprawozdaniu nie
sposOb poming¢ dwdch jeszcze dziedzin dziatalnosci IBL — ksztat-
cenia mitodych kadr i prac o charakterze
naukowo-popularyzatorskim.

PrzytaczaliSmy poprzed.nio nazwiska autoréw prac wydawa-
nych przez IBL. Byly to w znacznej czesci nazwiska mitodej kadry.
Spod pidra jednego z nich, S. Sandlera, wyszta cenna praca
o Trylogii Sienkiewicza, podejmujgca odwaznie, w oparciu
0 znaczng erudycje, interpretacje tego skomplikowanego zjawiska
ideowo-artystycznego. Do mitodej i rzetelnie tworczej kadry nauko-
wej nalezg pracownicy podejmujacy nowatorskie, odkrywcze studia
nad romantyzmem polskim (np. prace M. Janion, M. Zmi-
grodzkiej, St. Trengb ta). Nie bedziemy mnozy¢ przy-
ktadéw. O rzeczywistej opiece i wpltywie kierownictwa IBL na mio-
da kadre Swiadczy cytowany juz wyzej glos miodego badacza,
A. Lama.

Przy wydatnej pomocy IBL odbywajg sie coroczne zjazdy
naukowe miodej polonistyki. Asystenci Instytutu — pracujgc nad
okreslonymi tematami pod kierunkiem starszej kadry — biorg obo-
wigzkowo udziat w statych spotkaniach catego zespotu pracowni.

Przykiadem troski IBL o powazng popularyzacje jest m. in.
prowadzenie dziatu literatury polskiej Wszechnicy Radiowej i kie-
rownictwa pracami redakcji dwumiesiecznika dla nauczycieli —
Polonistyka. Wyrazem troski o polonistyke szkolng jest i praca nad
podrecznikami historii literatury. (Ukazaly sie podreczniki historii
literatury staropolskiej, Oswiecenia i czaséw imperializmu. W druku
sg podreczniki historii literatury okresu romantyzmu i pozyty-
wizmu).

*



O Instytucie Badan Literackich 151

W referacie napisanym na | Kongres Nauki Polskiej, sumujac
osiagniecia IBL, jego dyrektor, St. Zotkiewski, stwierdzit: ,,Nie zna-
czy to przeciez, izby na terenie polonistyki zwyciestwo byto juz za
nami. Przeciwnie, toczy sie nadal powazna i ostra walka klasowa.
Nie wszyscy przedstawiciele idealizmu ztozyli bron. Co wiecej, jest
do przezwyciezenia nacisk juz napisanych ksigzek i idealistycznych
ich teorii i sgdéw. Stoimy na poczatku drogi i mamy $Swiadomosc,
ze zwyciestwo nowatorskiej polonistyki zalezy od tego, kiedy zostang
napisane marksistowskie prace o kluczowych prdblemach rozwoju
literatury polskiej*.

Wiemy, jak bardzo Scisle rozwdj nauki w kazdej dziedzinie
zwigzany jest ze Swiadomoscig spoteczng badacza, ze zrozumieniem
i wspotuczestnictwem w budowaniu nowych form zycia. llez cen-
nych i tworczych podniet przyniosto np. badaczom historii literatury
polskiej VI Plenum KC PZPR! Iluz wulgaryzacjom socjologicznym
(a nie brakto ich przeciez w naszej pracy) zapobiegly sprecyzowa-
nia, ktore zostaty uczynione przez Prezydenta B3ieruta na
temat ksztattowania sie narodu socjalistycznego w Polsce Ludowej
i na temat patriotyzmu ludowego. llez nowych horyzontéw odstania
nauka Stalina o bazie i nadbudowie, zmuszajgc badacza
literatury do przemyslenia trwatych wartosci literatury narodowej,
do wnikliwszych dociekann na temat ludowego, realistycznego nurtu
w literaturze réznych epok. Z coraz wnikliwszym poznawaniem
tworczych osiggnie¢ materializmu historycznego i dialektycznego
i z coraz glebszym zespoleniem z praktyka narodu socjalistycznego
zwigzana jest i dalsza droga polskiej nauki o literaturze.

Jan Zygmunt Jakubowski
Uniwersytet Warszawski
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W okresie nastepnego planu 5-letniego staje pried nami zada-
nie wszechstronnego wykorzpstania zasobéw wodnych naszego kraju,
a przede wszystkim Wisty dla rozszerzenia bazy naszej energetyki, dla
zbudowania nowoczesnych drég wodnych, dla przeprowadzenia me-
lioracji wielkich terenéw kraju dla zaopatrzenia w wode miast i prze-
mystu.

Z przemdwienia Wice-Premiera Jedrychowskiego
na Ogolnopolskiej Konferencji Frontu Narodowego.

Instytut Wodny Politechniki Gdanskiej rozpoczat swe prace
w roku 1946, poczatkowo jako skromna pracownia, w ktérej pra-
cowato kilku naukowcow: Prof, dr Karol Pomianowvski,
Prof. Romuald Cebertowicz, Mgr inz. Jozef Kar-
wowski.

* Sprawy gospodarki wodnej w kraju, w zwiazku z wielkimi potrzebami
i stad wielkimi zamierzeniami' stawianymi przed najblizszym planem piecio-
letnim, a przez to i przed nauka — sg tak duze i majg tak zasadniczy i roz-
legty, bo dotyczacy catej gospodarki i catej nauki charakter — ze dla rozwia-
zania ich musi powsta¢ i zapewne powstanie odpowiednio wysoko zorganizo-
wany i centralnie na miare potrzeb rozbudowany instytut wodny. Instytut
Wodny Politechniki Gdanskiej, obok, a moze na czele innych placéwek, nie-
watpliwie stanowi¢ bedzie wraz ze swojg tematyka, swymi dotychczasowymi
osiggnieciami, swym wyposazeniem i swoja kadrg, bardzo cenny wkiad
w sprawe gospodarki wodnej kraju. W swej obecnej postaci przerasta on
niewatpliwie potrzeby i zadania jednej uczelni, ustugi za$ Swiadczone na
rzecz praktyki — niewatpliwie konieczne — powinny by¢ wykonywane przez
specjalnie do tego powotane placéwki, znane sg bowiem wypadki gdy praca
ustugowo-naukowa staje w kolizji z zadaniami i dziatalnoscig dydaktyczno-
wychowawcza. Zjawisko to ma zresztg u nas szerszy zakres i oczekuje na
generalne rozwigzanie. (Redakcja).
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Wozrastajace potrzeby budownictwa wodnego, szybki rozwoj
przemystu w Polsce Ludowej i zwigzane z tym budowle w skali
i rozmiarach dotychczas niespotykanych, domagatly sie rozstrzyg-
nie¢ szeregu problemoéw naukowo-technicznych, ktérym praktyka
inzynierska sprosta¢ nie byta w stanie.

Prace dydaktyczne prowadzone w réznych specjalnosciach na
Woydziatach Politechniki Gdanskiej domagaty sie powigzania teorii
i odzwierciedlenia rozwazan i obliczenn w laboratoriach, zobrazowa-
nia na modelach zjawisk ruchu i dziatania wody.

Instytut Wodny Politechniki Gdanskiej w $wiadomosci wielkich
zadan stojgcych przed inzynierami i technikami rozbudowatl swoje
pracownie i laboratoria, wciggajac w zakres swych zainteresowan
naukowcow z réznych dziedzin i zwiekszajgc znacznie ilos¢ statych
pracownikow. Obecnie w Instytucie Wodnym pracuje, wzglednie
z nim wspotpracuje, okoto 100 oséb.

Pracownicy Instytutu za swe prace zostali wyr6znieni Na-
grodami Naukowymi i Odznaczeniami Panstwowymi.

Instytut Wodny posiada nastepujgce dziaty:

Zaktad Mechaniki Okruchow Skalnych
prowadzacy badania laboratoryjne dla okreslenia fizycznych i me-
chanicznych wiasnosci okruchéw skalnych. Zaktad ten poza laborato-
rium ma wiasne zespoty wiertnicze dla celéw naukowych.

Dziat Fizyko-Chemii obejmuje zagadnienia
wzmacniania i uszczelniania gruntdw metodg elektrokinetyczng. Po-
nadto dziat ten prowadzi badania nad wptywem pradu elektrycznego
na przeptyw wody i innych cieczy w ciatach porowatych. Zajmuje sie
rowniez zagadnieniem analogii elektrycznej miedzy przeptywem
pradu a ruchem wody.

Studium Wodociggowo-Kanalizacyjne za-
opatrzone jest w laboratorium badan wody i $ciekdw. Rozpatruje za-
gadnienia zaopatrzenia w wode miast i osiedli oraz odprowadzenia
i oczyszczenia sciekow.

Dziat maksymalizacji Wisty prowadzi bada-
nia nad zagadnieniem Wisty i jej dorzeczem, pod katem widzenia
wyzyskania zasobéw wodnych dla celéw zeglownych, energetycz-
nych i przemystowych.

Poza tym z Instytutem stale wspotpracuje szereg uczonych
i praktykow dla wykonania ekspertyz terenowych i rozstrzygania za-
gadnien z dziedzin pokrewnych.
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Do remontu urzadzen i instrumentéw, dla wykonania prototy-
péw nowych modeli, Instytut posiada wiasne warsztaty mechaniczne
i stolarskie.

Prace Instytutu obejmujg bardzo szeroki wachlarz zagadnien
i zainteresowan.

Prace dydaktyczne, poza szkoleniem studentow na
Woydziale Budownictwa Wodnego i Ladowego Politechniki Gdan-
skiej, obejmujg swym zakresem szkolenie mtodszych pracownikéw
Instytutu w celu zapoznania ich z najnowszymi zdobyczami wiedzy
teoretycznej i praktyki inzynierskiej.

Z laboratoriéw i pracowni Instytutu korzysta okoto 300 stu-
dentdéw rocznie Il i Il roku studidw oraz Kursu Magisterskiego.

W Zaktadzie Mechaniki Okruchow Skalnych studenci zapozna-
ja sie bezposrednio z metodami badan gruntéw, okresleniem wiasno-
sci fizycznych gruntu i wplywu tych wiasnosci na wytrzymatosé
gruntu i jego odpornos¢ na obcigzenia statystyczne i dynamiczne.
Majg réwniez moznos¢ przesledzenia w skali laboratoryjnej wptywu
wody na spoistos¢ gruntu, przesigkliwos¢ i wytrzymatosc.

W Laboratorium Wodnym prowadzone sg pokazy przeptywow
wody przez przelewy, wloty, i wyloty turbinowe; obrazowana jest
porownawczo S$cistos¢ obliczen teoretycznych z doswiadczeniami.
Dla celéw szkoleniowych wykorzystywane sg badania modelowe,
ktére wykonuje Instytut na zlecenie resortébw Energetyki, Ze-
glugi i Przemystu. Studenci majg moznos$¢ przesledzi¢ i uchwycic ja-
kosciowe i ilosciowe takie zjawiska jak erozja ptynacej lub falujacej
wody, przecieki pod budowlami, wptyw falowania na statecznosc
brzegow itp.

Prace naukowe prowadzone sg przede wszystkim z nastawie-
niem na zastosowanie osigganych wynikéw w praktyce hydrotech-
nicznej. W szczegdlnosci przedmiotem badan i opracowan naukowych
Instytutu sg nastepujgce zagadnienia:

Zjawiska elekt rokinetyczne. Badania nad
elektroosmozg prowadzone sg w celu okreslenia wspétczynnikow
elektroosmotycznych zaleznie od uziamienia gruntu i spadku napie-
cia. Badania te doprowadzity do praktycznego zastosowania metody
zjawisk elektrokinetycznych do uszczelniania i petryfikacji gruntéw.

Pod wptywem pradu statego przepuszczanego przez grunt, woda
zawarta w porach gruntu zostaje wprowadzona w ruch i ptynie od
bieguna dodatniego do ujemnego. W ruch zostaje wprowadzona
woda wolna i wioskowata (kapilarna), a takze prawdopodobnie czesé
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wody btonkowatej (molekularnej), znajdujacej sie w otoczce dalej
potozonej od ziarenka gruntu i stabiej z nim zwigzanej. Odciggniecie
z gruntu wody metodg elektrokinetyczng sprzyja zageszczeniu grun-
tu, zmniejszeniu sie jego porowatosci i zwiekszeniu kata stoku na-
turalnego. Efektem praktycznym jest przyspieszenie stabilizacji
gruntu.

Metoda zjawisk elektrokinetycznych w dalszym rozpracowaniu
okazata sie pomocng przy petryfikacji gruntu solami chemicznymi.
Po przeprowadzeniu tag metodg w pory gruntu roztworu szkia wod-
nego, a bezposrednio potem roztworu chlorku wapnia, tworzy sie
w gruncie zel silikatowy (krzemian wapniowy), czynigc grunt dla
wody nieprzepuszczalnym i jednocze$nie wzmacniajac wytrzymatosé
gruntu. Instytut Wodny zastosowat metode powyzszg w wielu przy-
padkach, osiggajac pozytywne rezultaty. Zostaty wykonane w tere-
nie na wiekszg skale roboty uszczelniajgce kilku przegrod wodnych,
uszczelnienia podioza pod posadami jazéw, zostalty wzmocnione fun-
damenty budynkow istniejgcych, badz tez zwiekszona wytrzymatosc
gruntow pod budowle projektowane. Poza tym metoda ta okazata sie
skuteczng przy wykonaniu wykopéw fundamentowych w gruntach
ptynnych, przez ,zeskalenie* $cian wykopdw, przez co unikng¢ mozna
stosowania $cianek szczelnych. W oparciu o0 metode zjawisk elektro-
kinetycznych prowadzone sg badania nad konserwacj g
i mineralizacjg drewna. Zagadnienie to ma donioste
znaczenie, gdyz w ten sposob osiggnieta by¢ moze trwato$¢ drewna,
oraz zabezpieczenie wykopalisk prehistorycznych.

Badania nad wptywem pradu na betony ma-
ja na celu okresli¢ efekt dziatania pragdu na beton w okresie jego
wigzania i nastepnie na beton w budowlach grubo i cienkosciennych.

Badania nad analogig elektrohydrauli-
czna maja na celu powigzanie naukowe i praktyczne tych na pozoér
odrebnych zjawisk. Pozwoli to na skojarzenie i wykorzystanie osigg-
nie¢ obu dziedzin nauki, a tym samym postuzy dla lepszego zrozu-
mienia zjawiska ruchu wody w otaczajgcym ja Srodowisku.

Badania nad agresywnoscia wodd powierz-
chniowych i gruntowych maja na celu okreslenie zakresu szkodli-
wego oddziatywania wod na trwatos¢ i strukture betonoéw oraz wpty-
wu na beton w okresie jego wigzania.

Badania nad zjawiskiem tiksotropii gruntow
majg na celu ujecie w ramy obliczeniowe mozliwosci uptynnienia
gruntéw o charakterze koloidalnym (ity i gliny) pod wptywem obcig-
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zen statycznych i dynamicznych. Zjawisko tiksotropii moze by¢
przyczyna powaznych niespodzianek w budownictwie, szczegolnie
tam, gdzie na gruntach podatnych zjawiskom tiksotropii instalowa-
ne sg ciezkie maszyny, przekazujace na grunt drgania i obcigzenia
dynamiczne.

Badania nad przesigklivwoscig gruntéw, ich
wiasnosciami fizycznymi i chemicznymi, w dzisiejszym budowni-
ctwie sg czynnikiem nieodzownym, gdyz ich wyniki decydujg czesto
o konstrukcji budowli i jej wymiarach. Instytut Wodny przepraco-
wat w swych laboratoriach tysigce probek pobranych z szeregu pla-
cow budowy.

Badania nad uszczelnieniem zbiornikéw wod-
nych prowadzone sg w dwodch kierunkach. Nad uszczelnieniem zbior-
nikdw napetnionych woda i z wody opréznionych, przy stosowaniu
roznych metod uszczelniania $rodkami itowymi lub tez chemicz-
nymi.

W stadium poczgtkowym sg badania nad zastosowaniem
metody elektrokinetycznej do wzmocniania nawierzchni drég, nad
uszczelnianiem i wzmacnianiem betonéw porowatych i stabych.

Instytut Wodny wykonat rowniez cykl badan z zakresu d y-
namiki morza. Laboratorium Wodne wykonato dos$wiadczenia
nad zastosowaniem przestony pneumatycznej do gaszenia energii
fal i zmniejszenia ich wysokosci. Otrzymane rezultaty daty wynik
pozytywny, przy czym otrzymano dane liczbowe odnosnie iloscio-
wego zapotrzebowania powietrza dla réznych wysokosci fal i roz-
nego stosunku dtugosci fali do jej wysokosci.

W toku sg badania nad zastosowaniem specjalnego typu
progéw podwodnych, w celu ochrony brzegéw przed erozyjnym
dziataniem morza. W opracowaniu znajduje sie dokumentacja na
wykonanie modelu Wisty w terenie, ktory stuzy¢ bedzie do
okreslenia podstawowych zjawisk hydrologicznych, hydraulicznych
i hydrogeologicznych zwigzanych z rzeka.

Instytut Wodny przepracowat w swych laboratoriach szereg
zagadnien zwigzanych bezposrednio z terenem. Obiekty tego rze-
du jak trasa W — Z, Nowa Huta, Dychéw, Jaworzno, Metro War-
szawskie, PrzewOz, Brzeg-Dolny, Skarzysko i dziesigtki innych, byty
lub sg przedmiotem pracy i zainteresowan Insytutu.

Rosnacy jednak zakres inwestycji wodnych stawia przed naszg
hydrotechnika coraz wieksze i bardziej skomplikowane problemy do
rozwigzania i zbadania w Instytutach Naukowych, Laboratoriach
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i Zaktadach Doswiadczalnych. Nauka powinna przygotowac sie do
rozwigzania zagadnien nowych, coraz bardziej Smiatych w swych
koncepcjach, aby z chwilg przystgpienia do okresu Wielkiego Bu-
downictwa Wodnego da¢ praktyce w projektowaniu i wykonaw-
stwie hydrotechnicznym odpowiednig podbudowe naukowg i do-
Swiadczalna.

Dla powigzania badan naukowych z perspektywy, dla wsp6t-
pracy z Polskg Akademig Nauk, dla lepszego zorganizowania prac
dydaktycznych, dla sprawniejszego i wszechstronniejszego rozpraco-
wywania zagadnien hydrotechnicznych Instytut Wodny pracuje
ostatnio wedtug nastepujacego schematu organizacyjnego:

1. Zaktad Hydrauliki Stosowanej:

a. Pracownia naukowa.
b. Laboratorium wodne.
2. Zaktad Mechaniki Okruchéw Skalnych:
a. Pracownia naukowa.
b. Laboratoria fizyki i dynamiki gruntow.
3. Zakfad Zjawisk Elektrokinetycznych w gruncie:
a. Pracownia naukowa.
b. Laboratorium chemii fizycznej.
4, Zaktad Terenowych Badan Naukowych.
a. Pracownia dokumentacji badan.
b. Terenowe ekipy badawcze. /
5. Zakfad Badarn Morskich:
a. Pracownia naukowa.
b. Terenowe badania proceséw brzegowych.

6. Studium Wodociggéw i Kanalizacji:

a. Pracownia naukowa.

b. Laboratorium badarn wody i Sciekow.
7. Warsztaty:

a. Mechaniczne.

b. Modelarskie.

Instytut Wodny zgtosit dotychczas na sesje Naukowe Politech-
niki Gdanskiej nastepujgce prace:

Prof. R. Cebertowicz, Mgr chemii J. Chru$cielowg: Zastosowa-
nie zjawisk elektrokinetycznych do petryfikacji gruntow.

Prof. R. Cebertowicz, Mgr chemii J. Chruscielowa: Wptyw
elektroosmozy na rozwdj i zycie roslin.
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Prof. R. Cebertowicz, mgr fizyki D. Jasienski: Elektrokinetycz-
na metoda petryfikacji drewna oraz mumifikacja matewki z prehi-
storycznego wykopaliska w Biskupinie.

Mgr inz. WL Wedziriski, mgr inz. L. Jastrzebski: Osiadanie
gruntow pod budowlami.

Prof. R. Cebertowicz: Metody wywartosciowania doswiadczen
zageszczenia gruntdw (okruchéw skalnych).

Prof. Wactaw Balcerski: Zagadnienie powodziowe Wisty i jej
karpackich doptywéw oraz koncepcja rozwigzania tego zagadnie-
nia za pomocg systemu zbiornikéw.

Prof. R. Cebertowicz, prof. J. Karwowski: Model Wisty i tra-
sy W — Z.

Mgr inz. Stanistaw Tychonowicz: Podstawy zatozenia portéw
i przystani oraz ich urzadzehn na drogach wodnych srodladowych.

Mgr inz. Stanistaw Tychonowicz: Glebokos$¢ zanurzenia i nos-
no$¢ statkébw towarowych na drogach wodnych $rédladowych
w Polsce.

Dr inz. Jerzy Sielski: Zaleznos¢ wspotczynnika wydatku prze-
lewu od stopnia podparcia strugi.

Mgr inz. Stanistaw Tychonowicz: Obliczenia najwiekszego
przeptywu wody na podstawie okrestenia energii i form ruchu wody.

Mgr chemii Eugeniusz Juszkiewicz: Zagadnienia analogii elek-
trohydraulicznej.

Mgr fizyki D. Jasienski: Program badan zjawisk elektrokine-
tycznych.

Na podstawie badan wykonanych w Instytucie Wodnym opra-
cowana zostata praca doktorska dr inz. Jerzego Sielskiego pt. Nowy
sposob rozpraszania energii na podjeziu.

Ostatnio zostata opublikowana praca:

Mgr inz. Aleksander Tuszko: Elementy fali w obszarze przy-
brzeznym.

Romuald Cebertowicz

Aleksander Tuszko
Instytut Wodny Politechniki Gdanskiej
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Niejednemu pismu nalezaloby zyczy¢, aby byto tak tresciwie, zywo
i ciekawie redagowane jak Wiestnik Wysszej Szkoty — organ Ministerstwa
Szkolnictwa Wyzszego ZSRR. Tym bardziej .nalezy sie uznanie kolegium
redakcyjnemu pisma, gdyz organom oficjalnym zazwyczaj grozi stania sie nud-
ng urzeddwka, przetadowang okdlnikami itp. Brak sztywnych dzialéw w pismie
i uzaleznienie ich od tresci, wptywa dodatnio na kazdorazowy ukitad materiatu.
Jego doboér decyduje 6 ukladzie. Tematyka za$ jest zazwyczaj w ten sposéb
dobrana, iz artykut redakcyjny, wstepny, nadaje zasadniczy ton kazdemu nu-
merowi. Tak zaznaczony gidwny akcent przewija sie nastepnie konsekwentnie
w dalszym materiale. Na szczeg6lne podkreslenie zastuguje tresciwos¢ poszcze-
gélnych wypowiedzi. Ich zwiezto$¢ pozwala redakcja na umieszczanie kilku
wypowiedzi dyskusyjnych na ten sam temat lub zreferowanie nieraz bardzo
duzej liczby wypowiedzi, nadestanych w korespondencji do redakcji z terenu,
a zawierajacych bardzo cenny materiat z zycia, doswiadczen i osiggnie¢ szkot.

MieliSmy juz wielokrotnie okazje omawiania w naszym piSmie badz
to wybranych zagadnien, jak np. dyskusji na tematy naukowo-badawcze, badz
tez dokonywania przeglagdu materiatu, umieszczonego, w roczniku lub w kilku
wybranych numerach. Tym razem pragniemy zwroci¢ uwage na nowo po-
stawione zagadnienia roli i charakteru wyktadu oraz
metod pracy nad studentami na wyzszej uczelnz
Sprawy te stanowig gtdwng tres¢ 7 nr Wiestnika Wysszej Szkoty z biezgcego
roku.

W zagadnienie wprowadza nas artykut wstepny, skierowany .przeciwko
objawom szkolarstwa w szkole wyzszej“. W przeciwstawieniu do metod nau-
czania w szkole $redniej — w szkole wyzszej cato$¢ pracy dydaktycznej, a wiec
zaréwno wyktad, jak i zajecia sieminaryjne i laboratoryjne, praktyka i pro-
jekty dyplomowe powinny by¢ przepojone elementami badawczymi. Proble-
mowe ujecie wyktadu, tworczy i wzbudzajacy zainteresowanie oraz docie-
kliwos¢ studenta wyktad, powinien rozwija¢ umiejetnos¢ i zamitowanie stu-
denta do samodzielnej pracy. Caly proces dydaktyczno-wychowawczy musi
by¢ nastawiony na przeksztalcenie wczorajszego ucznia na przysziego samo
dzielnego pracownika. Stgd tez niestuszne jest np. stosowanie nadmiernej
ilosci konsultacji, ktére pozbawiajg studenta samodzielnosci, zmniejszaja jego
odpowiedzialnos¢ zia wypetnienie postawionych przed nim zadan i odzwy-
czajajg od samodzielnej pracy poznawczej. Odwrotnie, przez szeroki rozwoj
pracy naukowo-badawczej katedr, wigczanie do niej studentéw, wzbogacanie
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gleboka trescig naukowa procesu dydaktycznego, pobudzanie zainteresowania
zajeciami seminaryjnymi i pracami dyplomowymi, rozwijanie w miodziezy
zamitowania do ksigzki — mozna wychowa¢ samodzielnych, twoérczo mysla-
cych specjalistow.

Omoéwiong tu pokrétce mysl przewodnig artykutu wstepnego rozwija
w nastepnym artykule docent Zanowvie w, zastanawiajac sie nad ,,polep-
szeniem kierownictwa samodzielng praca studentow“. Wyklad — zdaniem
autora — powinien wprowadza¢ studenta w dang dyscypline wiedzy i dawac
mu podstawowe wiadomosci, uzbraja¢ go w metodologie danego przedmiotu,
informowac¢ o istniejgcej literaturze, pomocach iitp. oraz dawac¢ wskazOwki
do pracy samodzielnej.

Seminarium specjalistyczne natomiast powinno obejmowacé nieduzy za-
kres wiadomosci, aby umozliwi¢ studentom glebokie i szczegdtowe zaznajo-
mienie Sie z przedmiotem, poznanie Zrdédtowych materiatow iltp.

Wiasny wybdr tematu pracy seminaryjnej powinien wywota¢ zywe za-
interesowanie sie tematem. | znowu caty proces dydaktyczno-wychowawczy
powinien otworzy¢ perspektywy dalszej, samodzielnej pracy nad zagadnie-
niami postawionymi przed studentem. Po szkotarsku ujety wykiad nie po-
winien wyczerpywa¢ sprawy. Postawione przed studentem zagadnienie po-
winno go zainteresowa¢, wskaza¢ mu najbardziej racjonalne metody pracy,
najnowszg literature itd. Czais pracy studenta musi by¢ tak utozony, aby mu
pozostawiat mozliwos¢ zaspokojenia wiasnych, rozbudzonych zainteresowan.
Jednym stowem, wwyktad w szkole wyzszej powinien sta¢ sie szkoita
naukowego myslenia. Podkreslony wyzej charakter wyktadu zo-
stat obrany za tytut artykutu przez nastepnego z kolei autora, B. Zitobnic-
kiego. Podajac nizej jego tres¢ w ttumaczeniu, pragniemy zwrdci¢ uwage
czytelnika na to, iz dalsze z kolei artykuty i notatki poswiecone sg doswiad-
czeniom, wyniesionym z kierowania samodzielng pracg studentéw i dotyczg
takich zagadnien, jak: formy procesu nauczania i rozwoj aktywnos$ci miodzie-
zy; znaczenie organizacyjne wyktadu; badawczy charakter zaje¢ praktycznych;
pomoc w organizowaniu pracy studenta w domu i szkole; dyscyplina na pierw-
szych latach studiéw; samodzielna praca studentow itd.

Nastepne trzy przyczynki nr 7 Wiestnika Wysszej Szkoty poswiecone sg
omowieniu zagadnienia teoretycznego wyksztatcenia w wyzszej szkole tech-
nicznej, znaczeniu podstawowych przedmiotéw, przygotowaniu ogoélno-tech-
n.icznemu i specjalizacji. Dalszy dziat stanowig doswiadczenia wyniesione
z pracy katedr nauk spotecznych, gdzie znowu, z konsekwencjg cechujaca
wszystkie wypowiedzi radzieckich uczonych i pedagogéw, podkresla sie zna-
czenie rozwijania zainteresowan do pracy naukowej. Wreszcie ostatni dziat
bibliograficzny zawiera m. in. omoéwienie pozycji poswieconych wyzszej szkole
W nowej Wielkiej Encyklopedii Radzieckiej.

Ostatnio oméwione sprawy stanowig jedynie ilustracje do podanej we
wstepie charakterystyki pilsma. Chodlzito nam o wprowadzenie i rozwiniecie
tematu, stanowigcego tre$¢ ponizszego ttumaczenia.

Od Redakcji
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Codziennie, w licznych audytoriach wyzszych zaktadéw naukowych, ty-
sigce wykladowcow ksztattujg Swiatopoglad stuchaczy, wzbogacajgc ich wie-
dze, rozwijajgc ich mysliil, wpajajac zamitowanie do pracy. W szkole wyzszej,
powotanej do przygotowywania mitodziezy do samodzielnej dziatalnosci, wy-
ktad odgrywa role kierownicza.

Radziecka szkota wyzsza rozporzadza wieloma doskonatymi profesorami
i wyktadowcami, ktérych wyktady sg intensywna szkotg myslenia naukowego,
pobudzajg stuchaczy do powaznej, samodzielnej pracy. Mimo to, w poszcze-
golnych zakiadach, czesto jeszcze trafiajg sie wyktady ,,szkolarskie*, ograni-
czajace sie do dostownego powtérzenia tresci znanych podrecznikéw. Wiele
jest jeszcze wyktadoéw poprostu nudnych i nie pobudzajacych mysli twoérczej
studentow.

Istnienie réznicy pomiedzy poszczegllnymi wykladami jest zjawiskiem
zupetnie naturalnym. Charakter ich zalezy od tresci danej dyscypliny, od te-
go czy przedmiot posiada dostateczng literature naukowsa, od indywidualnych
wiasciwosci wyktadowcey itd. Jednakze rzecza wspolng wszystkim wyktadow-
com powinno by¢ zrozumienie, ze wykiad w szkole wyzszej jest przede wszyst-
kim szkotg myslenia naukowego. A tymczasem w wielu zaktadach podczas
omawiania zagadnien metodycznych wynikaja nieraz spory, bedace wyrazem
roznych punktéw widzenia na cel wj»kiadu.

Dos$¢ czesto mozna sie spotka¢ z pogladem, ze o ile program kazdego
kursu ma by¢ przedstawiony systematycznie, to trzeba dazy¢ do tego, aby
wszystkie zagadnienia zostaty przez wyktadowce oswietlone w sposéb jak naj-
petniejszy. To powotywanie sie na program zazwyczaj maskuje nieumiejet-
nos$¢ zbudowania wyktadu w szkole wyzszej w taki sposéb tworczy, aby orga-
nizowat on i nadawat Wiasciwy kierunek samodzielnej pracy studentéw. Nie
jest rzeczg tatwa uczyni¢ wykiad punktem wyjscia dla samodzielnych zajeé
uczacych sig, a na tym wiasnie nalezatoby obecnie skoncentrowa¢ uwage ca-
tej pracy katedr w zakresie metodyki.

W kazdym programie istniejg zagadnienia, dla ktorych zrozumienia nie
trzeba wiekszego wysitku ze strony studentéw 1 ktdre nie wymagajg szczeg6-
towych objasnien. O takich zagadnieniach wyktadowca moze tylko wspom-
nie¢. Natomiast podstawowe, teoretyczne twierdzenia kursu powinny by¢
przedstawione szczego6towo, tak, aby student zostat wprowadzony do tworcze-
go laboratorium, gdzie wypracowuje sie rozwigzanie zagadnien.

Sednem wyktadu jest uogdlnienie teoretyczne i krytyczna analiza do-
Swiadczenia. Najwazniejszym zadaniem wyktadowcy jest nauczy¢ myslec,
wszczepi¢ zainteresowanie dla przedmiotu, pobudzi¢ mysl twoércza. Najlep-
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sze tradycje radzieckiej szkoty wyzszej Swiadczg o tym, ze przodujacy pedago-
gowie naszego kraju wytrwale wypracowali taki wiasnie typ wykiadu. Ra-
dziecka szkota wyzsza otworzyla niezmierzone mozliwosci rozwoju samo-
dzielnosci studentéw. Dlatego tak wielkie znaczenie posiadajg dzisiaj wypo-
wiedzi postepowych pedagogéw przesztosci na temat twoérczego typu wyktadu.

Tak na przykiad P. L. Czebyszewv byt nie tylko genialnym
twdrcg nowych teorii na polu matematyki teoretycznej, lecz réwniez sSwiet-
nym wykladowcg. Prostote i jasnos¢ wyktadu taczyt z bogactwem tresci.
Czebyszew czesto odstepowat od systematycznego wyktadu, by wypowiadac
swoje poglady na poruszone tematy, wyjasnia¢ zwigzek wzajemny miedzy
roznymi zagadnieniami matematyki. Dygresje te ozywiaty wyktad, wywoty-
waty u stuchaczy pragnienie szerszego zbadania przedmiotu. A. N. Kry-
t ow wysoko oceniajgc wyniki takiego sposobu nauczania, w ciggu catej swo-
jej dziatalnosci profesorskiej, gorgco polecat ten sposéb podawania wyktadu
jako najlepszy Srodek ,,zachecenia uczacych sie do samodzielnych studiow
i samodzielnej tworczosci®,

Nauczy¢ studenta spostrzegania, myslenia, przekaza¢ mu te nieocenio-
ne rzeczy, ktérych nie znajdzie w ksigzkach — oto w czym widzieli nasi naj-
lepsi uczeni i pedagodzy cel wyktadu.

Wybitny profesor metalurgii, W. E. Grum-Grzymajto
wspomina o wyktadzie D. I. Mendelejewa: ,Jego dwugodzinny
wyktad zajmowat w Podstawach chemii zaledwie kilka wierszy. Caly jego
wyktad uczyt nas jak nalezy obserwowac zjawiska zycia codziennego i jak je
rozumie¢. Wyszedtem oczarowany. Tak, to jest nauczyciel. Potrafit on prze-
kaza¢ swym uczniom umiejetno$¢ obserwowania i myslenia, czego nie da
zadna ksigzka“. ‘

Ta cecha wyktadoéw D. I. Mendelejewa nie byla przypadkowa. Oto co
pisze on sam o swoim nauczycielu, ,,dziadku chemikéw rosyjskich“, A. A.
Woskresiens'kim: ,..zywo pamigtam ten urok niewymuszonej pro-
stoty wykladu i to ustawiczne podkreslanie pozytku samodzielnego opraco-
wywania danych naukowych, dzieki ktéremu Woskresienski werbowat wiele
Swiezych sit do badan na polu chemii™.

Jeden ze stuchaczy wyktadow akademika A. A, Bajkowvva
wspominal, ze: ,,Kazdy wykiad stanowi akt twoérczy... Bajkow wysuwa zagad-
nienie, charakteryzuje warunki, ukazuje zjawisko w catej jego ztozonosci
i stosujac Sciste prawa wprowadza porzadek w ten skomplikowany obraz,
okresla stosunek wzajemny rozmaitych czynnikéw i przed swym audytorium
zarysowuje plastycznie rozwigzanie problemu. W procesie tym uczestniczy
cate audytorium, a wykiadowca prowadzi i kieruje z katedry zespotowg pra-
cg mysli: uczy myslec”.

Mozna by takie przyktady mnozy¢; wszystkie one wskazujg jak wielkg
role powinny odgrywa¢ wyktady w rozwijaniu tworczych uzdolnien facho-
wych, w umiejetnosci znajdowania i tworzenia nowych wartosci.

Wiasnie na wyktadzie student otrzymuje pierwsza podniete do samo-
dzielnej pracy, wiasnie tutaj odstania sie przed nim nowe mozliwosci i pobu-
dza dazenia do tworczego zastosowania dociekliwosci wiasnego umystu, do
stworzenia czego$ nowego, do odkrycia tego, co jest jeszcze nieznane.
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Aby jednak wyktad rzeczywiscie odpowiadat tym wymaganiom, wykia-
dowca powinien zaznajomi¢ stuchaczy nie tylko z twoércza myslg szkoty, do
ktorej sam nalezy, lecz z catym r6znorodnym procesem rozwoju teorii i prak-
tyki w danej dziedzinie wiedzy. Wymaga sie od niego uogodlnienia catego
twoérczego, naukowego, produkcyjnego doswiadczenia, jakie nagromadza sie
codziennie w laboratoriach i przemysle. Istotnym warunkiem tego jest oso-
bisty udziat wyktadowcy w pracy naukowo-badawczej.

Trwatym dorobkiem szkoty wyzszej jest twierdzenie, ze bez pra-
cy naukowwo-badawvvczej nie moze by¢ dobrego
Nnauczania. Coraz rzadszym zjawiskiem stajg sie katedry specjalnych
dyscyplin technicznych, ktére by nie prowadzity badan naukowych. Jednakze
jeszcze nie wszystkie katedry prowadzg badania podstawowe dla tego zakre-
su, ktorego dotyczg dane wyklady. Jest rzecza oczywista, ze zakres prac ba-
dawczych winien odpowiadaé¢ tematyce nauczania. Praca badawcza wzbo-
gaca tok wyktadu, zwiaszcza woéwczas, gdy zainteresowanie wykiadowcy
i badania dotyczag tej samej dziedziny nauki.

Jesli praca naukowa wzbogaca nauczanie, to z drugiej strony i dziatal-
nos$¢ pedagogiczna, wymagajac systematycznego odswiezania wiedzy, dopo-
maga pracy naukowej.

Dziatalnos¢ naukowa katedry, chocby najobszerniejsza, nie moze jednak
obja¢ wszystkich zagadnien danej dziedziny wiedzy, tymczasem w nauczaniu
trzeba krytycznie uwzgledni¢ catg r6znorodno$¢ nauki i praktyki. Dlatego tez
wielkie znaczenie posiada osobiste doswiadczenie wyktadowcy.

»~Wyktadatem tylko teorie — pisze W. E. Grum-Grzymajto — ale na
swoich wyktadach uczytem studentow mysle¢, doszukiwaé sie zjawisk podsta-
wowych, ktére im opisywatem. Pokazywatem im teoretyczng tres¢ przyjetych
konstrukcji, uczytem ich postawy krytycznej, opowiadatem o btednych sposo-
bach pracy i btednych konstrukcjach. Wszystko to byto dla nich interesuja-
ce i pozyteczne dlatego, ze bytem dla nich cztowiekiem przemystu, ktéry nie-
jedno widziat, bytem dla nich nauczycielem przemystowej logiki. Stuchali
mnie tak, jak mtodziez zawsze stucha doswiadczonego starca“. ,

Doswiadczenie osobiste jest, naturalnie, nieodzowne, ale skoro technika
zmienia sie ciagle, to dawne doswiadczenie okazuje sie niedostateczne. Widac
z tego jak wielkie znaczenie dla poziomu nauczania ma staty zwigzek katedr
z produkcja.

Jednakze taka lub inna praca badawcza w przemysle nie zapewnia jesz-
cze wyktadom o specjalnej tematyce technicznej, wiasciwego ujecia tresci.
Decydujagcym momentem jest tutaj zmudna, tworcza praca nad uogoélnieniem
ré6znorodnych materiatdw, dostarczonych zaréwno przez badania naukowe,
jak i doswiadczenie praktyczne. Wiasciwe uogolnienie jest warunkiem stwo-
rzenia prawdziwie naukowego cyklu wyktadow.

Odnosi sie to przede wszystkim do specjalnych przedmiotéw technicz-
nych, majacych m celu pogtebienie specjalizacji przysztego inzyniera. W wy-
ktadach z zakresu tych dyscyplin nieraz zamiast naukowego uogolnienia do-
Swiadczen, mozna sie spotka¢ z obszernym wyliczeniem poszczeg6lnych infor-
macji. To prawda, ze te informacje nieraz sg interesujgce i nowe, ale wyktad
nie staje sie przez to naukowym; pozostaje on ,recepturowym®, aczkolwiek
sktada sie z nowych ,recept“. W rezultacie, takie wyktady sg poprostu opi-
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sem réznych sposobOw pracy, opisem zmian procesu technologicznego, trze-
ciorzednych modyfikacji konstrukcji. W wyktadach takich niekiedy nie moz-
na dopatrzy¢ sie zadnej tresci naukowej, zadnej syntezy.

Takiemu ujeciu wykiadoéw, niestety, sprzyja nieraz nadmierna ilos¢
godzin wyktadowych. Niewatpliwie, niedostateczna ilo$¢ tych godzin nie da-
je moznosci nalezytego przerobienia kursu. Nie mniejsze jednak zto stanowi
nieuzasadnione zwiekszenie objetosci kursu, ktore doprowadza zwykle do ob-
nizenia poziomu naukowego wyktadu. Naukowe uogdlnienie jest nie tylko
konieczne dla studentow, ale niezmiernie pozyteczne dla wszystkich pracow-
nikbw w danej dziedzinie, w szczegdlnosci za$ dla praktykéw. Wykiady, kto-
re w sposob twoérczy tgcza mysl naukowsg i doswiadczenie praktyczne, posu-
waja naprzod rozwoj techniki.

Szeroko rozpowszechniony i cieszacy sie duzym uznaniem kurs meta-
lurgii zeliwa, akademika M. A. Pawwvtowva, powstat w toku diugolet-
niej pracy wyktadowczej. Autor rozpoczat wyktady w 1901 r., a pierwsze wy-
danie pierwszej czesci pojawito sie dopiero w 1924 r. (jesli nie liczy¢ stu-
denckiego konspektu wykiadéw, wydanego w 1910 r.) tj. z gora po 20 la-
tach; od tego czasu wydanie to byto kilkakrotnie ponawiane i uzupetnia-
ne. W produkcji wielkopiecowej w ciggu tych 50 lat zaszty ogromne zmiany,
a jednak kurs M. A. Pawtowa ditugo jeszcze bedzie podreczng ksigzkg meta-
lurgow dlatego, ze autorowi udato sie rozwigza¢ gtowne zadanie — daé teo-
retyczne uogolnienie i krytycznag analize doswiadczenia.

Na podstawie takiego uogoélnienia wytwarza sie prawdziwie naukowa
teoria wskazujgca droge dalszego postepu.

Jako przyktad mozna przytoczy¢ prace profesora 1. I. Kukolew-
s Kie go.
Uczniowie I. |. Kukolewskiego pisza, ze opracowane przez niego kursy

Pomp i Stacji pomp maja wybitne znaczenie w historii radzieckiego budow-
nictwa pomp. Prace te z roku na roik bylty uzupetniane nowymi, nauko-
wymi, konstruktorskimi i statystycznymi danymi, opartymi na do$wiad-
czeniach gwattownie rozwijajacej sie techniki pieciolatek stalinowskich. Zo-
stat w nich zebrany i uogélniony cenny teoretyczny i praktyczny materiat
odzwierciedlajacy w petni osiggniecia techniki ojczystej.

Istotng cechg dobrych wykiadéw jest wzbudzanie u studentéw pragnie-
nia nawigzania bezposredniego kontaktu z wyktadowcg, uczestniczenia w jego
pracach. Akademik W. L. Ko m ar o w, sam doskonaty wyktadoweca,
pisze w swojej pracy o Linneuszu: ,Za Linneuszem stuchacze chodzili gro-
madnie. Nie tylko zaspakajat on ciekawo$¢ swoich uczniow, ale pociggat ich
swojg osoba. Wyktady jego odznaczaty sie zwieztoscig i Scistoscig; wkiadat
w nie tyle przekonania i zapatu, ze przykuwat uwage wszystkich®“. Ta cecha
wyktadu posiada ogromne znaczenie dla wypetnienia odpowiedzialnego zada-
nia wychowania radzieckiego fachowca, zdolnego do przekazania nabytej wie-
dzy innym.

Kazdy wyktadowca wie z wiasnego doswiadczenia, jak wiele znaczy zy-
wy przykiad, pozostajacy w pamieci na cate zycie i jak wiele czerpiemy z te-
go, cosmy otrzymali od naszych nauczycieli.

Kurs wyktadéw — to zywy organizm z roku na rok odswiezany i udos-
konalany. Taki kurs jest interesujgcy rowniez dla studentéw, ktérzy juz
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zdali egzamin. Jednakze wypadki ponownego uczeszczania na wyktady juz
wystuchane, prawie sie nie zdarzaja i to nie tylko dlatego, ze student nie ma
na to czasu; jest on przekonany, ze niczego nowego za drugim razem nie
ustyszy.

Czesto powtarzajacy sie btad wykladowcoéw polega na tym, ze uwazajg
oni za rzecz konieczng zaopatrzy¢ studentow w wiadomosci na wszelkie oko-
licznosci zycia, nie dowierzajgc ich zdolnosci do samodzielnego przyswajania
wiedzy.

Przeszkodg w rozwijaniu samodzielnej pracy studentow jest brak pod-
recznikéw i to, rzecz zrozumiata, nie moze nie odbi¢ sie na wyktadach.

Wyktad musi by¢ zrozumiany. Jesli nawet bedzie bogaty w tres¢, ale
nie bedzie dostosowany do danego audytorium — nie moze by¢ uznany za
zadowalajacy.

W. L. Kirpiczewv pisze 0 I. A. WYyszniegradskim,
ze ,,umiat prosto i jasno wyktada¢ najtrudniejsze teorie, albo raczej, ze przy
jego systemie badann w nauce w ogdle nie byto ciemnych i trudnych miejsc*
To samo wiemy o W. L. Kirpiczewie — uczniu I. A. Wyszniegradskiego — od
jego stuchaczy. Zaznaczajg oni, ze wyktady Kirpiczewa byty ,,szczytem dos-
konatosci i odznaczaty sie niezwyklg prostotg i wytwornoscia wystowienia.
Najtrudniejsze teorie, oparte na skomplikowanych obliczeniach matematycz-
nych... nabieraty prostego i jasnego znaczenia, przy czym Kirpiczew nigdy
nie obnizat jakosci prawd naukowych przez ich upraszczanie®.

Byltoby niestuszne mniema¢, ze mistrzostwo znakomitych wyktadow-
coéw zostato osiggniete bez wytezonej pracy, ze wspaniata forma ich wykia-
doéw wynikta sama przez sie. Tymczasem jakze czesto mozna ustysze¢ twier-
dzenie, ze wystarczy, gdy wyktadowca dobrze zna przedmiot, a reszta nie ma
znaczenia. Wynika stad niedbate przygotowanie wyktadu i lekcewazenie sa-
mej koniecznosci przygotowania sie do wykiadu.

Tymczasem za$ jest pewne, ze dobra znajomos$¢ przedmiotu nie wystar-
czy. Kiedy w roku 1901 M. A. Pawtéw, juz woOwczas wybitny inzynier-
praktyk, posiadajacy 15-letni staz jako kierownik oddziatu, budowniczy wiel-
kich piecéw i badacz, przeszedt do pracy w instytucie, to przygotowujac sie
do wyktadow nie tylko uprzednio pisat je, ale i posytat do oceny innemu spe-
cjaliscie pracujgcemu w produkcji.

Niewatpliwie, doswiadczony wykiadowca moze bez przygotowania przez
dwie godziny opowiada¢ na dowolny temat ze swojej specjalnosci. Niektorzy
wyktadowcy przypisujg te umiejetnos¢ swemu mistrzowskiemu opanowaniu
wyktadu, aczkolwiek jest to raczej tylko tatwos¢ wystowienia sie. Kurs nau-
ki w ten sposéb podawany by¢ nie moze. Wymaga on systematycznego przy-
gotowania. Przygotowanie potrzebne jest nie tylko mtodym wyktadowcom,
lecz w niemniejszym stopniu réwniez wyktadowcom doswiadczonym bez
wzgledu na to, ile lat petnig swe obowigzki. | to nie tylko dlatego, ze state
udoskonalanie wykitadéw wymaga nieustannej pracy, ale i dlatego, ze w kaz-
dej dziedzinie techniki w ciggu roku zachodzi tyle zmian, iz dostarczaja one
bogatego materiatu do odswiezenia wyktadu, zwitaszcza w dyscyplinach tech-
nicznych.

Jezeli wyktadowca przygotowuje sie do wykiadu powaznie, odczuwa on
koniecznos¢ catkowitego napisania nowoopracowanego wyktadu. Nie dlatego
oczywiscie, aby czyta¢ studentom z napisanego tekstu, ale zeby samemu prze-
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mysle¢ wyktad przed wygtoszeniem go w audytorium. Takiej potrzeby nie
odczuwaja zwykle ci wyktadowcy, ktorzy uwazajg za rzecz dopuszczalng
ograniczenie sie do sporzadzenia konspektu wyktadéw na podstawie cudzych
podrecznikoéw lub tez traktujg jako rzecz normalng powtarzanie z roku na
rok, bez zadnych zmian, raz utozonego kursu. Ich przygotowanie ogranicza
sie do pobieznego odtworzenia w pamieci materiatu, czesto w przeddzien
wyktadu.

Jednakze odtworzenie materiatu w pamieci stanowi tylko mniejsza
czesSC pracy przygotowawczej do wyktadu, w wiekszosci wypadkow zresztg
zbyteczng dla doswiadczonych wyktadowcéw. Giowne zadanie przygotowa-
nia wyktadu polega na opracowaniu nowego materiatu uzupetniajgcego
i wprowadzeniu go do kursu; w przerobieniu ,,materiatu dla wyktadowcy*
w ,,materiat dla studentow*. Zbieranie takiego materiatu, ktérego Zzrédiem
sg ksiazki i opublikowane artykuty, osobista dziatalno$¢ naukowo-badawcza
wyktadowcy, informacje o pracy przedsiebiorstw, wymiana doswiadczen z in-
nymi wyktadowcami itd. — to proces ditugotrwaty i nieprzerwany. Praca ta
nie moze by¢ wykonana w przededniu wyktadu, lecz winna by¢ prowadzona
systematycznie, z dnia na dzien. Naturalnie, takie gromadzenie materiatu
z najrozmaitszych zrédet, wymaga zapisywania. Notatki te — sg jednak réow-

niez tylko materiatem do wyktadu i wymagaja przepracowania i utozenia
w jednolity system. Brak notatek swiadczy o tym, ze wykiadowca powtarza
stary juz poprzednio wygtaszany wyktad i to, by¢ moze, nawet w ciggu
kilku lat.

Wyktad powinien by¢ wygtoszony Scistym, jasnym jezykiem, niedopusz-
czalne sg w nim zbedne powtdrzenia. Niezbedna zwieztos¢ wyktadu, Scistose,
doktadnos$¢ i obrazowos¢ jezyka, sa rezultatem uprzedniej mozolnej i wytezo-
nej pracy, a wiec takze i pod tym wzgledem catkowicie napisany wykiad, da-
je wiele. Nie jest rzecza konieczna, ani potrzebng powtarza¢ tekst stowo
w stowo, ale istnienie takiego tekstu daje wyktadowcy pewnos¢ siebie i uwal-
nia go od koniecznosci korzystania z jakichkolwiek notatek w czasie wygta-
szania wyktadu.

Zdanie studentéw o tych czy innych wyktadach powinno by¢ uwaznie
wystuchane. Zdanie to moze by¢ nieuzasadnione w niektorych szczegotach,
(na przyktad w skardze: ,,nie nadgzamy notowac*“) ale ogoélnie biorac, jest ono
w wiekszosci wypadkéw stuszne. Nie znaczy to wszakze, iz o ogélnym pozio-
mie wyktadow nalezy sadzi¢ tylko na podstawie opinii studentow. Zazwyczaj
skargi stuchaczy dotycza wyraznie ztych wyktadow. Ale wykiady typu ,,szko-
larskiego“ nie sg uwazane za zte, dlatego brak skarg ze strony studentdéw nie
moze stuzy¢ jako dowdd, ze z wyktadami wszystko jest w porzadku. Branie
pod uwage oceny wykladéw, baczna kontrola ich jakosci — jest to bardzo
wazne zadanie katedr.

Dobry wyktadowca wyraznie odczuwa reakcje audytorium. Przy opra-
cowaniu wyktadow bierze pod uwage zaréwno pytania zadawane na wykta-
dach i konsultacjach, jak i odpowiedzi na egzaminach. Kontynuuje prace
nad wykladem rowniez po jego wygtoszeniu, przetrawiajgc go jeszcze raz
w Swietle reakcji audytorium oraz swego wiasnego, by¢ moze nowego,
wrazenia.
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Troska o jako$¢ wykiadu — to sprawa nie tylko kazdego wyktadowcy,
ale i catego kolektywu wyzszego zaktadu. Sprawg bardzo duzej wagi jest tu-
taj zespotowos$¢ pracy i wymiana dos$wiadczen.

W Kraju Radzieckim przodujace doswiadczenie w kazdej dziedzinie
staje sie niezwlocznie wiasnoscig ogolng. Tylko w dziedzinie pracy wykia-
dowczej czesto sie okazuje, ze wymiana do$wiadczen w zakresie wygtaszania
wyktadéw odbywa sie poprzez.... nekrologi. Po to by dowiedzie¢ sie o wybit-
nym doswiadczeniu pedagogicznym trzeba czyta¢ wspomnienia o zmartych
uczonych. Jest to niewatpliwie materiat bardzo pozyteczny, ale taka droge
przekazywania doswiadczen wypada uzna¢, mowiac delikatnie, za zbyt spo6z-
niong. Nawet aspirantom przygotowujgcym sie do pracy pedagogicznej nie
przekazuje sie doswiadczen zebranych w ciggu zycia uwazajac, ze umiejetnosc
wygtaszania wyktadu przyjdzie sama.

Sytuacja ta musi by¢ i niewatpliwie bedzie zmieniona. Wyktady nie sg
czym$ oderwanym, lecz sg organicznie zwigzane z catym tokiem nauczania,
z catym zyciem wyzszego zaktadu. W odbywajacej sie w szkole wyzszej wiel-
kiej pracy przygotowywania fachowcoéw, zagadnienie podniesienia jakosci wy-
ktadoéw powinno zajg¢ pierwsze miejsce.

B. M. Zlobnicki
Moskiewski Instytut Stali im. Stalina



UNIWERSYTET MOSKIEWSKI —
NAJWIEKSZY UNIWERSYTET SWIATA

W okresie budowy komunizmu rola nauki jest coraz wieksza. W$réd
czynnikéw, umozliwiajgcych wykonanie gigantycznych budowli tego okresu,
ogromng role odgrywa zwiekszony wysitek badawczy i tworczy naukowcow
oraz ich harmonijna wspétpraca z wykonawcamil. Wspotdziatanie teorii z prak-
tyka jest sprawg niezmiernie doniostg. W Zwigzku Radzieckim nauka cieszy
sie poparciem i opiekg rzadu i partit Do dyspozycji pracownikéw naukowych
postawione sg $rodki, o jakich dawniej nawet nie mogli marzyé. Widomym
niejako symbolem tej opieki jest wspaniaty patac nauki, ktéry w roku bie-
zacym oddany zostaje do dyspozycji przodujgcego uniwersytetu radzieckie-
go — Moskiewskiego Uniwersytetu Panstwowego im. tomonosowa.

Uniwersytet Moskiewski jest $cisle zwigzany z historig rozwoju nauki
i kultury rosyjskiej. Zatozony zostat w roku 1755 przez najwiekszego uczone-
go rosyjskiego XVIII wieku, Michata £.omonosowa. W pdzniejszym
okresie w murach tego uniwersytetu pracowato wielu stawnych uczonych, jak
fizjolog Sieczenow matematyk Czebyszew, jeden z tworcow

pedagogiki rosyjskiej Uszynski, przyrodnik Timiriaziew i inni.
Wychowankami uniwersytetu byli wielcy rewolucjonisci Hercen i Bie-
linski i pisarze, jak Gribojedow, Turgieniew, Ostrow-

ski, Czechowv.

Niebywaty rozwodj uniwersytetu nastgpit po Rewolucji Pazdzierniko-
wej, kiedy stat sie on przodujgcym, wyzszym zakladem naukowym ZSRR.
Dzi$ uczy sie tutaj 11 000 studentéw, nalezacych do 50 narodowosci. Wykia-
dowcoéw i innych pracownikéw naukowych jest okoto 1500, w czym 58 czion-
koéw rzeczywistych i cztonkéw-korespondenitéw Akademii Nauk ZSRR, ponad
300 profesoréw i ponad 400 docentéw. Tutaj pracuje prezes Akademii Nauk
Niesmiejanow, akademicy Oparin, Winogradow, Gre-
kow, Zielinski.

Uniwersytet posiada 11 wydziatéow: Fizyki, Chemii, Mechaniki i Mate-
matyki, Biologii i Gleboznawstwa, Geologii, Geografii, Filozofii, Historii, Filo-
logii, Ekonomii i Wydziat Prawa.

Dotychczasowa siedziba uniwersytetu ,mimo Kkilkakrotnej rozbudowy,
dawno juz nie odpowiadata wzrastajgcym potrzebom i uniemozliwiata petne
i swobodne rozwiniecie pracy naukowej i pedagogicznej.

W dniu 15 marca 1948 r. zapadta decyzja Rzadu o budowie kompleksu
wielkich gmachéw uniwersyteckich na Goérach Leninowskich. Jest to' centrum
przysztej potudniowo-zachodniej dzielnicy Moskwy. Gmachy uniwersytetu
beda gtéwnym architektonicznym akcentem catej dzielnicy i do nich bedzie
dostosowane rozplanowanie ulic i budynkdw.
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t acznie z ogrodem botanicznym i parkiem leSnym tereny oddane uni-
wersytetowi obejmg przestrzen ok. 200 ha, ponadto w przewidywaniu przysz-
tej rozbudowy uczelni rezerwuje sie jeszcze okoto 150 ha, na ktérych na razie
zaktada sie park. Jest to obszar sporego miasteczka.

Og6lna kubatura budynkéw uniwersyteckich wynosi 2 600 000 m3. Cen-
tralna cze$¢ gtébwnego gmachu jest najwyzszym budynkiem w Europie (239
metréw). Posiada ona 32 pietra (26 uzytkowych i 6 technicznych). Osiemnasto
i dziewietnastopietrowe skrzydta gmachu ustawione sg w taki sposéb, zeby
powietrze i Swiatto miato swobodny dostep do kazdego pokoju. W skrzydtach
tych znajduja sie mieszkania dla profesoréw i wykitadowcéw oraz pokoje dla
studentéw i aspirantow. Kazdy student mieszkajgcy na terenie uniwersytetu
posiada¢ bedzie osobny pokdj, a poniewaz pokojow tych jest okoto 6000, prze-
to umiesci¢ w nich mozna 60% wszystkich uczacych sie. Pozwoli to na przyj-
mowanie wiekszej niz dotychczas liczby miodziezy zamiejscowej oraz na ulo-
kowanie tych pracownikéw naukowych, ktérzy z innych uczelni zostang wy-
stani do Moskwy dla pracy naukowej lub dla odbycia specjalnych studidow
uzupetniajacych.

Na Gorach Leninowskich przewidziane jest pomieszczenie dla szesciu
wydziatdw przyrodniczych (Fizyki, Chemii, Mechaniki i Matematyki, Biologii
i Gleboznawstwa, Geologii i Geografii), natomiast wydziaty humanistyczne
(Historia, Filozofia, Filologia, Ekonomia i Prawo) pozostang w dotychczaso-
wej siedzibie uniwersytetu, gdzile jednak po usunieciu sie wydziatéw przyrod-
niczych znajda szerokie mozliwosci rozszerzenia zajmowanych pomieszczen.

W czesci wysokosciowej nowego gmachu znajda pomieszczenie trzy
wydziaty: Mechaniki i Matematyki, Geologii i Geografii, jak réwniez- insty-
tucje i urzadzenia wspoélne dla wszystkich wydziatéw, a wiec: rektorat, biblio-
teka gtéwna, -aula, Swietlica, sale sportowe, basen ptywacki itd. Wydziaty:
Fizyki, Chemii, Biologii i Gleboznawstwa wymagajg catego szeregu specjal-
nych urzadzen, instalacji i laboratoriow, dlatego umieszczone zostaty w osob-
nych budynkach, wybudowanych za gtéwnym gmachem i dostosowanych do
niego pod wzgledem architektonicznym. Poza gmachem giéwnym znajduja
sie réwniez niektore laboratoria i warsztaty Wydzialu Mechaniki i Matema-
tyki i zwigzane z nim obserwatorium astronomiczne.

Ogdélna powierzchnia uzytkowa pomieszczenn uniwersytetu wynosi
216 tys. m2, z czego ponad 40 tys. m2 przypada na ok. 1700 laboratoriow. Wy-
klady i zajecia odbywac sie bedg w 162 audytoriach (21 wigkszych na 150—
600 osob i 141 mniejszych).

Przy projektowaniu budynkéw uniwersytetu i jego urzadzen we-
wnetrznych, zwilaszcza najrozmaitszych -instalacji i aparatur potrzebnych do
badan naukowych, zastosowano najnowsze zdobycze nauki i techniki. W kon-
strukcji czesci wysokosciowej uwzgledniono wszystkie $rodki majace na celu
zredukowanie kotysania, ktére musiiatoby ujemnie odbi¢ sie na pracy czutych
instrumentéw. Dla laboratoriéw i warsztatéw, ktérych aparatura wymaga
szczegolnej izolacji i ochrony od wibracji, albo sama jest zrodtem tych wi-
bracji — wybudowano oddzielne pawilony.

W trakcie budowy trzeba byto w sposéb zaréwno Smiaty, jak twdrczy,
rozwigzywac szereg zagadnien. Trudnosci przezwyciezano skutecznie dzigki
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Scistej wspotpracy zespotu projektujgcych (cztonkéw Akademii Architektury:
L. W. Rudniewa i S. E. Czernyszewa oraz architektow: P. W. Abrosimowa
i N. F. Chriakowa) z uczonymi réznych specjalnosci. Naukowcy pracujacy na
uniwersytecie brali czynny udziat w planowaniu i kontroli wykonania po-
mieszczen i urzadzen bedacych miejscem ich przysziej pracy. Wiele nowych
przyrzadéw zostato skonstruowanych przez samych uczonych, niektére urza-
dzenia — jak na przyktad komory rentgenowskie, urzadzenia prézniowe i in-
ne — zostaty wykonane sitami uniwersytetu. Poza tym przy wykonywaniu
zamoéwien dla wyposazenia budynkéw uniwersyteckich pracowato .ponad 500
przedsiebiorstw na terenie catego kraju, nie liczagc przedsiebiorstw budowla-
nych.

*

Przeprowadzka do nowych gmachéw to nie tylko polepszenie warunkoéw
pracy, to takze zmiana i ulepszenie metod pracy.

Praca kazdego wydziatu zostata na nowo przemyslana przez jego Kie-
rownictwo i kolektyw naukowy. Ustalono jakie zadania winien on wypetnia¢
w nowych warunkach, jakich ma ksztalci¢ specjalistow, jakie powinien po-
siada¢ katedry i laboratoria, jak winien by¢ utozony plan nauczania i plan
prac naukowych. Dla rozstrzygniecia tych zagadnien odbywaty sie liczne
narady z udziatem najpowazniejszych uczonych spoza uniwersytetu.

Ogolne zasady obowigzujgce w nowych programach wszystkich wy-
dziatébw uniwersytetu sa nastepujace:

Miodziez studencka stanowi niewyczerpang rezerwe dla uzupeiniania
kadr naukowych. Zasada jednosci pracy naukowej i nau-
czania wymaga jak najszybszego wciggniecia studentéw do prac nau-
kowo-badawczych poszczegélnych katedr, wymaga réwniez, aby tematy za-
je¢ oraz prac dyplomowych powigzane byty z zasadniczymi problemami opra-
cowywanymi przez katedre. Odrzuci¢ trzeba panujacy dotychczas poglad, ze
praca naukowo-badawcza studentow jest jedynie formg przygotowania ich
na przysztych pracownikéw naukowych. Wymaga sie, aby studenci brali czyn-
ny udziat w pracach badawczych katedry, poniewaz ich wyksztatcenie staje
sie przez to bardziej szerokie i bardziej wszechstronne. Tematyka zaje¢ stu-
denckich koétek naukowych nie moze by¢ oderwana od pracy naukowo-ba-
dawczej prowadzonej przez katedre, lecz winna by¢ z nig Scisle uzgodniona.

Whprowadzenie w zycie powyzszych zasad wymaga przebudowy planéw
nauczania, ktére muszg przewidywac dostateczng ilo$¢ czasu na samodzielng
prace studentéw. Wcigganie studentéw do czynnej pracy naukowej moze sie
rozpoczynac juz na pierwszym i drugim roku studiéw. Wiele wydziatow Uni-
wersytetu Moskiewskiego, jak Mechaniki i Matematyki, Fizyki, Historii i in-
ne poczynito w tym wzgledzie nader pomyslne doswiadczenia.

Nalezy zaznaczy¢, ze w nowych gmachach uniwersytetu zasada kom-
pleksowosci badan naukowych uwzgledniona zostata w rozplanowaniu pra-
cowni i laboratoriow. Specjalne aparaty jednego wydzialu beda tatwo do-
stepne dla uczonych z innych wydziatdw, a niektore laboratoria z gory sa
przewidziane jako miejsce wspélnej pracy paru wydziatdbw. Na przyktad pa-
wilon hydrologiczny przeznaczony jest dla katedry hydrologii Wydzialu Geo-
grafii oraz dla oddzialu Geofizyki Wydziatu Fizyki. Kompleksowos¢ badan
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pozwoli na zjednoczenie wysitkéw uczonych réznych specjalnosci przy roz-
wigzywaniu wielkich puobleméw teoretycznych i praktycznych, waznych
z punktu widzenia gospodarki narodowej.

Studenci moga wspotpracowaé przy wykonywaniu planu prac nauko-
wych poszczegolnych katedr, przeprowadza¢ doswiadczenia w laboratoriach
itd. Najlepsze prace naukowe opracowane przez studentéw, uniwersytet ma
opublikowa¢ na réwni z pracami profesoréw i wyktadowcow.

Taki udziat w dziatalnosci naukowej utwierdza w studentach przeko-
nanie o waznosci dokonywanych przez nich prac, podnosi poczucie odpowie-
dzialnosci, rozwija umiejetnos¢ naukowego ujmowania nasuwajacych sie za-
gadnien, uczy argumentacji naukowej i S$cistosci w podawaniu faktéw oraz
umiejetnosci wyciggania wnioskow.

Jezeli chodzi o czas przeznaczony na samodzielng prace studentéw, to
ulega on stopniowemu zwiekszaniu w miare przechodzenia na dalsze lata
studiow. Na czwartym roku oraz w semestrze dziewigtym na prace samo-
dzielng przewiduje sie dwa dni w tygodniu, a dziesigty semestr przeznacza
sie catkowicie na wykonanie pracy dyplomowej.

Od dyplomanta wymaga sie, aby wykazat sie nie tylko posiadaniem okre-
$lonego zasobu wiedzy i wprawg przy dokonywaniu doswiadczen, ale réwniez
umiejetnoscig logicznego myslenia i teoretycznego uogélniania danych, uzys-
kanych w drodze doswiadczen.

Poza przedmiotami specjalnymi, w nauce uniwersyteckiej duzg uwage
zwraca sie na wyksztatcenie ogélnoekonomiczne, na opanowanie marksizmu-
leninizmu, na umiejetnos¢ obiektywnej oceny zjawisk zachodzacych w przy-
rodzie i w spoteczenstwie. Absolwenci uniwersytetu maja by¢ nie tylko do-
brymi fachowcami w swojej specjalnosci), ale takze wszechstronnie wyksztal-
conymi budowniczymi komunizmu.

Na zakonczenie tego og6lnego przegladu zasad, na ktorym ma by¢ oparta
praca Uniwersytetu Moskiewskiego w nowych warunkach, warto moze przy-
toczy¢, w jaki spos6b rektor uniwersytetu, akademik 1. G. Pietrowski
formutuje najwazniejsze zadania uczelni:

1. Uniwersytet Moskiewski bedzie pomyslnie spetnial swoje zadania
jedynie -pod warunkiem, ze jego dziatalno$¢ naukowa i pedagogiczna bedzie
Scisle ze sobg zwigzana. Pelnowartosciowymi profesorami i wyktadowcami
uniwersytetu moga by¢ tylko ci, ktérzy czynnie prowadzg badania naukowe.
Kazdy student réwniez winien by¢ wciggniety do pracy naukowej. Dos$wiad-
czenie wskazuje, ze studenci wciggaja sie do pracy naukowej gtéwnie na nie-
obowigzkowych dla wszystkich stuchaczy kursach i seminariach. Dlatego
nasze plany naukowe sg w ten sposéb uktadane, aby zajecia obowigzkowe nie
zajmowaty catego czasu studenta (szczegdlnie odnosi sie to do studentéw star-
szych rocznikéw). Profesorowie i wyktadowcy rowniez wtedy bedg mie¢ wie-
cej czasu na prace naukowa.

2. Szczegdlnie wazny jest fakt, ze Uniwersytet Moskiewski bedzie po-
siadat wielki, dobry internat dla studentéw i aspirantéw. Mozemy teraz przyj-
mowa¢ w poczet studentéw najbardziej utalentowang miodziez ze wszystkich
zakatkow naszej wielkiej Ojczyzny oraz przygotowywac kadry specjalistow
dla catego kraju.
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Zamierzamy zarezerwowac pewng ilos¢ kwater dla przyjezdzajagcych na
krotki czas uczonych zamiejscowych, zarbwno znanych juz jak i miodych.
Radzi bedziemy umozliwi¢ im prace w laboratoriach, bibliotekach, gabinetach
uniwersytetu. UzyskaliSmy réwniez mozno$¢ organizowania u nas cyklow wy-
ktadéw poszczegélnych zamiejscowych uczonych®,

.

Celem blizszego zapoznania sie z nowymi programami i urzadzeniami
poszczegllnych wydziatéw uniwersytetu, omowimy prace i projekty kazdego
wydziatu na podstawie wypowiedzi jego dfeiekana.

Biblioteka

Biblioteka podstawowa zaopatrzona bedzie w potrzebng ilterature nau-
kowag, natomiast odcigzona zostanie z podrecznikéw i tym podobnych pomocy
sizkotnych. Studenci bedg Wiec przychodzi¢ do biblioteki jedynie dla czytania
literatury naukowej, dla pogtebiania swej wiedzy, dla prowadzenia badan
naukowych. Uwolni to biblioteke od hatasu i krzgtaniny, ktoére sg nie do
unikniecia przy masowym wydawaniu podrecznikéw.

Nie znaczy to bynajmniej, ze studenci zostang pozbawieni mozliwosci
otrzymania niezbednych podrecznikéw, przeciwnie, bedzie im to utatwione,
poniewaz przy internacie powstajg dwie specjalne biblioteki podrecznikow,
skad ksigzki bedg wydawane wytacznie do czytania w domu. Poniewaz kazdy
student bedzie posiadat swoj pokdj, przeto sprawa ta nie nastrecza trud-
nosci. Te dwie biblioteki podrecznikow bedg liczy¢é po 100 tysiecy tomow
kazda. Posiada¢ beda oddziaty literatury pieknej i literatury politycznej.

Druga cecha charakterystyczng dla organizacji biblioteki jest jej podziat
terytorialny stosownie do wydziatow, ktorym dana kategoria ksigzek ma stu-
zy€, przy jednoczesnym zachowaniu centralizacji, jesli chodzi o kompletowa-
nie ksigzek, ich przechowywanie, gtéwne katalogi itp. Dla kazdego z szesSciu
wydzialdow tworzy sie oddziat biblioteki gtéwnej, zawierajgcy ok. 20 tysiecy
tomow, umieszczony ws$rdod pomieszczen zajmowanych przez dany wydziat.
Uzyskuje sie w ten sposob zblizenie ksigzki do witasciwego czytelnika, a jed-
noczesnie nie traci sie korzysci, jakie daje wielka organizacja biblioteczna.

Oddziaty biblioteki dla wydziatéw Fizyki, Chemii i Biologii oraz dla
Wydziatu Gleboznawstwa znajdujg sie w budynkach zajmowanych przez te
wydziaty, natomiast w czesci wysokosciowej gmachu gtdwnego, na pietrach
od 10-go do 20-go umieszczone zostaty oddziaty dla wydziatbw Mechaniki
1 Matematyki, Geologii i Geografii, ktore tutaj majg swa siedzibe. Tu réwniez
umieszczono ksiegozbiér majacy znaczenie ogOlne dla wszystkich wydziatow
(materializmu dialektycznego, ekonomii politycznej, historii filozofii, historii
przyrodoznawstwa jako catosci itd.). Ten ostatni ksiegozbior ma liczy¢ 600 ty-
siecy tomow. Wejda don réwniez podreczne ksiegozbiory, zawierajgce ency-
klopedie, stowniki, bibliografie itd.

Ogolna ilos¢ tomdéw nowej biblioteki uniwersyteckiej dosiega liczby
2 milionébw. Obstuga zostanie w wysokim stopniu zmechanizowana przy po-
mocy automatycznych transporteréw. Ksigzka powinna znales¢ sie w reku
czytelnika nie pozniej niz w 10 minut od chwili ztozenia zamodwienia.
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Wobec wielkosci biblioteki uderza niewielka ilos¢ miejsc w czytelniach.
Ogotem tych czytelni jest 33 i tgcznie posiadajg okoto 1000 miejsc. Naj-
wieksza z nich moze pomiesai¢ do 60 czytelnikéw. Skromne rozmiary czytelni
ttumacza sie tym, ze wiekszos$¢ studentéw wypozyczac bedzie ksigzki do swych
pokojoéw, ktdére zapewniajg dogodne warunki do nauki.

Wydziat Mechaniki i Matematyki

Wydziat ten obejmuje trzy specjalne kierunki studiéw: mechanike, ma-
tematyke, astronomie (fgcznie z grawimetrig).

Studenci astronomii moga otrzyma¢ wyksztatcenie Scisle specjalistyczne,
poniewaz dziedzina ich przysztej dziatalnosci jest z goéry okre$lona, nato-
miast absolwenci mechaniki i matematyki przechodza przewaznie do pracy
naukowo-badawczej w roznych dziedzinach przemystu — wszedzie, gdzie po-
trzebna jest znajomos¢ mechaniki i matematyki. Ten -rodzaj pracy wymaga,
jak wskazuje doswiadczenie, szerokiego przygotowania ogdlnego mechaniczno-
matematycznego. Brak takiego ogolnego wyksztalcenia powaznie utrudnia
dziatalno$¢ pracownika, podczas gdy brak specjalnych, technicznych wiado-
mosci w danej gatezi przemystu, stosunkowo tatwo zostaje uzupetniony droga
praktyki.

Ksztatcenie specjalistow w tej czy innej dziedzinie techniki odbywa sie
na wyzszych technicznych zaktadach naukowych, natomiast na wydziale
Mechaniki i Matematyki uniwersytetu taka $cislejsza specjalizacja uznana
zostata za niecelowg. Chodzi gtéwnie o to, by absolwent uniwersytetu wyka-
zywat dostatecznie wysoki poziom rozwoju ogélnego, umozliwiajacy szybkie
i fatwe opanowanie specyficznych wiadomosci tej gatezi przemystu, w ktorej
mu przyjdzie -pracowaé. Wieloletnie doswiadczenie przodujacych gatezi prze-
mystu wykazalo, ze przemyst poszukuje wiasnie tak ogolnie przygotowanych
pracownikow.

W programie wydziatlu matematycznego daje sie zauwazy¢ zblizenie do
zagadnienn praktycznych i odchodzenie od tej abstrakcyjnej metody myslenia,
ktéra jeszcze niedawno byta charakterystyczna dla ,,czystych* matematykow.

Poza tym program nauczania dla matematykoéw i dla mechanikéw jest
w duzym stopniu wspolny. Wspdlnych, -podstawowych przedmiotow jest caty
szereg: analiza matematyczna, geometria analityczna, rownania rézniczkowe,
mechanika teoretyczna, fizyka i niektére inne. Po raz pierwszy w uniwer-
sytecie bedzie wyktadana wedtug wspoélnego programu mechanika dla -mate-
matykoéw i dla mechanikéw (précz ostatniego semestru).

Z drugiej strony, wspdélna nauka z matematykami wazna jest i dla me-
chanikéw. Powinni oni 'z matematyki przeja¢ S$cistos¢ badania i umieé
wykorzystywa¢ najnowsze i najlepsze metody matematyczne.

Wydziat Mechaniki i Matematyki miesci¢ sie bedzie na S$rodkowych
pietrach gtdwnego budynku wysokosciowego; oddziat mechaniczny otrzymuje
jednak poza tym trzypietrowy budynek dla warsztatow i laboratoriow katedr
aerodynamiki, teorii plastycznosci, mechaniki stosowanej i niektorych
innych.
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Nowe wyposazenie oddzialu mechanicznego stwarza zen jeden z naj-
wiekszych osrodkéw badawczych w dziedzinie mechaniki.

Co sie tyczy oddziatu astronomicznego, to uzyskat on réwniez wspa-
niate warunki pracy, liczne laboratoria, a przede wszystkim nowe obserwa-
torium z oddzielnymi pawilonami dla szeregu wielkich instrumentéw.

Wydziat Fizyki

Ogromny rozwoj fizyki w ostatnich dziesiecioleciach sprawit, ze wydziat
ten rozrastat sie coraiz bardziej. Dzi$ liczy on 2000 studentéw, zespot za$ pro-
fesorow i wyktadowcow tgcznie z personelem pomocniczym liczy 600 osob.

Przy budowie nowych pomieszczen wydziatu nalezato rozwigza¢ szereg
skomplikowanych zagadnien technicznych, azeby zabezpieczy¢ precyzyjne,
nowoczesne przyrzady od szkodliwych wptywéw zewnetrznych, jak zakldcania
elektryczne, wstrzasy, wibracje, hatasy itd. Celem ochrony od zakidécen elek-
trycznych zekrar.owano w gtéwnym budynku okoto 80 pomieszczen. Dla za-
bezpieczenia przed wibracjami zastosowano pionowe dylaitacje w S$cianach
budynku. Oprocz tego zastosowano specjalne urzadzenia ttumigce wibracje
pochodzace od réznych mechanizmdw.

Biblioteka wydziatu, stanowigca cze$¢ gtéwnej biblioteki uniwersytec-
kiej, miesci sie na trzecim i czwartym pietrze budynku fizyki, czytelnie zas§ —
na pigtym pietrze. Ksigzki podawane sg na pigte pietro przy pomocy spe-
cjalnych wind.

W osobnych budynkach znajdujg sie m. in. laboratoria radiofizyki, fizyki
cieplnej i dynamiki gazow'

Program nauczania poswieca wiele uwagi samodzielnej pracy studen-
tow. Potowa godzin przeznaczona jest na prace doSwiadczalne. Do trzeciego
roku studiéw plan nauczania jest jednolity dla wszystkich stuchaczy. Specja-
lizacja nastepuje po pigtym semestrze, niektére jednak przedmioty nadal
pozostaja wspolne.

Na samodzielng prace studentéw w kotach naukowych, w laboratoriach,
przewidziana jest pewna ilos¢ godzin poczynajac juz od pierwszego roku.
Poczatkowo przeznacza siie na ten cel niewiele — 2 godziny na tydzien, ilos¢
godzin wzrasta jednak stopniowo, i na széstym semestrze wynosi 5 godzin ty-
godniowo, na siodmym semestrze — 8 godzin, na 6smym — 15 godzin, na dzie-
wigtym — 18 godzin, wreszcie na dziesigtym semestrze — 26 godzin tygod-
niowo. Kazdy student powinien w kazdym czasie znalez¢ miejsce w labora-
torium.

Na przygotowanie pracy dyplomowej przeznacza sie przeszto roik, przy
czym praca ta opiera¢ sie winna na samodzielnych badaniach. Przed uzys-
kaniem dyplomu, wszystkich obowigzuje odbycie 8-tygodniowej praktyki.

Wydziat Chemii

Dla wydziatlu Chemii przeznaczono szesciopietrowy budynek gtéwny
oraz trzy mniejsze budynki, w ktoérych znajdg pomieszczenie warsztaty oraz
katedry wymagajace izolowanych laboratoriow, jak np. katedry wysokich
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cis$nien, technologii chemicznej, laboratorium elektrochemii gazéw itp. Po-
wierzchnia uzytkowa oddana do dyspozycji wydziatu wynosi 23 000 m2.

Woydziat otrzymuje ponad 600 pomieszczen laboratoryjnych posiadajacych
najbardziej nowoczesne urzadzenia i instalacje.

Biblioteka wydziatowa posiada ok. 200 tysiecy tomow.

Dotychczas na Wydziale Chemii byto 12 katedr. W nowym pomieszcze-
niu powstajg dwie nowe katedry: chemii i fizyki wysokich cisnien oraz
zwigzkow wysokoczasteczkowych.

Plan nauczania, podobnie jak na innych wydziatach, opracowany jest
w taki spos6b, aby studenci mieli mozno$¢ przygotowac sig do samodzielnej
pracy naukowej. Sprzyja temu znaczne powigkszenie powierzchni laborato-
riow i ich doskonate wyposazenie. Otrzymawszy state miejsce w laboratoriach,
wielu studentéw bedzie mogto pracowa¢ bardziej ‘intensywnie. Po wykonaniu
zadan przewidzianych w planie nauki, beda oni mogli reszte czasu poswiecic¢
na prace samodzielna.

Wydziat Chemii dzieli si¢ na cztery sekcje: chemii nieorganicznej, che-
mii organicznej, chemia analitycznej, chemii fizycznej. W ciggu trzech lat
nauki program wszystkich sekcji jest wspolny, specjalizacja nastepuje dopiero
na czwartym roku. Stuchacze czwartego roku przechodzg praktyke produk-
cyjng w fabrykach, a na pigtym noku obowigzuje praktyka przeddyplomowa
oraz wykonanie pracy dyplomowej.

Sekcja chemii nieorganicznej obejmuje trzy katedry: chemii nieorga-
nicznej, chemia ogdlnej ii technologii chemicznej. W pracach katedr zwraca
sie duzg uwage na badania majace bezposrednie znaczenie praktyczne w pro-
dukgcji, np. badania surowcow mineralnych, opracowanie nowych metod otrzy-
mywania réznych zwigzkéw, badania wtasciwosci stopow metali itd.

W skiad sekcji chemii organicznej wchodzg 3 katedry: chemii organicz-
nej, chemii nafty i katalizy organicznej. Gtoéwne kierunki prac sekcji to:
chemia nafty i weglowodoréw, chemia zwigzkéw metaloorganicznych, chemia
zwigzkéw biatkowych, chemia zwigzkéw hetarocyklicznych, kataliza orga-
niczna i jej zastosowanie w produkcji itd.

Sekcja chemii analitycznej ma za zadanie opracowywanie nowych metod
analizy, uwzgledniajgc zwiaszcza metody fizyko-chemiczne i korzystajgc
z wyposazenia w najnowoczes$niejsze przyrzady.

Sekcja chemii fizycznej posiada katedry: chemii fizycznej, chemii koloi-
dow, elektrochemii, kinetyki chemicznej, fizyki i chemii zwigzkéw wysoko-
czasteczkowych.

Nowopowstata katedra fizyki i chemii wysokich cisnien zajmie sie m. in.
badaniem: mechanicznych wiasciwosci stopow i stali pod cisnieniem do 12 000
atmosfer, wplywu wysokiego cisnienia na aktywnos$¢ i trwatos¢ katalizato-
row, syntezy zwigzkow nieorganicznych w warunkach zblizonych do warun-
kéw geologicznych itd.

Wydziat Biologii i Gleboznawstwa

W skiad Wydziatu wchodzg 4 oddziaty: botaniki, zoologii, antropologii
i gleboznawstwa, tacznie 25 katedr, z ktoérych 3 (fizjologii wyzszej dziatal-
nosci nerwowej, biologii gleb, agrochemii) sg nowopowstate.
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Nowa organizacja Wydziatu dostosowana jest do potrzeb wynikajacych
z obowigzujacej w catym uniwersytecie zasady Scistej tacznosci pracy nauko-
wej i nauczania. Przy kazdej katedrze powstajg 2—3 laboratoria posiadajace
potrzebny zespot pracownikéw naukowych i sit pomocniczych.

Sposréd zaktadow Wydziatu dwa, tj. muzeum zoologii i muzeum antro-
pologii pozostajg w starym gmachu uniwersytetu, inne natomiast znalazty
pomieszczenie na Gorach Leninowskich. Pieciopietrowy budynek Wydziatu
posiada kubature 220 tys. m3 il 18 tys. m2 powierzchni uzytkowej. Potozony
jest w obszernym ogrodzie botaniczny, ktéry stanowi wazng baze ekspery-
mentalng dla badan prowadzonych przez katedry Wydziatu. Ogréd ten omo-
wimy osobno.

Na Il pietrze gmachu znajdujg sie pomieszczenia stuzace dla calego
wydziatu (gtéwnie dla studentéw pierwszego i drugiego roku). Trzy duze
audytoria tego pietna posiadajg specjalne wyposazenie stuzace do upogla-
dowienia wyktadow; dzwiekowe aparaty kinematograficzne, epidiaskopy,
wielkie, zmechanizowane tablice. Obok kazdego audytorium znajduje sie po-
mieszczenie dla przygotowywania doswiadczen demonstrowanych studentom
na wyktadzie.

Sposréd nowoczesnych urzadzen laboratoryjnych wymieni¢ trzeba:
ekranowe kabiny, zabezpieczone od wszelkich zakiécen elektromagnetycznych
i umozliwiajgce badania najsubtelniejszych proceséw elektrofizjologicznych;
pomieszczenia z lampami $wiatta dziennego, w ktorych dowolnie mozna regu-
lowa¢ warunki oswietlenia; urzadzenia termostatyczne, akwaria zaopatrzone
w wode ze studni artezyjskich; kamery termiczne, w ktérych mozliwe beda
dtugofalowe, diugotrwate doswiadczenia nad zwierzetami w réznych warun-
kach klimatycznych; wiwaria, klinika dla zwierzat'itd.

Nowy plan nauczania przewiduje wprowadzenie dla wszystkich studen-
tow wydziatlu obowigzkowych wyktadéw wyzszej matematyki oraz rozsze-
rzenie programu fizyki i chemii. Baczna uwaga zwrdcona réwniez zostala na
poznanie podstaw teorii marksizmu-leninizmu.

Prawie jednoczesnie z rozpoczeciem budowy nowych gmachéw wspot-
pracownicy katedr i laboratoriow zabrali sie do opracowywania nowych, ory-
ginalnych rodzajéw urzadzen i przyboréw. Wraz z naukowcami pracowali
artysci oraz przedstawiciele przedsiebiorstw wykonujacych przyrzady nau-
kowe.

Pracownicy Wydzialu wraz ze studentami brali bezposredni udziat
w kompletowaniu zbioréw zoologicznych i botanicznych. Urzadzono specjalne
ekspedycje w poszukiwaniu rzadkich okazéw, wykorzystywano wycieczki wa-
kacyjne, korzystano z pomocy mysliwych i miejscowych mitosnikéw przyrody.
Okazéw fauny podbiegunowej dostarczyty statki wielorybnicze; inne ekspe-
dycje przywiozty okazy ryb tropikalnych i nieznane dotychczas gatunki, zyja-
ce w giebinach oceanicznych.

Ze swej strony pracownicy Wydziatu udzielajg wydatnej pomocy nau-
kowej wielkim budowlom komunizmu, wspotpracuja w wielkim dziele prze-
ksztatcania przyrody w ZSRR. Waznym elementem w tych badaniach jest
organizowanie licznych ekspedycji.
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Praca oddziatlu gleboznawczego oparta jest na zasadach W. R. Wi-
Ii ams a twdrcy kierunku biologicznego w gleboznawstwie. Szczegdlna
uwaga w pracach oddziatlu zwrécona bedzie na badania biologiczne i bioche-
miczne gleb oraz na zagadnienia ich pochodzenia i rozwoju.

Wydziat Geografii

Wydziat liczy 14 katedr: og6lnej wiedzy o ziemi, geografii fizycznej
ZSRR, geografii ekonomicznej ZSRR, kartografii, geomorfologii, hydrologu
rzek i jezior, oceanografiki, klimatologii, geografii gleb, biogeografii, geografii
krajéw podbiegunowych, geografii krajow demokracji ludowej w Azji, geo-
grafii krajow kapitalitsycznych i zaleznych.

Specjalizacji dokonuje sie na starszych kursach. W kazdym razie
wszystkich stuchaczy Wydzialu obowigzujg przedmioty: fizyczna i ekono-
miczna geografia ZSRR oraz historia geografii.

Nowa specjalnoscig jest biOgeografia, majgca na celu przygotowanie fa-
chowcéw dla prac nad zrealizowaniem planéw przeobrazenia przyrody.

Scista specjalizacja stuchaczy Wydzialu nastepuje w chwili wyboru
przez dyplomanta tematu pracy dyplomowej. Na przykiad — student specjali-
zujacy sie przy katedrze krajow demokracji ludowej w Europie, wybiera jako
temat swej pracy dyplomowej Wegry; przewiduje sie, ze w dalszej swej sa-
modzielnej pracy bedzie sie zajmowa¢ tym krajem i bedzie umiat odpowie-
dzie¢ na wszelkie kwestie dotyczace Wegier.

Pomieszczenia Wydziatu zajmujg siedem pieter, w wysokosciowej czesci
gtbwnego budynku uniwersytetu. Bezposrednio nad tymi pomieszczeniami
miesci sie muzeum ziemi, organicznie zwigzane z Wydziatem; na terenie Gor
Leninowskich do Wydziatu nalezy pawilon hydrologiczny oraz budynek obser-
watorium meteorologicznego, a poza tym terenem — posterunek hydrolo-
giczny na rzece Moskwie i szereg stacji na terenie kraju.

W gtéwnym budynku Wydziat otrzymat 40 gabinetow tematycznych
i 20 laboratoriow.

Na czterech, letnich semestrach wiele czasu zajmie praktyka w terenie:
w regionalnych stacjach Wydziatu oraz udziat w duzych ekspedycjach zbio-
rowych. Jako przyktad mozna przytoczy¢ ekspedycje na wybrzeze morza Kas-
pijskiego, w ktérej brato udziat 240 wyktadowcéw, aspirantéw i studentow.

Udziat w ekspedycjach uznany jest w programach Wydziatlu jako jeden
z podstawowych sposobéw ksztatcenia geograféw, umozliwiajgcy im bezpo-
Srednig styczno$¢ ze S$rodowiskiem, ktére jest przedmiotem ich badan —
przyroda, gospodarka, ludnosc.

Wydziat Geologii

Podstawowym zadaniem Wydziatu Geologii jest przygotowanie fachow-
cow dla gospodarki narodowej w dziedzinie poszukiwania i wykorzystania
pozytecznych kopalin oraz w dziedzinie zagadnien zwigzanych z wielkim
budownictwem. Pod tym katem widzenia zostal utozony nowy plan nau-
czania i badan naukowych.

Ponad 100 najrozmaitszych laboratoriéw, gabinetéw i warsztatow spe-
cjalnych, zaopatrzonych w najnowoczesniejszy sprzet i urzadzenia, stuzy¢
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bedzie naukowcom i studentom. Bogate i nowoczes$nie rozmieszczone zbiory
i kolekcje zebrane zostaly w znacznej czesci przez pracownikow i stuchaczy
Wydziatu. . ,

O rozmachu prac Wydzialu $wiadczy chocby liczba 50 samochodow
przydzielonych do jego dyspozycji, a przeznaczonych dla organizowanych przez
Wydziat ekspedycji i prac w terenie, ktére posiadajg zasadnicze znaczenie
w pracach geologéw. Czes¢ tych samochodéw to potowe laboratoria.

W Skiad Wydziatlu wchodza katedry: geologii dynamicznej, geologii
historycznej i regionalnej, paleontologii® kopalin palnych (nafta, wegiel, gaz
itp.), krystalografii i krystalochemii, mineralogii, petrografii, geochemii, ko-
palin pozytecznych, hydrologii-i geologii inzynieryjnej, grunitoznawstwa, fizycz-
nych metod badania ziemi.

Przewidziane jest zalozenie baz terenowych, gdzie studenci mogliby
przechodzi¢ praktyke, zaznajamiajgc sie z r6znymi warunkami geologicznymi
oraz z robotami w zakresie poszukiwan geologicznych, przygotowania gruntu
pod budowe itd.

Muzeum Ziemi

Muzeum zajmuje sze$¢ pieter (od 21 do 26) w gtébwnym budynku uni-
wersytetu. Pozostaje ono w S$cistym zwigzku z wydziatami Geografii i Geolo-
gii, réwniez z wydziatem Biologii i Gleboznawstwa. Ponadto posiada specjalny
dziat poswiecony historii rozwoju nauk S$cistych i przyrodniczych w Uniwer-
sytecie Moskiewskim.

Organizacja i uktad Muzeum opiera sie w sposéb kompleksowy na sze-
regu nauk: geografii, geologii, gleboznawstwie, geobotanice oraz na bezpo-
Srednim wspotdziataniu w zyciu i pracy najrozmaitszych katedr uniwersy-
tetu. Gtdwnym zadaniem Muzeum jest pokazanie $rodowiska geograficznego,
bogactw naturalnych i przeobrazania przyrody ZSRR. Pod tym katem widze-
nia opracowana zostata w sposob jednolity cata struktura Muzeum. Odreb-
bnym pozostaje tylko wspomniany wyzej dziat historyczny obrazujacy dzia-
talno$¢ uniwersytetu.

Ogréd Botaniczny

Ogolna powierzchnia ogrodu botanicznego wraz z dziatkami doswiad-
czalnymi i szkétkami wynosi 45 ha, .tj. czwartg czes$¢ obszaru oddanego Uni-
wersytetowi na Gorach Leninowskich. W ogrodzie znajduje sie gmach Wy-
dziatu Biologii i Gleboznawstwa i ta blisko$¢ audytoriéw i. laboratoriéw po-
zwala na potgczenie wyktadoéw i zaje¢ z demonstracjg zywych roslin, na zbli-
zenie nauczania do zywej przyrody.

Ogrod skiada sie z nastepujacych dziatow: dendrarium, miczurinowski
ogrod selekcyjno-gerretyczny, alpinarium, rozarium, dziatki roslin uzytecznych,
dekoracyjnych, dziat systematyki ro$lin. Przewiduje sie zatozenie dziatu mor-
fologii i ekologii roslin, oraz specjalnego dziatlu dajgcego obraz roslinnosci
ZSRR, w ktorym odtworzone bedg na poszczegélnych dziatkach tereny ste-
powe, btota, tgki i inne charakterystyczne rodzaje szaty roslinnej kraju.
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Czeé¢ pokazowa «grodu dostepna bedzie dla zwiedzajgcych, natomiast
dziatki doswiadczalne i specjalne laboratoria (domki wegetacyjne, laboratoria
sztucznego klimatu itd.) przeznaczone sg dla zaje¢ studenckich i dla prac nau-
kowych.

Celem ogrodu jest pokazanie ewolucji w $wiecie roslinnym i uwydat-
nienie tworczej dziatalnosci cztowieka aktywnie przeksztatcajgcego przyrode.

Jednym z najpiekniejszych zakatkdéw ogrodu bedzie- rozarium z jego ty-
sigcami krzakéw najrozmaitszych odmian. Gtéwnym celem tej dziatki jest
pokazanie jak z dzikiej rozy drogg hodowli otrzymuje sie szlachetne gatunki.

Cieplarnie doswiadczalne, domki wegetacyjne i inne urzadzenia potrzeb-
ne dla prac naukowo-badawczych, znajdujg sie obok gmachu Wydziatu Bio-
logii i Gleboznawstwa. Wspdélny korytarz tgczy cieplarnie z Kilku laborato-
riami znajdujacymil sie w tymze budynku, co umozliwia prowadzenie wszyst-
kich badan bez potrzeby wychodzenia z budynku lub wynoszenia roslin.

Laboratorium sztucznego klimatu umozliwia czynienie dos$wiadczen
w temperaturze od —70° do +40°. Specjalne urzgdzenia pozwalajg poddawac
réznym wptywom poszczeg6lne organy roslin, bada¢ warunki dojrzewania,
owocéw, kwitnienia i innych proceséw zyciowych roslin.

Obserwatorium astronomiczne

Pierwsze obserwatorium astronomiczne Uniwersytetu Moskiewskiego
powstato przed 120 laty i od tej pory trzykrotnie byto przebudowywane i roz-
szerzane. Poza tym po Rewolucji Pazdziernikowej wybudowano drugie ob-
serwatorium w odlegtosci 20 kim od Moskwy; przeprowadzano w niim gtow-
nie badania z dziedziny astrofizyki.

Nowe obserwatorium astronomicznie na Gorach Leninowskich pozwoli
na dalszy, wspaniaty rozwoj badan astronomicznych i utatwi ksztatcenie no-
wych kadr naukowych dzieki nowoczesnemu urzadzeniu i bliskosci od siedzi-
by Wydziatlu. Na obserwatorium skitada sie kompleks budynkéw potozonych
w parkowej czesci terenéw uniwersyteckich, na obszarze 9 ha. Oprocz gtow-
nego budynku, szereg mniejszych pawilonéw i baszt posiada swoje specjalne
pomieszczenie. Tak na przyktad wielki teleskop umieszczony zostanie w osob-
nej baszcie z ruchomg koputg. W innych pawilonach znajduje pomieszczenie
70-centymetrowy reflektor paraboliczny, astrometryczny astrograf, fotohe-
liograf itd. Drzewa zasadzone pomiedzy budynkami beda zastania¢ instrumen-
ty od bezposredniego oswietlenia nocnego.

Gtéwny budynek bedzie posiada¢ gtebokie piwnice, w ktérych znajda
pomieszczenie czute instrumenty nie znoszace wstrzgsow i kotysania. Zegar
astronomiczny bedzie znajdowac sie na gtebokosci 12 metréw, a przyrzady
dla badan grawimetrycznych — na gtebokosci 6 metréw pod ziemia.

>

Na Gorach Leninowskich znalazty wspaniate warunki pracy i rozwoju
wydziaty przyrodnicze i nauk Scistych. Nie znaczy to, by wydziaty humani-
styczne miaty pozostawa¢ w dotychczasowych nieodpowiednich pomieszcze-
niach. Przewiduje sie przebudowe starych gmachow uniwersytetu, gdzie po
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usunieciu wydziatdbw przyrodniczych znajdzie sie do$¢ miejsca na wygodne
urzadzenie wydziatéw humanistycznych.

Uniwersytet Moskiewski bedzie wiec posiadat dwie grupy wydziatdw,
znajdujgce sie w réznych miejscach. Jak wynika z wypowiedzi rektora Uni-
wersytetu, akademika I. G. Pietrowskiego, kazda z tych grup bedzie posiada-
ta autonomiczny zarzad dla kierowania na miejscu tymi sprawami, ktére do-
tycza danej gnupy wydziatéw, jednocze$nie jednak musi by¢é zachowana jed-
no$¢ catego uniwersytetu jako jednolitego organizmu. Zdaniem rektora réw-
nie szkodliwa bytaby biurokratyczna centralizacja, jak i brak statej koordy-
nacji dziatalnosci wszystkich wydziatow. Jest bowiem rzecza konieczng nie
tylko wspotpraca wydziatdw przyrodniczych miedzy sobg czy tez wydziatow
humanistycznych, ale réwniez wspétdziatanie wydzialdbw przyrodniczych
z humanistycznymi. Tak np. ksztatcenie fachowcéw w dziedzinie fizyki teore-
tycznej lub darwinizmu i genetyki nie moze by¢ prowadzone w oderwaniu od
wydziatu filozofii, a ksztalcenie specjalistow z geografii ekonomicznej —
w oderwaniu od wydziatu ekonomii. Z drugiej strony wyksztatcenie np. filo-
zoféw nie jest mozliwe bez szerokiej podstawy przyrodniczej. Nowa organi-
zacja uniwersytetu musi uwzglednia¢ te wszystkie potrzeby.

Wszystkie katedry uniwersytetu majg jedno wspdlne zadanie naczelne,
ktore rektor I. G. Pietrowski formutuje w sposob nastepujacy:

,Podstawowe zadanie katedr uniwersytetu polega na przygotowaniu
radzieckich fachowcéw o wyraznym marksistowskim materialistycznym s$wia-
topogladzie, oddanych Ojczyznie i partii bolszewikéw, posiadajacych szeroki
widnokrag naukowy, umiejacych stosowa¢ metode materializmu dialektycz-
nego w swojej konkretnej dziedzinie nauki. Innymi stowy katedra powinna
wyksztakci¢ takiego fachowca, ktéry bytby zdolny do rozwigzywania skom-
plikowanych zadan stajacych przed nim w jego dziatalnosci praktycznej jako
budowniczego komunizmu*.

St. tada



ORGANIZACJA ASPIRANTURY W ZWIAZKU RADZIECKIM

Budownictwo ustroju komunistycznego w ZSRR wymaga wielkiego apa
ratu fachowcéw z wszelkich dziedzin, wymaga wysoko kwalifikowanych kadr.
Kwalifikacje realizatoréw szczes$liwego zycia nie ograniczajg sie do waskiej
specjalizacji fachowej; ludzie ci to przede wszystkim Swiadomi budowniczo-
wie komunizmu.

Nauka radziecka realizuje przygotowanie wysoko kwalifikowanych
kadr gtdwnie drogg studiéw aspiranckich. O powszechnosci tej formy ksztal-
cenia kadr S$wiadczy duza ilo$¢ aspirantéw przy poszczegélnych zakiadach
naukowych (na przyktad przecietna liczba aspirantéw przy katedrach Lenin-
gradzkiego Instytutu Rolnego wynosi 3 — 4 osoby). W dyrektywach XIX Zjaz-
du Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego byta podkreslona koniecz-
nos$¢ ewiekszenia kadr naukowych drogg studidéw aspiranckich.

Na studia aspiranckie przyjmowani sg kandydaci na podstawie egza-
minu konkursowego, zazwyczaj dwukrotnie w ciggu roku: w kwietniu i we
wrzesniu. Pierwszenstwo maja osoby zastuzone (np. na wojnie, w pracy), na-
stepnie ludzie, ktérzy po ukonczeniu uczelni przez kilka lat byli zatrudnieni
w produkcji. Przyjmowane sg tez osoby bezposrednio po ukorczeniu uczelni.
Z reguty kandydatami na aspirantéw sg te osoby, ktére wyrdznity sie bardzo
dobrymi wynikami w nauce. Podstawg przyjecia sa wyniki egzaminéw z na-
stepujacych przedmiotow:

1. Specjalizacyjny (kierunek studiow).

2. Historia Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego (tgcznie z za-
gadnieniami materializmu dialektycznego i historycznego).

3. Jezyk obcy.

Po egzaminie dokumenty kandydatow wraz z opinig uczelni przesylane
sg do Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego — celem zatwierdzenia. Z chwilg
przyjecia kandydata na aspiranture otrzymuje on mieszkanie w domu akade-
mickim oraz stypendium w wysokosci 600 rb. Najlepsi aspiranci otrzymujg
stypendium Stalinowskie w wysokosci 1000 rb. Oprocz tego w czerwcu i grud-
niu kazdego roku otrzymujg aspiranci po 300 rb. na zalozenie wtasnej biblio-
teki. Poza tym kazdy aspirant ma corocznie do dyspozycji 500 rb. na pomoce
zwigzane z pracg doswiadczalng, badz tez na wyjazdy naukowe. Z tej ostat-
inej kwoty aspirant jest obowigzany wylicza¢ sie rachunkami.

Studia swoje rozpoczyna aspirant od przygotowania wspolnie ze swoim
kierownikiem naukowym ,,indywidualnego planu studiéw aspiranta®.

Plan indywidualny obejmuje:

1. Okreslenie czasu trwania aspirantury.

2. Temat dysertacji z uzasadnieniem.

3. Szczeg6lowy harmonogram pracy na poszczegélne lata studiow.

Ad 1. Okres trwania studiéw aspiranckich wynosi 3 lata i moze by¢
przedtuzony tylko w wyjatkowych wypadkach na podstawie prosby kierow-
nika naukowego aspiranta, za zgodg Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego.
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Ad 2. Temat pracy dysertacyjnej nie moze by¢ aspirantowi narzucony.
Temat ten powinien by¢ wybrany wspoélnie przez kierownika i aspiranta (naj-
czesciej tematem pracy dysertacyjnej aspiranta jest jedno z zagadnien, nad
ktérymi pracuje caty zespot pracownikow katedry czy zakitadu). Temat po-
winien by¢ taki, aby istniata realna mozliwo$¢ wykonania tej pracy w ciggu
trzech lat. Z drugiej strony temat i praca musi mie¢ swojg wage naukowa.

Ad 3. Harmonogram pracy aspiranta obejmuje caty okres jego studiow,
a wiec :

1. Zestawienie godzin przewidzianych na prowadzenie pracy doswiad-
czalnej.

2. Wykaz godzin poswieconych na czytanie literatury fachowej (obo-
wiazkiem kierownika jest sprawdzanie tych godzin).

3. Wykaz egzaminéw z dokltadnym terminem ich zdawania i spisem
obowigzkowej literatury do danych przedmiotow.

Zasadniczymi egzaminami sa:

a. Materializm dialektyczny i historyczny.

b. Specjalizacyjny gtéwny (z kierunku studiow).

c. Specjalizacyjny uzupetniajagcy (przedmiot zwigzany z kierunkiem

studiow).

d. Jezyk obcy.

Przy studiach aspiranckich niektoérych innych dziedzin nauk, na przy-
ktad ekonomii — egzaminéw moze by¢ wiecej.

Aspirant winien zda¢ egzaminy w ciggu po6ttora roku.

4. Wykaz godzin przewidzianych na prowadzenie zaje¢ praktycznych
ze studentami.

5. llos¢ godzin poswieconych uczeszczaniu na wyktady.

6. Wykaz przewidzianych wykiadéw dla studentébw — z podaniem tema-
tow (Il rok aspirantury). Wyktady powinny by¢ prowadzone w obecnosci ca-
tego zespotu katedry i nastepnie omawiane.

Plan indywidualny aspiranta po przedyskutowaniu na zebraniu zakta-
dowym (katedralnym) kierownik naukowy przedkiada Radzie Naukowej (od-
powiednik naszych Rad Wydziatowych), ktéra koryguje, zatwierdza lub od-
rzuca plan. Za kazde po6trocze, od chwili zatwierdzenia planu, aspirant zdaje
sprawozdanie (w formie referatu) na jednym z zebran zakltadowych. Referat
sprawozdawczy aspiranta bywa szczegétowo dyskutowany przez pracownikéw
katedry. Poza tym kierownik naukowy aspiranta sktada od siebie poétroczne
sprawozdanie Radzie Naukowej, ktéra po omowieniu pracy postanawia: za-
twierdzi¢ aspiranta w jego prawach, udzieli¢ upomnien lub, w wypadku za-
niedbywania swoich obowigzkéw, pozbawi¢ go przystugujgcych mu praw.

Za przebieg studiéw aspiranta jest odpowiedzialny zaréwno on sam, jak
i jego kierownik. Aspiranta obowigzuje ta sama dyscyplina pracy, co wszyst-
kich pracownikéw, z tg rdznica, ze jest oin mniej obcigzony pracg dydaktycz-
na, natomiast wiecej czasu poswieca pracy naukowej. Z drugiej strony jest
on zobowigzany do aktywniejszej i produktywniejszej pracy spotecznej. Aspi-
rant jest cztonkiem zespotu pracownikéw zaktadu, pracownikiem, ktéremu
umozliwiono szybki awans naukowy, ale w stosunku do ktérego postawiono
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-wyzsze wymagania. Obowigzkiem aspiranta jest uczeszczanie na wyktady oraz
zajecia praktyczne prowadzone przez kierownika, na zebrania zaktadowe,
Rady Naukowe, konferencje naukowe itd.

Cecha charakterystyczng radzieckiej aspirantury jest serdeczny, przy-
jacielski stosunek miedzy kierownikiem a aspirantem, jak zreszta miedzy
caltym zespotem pracownikoéw. Aspirant widzi w osobie kierownika dobrego
przyjaciela i doradce. Z drugiej strony kierownik czuje sie nauczycielem aspi-
ranta, ktory przygotowuje nie tylko specjatiste-naukowca, ale i $wiadomego
budowniczego komunizmu. Dlatego tez kierownik drogag rozmoéw i dyskusji
stara sie poznac ogdlnie przygotowanie aspiranta i uzupetnia¢ ewentualne jego
braki, zalecajagc odpowiednig lekture. Na zebraniach zaktadowych omawia
sie wszystkie sprawy zaktadu oraz wyglasza referaty z dziedziny specjaliza-
cyjnej. Zebrania te sg dla aspirantow szkotg zdrowej krytyki.

Zyciem organizacyjnym aspirantéw danej uczelni zajmuje sie Biuro
Aspirantéw. Corocznie urzadza ono aspiranckie konferencje naukowe z udzia-
tem pracownikéw naukowych. Na konferencjach tych aspiranci li-go i lii-go
roku referujg i oceniajg swoje prace. Oprocz tego. Biuro Aspirantow organi-
zuje na Il-gim i Ill-cim roku studiéw seminaria referatowo-dyskusyjne do-
tyczace najnowszych osiggnie¢ naukowych. Ze strony uczelni sprawami aspi-
ranckimi Kkieruje zastepca dyrektora dla spraw nauki.

Na trzecim reku studiéw aspirant zostaje zwolniony z prac spotecznych,
obowigzkéw dydaktycznych (za wyjatkiem zebran zakitadowych) i zajmuje sie
przygotowaniem dysertacji. Na miesigc przed uptywem terminu ukonczenia
aspirantury — aspirant obowigzany jest ztozy¢ w dyrekcji uczelni gotowa
prace (oprawiony maszynopis w 4-ch gezemplarzach oraz 50—100 egzem-
plarzy autoireferatu swojej pracy). Dyrekcja rozsyta autoreferaty specjalistom,
ktorzy moga przesta¢ swojg opinie o0 pracy aspiranta, nastepnie wyznacza
oficjalnych oponentéw oraz ogtasza w prasie miejsce, dzien i godzine obrony
pracy na tym posiedzeniu Rady Naukowej, na ktérym moze by¢ obecny kaz-
dy obywatel z gtosem doradczym. Po zreferowaniu pracy przez aspiranta oraz
dyskusji, odbywa sie tajne gtosowanie cztonkéw Rady Naukowej w sprawie
przyznania stopnia naukowego. Przyznanie stopnia naukowego podlega jesz-
cze zatwierdzeniu przez wyzsze instancje akademickie.

Oprocz normalnej aspirantury w Zwigzku Radzieckim szeroko jest roz-
powszechniona aspirantura zaoczna, ktéra trwa 4 lata. Ma ona na celu pod-
niesienie kwalifikacji specjalistow bez odrywania ich od fuoy zawodowej.
Aspirant zaoczny nie otrzymuje stypendium. Egzaminy zdaje takie, jakie kaz-
dy aspirant danej specjalnosci, przed Komisjg ztozong z 3-ch os6b: z-ca dy-
rektora (uczelni) dla spraw naukowych, dziekan, kierownik naukowy aspi-
ranta oraz egzaminator.

Prace dysertacyjna wykonuje aspirant zaoczny na miejscu pracy za-
wodowej pod kierunkiem kierownika naukowego, ktéry udziela aspirantowi
konsultacji, oraz sprawdza przebieg pracy. Na okres zdawania egzaminéw
i konsultacji aspirant zaoczny otrzymuje od instytucji, w ktérej pracuje, ptat-
ny urlop.

Mgr Stanistaw Grzesiuk
Aspirant Leningradzhtego Instytutu Rolnego



Z ZAOCZNYCH WYZSZYCH STUDIOW W ZSRR
(WSZECHZWIAZKOWY ZAOCZNY INSTYTUT FINANSOWY)

W szkolnictwie wyzszym Zwigzku Radzieckiego obok ogromnej sieci
wyzszych uczelni wielka role odgrywaja uczelnie o zaocznym systemie stu-
diow, umozliwiajagcych nauke, a wiec podnoszenie kwalifikacji pracownikéw
mieszkajgcych zdata od siedzib uczelni stacjonarnych, na olbrzymich prze-
strzeniach Kraju Rad.

Z tego -wlasnie wzgledu przypisuje sie nauczaniu zaocznemu bardzo du-
ze znaczenie, czego wyrazem jest wielki rozwoj wyzszych zakladéw nauko-
wych o zaocznym systemie nauczania, w ktérych studiuje 300 tysiecy osdb.
Przewazajgca cze$¢ studentdéw tych uczelni pracuje w réznych gateziach go-
spodarstwa narodowego i ma za sobg powazny staz w pracy zawodowej.

Studia zaoczne umozliwiajg pracownikom-praktykom, majagcym nie-
zbedne przygotowanie, podniesienie ich poziomu ideowo-teoretycznego, pod-
wyzszenie lich kwalifikacji, otrzymanie wyzszego wyksztatcenia bez odrywa-
nia od pracy, co zwlaszcza w okresie wielkiego i nieprzerwanego rozwoju go-
spodarstwa narodowego jest bardzo wazne gdyz nie pozbawia gospodarstwa
wykwalifikowanych sit fachowych podczas dalszych ich studiow w trybie
zaocznym.

Jedng z takich uczelni jest Wszechzwigzkowy Zaoczny Instytut Finan-
sowy. Zadaniem jego jest szkolenie ekonomistéw-finansistow, ekonomistow-
ksiegowych oraz ekonomistéw-zaopatrzeniowcow o dobrym przygotowaniu
w zakresie ich specjalizacji i o wysokim poziomie przygotowania politycznego.

Nie trzeba tu dodawac, ze ksztalcenie w ten sposob, bez odrywania od
pracy, specjalistow w zakresie finanséw obiegu pienieznego i kredytu, rachun-
kowosci i zaopatrzenia, ma wielkie, z punktu widzenia gospodarstwa narodo-
wego, znaczenie dla pomysSinego rozwigzania olbrzymiego realizowanego
w ZSRR — przejscia od socjalizmu do komunizmu.

Jednym z wazniejszych zadan omawianego Instytutu jest dostarczenie
studentom zrédet i materiatdbw do nauki. W tym celu Instytut opracowuje
zatwierdzany nastepnie przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego ZSRR,
plan wydawniczy Skryptéw, wskazéwek metodycznych, konspektéw i innych
pomocy naukowych, ktére powinny stuzy¢ jako materiat do nauki studentow
do czasu wydania odnosnych, zatwierdzonych przez Ministerstwo podreczni-
kow. Obecnie zresztg Skrypty sg juz raczej wyjatkiem wobec wydania w wigk-
szosci przypadkéw podrecznikéw opracowanych na najwyzszym poziomie.

Instytut rozporzadza wysoko wykwalifikowanymi kadrami naukowymi.
Instytut ma 54 etatowych profesorow i wyktadowcéw, wsréd nich 2 doktorow
nauk ekonomicznych, 30 docentéw, w tym 23 kandydatéw nauk ekonomicz-
nych i filozoficznych, oraz 14 starszych wyktadowcow.
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W celu zblizenia kierownictwa uczelni do masy studentéw Instytut
ma rozbudowang sie¢ oddziatéw i punktow ¢wiczeniowo-konsultacyjnych w 32
miastach Zwigzku Radzieckiego (tj. we wszystkich stolicach republik zwigz-
kowych, jak réwniez w innych wazniejszych centrach miejskich). W oddzia-
tach Instytutu organizowane sg state, wieczorowe zajecia ze stuchaczami
mieszkajgcymi w tych miastach. W powyzszych oddziatach organizowane sg
rowniez konsultacje i odbywajg sie egzaminy.

Dla nauczania w oddziatach Instytutu zapraszani sg dodatkowo profe-
sorowie miejscowych wyzszych zaktadéw naukowych.

W celu podniesienia poziomu nauczania Instytut zwraca specjalng uwa-
ge na dobor kadry profesoréw, wyktadowcow na jego oddziatach. Dla spraw-
dzenia jakosci pracy wykitadowcéw i dla udzielenia im pomocy w pracy peda-
gogicznej organizowane sg w miejscu ich pracy hospitacje przez delegowa-
nych w tym celu cztonkéw odnosnych katedr Instytutu. Od czasu do czasu
wyktady sg stenografowane i sprawdzanie przez katedry, a wyniki hospitacji
zaje¢ oraz stenogramy sg analizowane i oceniane na posiedzeniach wiasci-
wych katedr Instytutu.

Plan nauczania

Podstawg calej pracy dydaktycznej Instytutu jest plan nauczania za-
twierdzony przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego ZSRR.

Plan nauczania Instytutu obliczony jest na lat 5. Zajecia w pigtym roku
przewidziane sg w zakresie mniejszym, niz w latach ubiegtych, gdyz czes¢
godzin zarezerwowana jest na przygotowanie studentéw do egzamindéw pan-
stwowych.

Stosownie do powyzszego ustalony jest rozktad przedmiotéw poszcze-
gélnych lat studiow z okre$leniem ilosci godzin przeznaczonych dla kazdej
dyscypliny na odnosne rodzaje pracy studentéw, ustalona jest ilo$¢ pismien-
nych prac kontrolnych i tzw. ,kursowych“ lubinnych zaje¢ z uwzgled-
nieniem czasu niezbednego dla ich wykonania.

Gtowne rodzaje pracy uczelnianej

Podstawowymi rodzajami pracy w Instytucie sa:

a. Samodzielna praca studenta w zakresie materiatu objetego danym
przedmiotem (zrédta, podreczniki, wskazéwki metodyczne).

b. Wykonywanie prac kontrolnych pismiennych i innych zaje¢ przewi-
dzianych w planie nauczania.

c. Pisemne oceny przez wyktadowcow prac kontrolnych i ,,kursowych®
studentow.

d. Zaoczne (piSmienne) konsultacje wyktadowcéw' dla wyjasnienia
wszelkich pytan i watpliwosci powstajacych u studentéw w procesie ucze-
nia sie.

ee. Bezposrednia pomoc studentom, tzn. wyktady o charakterze wytycz-
nych lub o charakterze przegladu zagadnien, ¢wiczenia, konsultacje indywi-
dualne i zbiorowe, w przeciwstawieniu do prac prowadzonych w drodze ko-
respondencyjnej, zaocznej.

f. Bezposrednie sprawdzanie wiadomosci studentow, czyli egzaminy.
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Wszystkie te rodzaje prac sg jednakowo obowigzujgce dla wszystkich
w zasadzie studentéw. Jednakze, poniewaz, jak wpominalismy, cze$¢ stu-
dentbw mieszka i pracuje w miastach, w ktérych sg oddziaty Instytutu, a po-
zostata cze$¢ poza nimi, formy zastosowania powyzej wskazanych rodzajow

nauczania' sg w niektérych wypadkach zrézniczkowane, w zaleznosci od tego,
do jakiej grupy studenci nalezg.

Samodzielna praca studenta

Kazdy student musi przede wszystkim zdac¢ sobie sprawe z tego, ze pod-
stawg jego studidow zaocznych jest jego OsoObista praca w zakresie
przerobienia catego materiatu przewidzianego w programie. Z tego tez wzgle-
du kazdy student powinien, wykaza¢ petng aktywnos$¢ i inicjatywe w organi-
zacji swej indywidualnej pracy. Niezaleznie bowiem od tego, jak jest zorga-
nizowana w uczelni o zaocznym systemie studiow obstuga studenta, jakie sg
w niej stosowane formy pomocy studentowi i jakie formy kierowania jego
nauka — powodzenie w nauce zalezy gtdéwnie od systematycznej, pogtebianej
pracy indywidualnej, od pracy nad materiatami obowigzujagcymi w kazdej
szczego6towej dyscyplinie.

Samodzielna praca studenta ma dla niego znaczenie rozstrzygajace.
Wynika to juz z samego uktadu planu nauczania, w ktérym, z ogélnej liczby
godzin okoto 80% przypada wiasnie na samodzielnga, indywidual-
na prace studenta.

W jaki spos6b i od czego zaczyna radziecki student uczelni o zaocznym
systemie studiow swoja prace?

Dla studentdéw mieszkajgcych w miastach, gdzie sg oddziaty Instytutu
(tzw. oddziaty miejskie) zagadnienie to zostaje rozwigzane praktycznie na
pierwszym zebraniu organizacyjnym nowoprzyjetych studentdw na poczatku
roku szkolnego. Na tym zebraniu studenci dowiadujg sie, w jaki sposéb beda
zaopatrywani w pomoce naukowe (programy, wskazéwki metodyczne, litera-
tura przedmiotu), jaka bezposrednia pomoc otrzymajg oni w ciggu roku (wy-
ktady, konsultacje, éwiczenia) w oddziatach Instytutu, a nadto otrzymuja
wskazowki od czego przede wszystkim powinni rozpoczaé¢ prace.

Dla studentéw mieszkajacych w miejscowosciach, w ktérych nie ma
oddziatu Instytutu, organizowane sg na poczatku roku szkolnego zjazdy uczel-
niane na okres 6—8 dni. Na tych zjazdach studenci otrzymujg niezbedne wska-
zOwki i konsultacje o podstawowych zasadach uczenia sie, o literaturze obo-
wigzujacej i zalecanej odnos$nych przedmiotow oraz Stuchajg 3 do 4 wykia-
déw z kazdego przedmiotu pierwszego roku studiow. Studenci tej kategorii
otrzymujg na poczatku roku szkolnego bezposrednio z Dziatu Nauczania Insty-
tutu harmonogramy (tzw. ,,grafiki®) ich pracy indywidualnej.

Powyzsze harmonogramy sg dla studentéw podstawg planowania ich
pracy. Jednocze$nie wysytane sg studentom wskazowki metodyczne wedtug
kolejnosci dyscyplin w planie nauczania, wskazowki zawierajgce konkretny
materiat instrukcyjny w zakresie organizacji pracy nad tg lub inng dyscy-
pling. Rodzaje tych materiatdw metodycznych moga by¢ rozmaite. Moga to
by¢ np. typowe wskazoéwki metodyczne, bedace rozwinietg szczegétowo czescig
programu ze wskazaniem niezbednej literatury. W zakresie niektorych dy-
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scyplin poza programami, przesytane sg specjalne wskazéwki metodyczne (np.
z zakresu marksizmu-leninizmu). Niekiedy program potgczony jest ze wska-
zowkami metodycznymi i stanowi jeden dokument. W niektérych przypadkach,
gdy brak jest niezbednej literatury, wskazéwki metodyczne zawierajg szcze-
gotowe omoéwienie trudniejszych zagadnienn przedmiotu, lub zagadnien niedo-
statecznie oswietlonych w dostepnej studentowi literaturze.

W procesie samodzielnej nauki studenta konieczne jest systematyczne
sprawdzanie samego siebie, zdawanie sobie sprawy, czy w petni i wiasciwie
przyswojony zostat przerobiony materiat. Pod tym katem widzenia skonstruo-,
wany jest przede wszystkim program przedmiotu. Kierujgc sie tym programem
student moze w pewnym stopniu sam skontrolowa¢ swoje wiadomosci. Jed-
noczesnie w podrecznikach i innych pomocach naukowych podawane sg py-
tania kontrolne, zamieszczane zazwyczaj na koncu poszczegdllnych rozdziatow
przedmiotu. Przepracowanie przez studenta powyzszych pytan kontrolnych
sprzyja umocnieniu znajomosci przerobionej czesci przedmiotu, a zarazem
stuzy celom samokontroli studenta.

Wszystkie powyzsze rodzaje dokumentéw majg na celu witasciwe zorien-
towanie studentéw w zakresie techniki opanowywania nauczanego materiatu
i zastgpienie, w pewnym stopniu, bezposredniej pomocy ze strony wyktadowcy.

Kazdy student radziecki, zanim przystgpi do samodzielnej pracy nad
materiatem zawartym w ksigzce, obowigzany jest dokltadnie zapoznaé sie
z otrzymanymi z Instytutu wskazéwkami metodycznymi. Daje to mu mozno$é
wyjasnienia zadania z danego przedmiotu, (pozwala zaznajomic¢ sie w ogolnym,
zarysie z jego trescig, ulatwia zwrdcenie specjalnej uwagi na metody pracy
nad odnosng dyscypling.

Dydaktycy radzieccy zalecajg studentom, dla wiekszej korzysci z zajec,
prace w ciggu catego roku réwnolegle nad paroma dyscyplinami, a mianowi-
cie nad podstawami marksiizmu-leninizmu, ekonomig polityczng, wyzszg ma-
tematyka i jezykami obcymi. Z tego wzgledu wysyla sie studentom, zaczyna-
jacym studia w Instytucie, przede wszystkim wskazoéwki metodyczne niezbed-
ne przy studiowaniu niektorych dyscyplin.

Dalsza wysytka wskazowek metodycznych jest uzalezniona od wyko-
nania przez studenta pismiennych prac kontrolnych i od wynikéw egzami-
néw ustnych.

O calg literature zasadnicza — podreczniki, ksigzki (poza wskazéwkami
metodycznymi i programami) studenci z reguty powinni stara¢ sie sami w bi-
bliotekach, czytelniach lub nabywacé je na wiasny koszt. Instytut pod tym
wzgledem nie biierze na siebie zadnych zobowigzan, jednak w celu okazania
wszelkiej mozliwej pomocy studentom Instytut stosuje szereg S$rodkow.
W pierwszym rzedzie trzeba tu wymieni¢ tworzenie bibliotek uczelnianych
dla obstugi studentow w zakresie literatury i to zarowno dla studentéw ucza-
cych sie na miejscu w oddziatach Instytutu, jak i dla studentéw dojezdzaja-
cych na sesje egzaminacyjno”éwiczeniowe.

W pewnych przypadkach studentom nie majgcym mozliwosci statego
korzystania z bibliotek oddziatow Instytutu, jak réwniez w przypadku gdy
nie moga oni sami znalez¢ koniecznych ksigzek w miejscu ich zamieszkania,
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Instytut, w miare moznosci wysyta na ich wniosek pomoce naukowe do czaso-
wego korzystania, pod warunkiem zwrotu po wykorzystaniu.

Ksigzki powyzsze sg wysytane kolejno, w miare wykonywania planu
nauczania w zakresie najwyzej 2 — 3 przedmiotéw. Studenci, zwracajacy re-
gularnie Instytutowi wykorzystane przez nich podreczniki, majg prawo pierw-
szenstwa w zaopatrywaniu sie w dalszg kolejng literature.

W celu jak najlepszego wykorzystania nabywanej dla studentéw litera-
tury Instytut stosuje roéwniez system zbiorowego zaopatrywania studen-
tow w podreczniki deficytowe. Tam wiec, gdzie mieszka paru studentéw po-
trzebujacych tego samego podrecznika lub innych pomocy naukowych, wy-
syta sig, na podstawie wnioskéw zainteresowanych, jedna ksigzke dla wspol-
nego uzytku. Zrozumiale jest, ze takie wnioski zbiorowe moga by¢ i sg zaspo-
kajane przez Instytut w daleko wiekszym stopniu, niz wnioski indywidualne.

Studenci radzieccy moga poza tym zamawiac¢ dla siebie ksigzki na wias-
no$¢ przez placéwki specjalnej organizacji: Ksigzka poczta. Placowki te wy-
sytaja, w miare moznosci, zamdwione ksigzki za zaliczeniem pocztowym. Od-
dzialy powyzszej organizacji, Ksigzka pocztg, s§ w stolicach wszystkich repu-
blik zwigzkowych, autonomicznych krajow i okregéw.

Pisemne prace kontrolne i ,kursowe*

Pisemne prace kontrolne sg dla studenta w systemie radzieckiego nau-
czania zaocznego jednym z wazniejszych $rodkéw samokontroli jego wiado-
moscig a rownoczesnie srodkiem kontroli postepéw jego pracy przez odnos$ng
katedre Instytutu.

Celem pisemnych prac kontrolnych jest sprawdzenie w sposéb bardziej
doktadny stopnia przyswojenia przez studenta przerobionego materiatu,
sprawdzenie umiejetnosci zastosowania nabytych wiadomosci, jak réwniez
sprawdzenie, czy dobrze zrozumiat odnosny materiat, wreszcie — celem oma-
wianych pisemnych prac kontrolnych jest uzyskanie szczegétowych danych
co do brakoéw studenta w danej dyscyplinie.

Pisemne prace kontrolne sg, jak podkreslilismy, forma efektywnej kon-
troli ze strony studenta. Umozliwiajg one zlikwidowanie we wasciwym cza-
sie powstajgcych u studentéw trudnosci.

Przewidziane w planie nauczania, zatwierdzonym przez Ministerstwo
Szkolnictwa Wyzszego, pisemne prace kontrolne stanowig absolutnie niezbed-
ne minimum, jakie kazdy student musi wykonac.

Studenci, ktérzy nie wykonajg w ciggu roku przypadajgcych im pisem-
nych prac kontrolnych, nie sg dopuszczani do egzaminéw ustnych. Celem te-
go rodzaju pracy kontrolnej jest wyjasnienie, czy student pracuje nad odnos-
nym przedmiotem czy poznat odpowiednie rozdziaty tego przedmiotu, czy po-
znat podstawy nauki .Chodzi tu o sprawdzenie, czy student orientuje sie w lite-
raturze odnoszacej sie do przerabianych zagadnien, czy dostatecznie opanowat
materiat dla operowania nim w sposéb chociazby najprostszy.

Rozréozniamy dwa rodzaje pisemnych prac kontrolnych. Jedng z nich
jest rozwigzanie okres$lonych zadan lub wykonywanie zadanych ¢wiczen. Tego
rodzaju zadania dawane sg zazwyczaj w takich dyscyplinach jak matematy-
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ka, statystyka, ksiegowos¢, jezyki obce itd. W zakresie nauk spotecznych, tak
ogolno-teoretycznych jak i specjalnych, pisemna praca kontrolna polega na
petnym, systematycznym przedstawieniu zadanego tematu. Od studenta wy-
maga sie tu samodzielnego przedstawienia podstawowych mysli tematu.

Wazne jest, azeby student, przystepujac do wykonania pracy kontrol-
nej na jeden z tematéw okreslonego przedmiotu, uwaznie przestudiowat wska-
zowki zawarte w instrukcji metodycznej Instytutu w zakresie tego przedmio-
tu. Wowczas bowiem dopiero zapewniony jest wysoki poziom jego pracy
kontrolnej.

Dla sprawdzenia wiadomosci i nabycia w uczeniu sie doswiadczenia za-
leca sie w Zwigzku Radzieckim pisanie prac kontrolnych juz od pierwszego
miesigca roku szkolnego, azeby student moégt uwzgledni¢ uwagi recenzenta
oceniajgcego prace przy nastepnych zajeciach uczelnianych. Specjalnie zaleca
sie to studentom mieszkajacym w miastach i mogacym korzystaé z pomocy
wyktadowcow oddziatu Instytutu.

Bardziej skomplikowany i o bardziej skonczonej formie jest rodzaj prac
tzw. ,,kursowyc h“. W pracy ,,kursowej* student powinien na mate-
riale tematu kontrolnego wykaza¢ wiadomosci z zakresu catej dyscypliny.

Praca ,,kursowa“ powinna by¢ samodzielng pracag studenta, pozwalajaca
ustali¢, w jakim stopniu opanowane zostaty przez niego teoretyczne, organi-
zacyjne i praktyczne zagadnienia odnosnej dyscypliny. Praca ,kursowa“
spetnia nie tylko funkcje kontrolne, ale jest réwniez pracg wynikowg z ca-
tosci przedmiotu. W pracy ,,kursowej“ student powinien wykazaé, ze opano-
wat zasadnicze problemy przedmiotu i ze sie w nich orientuje. Praca ,kur-
sowa“ powinna by¢ pisana na .podstawie gtebokiego przestudiowania zaleconej
literatury i prawidtowo os$wietla¢ przedstawiane w niej zagadnienia. O ile
bowiem w pracy kontrolnej wymaga sie w Zwigzku Radzieckim od studenta
wykazania znajomosci problemu, o jakim on pisze — o tyle w pracy ,,kurso-
wej“ student powinien nadto wykaza¢ swojg zdolnos¢ uogolniania
materiatu, zdolno$¢ rozumowania i samodzielnego wyprowa-
dzania wnioskow. Praca ,kursowa“ powinna by¢ niejako podsumo-
waniem pracy studenta nad odnosnym przedmiotem, powinna ujawni¢ gtebo-
kg znajomos$¢ catosci przedmiotu i nabycie przez studenta okreslonych przy-
zwyczajen do samodzielnej pracy nad materiatem, umiejetno$¢ grupo-
wvwvania, uogoélniania materiatu i, jak juz podkreslilismy, samodzielnego
wyprowadzania prawvwvidtowvwych wnioskéw.

Praca ,,kursowa“ powinna by¢ napisana na podstawie mozliwie duzej
ilosci zrodet i literatury.

Proces wykonywania prac kontrolnych i ,,kursowych* sprzyja zwieksze-
niu aktywnosci w opanowywaniu wiadomosci. Jednoczesnie za$ prace te po-
magajg wyktadowcy lepiej oceni¢ wiadomosci studenta przy ustnym
egzaminie.

Pomyslne wykonanie pracy kontrolnej i ,kursowej“ zalezy od sumy
wiadomosci nagromadzonych przez studenta w poprzednim okresie jego zajec¢
szkolnych, od przyzwyczajenia studenta do korzystania z zalecanej literatury
i wreszcie, od tego, w jakim stopniu i czy dostatecznie doktadnie student
przemyslat i zorganizowat sobie opracowanie zadanego tematu. W tym celu



190 Mirostaw Ortowski

dydaktycy rodzieccy zalecajg studentom sporzadzanie uprzednio planu pracy,,
tj. podzielenie tematu na czesci sktadowe i wyodrebnienie w nich zagadnien
weztowych z nimi zwigzanych. Takie postepowanie umozliwia wykonanie
zasadniczego zadania tematycznego i poszczegolnych jego czesci, wykonanie
go z wieksza starannoscig i poglebieniem, a nadto pozwala na zapewnienie
wiasciwej kolejnosci zagadnienn przedstawianego tematu. Instytut, przesytajac
studentom tematy, przesyta réwniez wskazéwki metodyczne (instrukcje meto-
dyczne), ktére muszg by¢ przez Studenta starannie i drobiazgowo przemysla-
ne. Nastepnie konieczne jest do wykonania pracy pisSmiennej, wybranie po-
trzebnej literatury sposréd wykazu literatury zalecanej przez odnos$ng kate-
dre i wyszukanie odpowiednich uzupetniajagcych pomocy naukowych wedtug
swego wyboru. Catg zebrang literature student musi uwaznie przeczytac
i przemysle¢. Poszczegolne fragmenty przeczytanego-materiatu, potrzebne dla
oswietlenia tych lub innych zagadnienn postawionego tematu, trzeba zakresli¢
oddzielnie, wydzielajgc odrebnie tekst, jaki celowe bedzie wykorzystac
w postaci cytaty. Po takim przygotowaniu moze student przystgpi¢ dopiero
do pisemnego przedstawienia postawionego tematu, Scisle wedtug opracowa-
nego uprzednio planu.

Pisemne oceny (recenzje) prac kontrolnych i ,kursowych*
przez wyktadowcow

Pisanie prac kontrolnych i ,,kursowych“ nie jest egzaminem pisemnym.
Prace powyzsze umozliwiaja, jak juz wiemy, w pewnym stopniu samemu
studentowi praktyczne sprawdzenie swoich umiejetnosci w zakresie panowa-
nia nad przerobionym materiatem. Z drugiej strony prace te pozwalajg Insty-
tutowi ustali¢ stabe punkty pracy studenta nad materiatem, to za$ pozwala
na udzielenie studentowi pomocy w postaci niezbednych wskazéwek. Wska-
zOwki te sg udzielane przez Instytut za posrednictwem oceny (recenzowania)
prac kontrolnych.

Nie nalezy jednak traktowa¢ recenzowania prac kontrolnych jedynie
jako aktu sprawdzenia wiadomosci studenta. Znaczenie prac kontrolnych po-
lega rowniez i na tym, ze sg one konkretnym materiatem dla odnosnych ka-
tedr Instytutu, pozwalajacym, przy pomocy recenzji kierowac¢ pracg studen-
ta uczelni o zaocznym' systemie studidw. Recenzje pisemnych prac studentow
sg jedna z podstawowych metod kierowania ich samodzielng praca. Przy po-
mocy recenzji przeprowadzana jest nie tylko kontrola pracy studenta, ale
okazywana mu jest pomoc w zakresie metodyki uczenia sie. Omawiana re-
cenzja bowiem jest nie tylko oceng pracy, odpowiedzig na nig, ale jednoczes-
nie jest ona konsultacja zawierajacg wskazania dla dalszej pracy
studenta.

Recenzja tego rodzaju musi by¢ w ten sposob ujeta, azeby wzmacniata
wiare w studenta w jego witasne sity. Recenzja powinna rozwija¢ u niego za-
mitowanie do uczenia sde teorii, zacheca¢ go do opanowania odnosnej nauki,
powinna rozwija¢ u niego poczucie odpowiedzialnosci za wypetnienie obo-
wigzku uczenia sie.
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Poza tym zadaniem recezji jest wyjasnianie istoty popetnionych bite-
doéw, wspotdziatanie w rozbudzaniu u studentéw zamitowania do samodziel-
nej pracy, kierowanie ich na wiasciwg droge rozwigzywania podejmowanych
zagadnien.

Recenzowanie prac kontrolnych ma w zasadzie na celu:

a. Sprawdzenie jak pracuje student uczelni o zaocznym systemie stu-
diébw w zakresie danej dyscypliny i w jakim stopniu przyswaja on sobie te
dyscypline; wykazanie studentowi zasadniczych btedéw i sposobu ich usu-
niecia.

b. Pomoc studentowi w zdobywaniu wiadomosci teoretycznych w za-
kresie okreslonej dyscypliny w granicach przewidzianych zatwierdzonym
programem..

c. Pomoc studentowi w zdobywaniu niezbednego doswiadczenia we
wiasciwej organizacji jego samodzielnej pracy i wyrobienie krytycznego sto-
sunku do wiasnej pracy.

d. Wspotdziatanie w ideowo-poli tycznym wychowaniu studenta.

e. Wskazanie studentowi najracjonalniejszych sposobéw stosowania
wiadomosci teoretycznych przy rozwigzywaniu zagadnien praktycznych.

f. Wspotdziatanie w umocnieniu znajomosci termindw przyjetych umow-
nie w danej gatezi wiedzy.

W zwigzku z powyzszym, recenzowanie kontrolnych prac studentdw,
katedry zlecajg doswiadczonym wysoko-kwalifikowanym wyktadowcom. Re-
cenzje wyktadowcoéw sg z reguty przegladane przez kierownikéw katedr,
a nieraz s omawiane réwniez i na posiedzeniach katedr.

Student uczelni o zaocznym systemie studiéw powinien do wszystkich
wskazéwek recenzenta, zawartych zaréwno w samej recenzji jak i na mar-
ginesie pracy, odnosi¢ sie z calg sumiennoscig i stosowac sie do wskazdowek.
Uwagi i wskazowki recenzenta powinny by¢ przez studenta uwaznie prze-
mys$lane i uwzglednione zaréwno w zleconym mu temacie jak i w dalszej je-
go pracy.

Inne (pisemne) formy pomocy studentom

W procesie opanowywania materiatu studiowanego studenci moga
spotka¢ sie i spotykajg sie z powaznymi trudnosciami. W miastach, gdzie sg
oddziaty Instytutu, studenci moga przezwycieza¢ powyzsze trudnosci otrzy-
mujac w oddziale ustne konsultacje. Studenci naomiast mieszkajacy poza sie-
dzibami oddziatéw Instytutu moga korzysta¢é z zaocznych konsul-
tacji pisemnych, a w przypadku przyjazdu do miasta, w ktérym jest oddziat,
majg prawo korzystania rowniez i z konsultacji ustnych. Bez wzgledu na nie-
unikniong w szeregu przypadkow ditugos¢ czasu potrzebnego na przepisywa-
nie na maszynie, tego rodzaju pisemna konsultacja jest dla studenta bardzo
korzystna, pomaga mu w przepracowywaniu materiatu, w usuwaniu powsta-
jacych niejasnosci itd. W tych warunkach w razie napotkanych trudnosci po-
zyteczne jest dla studenta zwrécic¢ sie do Instytutu, poniewaz nawet opdOznio-
na trcche odpowiedz katedry pozwoli mu na wprowadzenie w dotychczaso-
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wych pracach niezbednych poprawek i pozwoli mu wyjasni¢ zagadnienia
dotychczas dla niego niedostatecznie zrozumiate.

Inne formy pomocy dla studentéw $wiadczone sg przez Instytut na pod
stawie przepiséw: o prowadzeniu w wyzszych zakladach naukowych, o zaocz-
nym systemie nauczania corocznych sesji egzaminacyjnych, o ich przebiegu,
0 wymaganiach stawianych egzaminowanym i o trybie udzielania studentom
urlopéw dla umozliwienia im brania udziatu w sesjach. Powyzsza forma po-
mocy jest organizowana rozmaicie, w zaleznosci od tego, gdzie mieszkajg
studenci: w miastach, gdzie s oddziaty Instytutu, czy tez na giebokiej pro-
wincji, gdzie nie ma tych oddziatéw. Dla studentéw zamieszkatych na pro-
wincji, gdzie nie ma oddziatéw Instytutu (tzn. dla studentéw przyjetych na
pierwszy rok) sg organizowane przy oddziatach Instytutu (jesienig), na po-
czatku roku szkolnego, zjazdy uczelniane na okres 6 — 8 dni. Na tych zjaz-
dach wyktadowcy oddziatlu Instytutu zaznajamiajg studentéw z metodami
samodzielnego uczenia sie i prowadzg wyklady o charakterze wprowadzaja-
co-ustaleniowym. W koncu roku szkolnego dla wszystkich studentéw z pro-
wincji sg organizowane w oddziatach sesje egzaminacyjne, w czasie ktérych
w przeciggu 16 — 18 dni przeprowadzane sg zajecia, odbywajg sie wykiady
z kolejnych przedmiotéw planu nauczania, przeprowadzane sg zajecia prak-
tyczne i ustne konsultacje: grupowe i indywidualne. Pra-
ca organizowana jest w ten sposob, azeby stworzy¢ studentom mozliwos¢
ostatecznego przepracowania odnosnego przedmiotu, ktérym zajmowali sie
samodzielnie w przeciggu roku. Celem jest tu pomoc studentom w usystema-
tyzowaniu ich wiadomosci, nabytych z réznych zrédet, uzupetnienie wykta-
dem konkretnego materiatu tych rozdziatldw programu, co do ktérych nie by-
to niezbednej literatury. Mimo natezenia prac w okresie sesji stwarza sie stu-
dentom w czasie samej sesji mozliwos¢ ostatecznego przyswojenia catego ma-
teriatu odnosnej dyscypliny.

W tym celu z ogdlnego budzetu czasu studenta w okresie sesji, rezer-
wuje sie okreslong ilos¢ godzin réwniez i na prace samodzielng. W tym celu
réwniez mobilizowane sg zasoby bibliotek oddziatu.

Sesje egzaminacyjne sg koncowym etapem rocznej pracy studentow.
Kazdy radziecki student uczelni o zaocznym systemie nauczania wie dobrze,
ze sesja ma mu przynies¢ rzeczywistg korzy$¢ i ze pomoze mu pomysinie zdaé
egzamin tylko w tym wypadku, jezeli on sam przez caly rok systematycznie
pracowat nad zleconym mu materiatem, jezeli wykonat plan nauczania i zto-
zyt w terminie prace kontrolne i ,kursowe*.

Podstawowym warunkiem pozostawania studenta w Instytucie jpst wy-
konywanie przez niego planu nauczania, oraz obowigzkowe zgtaszanie sie
coroczne na sesje egzaminacyjng celem zdawania egzaminéw przypadajgcych
w danym roku akademickim.

Plan nauczania przewiduje te same formy pomocy dla studentéw za-
mieszkatych w miastach, w ktérych sg oddziaty Instytutu, jak i dla pozo-
statych, i w tej samej ilosci godzin. Jednakze, poniewaz studenci zamieszkali
w tych miastach majg mozno$¢ stale korzysta¢ z bezposredniej pomocy od-
dziatu, pomoc w tej formie jest im S$wiadczona stopniowo w ciggu catego ro-
ku. Wyktady i seminaria (¢wiczenia) dla tych studentéw odbywajg sie za-
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zwyczaj 1| — 2 razy w tygodniu wedtug zawczasu utozonego rozkiadu zajec.
Czas ich trwania wynosi od 2 do 6 godzin. Stopniowo, w miare potrzeby, sa
organizowane i konsultacje.

Egzaminy

System nauczania w Instytucie oparty jest na systemie kolejnego wyko-
nywania planu nauczania poszczegélnych lat studiow (,kursow*”), a forma
sprawdzenia wykonania planu i formg oceny nabytych wiadomosci sg ustne
egzaminy roczne.

Do zdawania tych rocznych egzaminéw dopuszczani sg studenci pracu-
jacy w ciggu roku nad materiatem, ktorzy wykonali odpowiednie pisemne
prace kontrolne i ,,kursowe*, oraz otrzymali pozytywne oceny pracy. WSszyscy
inni studenci do egzaminéw nie sg dopuszczani. Sesje egzaminacyjnie sg orga-
nizowane dwa razy w roku: zimowa w styczniu — lutym, wiosenna w maju —
czerwcu. Studenci zamieszkali w miastach, gdzie sa oddziaty Instytutu, maja
egzaminy roztozone w obydwdch sesjach, pozostali za$ studenci zdajg egza-
miny raz w roku, w czasie sesji wiosennej. Maja oni jednak prawo korzystac
z sesji zimowej, zwihaszcza gdy przyjezdzajg do miast, gdzie sg oddziaty In-
stytutu. W tych przypadkach student musi zawczasu zawiadomi¢ dyrekcje
oddziatu Instytutu i zgtosi¢ wniosek o dopuszczenie do egzaminu w sesji zi-
mowej. Zdawanie egzaminu dopuszczalne jest jedynie w kolejnosci przewidzia-
nej planem nauczania, chociazby dany przedmiot byt dobrze studentowi zna-
ny z jego pracy zawodowej (np. rachunkowosc).

Wyniki egzamindw sg podstawg do zaliczenia roku i przyjecia na na-
stepny rok studiéw. Zaliczanie odbywa sie raz w roku, po zakonczeniu roku
akademickiego, w drodze specjalnej decyzji Instytutu. Studenci majacy za-
legtosci z biezgcego roku nie sg dopuszczani na rok nastepny.

Skreslani sg z listy studentéw Instytutu ci, ktorzy:

1. w przeciggu roku akademickiego nie wykonali prac kontrolnych
i ,,kursowych*,

2. wprawdzie wykonali czes¢ prac kontrolnych, ale nie zgtosili sie na
sesje egzaminacyjna bez wuzasadnionych przyczyn i nie zdali egzaminéw
ustnych.

Egzaminy panstwowe

Studenci, ktérzy wykonali plan nauczania i zadowalajgco zdali roczne
egzaminy ustne, s-3 dopuszczani do egzaminéw panstwowych. Celem
egzaminéw panstwowych jest ustalenie wiadomosci nabytych przez studen-
tow w czasie catego okresu ich uczenia sig, ustalenie stopnia marksistowsko-
leninowskiego pogtebienia teoretycznego tych wiadomosci, oraz ustalenie
stopnie przygotowania studentéw do naukowego rozwigzywania zagadnien
w pracy zawodowej.

Egzaminy panstwowe obejmuja zazwyczaj 4 dyscypliny: podstawy
marksizmu-leninizmu, ekonomie polityczng i dwie dyscypliny profilowe od-
nosnego wydziatu w zakresie okreslonej specjalnosci.
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Egzaminy panstwowe sg zdawane przed specjalnymi panstwowymi ko-
misjami egzaminujacymi.

Studentom, ktérzy wykonali plan nauczania przewidziany dla zdania
panstwowych egzaminéw udzielane sg stosownie do odno$nych przepiséw
urlopy na okres jednego miesigca. Studenci, ktérzy majg ukonczone studia
teoretyczne moga otrzymaé¢ na czas egzaminow panstwowych specjalne sty-
pendia. W okresie sesji egzaminacyjnej Instytut organizuje dla swych wy-
chowankéw wyktady o charakterze przegladu zagadnien, ustne konsultacje
i obstuge w niezbedng lekture. Osoby, ktére zdadza egzamin panstwowy,
otrzymujg odpowiednie dyplomy. Zdajacy egzaminy na ,,bardzo dobrze* otrzy-
mujg dyplomy z wyrdznieniem.

Niezwykle bogate doswiadczenia radzieckiego systemu nauczania za-
ocznego sg dla nas w Polsce bardzo pouczajgce i powinny by¢ jak najszerzej
wykorzystywane w organizacji polskiego szkolnictwa zaocznego.

Mirostaw Ortowski



SPRAWOZDANIA - KRONIKA

DOROBEK BADAN NAD POLSKIM WCZESNYM $REDNIOWIECZEM
(1948 — 1952)

1. Problematyka badan nad polskim wczesnym S$redniowie-
czem skupita sie, w miare jej dojrzewania w umystach historykéw i archeo-
logéw, przede wszystkim dokota sprawy poczatkéw panstwa polskiego i ge-
nezy formacji feudalnej na naszych ziemiach x. Od kilku lat nasza historio-
grafia walczy o wiasciwe ustawienie metodologiczne podjetych badan zespo-
towych, proébujac na tej drodze wybrng¢ z .powodzeniem z niewatpliwego
impasu nauki miedzywojennej.

Powojenna aktualizacja zadan nad poczatkami panstwa i spoteczenstwa
klasowego w Polsce znalazta swoéj wyraz w obfitej literaturze naukowej, kto-
ra poczatkowo wychodzita z pozycji tradycyjnych i zwolna, w miare poste-
pow budowy socjalizmu w naszym kraju zmieniata swoje oblicze ideologicz-
ne. Zostata nawigzana wspotpraca miedzy historykami, archeologami i jezyko-
znawcami. Sprobowano, z dobrym wynikiem, nowych form tej wspdtpracy
w ramach wspdlnie dyskutowanego planu i wspdlnie przeprowadzonej reali-
zacji. Posunely sie znacznie badania zrodtoznawcze zaréwno w zakresie zro-
det archeologicznych jak i pisanych. Przede wszystkim jednak podjeto dy-
skusje nad rewizjg podstaw metodologicznych badania polskiego procesu dzie-
jowego i jego periodyzacji. Przyniosto to w wyniku generalng zmiane celéw
badawczych i inng ich hierarchie, uwarunkowang teorig i praktykg dziejo-
pisarstwa marksistowskiego.

Prace gtéwnego osrodka badan wczesnosredniowiecznych, Kierowni-
ctwa Badan nad Poczatkami Panstwa Polskiego, powotanego w r. 1949 dla
zdobycia szerszej bazy zrodiowej dla tego problemu, toczyly sie pod znakiem
rozwoju samej problematyki badawczej. Utatwito to proces przechodzenia,
zajmujacej sie tymi pracami kadry naukowej, na pozycje materializmu hi-
storycznego. Proces ten trwa dotychczas, ujawniajgc silne obcigzenia naszej
nauki historycznej i archeologicznej, niedostateczne wiadanie nowa bronig
metodologiczng, konieczno$¢ nawigzywania S$cistych kontaktéw roboczych
z naukag radzieckg oréz odnowienia metod i $rodkéw dziatania naukowego.

2. Potrzeby w zakresie badan wczesnosrednio-
wwiecznych wystepujg szczegdlnie jaskrawo przy przegladzie dotych-
czasowego zasobu zrédet i stanu ich opracowania. Niesposéb w tym miejscu
wchodzi¢ szczegétowo w charakterystyke naszej znajomosci poszczegdlnych
rodzajow zrédet do badanej tu epoki. Trzeba jednak podkresli¢ stosunkowe

1 Por. Zycie Nauki 1950 nr 1—2 s. 79—88
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ubdstwo zrodet aktowych i narracyjnych, zwilaszcza w poréwnaniu z Rusig
Kijowska, a takze Czechami, co oczywiscie podnosi wage materiatdbw porow-
nawczych roéwniez z innych ziem stowianskich oraz znaczenie materiatow
p6zniejszych, nadajgcych sie do wiasciwego stosowania metody retrogresyw-
nej. Mozna ponadto zwréci¢ jeszcze uwage na pozorng kompletnosé, pewnosé
filologicznag i przystepnos¢ dotychczasowych wydawnictw zrédtowych, doma-
gajacych sie odnowienia. Prace w tym kierunku zostaty juz wszczete 2.

Dotad udostepnione zrédia archeologiczne, w poréwnaniu ze zrodtami
pisanymi sg znacznie bogatsze, przy czym istniejg praktycznie niewyczerpal-
ne mozliwosci ich przyrostu ilosciowego. Istniejg jednak szczeg6lne trudno-
sci metodyczne w uzyskiwaniu, oglaszaniu i wykorzystywaniu tych zrédet.
Trudnosci te zwalczamy jeszcze w sposOb niezadowalajgcy, a tymczasem
wilasnie materiatowi archeologicznemu przypada zasadnicza rola w rewizji
pogladu na najstarsze dzieje Polski.

3. Przeglad opracowan w zakresie omawianej problematy-
ki wymagatby wiecej miejsca. Nie mozna przeciez pomina¢ sprawy najsci-
Slejszego powigzania zachodzacego miedzy uwarunkowaniem klasowym hi-
storiografii XVIII — XX w. a jej podstawg zrodtoznawcza. Poszerzanie tej
podstawy i lepsza jej znajomos$¢ wystepowaty zawsze ilekro¢ do gtosu docho-
dzit postepowy nurt naszej nauki poczawszy od pisarzy OS$wiecenia
i Lelevvela, przez okres realistyczny tzw. ,szkoty krytycznej* miesz-
czanstwa galicyjskiego i warszawskiego, az po proby rewizji dotychczasowej
historiografii w oparciu o historie gospodarcza, w okresie miedzywojennym.
Sa to wszakze sprawy ztozone i wymagajgce bardziej szczeg6towego rozpa-
trzenia 3,

Rownie ztozony jest ogdlny obraz dorobku nauki burzuazyjnej. W za-
kresie naszego tematu w spos6b szczegdlnie znamienny wystepowato zjawisko
formalizmu i to zaréwno w opracowaniach opartych o zrédta pisane, jak i o zr6-
dta archeologiczne. Formalizm historyczno-prawny wyrazat sie w badaniu
wybranych instytucji jako obiektow izolowanych z konkretnych warunkéw
historycznych. taczyto sie to czasem z tendencjg do negowania samodzielnego
rozwoju spotecznego i wysuwania na plan pierwszy tzw. wptywoéw, jak np.
rzekomej recepcji urzadzen panstwa Frankow przez panstwo piastowskie.
Formalizm archeologiczny zaznaczat sie w uprawianiu opisu zabytkéw, a szcze-
g6lnie w ich typologii, w oderwaniu ich od funkcji spotecznej. Zaintereso-
wanie badaczy Skupiato sie na szeregowaniu zrédet w grupy kulturowe, co
przekreslato mozliwos¢ wiasciwej rekonstrukcji procesu historycznego. Spoj-
rzenie historykow i archeologéw przestaniaty czesto momenty nacjonalistycz-
ne zaciemniajagce wymowe zrodet. Tak byto np. przy etnicznej interpretacji

2 Najwazniejsze skoncentrowaty sie w Pracowni Edytorskiej Kierow-
nictwa Badan, ktéra podjeta pod redakcjg prof, dna G. Labudy przygotowania
do nowej publikacji. Por. G. Labuda, Zrodia objasniajgce poczatki Paristwa
Polskiego. Projekt wydawnictwa. Kwart. Hist. t. LVIII. 1951 s. 112—122. W r.
1952 przygotowaniami wydawniczymi objeto takze roczniki polskie.

3 Zajmuje sie nimi w ramach prac Kierownictwa Badan zesp6t semi-
naryjny prof, dra M. H. Serejskiego w todzi, opracowujacy zagad-
nienie genezy panstwa polskiego w historiografii XVIII — XX w.
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zabytkéw archeologicznych lub przy ocenie stosunkéw polsko-niemieckich
w X w. Charakterystyczny dla ostatniego etapu historiografii burzuazyjnej
personalizm mitologizowat dowolnie przesztos¢, w, kulcie budowniczych pan-
Stwowosci.

Niektére z powyzej przyktadowo przytoczonych cech naszej historio-
grafii w dziedzinie badan wczesnosredniowiecznych sg stosunkowo tatwe do
zauwazenia. Sg to zazwyczaj cechy konstrukcji samego wykiadu. Bardziej
skomplikowany jest wptyw btednych zatozen metodologicznych na praktyke
badawcza, a zwiaszcza na krytyke zrodet oraz wynikajace stad skutki w usta-
leniach faktograficznych4. Na czoto wysuwajg sie: ograniczono$¢ widzenia,
pomijanie lub niewyczerpywanie zasobu zroédtowego, tatwy sceptycyzm lub re-
zygnacja z mozliwosci poznawczych.

Jesli nieopatrznym btedem byloby przekreslenie ogromnej bibliografii
historiograficznej ostatnich osiemdziesieciu czy stu lat i rozpoczynanie badan
zupetnie od nowa, to z drugiej strony, staje przed nami rownie ogromne zada-
nie krytycznego przegladu zawartych w niej wynikéw, aby méc je wcielic¢
do naszej rekonstrukcji przebiegu genezy panstwa polskiego, do badan opar-

tych o inne zatozenia metodologiczne. w
4. Wiasciwe postawienie sprawy okazato sie mozliwe na skutek przy-
swojenia teorii i praktyki badawvwczej materializ-

mu historycznego przez zespdt pracownikéw nauki zajmujgcych sie
tym problemem. Pierwsza drogg do tego staty sie wskazania teoretyczne kla-
sykoéw materializmu dialektycznego i historycznego, drugg — wyniki osig-
gane przy rozwigzywaniu podobnego wezta zagadnienn przez nauke radziecka.
Historiografia radziecka pokazata na konkretnym materiale jak cenng bron
naukowag stanowig podstawowe pojecia nauki o formacjach spoteczno-eko-
nomicznych, o istocie panstwa, o narodowosci i narodzie, o bazie i nadbudo-
wie. Pokazata nam i pokazuje nadal jak w ogniu krytyki i dyskusji krystali-
zuje sie poglad na punkty weztowe procesu historycznego, np. sprawe genezy
feudalizmu na Rusi, jak powstaje i wzbogaca sie charakterystyka istoty pan-
stwa feudalnego. Nasze prace ostatnich pieciu lat zbiegajg sie i wiele za-
wdzieczaja pracom naszych kolegéw radzieckich, ktérzy takze zajeli sie pe-
riodyzacja dziejow Polski56

5. Dorobek naszej nauki w zakresie badan wczesnosred-
niowiecznych, koncentruje sie gtoéwnie wokét nowych zasobéw zrodet zdoby-
tych przez archeologéw. W dyskusjach tych, toczacych sie gtéwnie na konfe-
rencjach sprawozdawczych Kierownictwa Badarne, poddawane sa krytycznej
ocenie metody i wyniki prac wykopaliskowych oraz ustalane sg wytyczne dla
dalszych badan. Obrady te przybraty charakter seminariow, majac duze zna-

4 Por. W. Moszczenska: Rola zatozen teoretycznych w praktyce poste-
powania badawczego. Przyczynek metodologiczny do badan nad okresem
wczesnodziejowym. Przeglad Historyczny. XLI 1950 s. 70—101.

5 Por. Kpatkne CoobuieHua WHeT, cnaBsHoBegeHus nr 5—6 1051; w za-
kresie naszego tematu art. W. D. Koro luk a s. 69—77 oraz projekt perio-
dyzacji s. 119 nn.

6 W Warszawie 10—13.XI1.1949, w Krakowie 18—20.XI1.1950, w Wrocta-
ctawiu 7—10.XIM.1951, w Gdansku-Sopocie 6—9.XI1.1952 z
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ozenie zaréwno dla rozwoju tych badan, jak i dla dojrzewania miodej kadry
naukowej.

Prace wykopaliskowe przyniosty olbrzymi materiat iloSciowy o powaz-
nej wartosci poznawczej, ktorej petna ocena nastgpi z chwilg publikacji ca-
tosci materiatu. Tymczasem komunikaty z zamknietych sezonéw pracy 78oraz
pierwsze sprawozdania naukowe ogloszone w Materiatach wczesnosrednio-
wiecznyché i Studiach wczesnosredniowiecznych9, pozwalajg juz osadzi¢ jakie
zagadnienia naszej historii otrzymaty nowe os$wietlenie zrodtowe.

Okres rozktadu patriarchalnej wspdlnoty rodowej zaczynamy lepiej
rozumie¢ dzieki wynikom badan na stanowiskach archeologicznych z pierw-
szych wiekéw naszej ery. Zostaly one, w miare dojrzewania problematyki
naukowej badan nad poczgtkami panstwa polskiego, wigczone do planu ba-
dawczego jako niezbedny etap dla lepszego zrozumienia procesu réznicowania
sie klasowego. Obok prac w Kaliszu, o ktérym, jak wiadomo, moéwi juz zapis
rzymski z I w.n.e. i prac na ciekawie wyposazonym cmentarzysku z I1—II1 w.
w Lachmirowicach nad Goptem, najwiekszy wysitek naukowy zostat skiero-
wany na zbadanie ogromnych zespotdw dymarek zelazniczych w Ilgotomii
pod Krakowem i na obszarze Nowej Huty. Odkryto tam réwniez produkcyjne
zespoty garncarskie znacznych rozmiaréw. Zjawiska te nasuwaja nowe moz-
liwosci interpretacyjne w sprawie organizacji produkcji w pierwszych wie-
kach n. e. na naszych ziemiach. Jak sie wydaje ziemie nasze przechodzity réw-
niez rozktad wspdélnoty rodowej, m. in. na skutek nasilenia sie elementéw nie-
wolnictwa patriarchalnego.

Rozporzagdzamy nowym materiatem archeologicznym i w nastepnej za-
sadniczej kwestii, kwestii wytworzenia sie wspoélnoty terytorialnej, ktorej
mozna doszukiwa¢ sie w organizacji opolnej, znanej ze zrédet pisanych. Po->
dobnie jest ze sprawag genezy formacji feudalnej.

Nowy materiat archeologiczny przyniosty wykopaliska w Biskupinie
gdzie obok znanej od kilkunastu lat osady z okresu patriarchalnej wspoélno-
ty rodowej, odstonieto wczesnofeudalny grodek z IX w. z wiehncem osad pro-
dukcyjnych. Réwniez badania nad grodziskiem w Starym Brddnie pod War-
szawg z X—XI w. ujawnity jego wczesnofeudalny charakter zwigzany z po-
przednig organizacjg opolng, ktéra w tym przypadku pozostawita $lad w sg-
siedniej nazwie miejscowej: Opolice.

Badania nad genezg tych form wczesnofeudalnych .pojawiajgcych sie
w VII—IX w., a moze nawet wczesniej, jak zdajg sie wskazywaé¢ wyniki wy-
kopalisk w teczycy, kaza sadzi¢, ze miedzy wiekiem V a VII nastgpita zasad-
nicza zmiana w stosunkach produkcji. Poswiadcza jg ozywienie sit wytwor-
czych, poczawszy od VIII w. (najpdzniej). Nowe sformutowanie stalinowskie
w kwestii ustepowania starych i rodzenia sie nowych stosunkéw produkcji
pomaga nam os$wietli¢ to zagadnienie: ,,Woéwczas na miejsce takich stosun-
kow produkcjil, ktére staty sie juz starymi, pojawiajg sie nowe stosunki pro-

7 Przeglad Zachodni nr 3/4 1950 s. 169 nn; nr 1/2 1951 s. 193 nn i nr 5/6
1952 s. 299 nn.

8 t. | za 1949—1951, t. Il za 1950 w druku, nakt. PMA.

9 t. 1 1952, nakt. Zakladu Narodowego im. Ossolifskich.
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dukcji, ktérych rola polega na tym, azeby stanowi¢ gtdwna dzwignie¢ dal-
szego rozwoju sit wytworczych® 10.

Dzieki badaniom archeologicznym, zwiaszcza badaniom przeprowadzo-
nym w ostatnich czterech latach, potrafimy juz uchwyci¢ éw nowy etap roz-
wojowy. Ozywienie sit wytworczych wystepuje tu w sposéb widoczny. Polega
ono gtdéwnie na wzmaganiu sie produkcji zbozowej, co ma podstawowe zna-
czenie dla ksztattowania sie stosunkéw gospodarczych i spotecznych w rozpo-
czynajacej sie epoce feudalizmu. Analizy wykonywane w Pracowni Paleobota-
nicznej Kierownictwa Badan wykazujg charakterystyczne zmiany w rodza-
jach zb6z uprawnych w ciggu VIII—X w. Zanika np. gorsza pszenica drobno-
ziarnista i jej podobne, a wzrasta produkcja zyta. W VIII—IX w. zaczyna
przewaza¢ rolnictwo orne. Samorodny i zywy rozwoj rolnictwa przyczynit sie
z kolei do wzrostu ludnosci, a jednoczesnie przyspieszat dyferencjacje kla-
sowa.

Wskaznikami archeologicznymi owej dyferencjacji sa: wspomniane juz
pojawienie sie grodéw, najwczesniej na Slasku i w Wielkopolsce w VI i VII w.
oraz zarysowanie sie zalagzkéw drugiego spotecznego podziatu pracy, tzn. po-
dziatu na zajecia wiejskie i miejskie. Zalgzki te dajg sie zaobserwowaé¢ w ma-
teriale wykopaliskowym.

W r. 1951 uzyskalismy dzidki wykopaliskom dwie wazne daty w tej
sprawie. Mianowicie: w koncu IX w. ulegt przebudowie i wzmocnieniu o$rodek
wiadzy feudalnej, gréd w Gnieznie. Podgrodzie produkcyjne juz funkcjonowato
w tym czasie, gromadzac rzemieslnikéw. Poczatek za$ grodu w Gdansku, $ci-
Slej za$ jego czesci produkcyjnej udato sie, podobnie jak w Opolu, okresli¢
dos$¢ pewnie na | potowe X w.

Od pocz. IX w. czynnikiem przyspieszajacym budowe spoteczenstwa
klasowego w Polsce stat sie handel miedzynarodowy o dalekim zasiegu wy-
miany towaréw luksusowych i niektérych surowcoéw oraz handel niewolni-
kami z obszaru czarnomorskiego i kaspijskiego; poprzez Krakéw i Prage,
w glgb Niemiec i Wioch pétnocnych, szedt szlak handlowy zwigzany z gtow-
nym os$rodkiem wymiany éwczesnej, Kijowem. Poswiadczajg to dzi$ liczne
importy ruskie i wschodnie w wykopaliskach z Kruszwicy i Opola. Importy
te stajg sie liczniejsze od pocz. XI w., jak to w rewelacyjny sposéb wykazuje
zroznicowane klasowo cmentarzysko z XI w. w Lutomiersku pod todzig (zba-
dane gtéwnie w 1949/50 r.).

Jednoczes$nie na Battyku rozwija sie handel morski z targami u ujscia
Odry i Wisty. Z prac w Szczecinie i w Wolinie (dwu waznych osadach miejs.
IX—XII w.) poznajemy wczesne miasta pomorskie o zadziwiajgcym bogactwie
intensywnego zycia gospodarczego. Mamy sporo wskazowek istnienia klasy
moznych w IX—X w. Tak np. zakopywane w ziemi skarby srebrne nie sa,
jak dawniej przypuszczano, skarbami wytacznie kupieckimi. Analiza roz-
mieszczenia tych znalezisk wykazuje, ze ukiadajg sie one na mapie niektérych
jednostek geograficzno-osadniczych w formie rozrzutu wcale nie zwigzanego
z siecig drog. Skarby takie traktowac trzeba jako prymitywne zjawiska aku-

10 J. Stalin: Ekonomiczne problemy socjalizmu w ZSRR. Trybuna Ludu
nr 278 1951 s. 3
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mutacyjne wsrod klasy moznych, ktérg w danych warunkach historycznych
mogta by¢ tylko klasa wielkich wiascicieli ziemskich.

6. Panstwo polskie ksztattowato sie jako jeden ze zwigzkéw politycz-
nych ludoéw stowianskich w okresie wczesno-feudalnym. Proces powstawania
tego panstwa wykazuje daleko posunietg prawidtowo$¢ rozwojowa. Znako-
mitego materiatu poréwnawczego dostarczajg w tym wzgledzie wyniki osigg-
niete przez nauke radziecka oraz czechostowacka.

Podjete w rb. badania na obszarze Grodéw Czerwienskich, juz po pierw-
szym sezonie prac wykopaliskowych w Grédku, dawnym Wotyniu, koto Hru-
bieszowa i w Czermnie-Czerwieniu, tgcznie z poprzednio uzyskanymi obserwa-
cjami na grodzisku Sagsiadce-Sutiejsku pod Zamosciem, umozliwity naszym
archeologom i historykom pogtebienie studiéw poréwnawczych na obszarze
przejsciowym.

Na tym przyktadzie, jak réwniez i na przykladzie terytoriow plemien-
nych $laskich mozemy zauwazy¢ zjawisko tworzenia sie wiekszych tery-
torialnie panstw i ich popadania w zalezno$¢ od mocniejszych sagsiadow feu-
dalnych. Studia nad Watami Slaskimi, biegnacymi od zachodu, pozwalaja
przypuszczaé, ze prébowano tu zorganizowac¢ wiekszy obszar panstwowy juz
w IX—X w.

Do czaséw sprzed zjednoczenia ziem polskich przez Polan trzeba dzi$
odnie$¢ znaczny szereg grodéw, Swiadczacych o samodzielnym rozwoju poli-
tycznym na bazie pogtebiajgcego sie uktadu klasowego. Tak np. dawng me-
tryke osadniczg wykazuje kteczyca, gdzie pierwszg faze grodu datujg od-
krywcy nawet na VI w. n. e., a takze Sleza-Sobdtka i Cieszyn.

O innych zapewne juz najblizsze lata przyniosg podobne ustalenia.
W szczegodlnosci Wielkopolska zapowiada sie jako powazny i wczesny o$ro-
dek polityczny, by¢ moze, we wspotzawodnictwie z Kujawami. Obok Kru-
szwicy z zabytkami z VIII w. mozna wymieni¢ Ostrow na jeziorze Lednicy
ze $ladami grodu od' IX w. oraz Gniezno ,i Poznan. Ttumacza one nam jas-
niej owocng ekspansje Polan, zwigzang zapewne ze szczeg6lnie korzystnymi
warunkami ludnosciowymi w okresie intensyfikacji uprawy rolnej.

Dokonane w ciggu X w. zjednoczenie terytorialnych panstw plemien-
nych w panstwo polskie byto niezbednym warunkiem osiggniecia form zycia
spotecznego i petnego rozwoju sit produkcyjnych. W oparciu o korzystng po-
stawe terytorialng i ludnosciowa, panstwo to stworzyto przestanki powstania
narodowosci polskiej i umozliwito skuteczng obrone przed agresjg obcych
organizmow feudalnych, rozbudowujac wiasny rozwoj stusunkoéw feudalnych
w organizacji produkcji.

Od potowy X w. coraz szersza falg ptynie nurt feudalny, ztobigc gte-
bokie Slady w kulturze materialnej 6wczesnej Polski. Powszechnie obserwuje
sie w tym okresie dalsze podniesienie sie poziomu sit wytwdorczych. Mowig
o tym ludne podgrodzia produkcyjne o szerokiej skali warsztatow rzemiesini-
czych w Gnieznie, Poznaniu, Opolu, Wroctawiu. Mdwig o tym nowe, potezne
grody, dzieta sztuki fortyfikacyjnej budzacej podziw swym rozmachem bu-
dowlanym i doswiadczeniem technicznym.

Gdy przed 1939 r. lepiej znany byt tylko Poznan, dzi$ stoimy wobec
odkrycia systeméw obronnych z X—XI w. we Wroctawiu, Gieczu, Niemczy
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i w kilku innych miejscowosciach. Wymieni¢ tu tez trzeba Wawel, Tyniec
i Wislice w Matopolsce, przybierajace wowczas posta¢ poteznych grodow.

W niektorych z wymienionych osrodkéw zycia, wczesnofeudalnej mo-
narchii piastowskiej pojawiaja sie budowle kamienne, coraz liczniej i lepiej
poznawane w ostatnich latach. Do uprzednio zbadanych reliktéw architek-
tonicznych z przetomu X i XI w. doszto w ostatnich czterech latach jeszcze
kilka zdobyczy wysokiej miary. Sa to budynki sakralne stojgce w stuzbie
szczegOlnie aktywnej formy nadbudowy ideologicznej paristwa wczesnofeu-
dalnego, jaka bylo chrzescijanstwo. Budowle te wigzaty sie Scisle z zatoze-
niem grodowym, a czesto bezpos$rednio z palatium wiadcy czy jego repre-
zentanta. Na czoto wysuwa sie tu odkrycie w r. ub. resztek kosciota z gro-
bowcem Mieszka lub Chrobrego w Poznaniu oraz opodal baptisterium z X w.

Na grodzisku w Gieczu w rb. ujawniono fundamenty okazatej rotundy
kamiennej z X — XI w. w przytykajacej, podobnie jak na Lednicy, do dworu mo-
narszego. Szczatki wczesnego budynku $wieckiego pokazaty sie tez w Cie-
szynie koto zachowanej tam rotundy z Xl w. Takze na Wawelu do zasobu za-
bytkdw najstarszej naszej architektury przybyt zarys dotad nieznanego, nie-
wielkiego budynku $wieckiego z okrzeskéw kamiennych.

W Trzemesznie pozyskano i udostepniono nowy zabytek z X—XI w.
jakim sg mury preromanskie kosciota klasztornego i opactwa odkryte w 1949 r.
pod posadzka barokowego i gotyckiego kosciota kanonikéw regularnych.
O wiek Xl zaczepiajg takze odkrycia architektoniczne w Strzelnie. Dotych-
czas znany zesp6t dwu kosciotéw romanskich wzbogacito (w 1950 r.) odkrycie
pozostatosci wiezy romanskiej. Przypomnie¢ tez trzeba, ze juz w r. 1945
Strzelno ujawnito najwspanialszy zabytek polskiej rzezby monumentalnej
X1l w. w postaci kolumn w kosciele $w. Trojcy. Kolumny wydobyto z obmu-
rowan barokowych.

W ten sposodb w drodze zespotowych i planowych prac wykopaliskowych
narasta spory zaséb Zzrddiet archeologicznych, ktére dla znajomosci proceséw
historycznych pierwszych dziesieciu wiekéw n. e. majg pierwszorzedne, cho¢
nie wylaczne znaczenie. Planowos$¢ badan umozliwita jednoczesnie ruszenie
z miejsca zaniedbanych, zwilaszcza w okresie miedzywojennym, prac edytor-
skich w zakresie zrodet pisanych, a takze siegniecie do innych sposobow
poznania historycznego, jak np. do nazewnictwa miejscowego oraz do metod
geograficzno-historycznych. Osobna Pracownia Atlasu Wczesnosredniowiecz-
nego umozliwita podjecie waznych prac dokumentacyjnych zwigzanych z ba-
daniem S$rodowiska geograficznego i spoleczn.o-produkcyjnego wczesnego
Sredniowiecza polskiego.ll

7. Charakterystyka ogolna dorobku polskich badan wczesnosrednio-
wiecznych w ostatnich latach ujawnia obok niewatpliwych osiagnie¢ takze
i pewne niedomagania. Na czoto wysuwajg sie tu niedostatki planu badaw-
czego, ktory niezupetnie idzie w parze z metodologicznym dojrzewaniem
zespotu pracownikéw naukowych, realizujgcych to wielkie przedsiewziecie
badawcze. Tak np. nacisk na badanie grodéw, cho¢ zrozumiaty w punkcie

11 Por. Wt Patucki: Prace nad ,,Przegladowym atlasem wczesnodzie-
jowym ziem polskich*. Sprawozdania PAU. T. LIl 1951 nr 3 s. 193 nn.
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wyjsciowym tych badan w r. 1948, nie zostat dotagd zréwnowazony odpo-
wiednim i koniecznym uzupetnieniem w postaci stanowisk otwartych, jak
wsie i cmentarzyska”™ ktére mogg nam niekiedy trafniej niz grodziska oswietli¢
procesy feudalizacyjne. Sie¢ punktéw badawczych nie pokrywa réwnomiernie
mapy Polski piastowskiej. Nasuwa sie tez postulat catkowitej publikacji wy-
nikéw, ktére, naogot, diugo czekajg na druk, opdzniajac w ten sposéb rozpo-
czecie dyskusji naukowej, a przez to op6zniajac droge do syntezy. JesteSmy
jednak znacznie blizsi syntezy niz nauka burzuazyjna, nie tylko dzieki nie-
bywatemu przyrostowi zrédet, ale réwniez dzieki nieporéwnanie mocniejszej
podstawie metodologicznej zaréwno w pracy zrodioznawczej, analitycznej, jak
tez w ujeciu syntetycznym.

Przyszty podrecznik uniwersytecki historii Polski mozemy juz wzboga-
ci¢ o nowy rozdziat dziejéw Polski wszesnosredniowiecznej, podajacy naukowo
poprawng interpretacje jej poczatkéw, cho¢ préba ta wymagac bedzie jeszcze
krytyki, dyskusji i uzupetnien ze strony historykéw i archeologéow naszego
pokolenia, ktore i w tym zakresie od podstaw przebudowuje swojg $wiado-
mos¢ spoteczna.

A. Gieysztor
Uniwersytet Warszawski



KONFERENCJA POLSKIEGO TOWARZYSTWA GEOGRAFICZNEGO
W SPRAWIE BIBLIOGRAFII GEOGRAFII POLSKIEJ

W dniu 11 pazdziernika 1952 r. odbyfa sie w nowo urzadzonym Zakla-
dzie Geograficznym Uniwersytetu im. M. Kopernika w Toruniu konferencja
Polskiego Towarzystwa Geograficznego w sprawie bibliografii geograficznej.
W konferencji wzieto udziat 18 profesoréw i asystentéw z Warszawy, Pozna-
nia, Krakowa, todzi, Wroctawia i Torunia.

Jak wiadomo bibliografia stanowi dla kazdej dziedziny badan narzedzie
utatwiajgce prace naukowe. Pod tym wzgledem inne dziedziny wiedzy w Pol-
sce znacznie wyprzedzity geografie. Przed geografami staneto zadanie nadro-
bienia zalegtosci, zwlaszcza, ze w okresie miedzywojennym bibliografia geo-
graficzna byla gorzej zorganizowana niz przed pierwszg wojng Swiatowa.
Bibliografia fizjograficzna wydawana systematycznie przez E. Romeral
w latach 1891 — 1905, a potem W. Pokornegol w latach 1906— 1909
lepiej informowata o postepach prac geograficznych, niz prowadzona w mie-
dzywojennym okresie bibliografia Polskiej Akademii Umiejetnosci 3 lub zbyt
szeroko, a niezbyt systematycznie ujmowana przez L. Sawickiego
i W. Ormickiego bibliografia za lata 1923 — 1935 w Wiadomosciach
Geograficznych4, albo zbyt selektywnie podawana przez S. Lencewicza
W Przegladzie Geograficznym 1923 — 1938 oraz w Polskim Przegladzie Karto-
graficznym za lata 1923 —1934. Jednocze$nie bardziej fragmentarycznie trak-
towana byta bibliografia w innych polskich wydawnictwach geograficznych.

Z retrospektywnych opracowan w okresie miedzywojennym wydana byta
jedynie Kartografia polska B. Olszewicza5 za okres XV — XVIII w.

Po drugiej wojnie praca nad bibliografia geograficzng znacznie sie ozy-
wita, rozpoczeto rézne prace w poszczegolnych osrodkach.

1 E. Romer: Spis prac odnoszacych sie do fizjografii ziem polskich. Do-
datek do Kosmosu od 1898 do 1906.

2 W. Pokorny: Spis prac odnoszacych sie do fizjografii ziem polskich.
(Kontynuacja pracy E. Romera, drukowana w Kosmosie w 1907 i 1911).

3 Katalog Literatury Naukowej Polskiej. Wydawnictwo Komisji Biblio-
graficznej Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego Akademii Umiejetnosci
w Krakowie. Tomy od XVI do XIX za lata 1919—1934.

4 Bibliografia geograficzna zostata w 1928 r. wyodrebniona w Wiado-
mosciach geograficznych i ukazata sie jako odbitka pt. Bibliografia Geogra-
ficzna w 3 zeszytach za lata 1928—1933, 1934, 1935 pod redakcjga W. Ormickiego.

5 B. Olszewicz: Kartografia polska XV i XVI wieku, Przeglad chrono-
logiczno-bibliograficzny, Polski Przeglad Kartograficzny, nr 31 1930 s. 147—168

Kartografia polska XVII wieku (j. w.) nr 36 1931 s. 109—138

Kartografia polska XVII1 wieku (j. w.) nr 38—40 1932 s. 181—213, 245—310
245—310.
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Omawiana konferencja miata na celu przedyskutowanie prowadzonych
prac, uzgodnienie ich oraz utozenie jednolitego planu na przysztos¢, zaspaka-
jajacego potrzeby geografii polskiej w zakresie bibliografii.

W zwiagzku z tym wygtoszone zostaty nastepujace referaty:

dr R. Fleszarowa — Biezgca bibliografia geografii polskiej.

dr Z. Kaczorowska — Centralny katalog czasopism zagranicznych
odnoszacych sie do nauk o ziemi.

prof.'dr B. Olszewicz — Retrospektywna bibliografia geografii pol-
skiej.

mgr B. Winid — Regionalna bibliografia geograficzna poétnocno-
wschodniej Polski.

prof, dr W. Okotowicz — Rozumowa bibliografia Polski z zakresu
geografii fizycznej.

Ponadto sprawozdania z prowadzonych prac bibliograficznych ztozyli
mgr Swiderski (Poznan), prof. J. Jurczynski (Lodz), mgr
J. Mizera (Kraikéw).

Nad referatami i sprawozdaniami rozwineta sie zywa dyskusja, w kt6-
rej précz wymienionych referentow wzieli udziat: profesorowie: Leszczy-
cki, Galoj0, Kietczewvwska, dyr. Dzikowvvski (Biblioteka
Uniwersytetu w Toruniu), mgr Kalinowvska i inni.

Dyskusja doprowadzita do nastepujgcych wnioskow:

Bibliografia geografii polskiej

Postanowiono wyda¢ tom | Bibliografii geografii polskiej obejmujacy
okres 1945—1951. Bibliografia obejmie kompletny dorobek polskich geografow
i rownoczesnie zestawi catg literature odnoszacg sie do geografii Polski.
W tym celu zostanie ustalony wykaz geograféow polskich, ktérych wszystkie
prace i artykuty bez wzgledu na tre$¢ zostang w bibliografii pomieszczone.
Bedzie to miato duze znaczenie dla przysztych opracowan biograficznych. Zo-
stanie sporzadzony spis ciggtych wydawnictw geograficznych, ktérych zawar-
to$¢ zostanie w petni uwzgledniana w bibliografii oraz wykaz innych czaso-
pism, z ktérych bedg zestawione tylko opracowania o tresci geograficznej.

Bibliografia obejmie rowniez prace autoréw zagranicznych odnoszace
sie do geografii Polski. Bibliografia bedzie ujeta rzeczowo i regionalnie, a po-
nadto zawiera¢ bedzie alfabetyczny skorowidz autorski. W czasie dyskusji
ustalono uktad rzeczowy i regionalny bibliografii. Poniewaz moze on mieé
znaczenie szersze i stanowi¢ podstawe dla katalogébw w bibliotekach geogra-
ficznych lub w ogélnych bibliotekach posiadajacych dziaty geograficzne przy-
taczamy go w catosci tym bardziej, ze pod tym wzgledem panuje w poszcze-
go6lnych bibliotekach ogromna réznorodnosc.

Uktad rzeczowy

1. Zagadnienie ogolne 5. Wydawnictwa pomocnicze (en-
2. Historia geografii Clyklcpedlae, bibliografie, Stow-
3. Zycie geograficzne niki geograficzne, roczniki sta-
4. Wyprawy badawcze tystyczne, nazewnictwo, topono-
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mastyka, podziat adminiistracyj- 14. Klimatologia
no-polityczny) 15. Geografia gleb
6. Podreczniki na poziomie szkot 16. Biogeognafia
wyzszych 17. Geografia ekonomiczna
7. Metodyka nauczania geografii 18. Geografia historyczna
(podreczniki szkolne) 19 Demogeografia
8. Mapy i atlasy 20. Geografia polityczna
9. Kartografia 21. Geografia surowcéw mineral-
10. Geografia fizyczna nych i energetyki
11. Geografia astronomiczna 22. Geografia produkcji i ustug
12. Geomorfologia 23. Geografia komunikacji
13. Hydrografia i Oceanografia 24. Geografia osiedli

Ponadto jako odrebny dziat wydzielono: opracowania zwigzane z popu-
laryzacjg geografii, literaturg podrézniczg, krajoznawstwem itp.

Uktad regionalny 6

101. Swiat lub jego czesci 109. Antarktyda
102. Oceany i morza 110. Polska lub jej znaczne czesci

103. Europa lub jej znaczne czesci & geografl_a f|zyczna_
b. geografia ekonomiczna

a. Panstwa demokracji ludo- dla opracowan z geograff
wej (alfabetycznie) fizycznej.
b. Panstwa kapitalistyczne

(alfabetycznie) 111. - Karpaty

112. Kotliny Podkarpackie

104. ZSRR (republiki zwigzkowe) 113. Stare gory i wyzyny
105. Azja lub jej znaczne czesci 114 Niziny $rodkowopolskie
ai Panstwa demokracji ludio-, J15. Pojezierze Nadbattyckie
wej (jw.) 116. Niziny Nadmorskie
106. Afryka dla opracowan z geografii
107 Ameryka ekonomicznej wojewddztwa,
a. poinocna i $Srodkowa a wiec:
b. potudniowa 117. Biatostockie
108. Oceania i Australia 118. Bydgoskie itd.

Postanowiono Bibliografie drukowa¢ w formacie Przegladu Geograficz-
nego, dwuszpaltowo, szczegélnie starannie opracowac skroty, ujednolici¢ spo-
s6b podawania recenzji i odno$nikéw (np. do innych bibliografii specjalnych).
Prace nad bibliografig za lata 1945—1951 majg by¢ ukonczone do konca 1952 r.
W roku 1953 ma przystgpi¢ sie do opracowania bibliografii za rok 1952 oraz
bibliografii zalegtych za lata 1936—1939 oraz 1939—1945. Bibliografie Geografii

6 W dziale regionalnym podane zostang opracowania monograficzne
obejmujagce zagadnienia zaréwno z geografii fizycznej, jak i ekonomicznej,
przewodniki krajoznawcze itp. W regionalnych katalogach szczegétowych lub
bibliografiach retrospektywnych wymienione kontynenty (103—108) mozna
dzieli¢ na panstwa, uktadac je alfabetycznie.
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Polskiej bedzie redagowat komitet w skiadzie: S .Leszczycki, B. Olszewicz,
F. Uhorczak, R. Fleszarowa, J. Kobendzina, B. Winid.

Centralny katalog zagranicznych wydawnictw nauk o ziemi

Postanowiono kontynuowa¢ rozpoczete prace nad centralnym katalo-
giem ciggtych wydawnictw zagranicznych odnoszacych sie do nauk o ziemi,
a rozproszonych po réznych bibliotekach w Polsce. Wzorem dla tej pracy jest
zestawienie wydawnictw biologicznych wydane przez Instytut Biologii Do-
Swiadczalnej ilm. Nenckiego z okazji | Kongresu Nauki Polskiej 7.

W zwigzku z tym ustalono pierwszy wykaz obejmujacy 116 bibliotek
w Polsce oraz prowizoryczny wykaz czasopism, obejmujacy ponad 1000 tytu-
téw, ktore powinny by¢ uwzglednione. W opracowaniu uwzglednione zostang
wydawnictwa od konca XVIII w. Katalog obejmie nie tylko wydawnictwa
geograficzne, lecz takze inne, zwigzane z naukami o ziemi, a wiec, wydawni-
ctwa z zakresu: geologii, geofizyki, (petrografii, mineralogii, geodezji, karto-
grafii, klimatologii i meteorologii oraz krajoznawstwa 1 turystyki. To rozsze-
rzenie zakresu katalogu podyktowane zostatlo pracami organizacyjnymi (odpi-
sy z katalogbw w przeszio 100 bibliotekach), ktére zwezone tylko do geo-
grafii nie byly nalezycie wyzyskane. Po opracowaniu centralnego katalogu
zagranicznych wydawnictw ciggtych, podjete zostang prace nad analogicznym
katalogiem dla wydawnictw polskich.

Retrospektywna Bibliografia Geograficzna

Postanowiono skoncentrowa¢ prace nad retrospektywng bibliografig
geograficzng w osrodku wroctawskim, zajmujacym sie historig geografii. Prace
retrospektywne powinny obja¢ w zasadzie okres od poczatku istnienia pis-
miennictwa geograficznego do drugiej potowy XIX w.

Na pierwszy plan wysunieto prace nad bibliografig kartografii polskiej.
Opierajgc sie na opracowaniach B. Olszewicza z okresu miedzywo-
jennego, postanowiono, opracowac i wyda¢ w 3-ch czeSciach Kartografie Pol-
ski, przy czym pierwsza cze$¢ ma objg¢ okres do XIX w., druga — wiek XIX,
trzecia — wiek XX. Opracowanie to ma by¢ przeglagdem chronologiczno-bi-
bliograficznym, dlatego winny znalez¢ sie w nim réwniez informacje o insty-
tutach kartograficznych, planach, projektach, polskich kartografach itp. Opra-
cowanie to obejmie réwniez wazniejsze prace zagraniczne dotyczace karto-
grafii Polski. Postanowiono w 1952—53 r. skupi¢ wysitki przede wszystkim nad
opracowaniem i wydaniem |l cze$ci Kartografii Polskiej obejmujacej XIX w.
Niezaleznie od tego uznano za celowe opracowanie i wydanie w 1953 r. spe-
cjalnej bibliografii! kartografii polskiej za lata 1659—1952. Obie prace sg pro-
wadzone pod kierunkiem prof. B. Olszewicza.

7 Panstwowy Instytut Biologii Dos$wiadczalnej im. Nenckiego: Zestaw
czasopism zagranicznych biologicznych, bedacych w posiadaniu bibliotek pol-
skich, Warszawa 1951 r.
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Regionalne Bibliografie Geograficzne

Po diugiej i zywej dyskusji nad przedstawionymi projektami biblio-
grafii regionalnej postanowiono zaproponowa¢ poszczeg6lnym uczelnianym
osrodkom geograficznym prowadzenie geograficznej bibliografii regionalnej,
retrospektywnej (od potowy XIX wieku) oraz biezgcej dla wigczenia jej do
corocznej Bibliografii Geografii Polskiej.

W zwiazfcu z tym wytonita sie potrzeba opracowania instrukcji normu-
jacej prace w tym zakresie, wedle ktdérej pracowatyby wszystkie o$rodki na
przydzielonych im do opracowania obszarach Polski. Opierajac sie na ,,po-
dziale* przyjetym przez Zarzad Gtéwny Polskiego Towarzystwa Geograficz-
nego w dn. 22.I1H.1952 r. dla innych prac badawczych, zaproponowano naste-
pujacy podziat terytorialny na zasadzie wojewoddztw: 1. Krakéw: Krakowskie,
Katowickie, 2. Lublin: Lubelskie, Rzeszowskie, 3. Loédz: todzkie, Kieleckie,
4. Poznan: Poznanskie, Szczecinskie, Zielonogorskie, 5. Torun: Bydgoskie,
Gdanskie, Koszalinskie, 6. Warszawa: Warszawskie, Biatostockie, Olsztynskie,
7. Wroctaw: Wroctawskie, Opolskie.

Projekt instrukcji ma by¢ opracowany przez Instytut Geograficzny
Uniwersytetu Warszawskiego (dr J. Kobendzina) i przedyskutowany na na-
stepnym posiedzeniu Komisji Bibliograficznej Polskiego Towarzystwa Geo-
graficznego.

Stanistaw Leszczycki
Cztonek-korespondent Polskiej Akademii Nauk



BADANIA INSTYTUTU HISTORYCZNEGO W tODZI NAD DZIEJAMI
PRACY FABRYCZNEJ W POLSCE

Instytut Historyczny Uniwersytetu +to6dzkiego zostal zorganizowany
w roku 1948 jako zesp6t pieciu katedr historii: spoteczno-gospodarczej, spotecz-
nej starozytnosci i S$redniowiecza, Sredniowiecznej i nowozytnej Polski oraz
powszechnej nowozytnej.

Kierownikiem Instytutu zostata prof, dr Natalia Gasiorowwska.
Badania naukowe Instytutu Historycznego w zakresie historii spoteczno-gos-
podarczej skoncentrowaty sie na zagadnieniu rozwoju okregu tédzkiego. Zto-
zyto sie na to Kitka przyczyn.

Okreg ten, jako jeden z najbardziej uprzemystowionych w kraju, przed-
stawia zespot specjalnych warunkéw umozliwiajacych analize szeregu zagad-
nien z dziedziny historii spoteczno-gospodarczej, a historii przemystu polskiego
w szczegolnosci. Z drugiej strony fakt, iz sprawa ksztattowania sie polskiego
proletariatu przemystowego, rozwoju warunkéw jego pracy byta dotych-
czas w badaniach niedostatecznie uwzgledniana lub wrecz pomijana, badz tez
wobec trudnosci udostepnienia materiatdbw archiwalnych nie mogta by¢ wia-
Sciwie przedstawiona i wyjasniona, skierowat badania Instytutu Historycznego
miedzy innymi i ku powyzszym sprawom.

W okresie powojennym archiwa tédzkie przejely akta szeregu zaktaddw
przemystowych todzi i okolic tego miasta, miedzy innymi bytych fabryk
Geyera, Scheiblera i Grohmana, Steinerta. W zwigzku z tym staty sie do-
stepne lub w najblizszym czasie zostang udostepnione materiaty o duzym
znaczeniu dla studiéw nad dziejami przemystu todzkiego w wieku XIX i XX.

Historykom regionu tédzkiego umozliwione zostaty rowniez badania nad
materiatami archiwalnymi pochodzacymi z instytucji administracyjnych
i samorzadowych. Archiwalia te majg charakter bardziej ogélny w porow-
naniu z aktami zespotéw fabrycznych, ktérych zawarto$¢ moze stuzy¢ za pod-
stawe do badan nad historig poszczegoélnych przedsiebiorstw, nad warunkami
pracy fabrycznej i innymi zagadnieniami mieszczacymi sie w ramach kazdego
zaktadu przemystowego.

Z powyzszego wynikatoby, ze badania nad dziejami gospodarczymi i spo-
tecznymi todzi i okregu t6dzkiego zyskaty w ostatnich czasach nowa, szeroka
baze zrédtowa. W oparciu o te baze studia Instytutu, a w szczegodlnosci
zespotu historykéw zgrupowanych przy katedrze historii spoteczno-gospo-
darczej, poszty i posuwajg sie stale naprzéd w kierunku zbadania dziejow
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gospodarczych regionu todzkiego, a wiec z jednej strony ustalenia pewnego
stanu faktycznego, z drugiej — stwierdzenia, jak ksztattowaty sie sity wy-
tworcze i stosunki produkcji tego terenu w odniesieniu do ogélnego uktadu
tych elementéw w Polsce wieku XIX i poczatku XX. Seminarium prof, dr Ga-
siorowskiej opracowuje w ramach prac kandydackich i magisterskich tematy
wchodzace w zakres powyzszych zagadnien.

Zaplanowane na dluzszy okres badania obejmujg terytorialnie +06dz
i okreg t6dzki jako teren, na ktérym wyjatkowo silnie wystgpity cechy kapi-
talizmu rozwijajgcego sie w poczatkowym okresie zywiotowo, a na przetomie
dwaoch stuleci przechodzacego w imperializm. Prace w tym kierunku prowa-
dzone lub zaplanowane, a cze$ciowo i ukoriczone dotyczg miedzy innymi za-
gadnienia powstawania proletariatu t6dzkiego, form organizacji pracy i pro-
dukcji, warunkéw pracy w przemysle t6dzkim, w szczegd6lnosci pracy kobiet
i nieletnich.

Szczeg6lng uwage zwraca sie na formy jakie przyjmowat jawny lub
zamaskowany wyzysk kapitalistyczny, na brak odpowiedniej ochrony pracy.
Woyjasnienie tego zagadnienia utatwi zbadanie roli i dziatalnosci Inspekcji
Fabrycznej, ubezpieczen pracowniczych, przedstawienia wkiadu todzi w walce
0 ustawodawstwo socjalne i zwigzki zawodowe.

Instytut Historyczny wprowadzajagc metody materializmu historycznego
do badan nad dziejami todzi i okregu nie moze poming¢ zagadnien walki
klasowej. Dlatego studia nad rozwojem ruchu robotniczego, nad zagadnie-
niem walki robotnikéw o poprawe warunkéw pracy w przemysle i innymi —
zajmujg powazne miejsce w programie prac badawczych Instytutu.

Obok prac S$cisle zwigzanych z katedrg historii spoteczno-gospodarcze;j.
Instytut opracowuje ksiegi ludnosci statej miast okregu tédzkiego z XIX
wieku, ktére dostarcza danych o ilosci mieszkancéw tych miast, o ich struk-
turze zawodowej i pochodzeniu.

Zasadniczg wage dla wyzej poruszanych spraw posiada podjeta przez
Intsytut Historyczny praca nad przygotowaniem do druku najwazniejszych
dokumentéw archiwalnych mogacych stuzy¢ za materiat do badan nad hi-
storig gospodarczg todzi i okregu w XIX wieku. Wydawnictwo to obejmie
cztery tomy i zawiera¢ bedzie dokumenty odnoszace sie do historii przemystu
w okregiu todzkim, w samej todzi, oraz akta ilustrujgce ogélny rozwoj todzi.
Oddzialny tom pos$wiecony bedzie dziejom pracy i walki proletariatu t6dz-
kiego. Praca powyzsza, podobnie jak znaczna cze$¢ innych prac Instytutu,
prowadzona jest zespotowo przez 3—5 osobowe grupy dla kazdego tomu.
Kierujg grupami w ich kolejnosci dyr. R. Kaczmarek, dr A. Ry n-
kowska mgrJ Trela, idr G. Missalowa. Tak wiec zbiorowy
wysitek kilkunastu czionkéw Instytutu uprzystepni zamkniete dotad w ar-
chiwach materialy zrodtowe naukowcom i dziataczom politycznym oraz po-
zwoli na bardziej wnikliwe i powazne studia nad dziejami pracy fabrycznej
w Polsce na interesujacym przyktadzie okregu przemystowego to6dzkiego
w XIX wieku.
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Procz tego Instytut przygotowuje wydanie pracy zbiorowej obejmu-
jacej wybrane zagadnienia z monografii niektérych zaktadéw przemystowych
todzi i regionu t6dzkiego. Praca ta ma by¢ z jednej strony przyczynkiem do
zagadnien, o ktdrych byla mowa wyzej, a z drugiej strony probag rozwigzania
spraw metodycznych i metodologicznych przy studiach nad historig zaktadow
przemystowych. W przygotowaniu tego wydawnictwa zaplanowanego na
rok 1953 bierze udzial o$Smiu pracownikéw naukowych Uniwersytetu t6dz-

kiego i Wojewddzkiego Archiwum Panstwowego w todzi. Catoscig prac Kie-
ruje prof, dr Gasiorowska.

Ireneusz lhnatowicz
Uniwersytet todzki



SPRAWA KSZTALCENIA PRACOWNIKOW NAUKOWYCH BIBLIOTEK

Sprawa ksztatcenia bibiotekaizy byta aktualna u nas od dawna. Toczyta
sie nad tym zywa dyskusja w kotach fachowcow, na zjazdach bibliotekarzy,
jak réwniez na tamach pism fachowych. Konieczno$¢ zaréwno teoretycznego
jak i praktycznego przygotowania bibliotekarzy do wykonywania zawodu nie
ulegata watpliwosci. Chodzito tylko o znalezienie form, w jakie nalezato
uja¢ szkolenie zawodowe bibliotekarzy.

Juz w 1919 r. poruszyt to zagadnienie, chociaz dosy¢ ogdlnikowo,
Edward Kuntze w artykule Potrzeby polskich bibliotek naukowych 1,
szczeg6towo i wnikliwie omowit je w 1930 r., ogtaszajagc Kilka uwag o kur-
sach dla bibliotekarzy bibliotek naukowych'2. W okresie miedzywojennym
i powojennym bibliotekarze i fachowcy zabrali gtos w dyskusji nad tg spra-
wa, miedzy innymi: Helena Radlinska, Jan Awugustyniak, Jozef
Grycz, Tadeusz Ziotkowvski, Jan Niezgoda, Jan Muszkow-
ski, Witold Nowodworski, Helena Handelsmanéwna i in.
Zjazdy bibliotekarzy polskich niejednokrotnie omawialy sprawe ksztat-
cenia kedr. Wystarczy przytoczy¢ obrady zjazdu delegatéw kot ZB i AP
w Warszawie w 1949 r.3 Konieczno$¢ wzmozenia akcji szkoleniowej bibliote-
karzy na poziomie wyzszym i $rednim podkresla tez rezolucja konferencji
bibliotekarzy naukowych w Krynicy w 1951 r.

Zagadnienie Kksztatcenia bibliotekarzy bylo wiec ciggle na warsztacie,
lecz nie zostato nalezycie rozwigzane, jezeli chodzi o bibliotekarzy naukowcyh.

Do ostatniej wojny panowat w zasadzie poglad, ze zadania bibliotek
naukowych sg inne niz bibliotek o$wiatowych. Z odmiennoscig zadan taczy
sie czesciowo zréznicowanie metod pracy ii zasad organizacyjnych. Wychodzac
z tych zalozen uznawano potrzebe odrebnego ksztatcenia bibliotekarzy oswia-
towych i naukowych. Te zatozenia teoretyczne ulegaly jednak powoli pewnej
modyfikacji. W praktyce bowiem okazato sie, ze np. absolwenci ksztatcgcego
oswiatowcow Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy po-
dejmowali prace nie tylko w bibliotekarstwie powszechnym, ale takze i w bi-
bliotekach naukowych i wnosili tworczy dorobek do badan bibliotekoznaw-
czych. Na 11l zjezdzie bibliotekarzy polskich w 1932 r. stwierdzono, ze chociaz
rozr6znia sie bibliotekarzy bibliotek naukowych i o$wiatowych, to jednak
réznice terminologii upadaja, gdy chodzi o przygotowanie naukowe, potrzebne

3 Nauka Polska 1919 t. 2 s. 522

2 Przeglad biblioteczny R. 4. 1930 s. 6—36

3 Sprawa ksztatcenia kadr bibliotekarskich — sprawozdanie ze zjazdu
delegatow w Warszawie. Drugi dzien obrad. Bibliotekarz 1949 nr 9—10
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zaréwno jednym jak i drugim. Okreslono, ze bibliotekarzem naukowym be-
dzie nazwany ten, ktérego stanowisko w bibliotece wymaga gruntownego
naukowego przygotowania, ktéremu powierza sie materiaty do naukowego
opracowania, w przeciwienstwie do bibliotekarza-technika, ktérego praca jest
raczej zmechanizowana. Bibliotekarzem naukowym bedzie réwniez ten, kto
pracuje naukowo nad zagadnieniami zwigzanymi z bibliotekarstwem bez
wzgledu na to, w jakiej bedzie pracowat bibliotece — naukowej czy os$wiato-
wej.

Dzi$ zaciera sie réznica miedzy bibliotekami naukowymi a powszech-
nymi. ,,Do zadan biblioteki naukowej obok posuwania nauki naprzéd dofgcza
sie zadanie szerzenia kultury naukowej w ogéle. Z drugiej strony ksiegozbior
naukowy staje sie niezbedng czescig sktadowg biblioteki powszechnej. Wiek-
sze biblioteki miejskie (w Warszawie, todzi, Toruniu, Bydgoszczy i Gdansku)
majac ksiegozbidr mieszany, a takze zbiory specjalne, sg warsztatami prac ba-
dawczych i obok zadan o$wiatowych spetniajg role bibliotek naukowych®, po-
wiada Nowodworskid. W mys$l wskazan konferencji krynickiej dazymy do
upowszechnienia bibliotek naukowych i unaukowienia powszechnych. Mo-
wigc wiec o ksztatceniu bibliotekarzy naukowych nie mamy na mysli pra-
cownikéw bibliotek naukowych, ale spetniane przez bibliotekarzy funkcje
naukowe, wymagajgce glebszego przygotowania teoretycznego, bez wzgledu
na rodzaj biblioteki, stuzgcej jako teren pracy.

Jak sie dotagd przedstawiata sprawa ksztatcenia bibliotekarzy nauko-
wych? Ustawa o szkotach akademickich z dn. 13 lipca 1920 r. stwierdza ko-
nieczno$¢ posiadania przez bibliotekarzy wyksztalcenia teoretycznego obok
praktycznego, gdyz jako warunek mianowania stawia wykazanie sie Swia-
dectwem ztozonego egzaminu panstwowego ze studiéw bibliotekarskich. Dla
zdobycia potrzebnej do egzaminu wiedzy miaty by¢ utworzone kursy biblio-
tekarskie. Nie okreslono jednak ani czasu trwania tych kurséw, ani zakresu
wyktadanych na nich przedmiotéw. \

Rozporzadzenie Rady Ministrow z dn. 11 kwietnia 1930 r. okreSlato, ze
kandydaci z ukoriczonymi studiami akademickimi powinni po roku lub dwdéch
stuzby przygotowawczej ztozy¢ przed Komisja Egzaminacyjna przy Minister-
stwie WR i OP egzamin, podczas ktérego majg opracowac pisemnie temat z za-
kresu pracy bibliotekarskiej, a na egzaminie ustnym wykazia¢ znajomos¢
ustawy konstytucyjnej, ustawodawstwa urzedniczego i bibliotecznego, wszyst-
kich dziatéw pracy bibliotekarskiej i bibliograficznej w Polsce i jednym kra-
ju za granicg, organizacji bibliotek we wszystkich wazniejszych Kkrajach,
wreszcie przepisow kancelaryjno-manipulacyjnych, stosowanych w bibliote-
kach. Procz tego muszg wykaza¢ znajomo$¢ w mowie i pisSmie dwéch jezy-
koéw obcych. Wymagano wiec od bibliotekarza wyzszego wyksztatcenia zdo-
bytego w szkotach akademickich i wykazania na egzaminie wiedzy fachowej.
Powstata kwestia, gdzie majg onli zdoby¢ te wiedze fachowa, gdyz sama prak-
tyka w bibliotekach, nawet najlepiej pokierowana, okazata sie niewystarcza-
jaca. Dawata ona techniczne wiadomosci, pewng biegto$¢ w operowaniu $rod-
kami ale zdobycie teoretyczne Wiedzy z zakresu bibliografii, historii biblio-

Biuletyn PIK. 1949 nr 4 s. 86
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Lekarstwa, drukarstwa, rozwoju pisma irtp. zalezalo od samodzielnej pracy
i inicjatywy bibliotekarza. Samodzielne za$ zdobycie potrzebnego wyksztat-
cenia bibliotekarskiego nie byto rzecza tatwg. Polecone przez Wydziat Biblio-
tek Ministerstwa WR i OP podreczniki, majgce umozliwi¢ przygotowanie kan-
dydatow do egzaminu bibliotekarskiego, nie byly wystarczajgce. Stad wyto-
nita sie mys$l stworzenia kurséw bibliotekarskich.

Projekt utworzenia kurséw nie byt rzeczg nowa. O stworzeniu kursow
mowita juz przeciez ustawa o szkotach akademickich z dn. 13 lipca 1920.
W grudniu 1922 r. na naradzie bibliotekarzy panstwowych w Ministerstwie
WRIOP na podstawie referatu Kuntzego uchwalono uzna¢ za pozadane wpro-
wadzenie panstwowych egzaminow bibliotekarskich i zorganizowanie pan-
stwowych kurséw bibliotekarskich, i prosi¢ Wydziat Bibliotek o przygotowanie
programu zaréwno egzaminoéw jak i kursow bibliotekarskich. Uchwata ta nie
»stata jednak zrealizowana. Dopiero w kwietniu 1930 r. zostato wydane roz-
porzadzenie Rady Ministrow o egzaminie kandydatow na stanowiska | kate-
gorii w panstwowej stuzbie bibliotecznej. Wowczas kwestia utworzenia kur-
sOw i opracowania ich programow stata sie naglaca.

Doktadnie przemyslany szczeg6towy program opracowat Kuntze. Pro-
jektowat on utworzenie w porozumieniu z uniwersytetem dwuletnich kurséw,
gdzie zgodnie z programami ministerstwa wyktadane bytyby przedmioty obej-
mujace wiasciwg technike biblioteczng, historie i organizacje bibliotek w Pol-
sce i zagranica, i bibliografie. Oprocz tego do programu weszty przedmioty,
ktorych nie byto w projekcie rozporzadzenia, lecz, ktore byty konieczne dla
kazdego bibliotekarza naukowego. Mozna je podzieli¢ na 3 grupy: 1. Ogoélne
wyksztatcenie w rozmaitych gateziach wiedzy w zakresie potrzebnym do nau-
kowego traktowania ksigzki. 2. Ksiegoznawstwo. 3. Jezyki. Potrzeba uwzgled-
nienia tych przedmiotéw tatwo sie da uzasadni€. .

Wyksztatcenie ogdlne jest potrzebne, aby sie orientowa¢ w dzietach
Z najrozmaitszych dziedzin wiedzy, reprezentowanych w bibliotece. Nie chodzi
tu o opanowanie wszystkich nauk, lecz o zapoznanie sie z ich podziatem, hi-
storig, kierunkami i bibliografig. Bez tego trudno da¢ sobie rade z klasyfiko-
waniem dziet do katalogu rzeczowego, lub z uzupetnieniem zbioréw. Naleza-
toby wprowadzi¢ wyktady ogdlne, wprowadzajagce w rozmaite gatezie wiedzy.

Ksiegoznawstwo jest niezbedne dla kazdego bibliotekarza, bo ksigzka
jest obiektem, nad ktorym ma pracowac. Trzeba jednak rozdzieli¢ wiado-
mosci z tego zakresu na ogolne, ktére winien opanowa¢ kazdy bibliotekarz
(dzieje pisma i druk, wiadomosci o papierze, ksigzce, handlu ksiegarskim,
oprawie itp.) oraz specjalne potrzebne dla tych, ktérzy pragna sie wyspecja-
lizowa¢ w zakresie rekopisdw czy starych drukow.

Na znajomos$¢ jezykéw nowozytnych trzeba potozy¢ wielki nacisk. Nie
wynoszg na ogot tej znajomosci uczniowie ze szkot Srednich, ani studenci ze
szkot wyzszych, o ile specjalnie nie studiujg jezykéw. Dla bibliotekarza jest
to niezbedne: im wiecej zna jezykéw, tym tatwiej mu pracowac¢ w bibliotece.

Wychodzac z tych zatozen ustala Kuntze ilos¢ godzin, potrzebng dla po-
szczegOlnych przedmiotéw. W sumie datoby to przez pierwszych 5 trymestrow
po 4 godziny wyktadoéw i 4 godziny ¢wiczehn tygodniowo, w széstym trymestrze
1 godzina wykiadéw i 4 godziny ¢wiczen. Poza tym nalezy przyja¢ 5 — 6 go-
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dzin w tygodniu wyktadéw na uniwersytecie, wprowadzajacych uczestnikow
kursu w pewne getezie wiedzy w zakresie potrzebnym do naukowego trakto-
wania ksigzki. Przy praktyce ustalonej na 3 godziny dziennie byliby uczestni-
cy zajeci w okresie wyktadéw 6 — 7 godzin dziennie, czego nie mozna uwa-
za¢ za przecigzenie. Starczyloby im przy tym czasu i na prace w domu i na
nauke jezykow, prowadzong przez lektoréw uniwersyteckichb.

Przedstawiony przez Kuntzego projekt pozostat na papierze. Panstwowe
kursy bibliotekarskie dla pracownikéw naukowych nie zostaty powotane do
zycia. W Kkilka lat pozniej w 1934 r. w artykule Rola panstwa w stosunku do
bibliotek naukowych Grycz stwierdzat: ,Bibliotekarze nie majg w obecnym
ustroju szkolnictwa wyzszego mozliwosci systematycznego ksztatcenia sie
i przygotowania do Swego zawodu. Istnieje wprawdzie instytucja panstwowych
egzamindw bibliotekarskich, ale szkolenie bibliotekarzy dotad nie zostalo pod-
jete przez panstwo. Swego czasu Biblioteka Uniwersytecka w Poznaniu
z wilasnej inicjatywy przeprowadzita jednoroczny kurs $redni (1919—20) i rozpo-
czeta (1920) dwuletni wyzszy — niestety nieukonczony. Nie posiadamy tez do-
tychczas polskiego podrecznika bibliotekarstwa. W budzecie Ministerstwa
WRIOP sg zapewnione fundusze m. in. i na kursy bibliotekarskie i na wydaw-
nictwa bibliograficzne, nalezatoby wiec, niie zwlekajac dtuzej uwzglednic¢
podnoszony przez kota bibliotekarskie od 1919 r. postulat urzadzenia kurséw,
ktore i ze wzgledu na panstwowag polityke biblioteczng sa ze wszechmiar po-
zadane. Mozna by réwnoczesnie, wykorzystujagc wyktady na kursach, przysta-
pi¢ do wydania oficjalnego podrecznika bibliotekarstwa“ 6.

Te stuszne postulaty nie zostaty zrealizowane. Projektowane przez ZBP
podreczniki bibliotekarskie nie zostaty wydane. Co sie za$ tyczy kurséw dla
bibliotekarzy naukowych, to przed wojng zorganizowano zaledwie 2 kursy.
Jeden, urzadzony przez Dyrekcje Biblioteki Jagiellonskiej, w okresie od 1 li-
stopada 1934 do - lutego 1935r, miat utatwi¢ kandydatom na bibliotekarzy
przygotowanie sie do egzaminu panstwowego. Celem kursu byto nie systema-
tyczne przerobienie materiatu, wymaganego przy egzaminie, tylko ujecie
w catos¢, uporzadkowanie i pogtebienie wiadomosci teoretycznych, nabytych
przez kandydatow w drodze lektury, jak réwniez wiadomosci praktycznych,
nabytych podczas praktyki. Drugi kurs wakacyjny, doksztalcajacy, trwajgcy
trzy tygodnie, zostal zorganizowany przez Rade Zwigzk”™ Bibliotekarzy
Polskich.

Po wojnie, gdy wskutek poniesionych przez personel bibliotekarski
ciezkich strat, dotkliwie dat sie odczu¢ brak fachowych kadr, dazenie do or-
ganizowania réznego typu kurséw uwydatnito sie znacznie aktywniej. Nie-
ktore biblioteki zorganizowaty kursy dla bibliotekarzy naukowych z wiasnej
inicjatywy, jak np. Biblioteka Uniwersytecka w Poznaniu w latach 1945 i 1946,

5 Kuntze przeznacza na technike biblioteczng 50 godzin wyktadéw i 120
godzin ¢wiczen, na ksiggoznawstwo 50 godzin (nie wchodzg tu specjalne studia
dla pragnqc% ch sie_wyspecjalizowa¢ w znajomosci rekopisow lub starych dru-
kow), na bibliografie 50 godzin wykfadoéw i 120 ¢wiczen, na_nauke o biblio-
tekach, obeJmUchq dzieje bibliotek, rozwo¢j ich organizacji i stan obecny
50 godzm na nauke o konstytucji i ustawodawstwie urzedniczym 10 godzin.
Kilka uwag o kursach dla bibliotekarzy. Przegl. Bibl. R. 4 1930 s. 22—27, 34—35

6 Przegl. Bibl. R. 8. 1934 s. 92
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Biblioteka Uniwersytecka we Wroctawiu w r. 1946/47, albo na polecenie Mi-
nisterstwa OS$wiaty, jak np. urzadzone przez Biblioteke Jagielloriska w jesie-
ni 1948 r. dwa ogolnopolskie kursy bibliotekarskie: doksztatcajgcy o0golny
i specjalny. W todzi kurs bibliotekarstwa naukowego zorganizowat na wiosne
1948 r. Panstwowy Instytut Ksigzki. W innych osrodkach ksztatceniem biblio-
tekarzy zajeto sie Koto ZBIiAP. Tak np. Sekcja Bibliotek Naukowych Kota
Warszawskiego kilkakrotnie przeprowadzata poétroczne kursy, ktére daty do-
bre wyniki.

Organizowane sporadycznie, choc¢by najlepiej prowadzone kursy, nie
moga by¢ jednak podstawg ksztatcenia kadr. Moga one by¢ tylko S$rodkiem
zastepczym, stosowanym tymczasowo dla zapetnienia istniejgcej luki.

W Zwigzku Radzieckim od dawna doceniano doniosto$¢ pracy bibliote-
karza i potozono duzy nacisk na odpowiednie ksztatcenie kadr. Oprocz szeroko
rozwinietego szkolnictwa na poziomie $rednim pomyslano o ksztatceniu w in-
stytutach bibliotekarskich i na wydziatach bibliotekoznawczych innych wyz-
szych uczelni, badaczy-teoretykow, wyktadowcéw w zakresie bibliologii i bi-
bliotekoznawstwa, kierownikéw bibliotek réznych typéw oraz instruktorow.
Po ukonczeniu instytutu 3-lethia aspirantura zakonczona obrong dysertacji
daje mozno$¢ uzyskania naukowego stopnia kandydata. Prawo nadawania
stopni naukowych ma Panstwowy Moskiewski Instytut Bibliotekarski im. Mo-
totowa, Panstwowy Leningradzki Instytut Bibliotekarski im. Krupskiej, Pan-
stwowe Instytuty Pedagogiczne z wydziatem bibliotekarskim w Moskwie, Le-
ningradzie i Kijowie.

I u nas zagadnienie powotania do zycia wyzszych studiéw z zakresu bi-
bliotekarstwa i bibliotekoznawstwa stato sie sprawg dojrzatg. Wraz z powsta-
niem Uniwersytetu tédzkiego wiosng 1945 r. utworzona zostata na Wydziale
Humanistycznym katedra bibliotekoznawstwa, co znalazto urzedowe potwier-
dzenie w zarzadzeniu Ministra Oswiaty z dn. 11 lutego 1946 r. Na zebraniu
Rady Wydziatu Humanistycznego w czerwcu 1946 r. uchwalono projekt progra-
mu studiow i egzaminéw na stopien magistra filozofii w zakresie biblioteko-
znawstwa 1 nauki o ksigzce. W projekcie tym wyodrebniono trzy grupy przed-
miotéw studidw i egzaminéw wraz z céwiczeniami: 1. Przedmioty specjalne
obowigzujace wszystkich studentéw, studiujacych w tym zakresie: a. nauka
o ksigzce, b. zasady i metody bibliotekarstwa wraz z historig bibliotek, c. nauki
pomocnicze historii w zarysie, d. gtéwne zasady nauk filozoficznych. 2. Dwa
przedmioty do wyboru studenta z zakresu poszczegolnych sekcji Wydziatu
Humanistycznego lub Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego. 3. Dwa jezy-
ki obce, jeden gruntownie w mowie i piSmie, drugi tylko w czytaniu i rozu-
mieniu 7.

Na wyktady i ¢wiczenia z zakresu nauki o ksigzce i bibliotekoznawstwa
Wydziat Humanistyczny Ut zaplanowat w roku akademickim 1947/48 7 go-
dzin wykiadoéw i 4 godziny ¢wiczen tygodniowo dla studentéw | noku, 5 go-
dzin wyktadow i 4 godziny ¢wiczen dla Il roku, 3 godziny wyktadéw i 2 go-
dziny seminarium dla studentéw IIl i IV roku; oprocz tego byto prowadzone
konwersatorium z literatury biezacej dla studentéw wszystkich rocznikéw

7 Bibliotekarz 1949 nr 7—8 s. 137—138
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2 godz. tygodniowo. W roku akademickim 1948/49 liczba wyktadow i ¢wiczen
z bibliotekoznawstwa, wliczajgc w to prowadzone seminaria i konwersato-
ria, wynosita 21 godzin tygodniowo dla wszystkich rocznikéw. Wprowadzone
zostaty wyktady i ¢wiczenia z bibliografii, natomiast brak prowadzonych po-
przednio cyklow wyktadéw specjalnych, dotyczacych rekopiséw, starodru-
kéw, papiernictwa, opraw, zbioréw kartograficznych i muzykologicznych.

Sprawa szkolnictwa bibliotekarskiego i ksiegarskiego byta omawiana
na konferencji, zwotanej przez Panstwowy Instytut Ksigzki w porozumieniu
z Naczelng Dyrekcja Bibliotek dn. 13 grudnia 1948 r. Stwierdzono tam, ze
podstawg podziatu szkolnictwa bibliotekarskiego powinien by¢ podziat funk-
cji bibliotecznych, nie za$ charakter bibliotek. Wyzszym stopniem szkolnictwa
bibliotekarskiego powinno by¢ czteroletnie studium uniwersyteckie ze specja-
lizacja bibliotekoznawczg. Nalezy dazy¢, aby nauczanie na tym stopniu przy-
brato charakter studium miedzywydzialowego ze wzgledu na koniecznosc
przygotowania kierownikéw specjalnych bibliotek naukowych i szkolnych
(technicznych, medycznych, przyrodniczych, prawniczych itp.)8.

Chociaz konferencja miata na celu przedyskutowanie sprawy typow
szkolnictwa bibliotekarskiego, a nie samego zagadnienia programu tych szkot,
to sprecyzowane zadanie czteroletniego studium bibliotekoznawczego na uni-
wersytecie nie byto sprzeczne z uchwalonym w 1946 r. projektem studiow
bibliotekarskich Wydziatlu Humanistycznego Ut. Projekt ten jednak rozpa-
trzony przez Rade Gidéwng Nauki i Szkét Wyzszych, zostat odrzucony, na jego
za$ miejsce wysunieto zasade, ze nauka o ksigzce wraz z bibliotekarstwem
stanowi¢ maja przedmiot specjalizacji przy studiach w zakresie filologii pol-
skiej, historii i nauk spotecznych. Na podstawie tej dyrektywy opracowano
nowelizacje przepiséw z 1926 r., dotyczacych programoéw studiéw i egzaminow
na stopien magistra filozofii w zakresie filologii polskiej i historii. Odnosne
zarzadzenie Ministra Os$wiaty z dn. 1 lutego 1949 r. ukazato sie w Dzienniku
Ministerstwa Os$wiaty 16 maja 1949 r.

Stosownie do znowelizowanych przepiséw, studenci, ubiegajacy sie
o stopien magistra filozofii w zakresie historii czy filologii polskiej, po zdaniu
egzaminéw, obowigzujacych w danym zakresie kazdego studenta, mieli do wy-
boru, obok egzaminéw z grupy takich przedmiotéw jak jezyk polski, historia
literatury polskiej czy tez pogiebione i rozszerzone wiadomosci z dziedziny
historii lub geografii historycznej, takze grupe ksiegoznawstwa i biblioteko-
znawstwa. Musieli ztozy¢ egzamin z zasad i metod bibliotekarstwa oraz bi-
bliografii, historii ksigzki rekopismiennej i drukowanej wraz z podstawowymi
wiadomosciami z ogélnej nauki o ksigzce. Oprocz tego historykéw obowigzywat
egzamin z historii literatury polskiej lub historii kultury, a polonistéw z nauk
pomocniczych historii @.

Wskutek przeprowadzonej reformy weszta w zycie od roku akademic-
kiego 1949/50 dWustopniowo$¢ studiow uniwersyteckich, polegajgca na tym,
ze studia uniwersyteckie obejmujg stopien nizszy dajacy dyplom zawodowy
i stopien wyzszy dajacy dyplom naukowy. Szczego6towe zarzadzenia uregulo-

8 Bibliotekarz 1949 nr 1—2 s. 28—29
0 Bibliotekarz 1949 nr 7—8 s. 138—139
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waly tok studiéw, ustality ilos¢ godzin wyktadoéw i éwiczen, egzaminy i ter-
miny ich sktadania. Na pierwszym i drugim roku studiéw humanistycznych
nauka o ksigzce i bibliotekoznawstwie nie znalazty miejsca. Bibliologia nie
zostata uwzgledniona ws$réd nauk. Bibliotekarstwo jednak, ze wzgledu na po-
trzeby wspoiczesnego zycila, zostato wziete pod uwage. Studentom historykom
i filologom pozwolono na trzecim roku studiéw specjalizowac sie w tym kie-
runku, przeznaczajgc na to 5 godzin wyktadow i 2 godziny ¢wiczen tygodnio-
wo. Ta ograniczona ilo$¢ godzin pozwalata jedynie na bardzo powierzchnow-
ne zaznajomienie sie z zagadnieniami teoretycznymi i na stabe opanowanie
techniki bibliotecznej. Totez nowokreowani bibliotekarze nie byli przygotowa-
ni do samodzielnego pokonania niezbyt czasem wielkich trudnosci, 1 jakie mo-
gly sie wysuna¢ w pracy technicznej. Nie mieli tez czasu podczas studiéw na
przemyslenie i przedyskutowanie zasadniczych probleméw swej pracy i spo-
sobow realizowania wytknietych zadan.

Kandydat na bibliotekarza musi dobrze opanowaé¢ techniczng strone
pracy w bibliotekach, a ponadto rozumie¢ wielko$¢ spoczywajacego na nim
zadania, widzie¢ jasno cel swojej pracy i umie¢ go wecieli¢ w zycie. Jest to
mozliwe jedynie przy oparciu sie na mocnej podstawie ideologicznej i nau-
kowej. Stad wyptywa potrzeba wyzszych studiéw w obrebie szkolnictwa aka-
demickiego. Wobec tego, ze od poczatku biezgcego roku akademickiego zo-
staje zniesiona dwustopniowo$¢ studidow, a wprowadzone bedzie na wydzia-
tach humanistycznych 5-cioletnie studium ciagte, wsréd innych dyscyplin nau-
kowych powinno sie znalez¢ miejsce na bibiologie.

Studium nauki o ksigzce i bibliotekoznawstwie bedzie miato za zadanie
ksztatcenie réznego rodzaju kadr. Oprocz bibliograféw i bibliotekarzy nau-
kowcow, przygotowanych do prac praktycznych, ale opartych o problematyke
naukowg i wymagajacych pogiebionej wiedzy ogodlnej i fachowej, studium po-
winno przygotowywac tworczych pracownikow naukowych w zakresie biblio-
logii, bibliotekoznawstwa i bibliografii. Wreszcie zadaniem jego bedzie do-
starczenie zastepu odpowiednio przygotowanych wykiadowcow dla szkol-
nictwa S$redniego i dla wszystkich kursoéw, przeznaczonych dla personelu
bibliotekarstwa powszechnego.

Studium wiec powinno umozliwi¢ stuchaczom niiie tylko doktadne zazna-
jomienie sie z zagadnieniami techniki bibliotechnécznej, ale tez przyswojenie
sobie teoretycznej wiedzy fachowej, nieodzownej zaréwno przy tworczej pracy
badawczej, jak tez przy rozwigzywaniu probleméw praktycznych metodami
naukowymi, ponadto powinno ono takze rozszerzy¢ i pogtebi¢ ogélne wyksztat-
cenie pod wzgledem ideologicznym, jezykowym i encyklopedycznym. Bez
gruntownej podbudowy wyksztatcenia og6lnego nie mozna sobie przedstawic¢
prawdziwie gtebokiej wiedzy o ksigzce. Ten poglad nie spotkat sie nigdy ze
sprzeciwem. Trudnosci wysuwajg sie dopiero przy okresleniu stosunku ilos-
ciowego wyktadéw ogolnych i fachowych, przy sprecyzowaniu, jakie przed-
mioty i w jakim zakresie powinny wejs¢ do programu studidw, wreszcie przy
rozstrzygnieciu, jaka role bedzie odgrywac bibliologia w stosunku do innych
nauk. Wysunieto tu kilka koncepcji.

Jedna z nich to nawrdét do rozporzadzenia ministra oswiaty w sprawie
specjalizacji bibliotekoznawczej w zakresie historii i filologii polskiej z dn.
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16 maja 1949 <« Zwolennicy tej koncepcji twierdzg, ze nauka o ksigzce, jako
czes$¢ historii kultiury, powinna by¢ wmontowana w studium historyczne lub
filologiczne. Studia z zakresu historii czy filologii bedg rzecza podstawowa,
a z zakresu bibliologii bedzie wprowadzony cykl wykitadéw fachowych dla
specjalizujacych sie w tej dziedzinie, wreszcie obok seminarium z przedmiotu
gtébwnego bedzie mozna bra¢ udziat w seminarium z nauki o ksigzce. W te-
macie pracy magisterskiej wzietej z zakresu przedmiotu gtéwnego, bedzie
mozna uwzgledni¢ zainteresowania ksiegoznawcze.

Studia ujete w ten sposob usuwaja bibliologie na stanowisko drugo-
rzedne, lecz moglyby przygotowa¢ humanistéw, posiadajacych gtebokag wie-
dze z zakresu jednej z nauk humanistycznych, a jednoczesnie obznajmionych
z metodyka badania naukowego i z najwazniejszymi problemami biologii.
Wsrod nich znalaztyby siie miode sity zdolne do twoérczej pracy naukowej na
polu bibliologii, bibliotekoznawstwa i bibliografii. Jezeliby zagwarantowac
bibliologii, jako przedmiotowi pobocznemu dostateczng ilo$¢ odpowiednich
wyktadoéw, przygotowaltyby owe studia bibliotekarzy naukowcéw i biblio-
grafow, umiejgcych wykona¢ prace praktyczne w bibliotece z zastosowaniem
metod naukowych.

Ale tak ujeta koncepcja ksztatcenia jest stuszna tylko jako jeden z wa-
riantéw i nie zatatwia wszystkich potrzeb bibliotek. Od dawna podnoszono
juz zarzut, ze pracownicy naukowi bibliotek rekrutujg sie w przewazajgcej
ilosci z polonistow i historykéw, z niewielkim dodatkiem filologéw klasycz-
nych i neofilologébw. A przeciez podktadem naukowym umiejetnosci biblio-
tekarza nie moze by¢ wylgcznie wyksztatcenie humanistyczne. Jezeli w nau-
kowych bibliotekach uniwersalnych odczuwa sie brak prawnikéw, przyrod-
nikéw, geograféw, to c6z dopiero méwi¢ o wielkiej ilosci bibliotek specjal-
nych, w ktorych personel biblioteczny nie ma dostatecznej wiedzy z danej
dziedziny. Studia humanistyczne nie bedg roéwniez wystarczajgce dla przy-
gotowania wyktadowcow dla Sredniego szkolnictwa bibliotekarskiego, gdyz
pedagodzy musza #aczy¢ z wiadomosciami teoretycznymi znajomos$¢ dydak-
tyki ogdélnej, metodyki danego przedmiotu i podstaw psychologii.

Z tych zalozen wyptywa druga koncepcja: utworzenie miedzywydziato-
wego studium bibliotekarskiego, ktdrego ukonczenie dawatoby stopien magistra
bibliolologii, a podbudowe wiedzy fachowej mogtyby da¢ studia z rozmaitych
dyscyplin naukowych. Program studium bibliotekarskiego obejmowaiby,
oprocz wyktadéw marksizmu-leninizmu na wyzszym poziomie, naukoznaw-
stwa teoretycznego i historycznego oraz dydaktyki ogélnej z podstawami psy-
chologii. zagadnienia bibliologiczne, bibliotekoznawcze i bibliograficzne.
W tym cyklu fachowym, oprécz wykiadoéw obowigzujacych wszystkich stu-
chaczy (jak np. historia ksigzki, historia bibliotek, technologia ksigzki, historia
i metodyka bibliografii, dokumentacja, technika biblioteczna itp.) bytyby pro-
wadzone wyktady, ¢wiczenia i seminaria obowigzkowe tylko dla pewnych
grup stuchaczy, zaleznie od obranej przez nich specjalizacji, ktéra moze by¢:
historia ksigzki i bibliotek, bibliografia, dokumentacja, praca w dziatach spe-
cjalnych, w szkolnictwie bibliotekarskim lub praca kulturalno-o$wiatowa. Obok
za$ przedmiotow fachowych kazdy stuchacz musiatby sie zapozna¢ z obrang
przez siebie dziedzing wiedzy, korzystajac z wyktadéw i seminariéw na od-
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powiednim wydziale uniwersytetu li ztozy¢ z tego przepisane egzaminy. W ten
mposob studia zapewnityby odpowiednio przygotowane kadry bibliotekarzy
naukowych, specjalistow z réznych dyscyplin naukowych. Chodzi tylko o to,
czy podobna koncepcja databy sie wmontowa¢ w schemat uniwersytetu i czy
datoby sie uzgodni¢ plan wykiadéw na studium z wyktadami na zaintere-
sowanych wydziatach. W kazdym razie trzeba byloby przezwyciezy¢ spore
trudnosci.

Wreszcie trzeci projekt polega na tym, aby ksztatci¢ w dwuletnim stu-
dium bibliotekarskim kandydatéw, ktérzy juz otrzymali tytut magistra na
jakimkolwiek wydziale, a teraz chcg sie poswieci¢ nauce o ksigzce i biblio-
tekarstwu. W ten sposéb ludzie r6znej specjalizacji, posiadajacy wiedze z za-
kresu jednej z dyscyplin i metodyke pracy naukowej, mogliby dodatkowo spe-
cjalizowac¢ sie w bibliologii. To zapewnitoby kadry pracownikéw naukowych
dla bibliotek rozmaitego typu, tak uniwersalnych jak i specjalnych. Utozenie
planu wyktadéw i ¢wiczehn na takilm studium nie nastreczatoby zadnych trud-
nosci, gdyz nie trzeba byloby koordynowac¢ rozktadu zaje¢ z wyktadami na
innych wydziatach, jak to miato miejsce w 5-cioletnim studium miedzywy-
dzialowym. Jednak koncepcja nie zyskuje zwolennikéw, gdyz 7-mioletni okres
studiéw, przewidzianych w tym wypadku na ksztatcenie kadr bibliotekarzy
naukowych, jest niewspétmiernie dtugi w poréwnaniu z czasem, potrzebnym na
przygotowanie fachowcoéw specjalistbw w innych dziedzinach. Zresztg przy
istniejacym zapotrzebowaniu na dyplomantéw z réznych dziedzin, napewno
natrafitoby sie na trudnosci przy uzyskaniu skierowania inzynieréwi, lekarzy,
czy przyrodnikow do studium bibliotekarskiego.

Istnieje jeszcze czwarta mozliwo$¢ rozwigzania problemu ksztatcenia
bibliotekarzy naukowych. Jest to koncepcja, ktdra u nas zupeinie nie byta
brana pod uwage, a mianowicie utworzenie odrebnej szkoty bibliotekarskiej
0 poziomie wyzszych uczelni, jak to ma mfejsce w Zwigzku Radzieckim. Ten
typ uczelni ksztattowat sie powoli. Struktura jego li programy ulegaty roz-
nym zmianom, zanim uksztattowat sie dzi$ istniejacy typ instytutu biblio-
tekarskiego. Zaczeto sie od skromnego wydziatu bibliotekarskiego Instytutu
Oswiaty Pozaszkolnej, otwartego w Leningradzie 20 grudnia 1918 r. Ten wy-
dziat ujmowat w swoim programie przedmioty o charakterze waSkotechnicz-
nym, ktérych umiejetno$¢ mogta dopomdc przy pracy kulturalno-o$wiatowej.
Powoli wzrastato znaczenie bibliotekarstwa i ocena jego roli. Wydziat biblio-
tekarski instytutu, ktéry od 1925 r. przemianowany zostat na Komunistyczny
Polityczno-Oswiatowy Instytut im. Krupskiej, zyskat kwalifikowane kadry
wyktadowcow, intensywnie pracujgc nad ciaglym ulepszeniem form ksztat-
cenia stuchaczy « przygotowujac pracownikéw na kierownicze stanowiska
w bibliotekarstwie. W 1930 r. przy instytucie powstata aspirantura w celu
przygotowania wykiadowcéw z dziedziny pracy polityczno-o$wiatowej oraz
bibliotekoznawstwa. (W tymze roku w Moskwie zostat utworzony Panstwowy
Instytut Bibliotekarski im. Mototowa, ktory obecnie posiada 4 wydziaty:
bibliotekarstwa, bibliografii, bibliotek dzieciecych i pracy kulturalno-o$wia-
towej). W 1931 r. wydziat bibliotekarski instytutu potgczyt sie z bibliotekar-
skim oddziatem Akademii Komunistycznego Wychowania. Instytut sta) sie
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woéweczas jednym z centrow opracowywania probleméw radzieckiego bibliote-
koznawstwa i szkolenia pracownikéw bibliotek. Zaczeta sie intensywna praca
nad tworzeniem programow przedmiotéw fachowych, nad opracowaniem me-
todyki ich wyktadania i nad uktadaniem planéw praktyki. W 1938 r. Instytut
stat sie uczelnig wyzszg, dostepng dla kazdego. W tymze roku otrzymat prawo
nadawania naukowego stopnia kandydata nauk pedagogicznych w zakresie
bibliotekoznawstwa i bibliografii. W 1941 r. zapadfa znamienna uchwata
0 przeorganizowaniu Instytutu w Panstwowy Leningradzki Instytut Bibliote-
karski im. Krupskiej. Przerwana na skutek wojny praca zostata wznowiona
w 1945 r., gdy rozpoczely sie zajecia na trzech wydziatach Instytutu: biblio-
tekoznawstwa, bibliografii, oraz bibliotek dzieciecych i miodziezowych.
W 1947 — 1948 r. Instytut wspodlnie z Moskiewskim Instytutem im. Mototowa
przedsiewzigt olbrzymiag prace dla opracowania nowych planéw nauczania
i programOéw przedmiotéw fachowych. Dokonano tej pracy, uwzgledniajac
glosy krytyki, jakie padty pod adresem instytutéw na Wszechrosyjskiej Nara-
dzie Pracownikoéw Bibliotek.10

Opracowane przez instytuty nowe plany pracy zostaty wprowadzone
w zycie w 1950 r. Przede wszystkim ustalono, ze do programu wchodzg dwa
cykle wyktadow i éwiczen: cykl dajacy przygotowanie ideowo-polityczne
i 'wyksztatcenie ogolne oraz cykl przedmiotéw fachowych. Ustalono pewne
minimum przedmiotoéw pierwszej grupy, obowigzujace wszystkich studentow,
jako ze przygotowanie fachowe musi by¢ oparte na podktadzie wyksztatce-
nia ogélnego. Do tego minimum weszly takie przedmioty, jak podstawy
marskizmu-lenénizmu, ekonomia polityczna, materializm dialektyczny i hi-
storyczny, historia ZSRR, historia powszechna, literatura rosyjska i zagra-
niczna, pedagogika, jezyk obcy i wychowanie fizyczne. Na te przedmioty
przeznaczono 2500 godzin na ogdélng ilos¢ 3500 godzin zaje¢ szkolnych. Okre-
$lono réwniez minimum przedmiotow fachowych, obowigzujacych studentéw
wszystkich wydziatéw, gdyz okazato sie, ze przedtem studenci bibliografowie
mieli zbyt mato wiadomosci z zakresu bibliotekarstwa, a studenci z wy-
dziatu bibliotekoznawstwa zbyt mato orientowali sie¢ w bibliografii. Minimum
przedmiotéw fachowych obejmuje: bibliotekoznawstwo, podstawy radziec-
kiej bibliografii, bibliografia literatury spoteczno-politycznej, bibliografia lite-
ratury pieknej, katalogi biblioteczne, historia 'ksigzki, wreszcie podstawy pracy
kulturalno-o$wiatowej w ZSRR, gdzie daje sie metodologiczne podstawy dla
poznania bibliotekoznawstwa jako jednej z galezi radzieckiej kultury socja-
listycznej. Oprécz przedmiotdw obowigzujacych wszystkich studentéw, sg
wyktady obowigzujgce stuchaczy pewnego wydziatu, jak np. literatura naro-
déw ZSRR, literatura krajow Demokracji Ludowej dla specjalizujgcych
sie w bibliografii literatury pieknej; historiografia dla oddziatu bibliografii
literatury spoteczno-politycznej. Précz tego studenci moga uczeszcza¢ na
wyktady specjalnie. Tak np. studenci oddziatu bibliografii literatury pieknej
moga wybra¢ sobie kurs historii sztuki, albo podstawy marksistowsko-leni-
nowskiej estetyki itp.; stuchacze oddziatu bibliografii literatury spoteczno-

10 W. Sacharow: 30-letije Leningradskowo Bibliotecznowo Gosudar-
stwiennowo Instituta im. N. K. Krupskoj. Bibliotekarz 1949 nr 2 s. 6—10.
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politycznej moga studiowac historie doktryn ekonomicznych, czy tez historie,
stosunkéw miedzynarodowych itd. Dla studentéw specjalizujgcych sie w roz-
nych dziedzinach wprowadzono szereg odpowiednich wyktadéw i seminariow
z przedmiotéw fachowych. Na zakonczenie studiéw stuchacz przedstawia
z zakresu swojej specjalizacji prace dyplomowa, ktérej wykonanie poprzedza
6-tygodniowa praktyka w bibliotece.

Duzy nacisk ktadzie sie na lekture domowg studentéw. Na poczatku
noku szkolnego nalezy w -kazdym instytucie sporzadzi¢ plan lektur w ten
sposéb, aby go powigza¢ z planem nauczania i pozako-nkursowg pracg wycho-
wawcza. .

Charakterystyczng rzecza jest zwrdcenie uwagi na podniesienie teore-
tyczno-naukowej pracy instytutow w dziedzinie bibliotekarstwa. Wielkg wage
przywigzuje sie do pracy naukowej personelu wykiadajgcego w instytutach.
Docenianie tworczej pracy naukowej z dziedziny nauki o ksigzce i biblioteko-
znawstwa wyraza Sie w sporej ilosci opracowanych z tej dziedziny prac kan-
dydackich i doktorskich. Spis dysertacji, ktorych obrona odbyta sie w Le-
ningradzie i Moskwie w latach 1947—1951 zawiera 36 pozycji. Sg to prace
dotyczace historii bibliotek, organizacji bibliotekarstwa w ZSRR, katalogéw
bibliotecznych, konserwacji i higieny ksigzki, historii bibliografii, metody pracy
bibliograficznej, historii -ksigzki i historii- literatury dzieciecej. Obrona naj-
wiekszej ilosci dysertacji odbyta sie w Moskiewskim Instytucie Bibliotekar-
skim im. Motetowa.ll

Stwierdzi¢ wiec mozna, ze instytuty spetniajg swa role, o ile chodzi
c przygotowanie tworczych pracownikéw naukowych w zakresie bibliologii
i bibliotekarstwa, dostarczajg réwniez wykwalifikowanych pracownikéw dla
bibliotek tak naukowych jak i oswiatowych. Nie udato mi sie znalez¢ spra-
wozdan z pracy bibliotekarzy zatrudnionych w bibliotekach naukowych spe-
cjalnych, wiec nlie wiem, czy przechodzag oni przeszkolenie -specjalne, czy nie
natrafiajg na trudnosci w bibliotekach np. technicznych czy przyrodniczych,
posiadajac wyksztatcenie ogélne oparte na podiozu nauk humanistycznych
i spotecznych. Pewne zastrzezenia wywotuje przygotowanie przez instytuty
wyktadowcéw dla Sredniego szkolenia bibliotekarskiego.11 Zreszta ksztatce-
nie tych ostatnich odbywa sie raczej na wydziatach bibliotekarskich instytu-
tow pedagogicznych.

Z tego p-obieznego przegladu widzimy, ze w Zwigzku Radzieckim biblio-
tekoznawstwo i nauka o ksigzce uzyskaly nalezne sobie miejsce wsrdd innych
dyscyplin naukowych. Ksztatcenie bibliotekarzy naukowych odbywa sie droga
studiow w specjalnie zorganizowanych uczelniach, a obok tego jako specja-
lizacja w instytutach pedagogicznych. Te ostatnie, przygotowujgc kandydatow
do zawodu nauczycielskiego, nie zamykajg drogi do twodrczej pracy nauko-
wej. Dowodem tego jest prawo nadawania stopni naukowych z zakresu biblio-
tekarstwa, przyznane niektdrym instytutom pedagogicznym i pewna ilo$¢ dy-

sertacji z zakresu bibliologii.

11 Spisok dissertacij po bibliotiekowiedeniju, bibliografii i istorii knigi.
Bibliotekar’ 1952 nr 4 s. 44—A47 o
O podgotowkie predpodawatielej specjalnych disciplin dlja bibliotecz-
nych technikumow. Bibliotekar 1952 nr 3 s. 33—34
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Wymienitam cztery koncepcje, dotyczgce rozwigzania problemu ksztatce-
nia u nas bibliotekarzy naukowych. Ktére z tych koncepcji i z jakimi mody-
fikacjami beda zrealizowane u nas, to rozstrzygng powotane do tego czyn-
niki. Wydaje sie, ze dwuletnie studium bibliotekarskie, jako nadbudowa po
magisterium jakiegokolwiek badz wydziatu, nie moze by¢ brane pod uwage
z przyczyn, o ktérych moéwitam powyzej. Nie sadze réwniez, aby$Smy dzi$
mogli sie zdoby¢ na utworzenie odrebnej, wyzszej uczelni bibliotekarskiej.
Powstaja dwa projekty: specjalizacja bibliologiczna przy r6znych dyscyplinach
naukowych na uniwersytecie, albo studium miedzywydzialowe tez przy uni-
wersytecie. Projekt pierwszy jest najtatwiejszy do zrealizowania. Nalezatoby
tylko skorygowac¢ znowelizowane przepisy o magisterium w zakresie historii
i filozofii polskiej z 1949 r. i opracowa¢ na ich podstawie nowy program,
uwzgledniajacy w szerszym zakresie przedmioty fachowe jak réwniez postu-
laty dzisiejszej nauki. Nie nastreczatoby to zbyt wiele trudnosci. Wprowa-
dzanie specjalizacji bibliologicznej nie tylko dla historykéw i filologéw, ale
rowniez dla studiujgcych nauki spoteczne i przyrodnicze rozwigzatoby na
razie kwestie kadr bibliotekarzy naukowych, posiadajacych réznostronne
wyksztatcenie ogdlne. W dalszym etapie nalezatloby szuka¢ form ksztatcenia
bibliotekarzy dla bibliotek lekarskich, technicznych i rolniczych, az z czasem
moze dojdziemy do wielowydziatowej wyzszej uczelni bibliotekarskiej, ksztat-
cacej bibliotekarzy naukowych, specjalizujgcych sie w réznych kierunkach
i réznych dyscyplinach naukowych.

Nie nalezy sadzi¢, ze samo przedyskutowanie problemu, chocby naj-
bardziej drobiazgowe i wnikliwe, doprowadzi odrazu do znalezienia trafnego
rozwigzania. Dopiero w praktyce przekonamy sie, jak nalezy skorygowac
rozwazania teoretyczne. Moze wprowadzona w zycie koncepcja nie bedzie
najlepsza, ale stworzy baze do dalszego rozwoju szkolnictwa bibliotekarskiego
na wyzszym poziomie. A kwestia przystgpienia nareszcie do systematycznego
ksztatcenia kadr bibliotekarskich naukowych jest palgca. W obecnym roku
przy rekrutacji mtodziezy do wyzszych uczelni, typujac kandydatow na stu-
dia z zakresu réznych dyscylifn, nie uwzgledniono nauki o ksigzce i bibliote-
koznawstwa z powodu braku odpowiedzialnego wydziatlu. Podobny fakt nie
powinien mie¢ miejsca w przysztym roku akademickim.

Marta Burbianka



O WEASCIWA POSTAWE KAUKOWCA

Uczeni burzuazyjnii, zaréwno spe-
cjalisci nauk $cistych jak i spotecz-
nych, o ile nie stajg Swiadomie na
pozycjach obrony ustroju kapitali-
stycznego, to czesto zadowalajg sie
bierng postawa obserwatora zacho-
dzacych zmian. Czynig to zapewne
w przekonaniu, ze nie jest rzeczag
nauki bra¢ w nich udziat, ze nauka
stoi z boku i ze sceptycznym wolte-
rianskim usmieszkiem oglada ,,jak
toczy sie Swiatek”. Nauka zostaje
przez to zawieszona w jakiej$ proz-
ni spotecznej i w niej samoistnie
ma sie rozwija¢, rozwigzujac pro-
blemy czysto teoretyczne, a w naj-
lepszym wypadku techniczne, nig-
dy za$ prawie spoteczne. Postawa
taka, faczaca sie najczesciej z za-
Sciankowoscig badan na wilasnym
podworku jest bardzo rozprzestrze-
niona jak niewiedza, co do spotecz-
nego znaczenia nauki, co do linii
rozwojowych spoteczenstwa kapita-
listycznego i istoty kryzysu jaki
obejmuje caly system burzuazyjny
od jego podstaw az po nauke, ety-
ke i sztuke.

Do tych wszystkich ludzi nauki
zwraca sie ksigzka Bernala, w kto-
rej auto stara sie pokaza¢ podstawe
wiasciwg naukowcowi, teraz wias-

*J. D. Bemal: The Freedom oj
Necessity. London .Routledge

& Kegan Paul Ltd." 1949 Ss. xi —
437

nie, jak mowi autor, ,w czasach
walki i nadziei“

J. D. Bernal, postepowy
uczony brytyjski, czynny czionek
ruchu obroncéw pokoju, wydaje
w omawianej ksigzce zbi6r swych
artykutéw z ostatnich lat kilkuna-
stu. Cze$¢ tego zbioru zostata udo-
stepniona  naszemu  czytelnikowi
przez przekiad polskil

Tematyka zbioru artykutéw' Ber-
nala jest bardzo r6znorodna — jed-
no$¢ ich ma stanowi¢ w mysl za-
mierzen autora to, ze stara sie w
nich wszystkich zajmowa¢ bada-
niem roznych aspektow zmieniajacej
sie  rzeczywistosci spolecznej ze
chciat uchwyci¢ wielko$¢ dziataja-
cych tu sit i zaja¢ sie srodkami ich
kontroli. Przez rozwazania swe do-
chodzi Bernal ostatecznie do wnio-
sku o koniecznosci takiej zmiany
spoteczenstwa kapitalistycznego, aby
urzeczywistni¢ ,,maksymalne wy-
korzystanie wewnetrznych spotecz-
nych i indywidualnych zdolnosci
cztowieka, czego koniecznym wa-
runkiem jest danie wszystkim lu-
dziom najlepszego $rodowiska fizjo-
logicznego i spotecznego® (261).

Zakres poruszanych przez Ber-
nala tematéw jest ogromny, jest na-
wet na pierwszy rzut oka niepoko-

1 J. D. Bernal: Wybor artykutow:
Ksigzka |1 Wiedza Warszawa 1951
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jaco szeroki — przeciez tezy o jed-
nosci nauk nie mozna rozumie¢ w
ten sposdb, by naukowiec pracuja-
cy w jednej dziedzinie byt kompe-
tentny we wszystkich. Ale autor
zajmuje sie najogdlniejszymi za-
gadnieniami nauki i kultury spote-
czenstwa kapitalistycznego. Wszech-
stronno$¢ zainteresowan nie powin-
na tu spotkac sie z zarzutem dyle-
tantyzmu, bo chodzi tutaj z maty-
mi wyjatkami, o zagadnienia, ktdre
kazdy naukowiec powinien rzetel-
nie przemysle¢, niezaleznie od swo-
jej specjalnosci.

Bemal grupuje swe rozwazania
w szereg rozdziatéw. Pierwszy, za-
tytutowany Man and the World,
zawiera bardzo og6lne rozwazania,
w ktorych Bernal stara sie okres-
li¢ stosunek naukowca do zmian
wywotanych przez Il wojne Swia-
towa i zanalizowac¢ sity tworzace
napiecia sytuacji.

Zmiany spoteczne, ktérych symp-
tomem jest wojna sg bardzo giebo-
kie. Autor, kladagc moze zbyt maty
nacisk Ina (imperialistyczne zrédta
wojny, rozwaza szereg zagadnien
poczawszy od gospodarki planowej
az po zagadnienie demokracji, wol-
nosci i braterstwa. Miesci sie tu na-
wet popularny szkic rozwoju $wia-
ta od tworzenia sie gwiazd i galak-
tyk poprzez kolejne stadia rozwo-
jowe historii ludzkosci az po roz-
ktad kapitalizmu i wielkie histo-
ryczne dos$wiadczenie nowego po-
rzadku spotecznego, wielkiej prze-
miany spotecznej i ideologicznej w
ZSRR. Tam bowiem, podkresla Ber-
nal, zrealizowano zasade, ze czio-
wiek jest miarg wszystkich rzeczy,
tam mamy do czynienia z rzgdem
ludu, dla ludu i przez lud, tam pla-
nuje sie nadmiar $rodkéw na zaspo-
kojenie potrzeb, przetwarza sie sta-

Jerzy Wroblewski

ry kapitalistyczny system wartosci
na nowy, tworzagc zywa kulture.
Doswiadczenie pierwszego Kraju so-
cjalistycznego przeszto najwazniej-
szg probe — probe dziatania.

W drugim rozdziale The Rele-
vance of Science mamy zbior arty-
kutéw poswiecony zwalczaniu prze-
konan na temat mistycyzmu nauki
i laczeniu nauki z religig. Miesci
sie w nim réwniez wykazywanie na
tle wybranych przykladow z histo-
rii nauki zwigzku miedzy rozwojem
nauki a rozwojem demokracji oraz
rozwojem wolnosci politycznej i eko-
nomicznej.

Bernal podkres$la fakt koniecz-
nosci istnienia w nauce zmiennych
teorii, ciggle doskonalgcych sie
przez wynalazki i odkrycia, beda-
ce etapami rozwijajacej sie nauki
i przeciwstawia te teorie religijne-
mu dogmatyzmowi niezmiennych
prawd wiary. Historia unholy al-
liance nauki i religii jest krotkim
szkicem ich stosunkéw, konczacym
sie krytyka popularnego mistycyz-
mu wciskanego w roézne interpre-
tacje teorii wzglednosci czy teorii
kwantéw w ujeciu takich uczynnych
jak np. Jeans. ,,Nauka jest zbyt dzi$
niebezpieczng aby popularyzowad
ja bez sterylizacji takiej, ktéra by
umozliwita zgode z religig” (102).
Bernal bardzo surowo ocenia takie
operacje: ,,0becnie jest to ostatnia
préba apolegetycznego zabezpiecza-
nia chwiejgcego sie porzadku spo-
tecznego. Ci naukowcy, ktorzy wcigz
jeszcze glosza takie mistyczne po-
glady, pozbawili sie sami mozliwo-
$ci szukania wyjasnien swych trud-
nosci w terminach prawdziwej
nauki nauk, stanowigcej cze$¢ mate-
rializmu dialektycznego® (107).

Szkice na temat wplywu form
spotecznych na nauki spoteczne za-
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czynaja sie od rozwazan na temat
Rzeczypospolitej Platona a koncza
sie na pieciolatkach stalinowskich.
Nauka jest bardziej niz jakakolwiek
inna ludzka dziatalno$¢ zwigzana z
wolnoscig — ,,dla kazdej innej ludz-
kiej dziatalnosci wolnos¢ jest tylko
korzystna, dla nauki wolnos$¢ jest
koniecznoscig samego jej istnienia“
<124). Wolno$¢ ta wigze sie z wol-
nosciag badania naukowego, pu-
blikacji jego wynikéw i dyskusja.
Wolnosci tej nie mozna, oczywis ie,
rozumie¢ formalnie, ale tak, by moz-
na bylo rzeczywiscie z niej korzy-
sta¢. Ze szczegélnym naciskiem pod-
kresla Bemal fakt, iz wolno$¢ nau-
ki nie wyklucza, lecz przeciwnie tg3-
czy sie z planowaniem badan nau-
kowych. Uczeni, ktérych reprezen-
tantem jest autor, ,nie mys$la o
wspotczesnej nauce po prostu jako
o sumie dodawanych wysitkéw pra-
cownikoéw indywidualnych. Jest to
raczej iloczyn tych wysitkéw po-
mnozonych przez prace systemu, w
ktorym pracownicy sa razem po-
wigzani w mate grupy 1 potaczeni
dalej w szersze a luzniejsze orga-
nizacje naukowe. Nauka ta nie dzia-
ta na $lepo, lecz zgodnie z planem®
(131).

Wywody Bemala na temat wol-
nosci nauki nie majg dostatecznej
jasnosci i precyzji. Obecnie po pra-
cach jezykoznawczych i pracach 0
ekonomii socjalistycznej J. Stalina,
a takze w Swietle dorobku XIX
Zjazdu KPZR  Bernal mogiby
znacznie lepiej i stuszniej sprecyzo-
waé¢ swe poglady na te kwestie.
Podstawa teoretyczng rozwazan w
tej kwestii daje klasyczna teza Stg-
lina ze ,,...zadna nauka nie moze roz-
wija¢ sie i prosperowa¢ bez walki
pogladoéw, bez wolnosci krytyki®.

W dalszym rozdziale Science and
the Humanities Bemal porusza za-
gadnienie sposobdw nauczania nauk
Scistych oraz daje dwa przyczynki
z historii nauki. Ciekawe jest tutaj
sformutowanie celéw, jakim majg
stuzy¢ nauki Sciste w szkolnictwie
ogolnoksztatcacym.

Autor wymienia dwa zasadnicze
cele. Po pierwsze, nauczanie to ma
da¢ zrozumienie miejsca nauki w
spoteczenstwie, wystarczajace do
tego, by umozliwi¢ wiekszosci lu-
dzi, ktérzy sami nie beda prowadzi-
li badan naukowych, wspotprace z
naukowcami i krytyke spotecznych
skutkéw osiggnie¢ naukowych. Po
drugie, ma dac¢ praktyczne zrozu-
mienie metody naukowej, wystar-
czajgce do zastosowania jej w in-
dywidualnym i spotecznym zyciu
obywatela (136). A wiec nie tado-
wanie zbednych wiadomosci, ktore
W szybkim tempie wskutek poste-
pow wiedzy dezaktualizujg sie, lecz
wpojenie zasad naukowej metodolo-
gii, naukowego podejscia do otacza-
jacej cziowieka rzeczywistosci.

Oba przyczynki do historii nau-
ki zostaly umieszczone w polskim
wyborze artykutdw — sg to: Pobyt
Komensky’ego w Anglii i powstanie
towarzystw naukowych w XVII
wieku 0raz Shaw jako uczony.

Rozdziat poswiecony zagadnie-
niom stosunku do malarstwa, rzez-
by (i architektury Science and the
Arts nie zawiera bardziej intere-
sujacych rozwazan. Trafnie zaobser-
wowany fakt iz w spoteczenstwie
kapitalistycznym ,,malowidta i rzez-
by sg przedmiotami kupna i sprze-
dazy, a nie czeSciami dobrze prze-
myslanej  konstrukcji  spotecznej”
(190) prowadzi autora do watpliwe-
go postulatu jakiej$ takiej tworczo-
$ci artystycznej, ktoéra bytaby srod-
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kiem miedzy sztuka rewolucyjng (tu
chyba ma na mysli realizm socja-
listyczny) i tworczoscig izolowane-
go spotecznie artysty (190). Rozwa-
zania nad architekturg sg poswie-
cone zmianom, jakie wniost tutaj
rozw6j nauk Scistych, zwilaszcza z
czasow ubiegtej wojny.

Rozdziat zajmujacy sie zagadnie-
niami organizacji Organisation of
Science zawiera donioste artykuty,
jednakze juz w duzej mierze zde-
zaktualizowane przez to, iz byty pi-
sane w trakcie tworzenia sie takich
organizacji naukowych jak Asso-
ciation oj Scientific Workers, World
Federation oj Scientific Workers
oraz UNESCO. Bernal trafnie kla-
dzie bardzo wielki nacisk na ko-
nieczno$¢ zerwania z indywidual-
nym chatupnictwemn naukowym i
podkresla konieczno$¢ planowej or-
ganizacji nauki, opartej na miedzy-
narodowych planach i swobodnej
wymianie informacji.

Politycznym zagadnieniom nauki
poswiecone sg dwa rozdziaty Scien-
ce in Economics and Politics, The
Atomie Age. Rozwazania o roli nau-
ki w ekonomice i polityce sg opar-
te gtéwnie na materiatach z Il woj-
ny Swiatowej i koncza sie podkres-
leniem ogromnych mozliwosci
tkwigcych w pokojowym wykorzy-
staniu energii atomowej. Omodwie-
niu politycznych konsekwencji tej
energii poswiecit Bernal dalszy cykl
artykutéw zatytutowany wymownie
Wiek atomowy, w ktorych autor
walczy o kontrole produkcji bomby
atomowej i rozwaza jej znaczenie
miedzynarodowe.

Zamknieciem zbioru jest szereg
artykutéw poswieconych maksizmo-
wi: Marxist Studies. Trzy z nich
weszty do wyboru tlumaczonego na
jezyk polski: sto lat marksizmu,

Materializm dialektyczny, Engels
a nauka; pozostate poza przyczyn-
kiem do historii nauki poswieco-
nym Dialektyce Przyrody Engelsa,
zajmujg sie ogolng spoteczng posta-
wg naukowca (Nauka a spoteczen-
stwo, Uczony a Swiat wspodtczesny).
Ta spoteczna postawa naukowca to
wiasnie stanowisko Bernala, wyty-
czone przez materializm dialektycz-
ny. Postawe te wyraza nie tylko
ostatni rozdziat ksigzki lecz nada-
je ona zasadniczy ton calej jego
pracy.

Nie jest rzecza mozliwg w szczup-
tych ramach recenzji wyczerpuja-
co i krytycznie omoéwi¢ tematy po-
ruszone przez Bernala. Natomiast
zajac¢ sie warto programem jaki re-
prezentuje Bemal w swej posta-
wie naukowca.

,.JesteSmy obecnie  Swiadkami
jednej z najwiekszych zmian w ca-
tej pisanej i1 niepisanej historii
ludzkosci“.  Sytuacja ta wyma-
ga S$wiadomej postawy ze stro-
ny kazdego naukowca. ,,Wolnos¢
koniecznosci“ ma witasnie pokazac
jak widzi role nauki i uczonego je-
den z nich, jeden z tych, ktéry w
poczuciu swej petnej odpowiedzial-
nosci walczy o pokoj i postep spo-
teczny na Swiecie.

»-Nauka nie jest czym$ ograni-
czonym do elektronéw, substancji
chemicznych i maszyn — rozcigga
sde ona na catg dziedzine istot zy-
jacych i coraz bardziej zaczyna bez-
posrednio mie¢ do czynienia z ludz-
mi w ich stosunkach spotecznych
i ekonomicznych* (87).

Nauka stanowi jedno$¢. Nalezy
podkresla¢ jedno$¢ nauk Scistych
i humanistycznych. lzolacja tych
nauk musi by¢ ztamana: ,,odkrycie
bomby atomowej jest ostrzezeniem,
ze nie mozna dalej bezkarnie trak-
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towa¢ nauk $cistych jako neutral-
nej sity w sprawach ludzkich*.
Kwestii przezwyciezania tej izola-
cji poswieca Berna! swe rozwaza-
nia o roli spotecznej nauk Scistych
jako jednego z zasadniczych czyn-
nikbw przemian spotecznych.

Nauka nie moze nadal by¢ Sle-
pym, niewolniczym narzedziem w
rekach kapitalu — przeciwnie, ma
odkrywa¢ drogi i $rodki przebudo-
wy spotecznej. ,,Rzeczywisci wiad-
cy wszystkich krajow kapitalistycz-
nych traktowali nauke jako pozy-
tecznego i tagodnego niewolnika —
a wielu czotowych naukowcow az
nazbyt chetnie jest skionnych do
przyjecia tej roli. Ale nauka trak-
towana w ten spos6b moze tylko
rodzi¢ rosnaca nedze i trudnosci,
przez jakie przechodzi nasza cywi-
lizacja“ (122). Rola nauki w spote-
czenstwie powinna by¢ olbrzymia.
Pelna jej realizacja wymaga zmia-
ny istniejgcego systemu spoteczne-
go. ,,Ministerstwa jako organy p n-
stwa sg stugami ludu — pisze Ber-
nal. Praca lich zaczyna sie przy od-
najdywaniu tego, czego trzeba lud-
nosci. Po odkryciu tego powinny
one wzig¢ sie do doboru najlepszych
srodkéw celem zaspokojenia potrzeb
spoteczenstwa.  Badanie naukowe
jest najnowszg i najpewniejszg dro-
ga do tego. Ale korzysci jakie daje
uzycie metody naukowej nie moga
by¢ urzeczywistnione w granicach
istniejgcego  systemu  spotecznego
i ekonomicznego. Gdy lud to zro-
zumie to jego sprawg stanie sie
woéwczas zmienienie calego istnie-
jacego systemu za pomocg demo-
kratycznych $rodkéw” (217). Nauka
ma w stosunku do kapitalizmu zu-
petnie okreslong role ,,Kapitalizm
uczynit nauke mozliwg, nauka czyni
kapitalizm zbytecznym* (411).

Bernal uwaza ze wyrazem pet-
nego rozwiniecia tezy o rewolucyjnej
roli nauki jest wiasciwa postawa
naukowca, postawa wytyczajgca za-
razem program dziatania, program
walki postepowej nauki o nowy
ustroj spoteczny.

1. Najwazniejszg sprawg jest
obecnie zapewnienie wszystkim lu-
dziom wszelkich mozliwosci ich pet-
nego rozwoju.

2. Mozna tego dokona¢ tylko
przez $wiadomy, zorganizowany wy-
sitek, kierowany przez sam lud...

3. Materialne i spoteczne warun-
ki konieczne dla urzeczywistnienia
ludzkich mozliwosci moga by¢ osigg-
niete tylko poprzez dobrze zorgani-
zowany system produkcyjny i dy-
strybucyjny. Zakilada to nieustanne
podnoszenie poziomu zyciowego lud-
nosci, do czego prowadzg badania
naukowe i praktyczne wykorzysta-
nie ich wynikow.

4. Do wprowadzenia tych zmian
potrzebny jest nowy S$wiatopoglad
i przeksztalcenie istniejgcych war-
tosci. Nowe wartosci musza wig-
czy¢ w siebie stare tradycje, wigzac
je z obecnymi potrzebami. Z istoty
swej niemoralne wplywy kapitali-
stycznego indywidualizmu muszg
by¢ wyparte przez moralnos¢, kto-
ra podkresla wartos¢ rozumnej
wspoétpracy dla osiggniecia wspdlne-
go dobra.

5. Sztuka i kultura powinna sta¢
sie zywym tworem, w ktérym ak-
tywnie uczestniczy ogét, a nie mart-
wym dzielem podziwianym przez
nielicznych  wybrancéw. Filozofia
musi przesta¢ by¢ schronieniem re-
akcji i mistycyzmu, a musi sta¢ sie
aktywnym wyrazeniem ludzkiego
zrozumienia $wiata i ludzkich zdol-
nosci do jego przeksztatcenia.
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6. Przekonania i nastawienia
winny by¢ konkretnie ustosunkowa-
ne do rozwigzywania probleméw
nowej ery — do ostatecznego wyko-
rzenienia faszyzmu oraz zapewnie-
nia spokoju i demokracji. Do tego
potrzebne jest w szerokiej skali
wspotdziatanie miedzy ludzmi réz-
nych pogladéw politycznych i eko-
nomicznych. Osiagniecie tej wspo6t-
pracy bedzie tym tatwiejsze im wie-
cej ludzi zrozumie dziatanie sit spo-
tecznych na drogach, ktorych (przy-
ktady daje teoria | praktyka Mark-
s, Lenina i Stalina“ (70—71).

Program spoteczno - polityczny,
naszkicowany przez Bernala wy-
maga dziatania. Poznanie naukowe
wigze sie nieodtgcznie z dziala-
niem, poznanie bez przetwarzania
go w praktyke nie moze by¢ pozna-
niem prawdziwym. ,,Walki obecne-
go czasu — pisze Bemal — sg punk-
tem koricowym bojow weczesniej-
szych i poczagtkiem dalszych wysit-
kéw. Ale zrozumienie tego bedzie
bez pozytku, a wiasciwie nie be-
dzie to prawdziwe zrozumienie, je-
zeli nie bedzie sie ono taczyto z dzia-
talnoscig wymagang przez bezposre-
dnig sytuacje. Powiedzenie: ,Je-
steSmy w trakcie budowania spo-
teczenstwa $wiadomie zorganizowa-
nego dla wspdlnego dobra“ nie
miatoby sensu — a nawet bytoby
Swiadomie sfatszowane — lezeli-
bysmy sami nie pracowali nad stwo-
rzeniem tego spoteczenstwa“. (65).

Co wigcej, sam proces budowa-
nia nowego spoteczenstwa jest jed-
noczeénie procesem jego poznania.
Nie mamy tu do czynienia z jakas
recepta budowy odpowiedniego S$ro-
dowiska, jak to moze mie¢ miejsce
np. w dziedzinie biologii. W tych
skomplikowanych zagadnieniach
0 wszystkim rozstrzyga kolektyw-

ny proces budowania nowego ustro-
ju, w trakcie ktérego odkrywa sie
coraz doskonalsze szczeble organiza-
cji spotecznej (283).

Budowa nowego spoteczeristwa
jest koniecznoscia. ,,Wiekowy system
spoteczny stat sie sztuczng skorupa,
ktéra jedynie ogranicza mozliwosci
sit ludzkich w niej uwiezionych* (57).
Nie ma tez miejsca na jakie$ poto-
wiczne kapitalizmy, ktére by mogly
wej$¢ na miejsce nieistniejgcego juz
liberalnego kapitalizmu. Jedynym
rozwigzaniem jest ,radykalne roz-
wigzanie typu ZSRR* (347).

Z tak postepowa postawag nau-
kowca, z tak radykalnym progra-
mem politycznym tgczy sie jednak
u Bernala reformistyczne, labourzy-
stowskie podejscie do metody zrea-
lizowania nowego porzadku. Oto
demokracja brytyjska ma zebez-
piecza¢ zrealizowanie woli ludu bez
przymusu i rozlewu krwi (74),
a dojscie do nowego spoteczenstwa
ma sie odbywa¢ w drodze ewolu-
cyjno-demokratycznej, w ramach
ustroju parlamentarnego (217). Tym
ztudzeniom parlamentaryzmu u Ber-
nala odpowiadajg takze zludzenia
co do mozliwosci przeobrazenia sto-
sunkéw kapitalistycznych poprzez
planowanie ekonomiczne. ,,Nawet
system Kkapitalistyczny — pisze au-
tor — moze by¢ nagiety do racjonal-
nej organizacji produkcji w czasach
wojny. Z tym samym aparatem kon-
trolnym mozna uczyni¢ to samo w
czasie pokoju“ (76). Obraz wysitku
wojennego krajow kapitalistycznych
utorowat droge réznym teoriom na
temat planowania ekonomiki w tych
krajach (np. Varga), ale zostaty
one poOzniej poddane zdecydowanej
krytyce.



Recenzje 229

Bemal w szeregu zagadnien spo-
tecznych idzie torem koncepcji la-
bourzystowskich i w ten sposob
pomniejsza rewolucyjng tres¢ innych
stusznych haset i twierdzen.

Bernal, jak wida¢ z przeprowa-
dzonego omowienia jego pogladow,
nie zatrzymat sie na analizie spote-
czenstwa kapitalistycznego. Nauka,
ktéra pozwolita mu zanalizowaé
wspotczesno$é, kaze mu aktywnie
szuka¢ drég wiodacych w przysz-
tos¢ — ku nowej nauce w nowym
spoteczenstwie (114). Przejscie spo-

Uniwersytet Jagiellonski

teczenstwa do tych nowych form jest
koniecznoscig, ktéra wskazuje nauka
dajaca rzetelng wiedze o spoteczen-
stwie. Ta konieczno$¢ nie jest za-
przeczeniem wolnosci, a przeciwnie,
jest, jak gtosi tytut pracy Bemala,
,.wolnoscig koniecznosci®.

»Wolno$¢ bowiem winna by¢
mierzona przez wiedze. W tym
stopniu w jakim nie wiemy nie mo-
zemy takze i dziata¢, i jakakolwiek
wolno$¢ mielibysmy wtedy, bytaby
ona ztudna“ (I).

Jerzy Wrdéblewski



ZAMERYKANIZOWANA SOCJOLOGIA W UNESCO

W r. 1949 UNESCO rozpoczeto
wydawanie Miedzynarodowego Biu-
letynu Nauk Spotecznych. W pierw-
szym numerze cel Biuletynu okre-
$lono nastepujaco: ,,zapoznanie spe-
cjalistbw nauk spotecznych réznych
krajow z pracami, wykonywanymi
przez instytucje narodowe i miedzy-
narodowe®“. A wiec biuletyn dla
naukowcow, informujagcy o nauce
wszystkich krajow $Swiata. Pierwsze
cztery roczniki, liczace ponad 2500
stron, pozwalaja juz na ocene, jak
obecni kierownicy UNESCO i Biu-
letynu rozumiejg wykonanie tego za-
dania.

Dotychczas na 92 rozprawy nau-
kowe, tylko 3 pochodzg ze Zwia-
zku Radzieckiego i krajow demo-
kracji ludowej (wszystkie trzy uka-
zaty sie przed r. 1951). Z krajow ka-
pitalistycznych nie ma ani jednego
artykutu uczonego marksistowskiego
lub przynajmniej zblizonego do
marksizmu. Na 486 sprawozdan
z prac i czasopism naukowych —
mamy tu tylko 36 sprawozdan z prac
i czasopism Zwiazku Radzieckiego
i krajow demokracji ludowej. Z kra-
jow Kkapitalistycznych ani jednej
pracy marksistowskiej. Nauka

* Bulletin International des scien-
ces sociales. Paris. UNESCO. 1949—
1952 (t. 1—IV).

Recenzja byta ztozona do druku
przed  wystgpieniem Polski z
UNESCO. Redakcja.

w krajach' socjalistycznych dla tego
».miedzynarodowego*“ Biuletynu nie
istnieje, nie istnieje réwniez nauka
marksistowska w krajach kapitali-
stycznych. Jest to w rzeczywistosci
,»Biuletyn burzuazyjnych nauk spo-
tecznych“. Z pewnego punktu wi-
dzenia Biuletyn jest informatorem
pozytecznym. Pokazuje on wyraznie
Slepa uliczke w jakiej
sie znalazta nauka burzuazyjna, i jtj
zaktamanie, i jej metody za-
ciemniania rzeczywi-
stosci.

Slepa uliczka znajduje swoj wy-
raz metodologiczny w zupetnej kon-
wencjonalnosci zatozen, w zupetnym
oderwaniu zakresu badan i termi-
nolog i od rzeczywistosci, w odrzu-
caniu potrzeby i mozliwosci kon-
frontowania tych zatozen z rzeczy-
wistoscig. ,,Sens stow jest tylko
kwestiag umowy... dyskusje o praw-
dziwym sensie stow moga, by¢ mo-
ze, wyjasni¢ tradycje lingwistyczna,
nie rzucaja jednak zadnego S$wiatta
na nature zjawisk, ktoére opisujg”“ —
pisze Barbara W ot to n, nie za-
stanawiajac sie nawet nad pytaniem,
jak ,stowo* ktoére ,,nie rzuca Swia-
tta na nature zjawiska“ moze ,,opi-
sywac* to zjawisko. Temu skraj-
nemu jrelatywizmowti teonetyczno-
poznawczemu i terminologicznemu
towarzyszy  skrajny relatywizm
i konwencjonalizm, co do granic
przedmiotu badania. ,,Uczony ma
prawo wycia¢ z kompleksu zjawisk
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sektor, ktory go szczegoOlnie intere-
suje* (Roger B astide), nie
istnieje wiec zaden obiektywny, nie-
zalezny od woli jednostki, podziat
rzeczywistosci na zjawiska ze sobg
zwigzane. Kazdy taki podziat jest
tylko kwestig swobodnego uznania
i fantazji uczonego, kazdy jest
rébwnie sztuczny, réwnie dowolny
i rownie uprawniony. Uczony bo-
wiem ,ma swojg wiasng hierar-
chie wartosci“ (M. T. Bottom o-
r e), wiasna hierarchia jest ko-
nieczna, aby ,,zapewni¢ socjologii jej
neutralnos¢”, jest konieczna dla
,,Fozwoju socjologii niezaleznej od
polityki“ (dr Edmond R o gi Vv u e).
Pozornie jest to wszystko tylko
Smieszniutkg ucieczkg od rzeczy-
wistosci, chronieniem sie przed rze-
czywistoscig do wiasnej wiezyczki
z kosci stoniowej, do tak drogich od
dawna nauce burzuazyjnej ,,typow
idealnych®, Ale na prawde u ogrom-
nej wiekszosci tych uczonych nie
jest to ucieczka, ale sSwiadome
zaciemnianie i fatszo-
wanie rzeczywistosci,
a funkcja spoteczna takiej metody
jest zawsze jednoznaczna: ukry¢
rzeczywistos¢ Swiata kapitalistycz-
nego przez nadawanie takiego zna-
czenia terminom naukowym, zasto-
sowanie takich metod badawczych
i tworzenie takich poje¢, czy nawet
takich nauk, ktore w efekcie stuza
kapitalistycznym wiadzom.
Ulubiong metodg badawczg bur-
zuazyjnych nauk spotecznych jest
ankieta. Metoda ankiety moze da-
wac dobre rezultaty, o ile grono za-
pytanych jest odpowiednio liczne,
podziat ich na grupy spoteczne od-
powiada rzeczywistosci, pytania sg
odpowiednio sformutowane. Tych
cech brak ankietom, organizowa-

nym pod patronatem UNESCO i re-
ferowanym w Biuletynie.

Tak np przy ankiecie, majacej
ustali¢ proces wiaczenia przesiedlen-
coéw niemieckich w spoteczenstwo
niemieckie, przebadano 2000 o0s6b
na 9 milionébw przesiedlonych; na
catg ludnos¢ Niemiec zachodnich (dla
ustalenia jej stosunku do przesie-
dlonych) przebadano 1000 o0séb.
Wyniki ankiety nie podajg zadnych
danych co do przynaleznosci klaso-
wej, politycznej czy wyznaniowej
przebadanych. Przy innej ankiecie
przyjeto nastepujace kryteria po-
dziatu badanych: ,stratyfikacja ho-
ryzontalna, wedtug lokalizacji etno-
geoigraficznej i wedtug zamieszka-
nia (wie$ lub miasto); stratyfikacja
wertykalna wedtug pici, wieku, sta-
nu cywilnego, religii, poziomu wy-
ksztatcenia, poziomu socjo-ekono-
micznego (ekonomicznie  wysoki,
Sredni, ponizej Sredniej, ekonomicz-
nie staby lub bezrobotny)“ (Bernard
L a h y). — ten ostatni podzial ma
wyrazng funkcje klasowa, rozbija
dla celéw ,badawczych“ jednos¢
proletariatu jako przedmiotu bada-
nia, bo zalicza proletariuszy do réz-
nych grup i tgczy'ich w tych gru-
pach z nieproletariuszami. Ani ilos-
ciowy zasieg ankiet, ani kryteria
podziatlu badanych na grupy nie
moga stuzy¢ do uzyskania rzeczywi-
stego obrazu opinii, a rzeczywisty
obraz zaciemnia sie tym tatwiej,
jesli przy jednej z tych ankiet na
2000 badanych Niemcéw jest tylko
jeden robotnik.

Dalszg metoda zaciemnienia rze-
czywistosci jest przyjmowanie ,,gru-
py lokalnej* jako gtéwnego przed-
miotu badan. A wiec np. wedle au-
toréw Biuletynu studium grup na-
rodowych nalezy przeprowadzacé
»przyjmujac jako punkt wyjscia
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ni« narod jako catos¢, l«cz grupy lo-
kalne o mniejszym znaczeniu®, gdyz
,.Spélnoty narodowe sg fikcjami me-
todologicznymi“ — jak brzmi kos-
mopolityczne uzasadnienie tej me-
tody. Cel wydaje sie i tu jasny. Ba-
dajac ,,spélnoty lokalne* tatwiej za-
trze¢ fakt sprzecznosci klasowych
mniej tu wyraznych, za$ wystepu-
jacych ostrzej na terenie ogélno-na-
rodowym, tatwiej ukry¢ sprzecz-
nosci klasowe pod pozorami ponad-
klasowej solidarnosci, np. lokalnej
»grupy religijnej“. Z drugiej za$
strony tam, gdzie wiasnie przy ba-
daniu grupy lokalnej mdgtby sie
ujawni¢ konflikt klasowy, nastepuje
jeszcze wyrazniej kosmopolityczna
ucieczka do grupy tak szerokiej, ze
nic nie mowiacej.

Tak np. ,,socjologia wsi“ — ma
by¢ poréwnawczym badaniem
w skali ogdélno-$wiatowej* ,,jedno-
stek zyjacych z pracy na wsi i tych,
ktérzy sg z nimi w bezpos$rednim
kontakcie* (Bruce Melvin). Jest
to wiec szukanie wspdélnych cech
zjawiska obejmujacego jednostki od
farmera poétnocno-amerykanskiego,
poprzez  obszarnika  potudniowo-
amerykanskiego, do tubylca na plan-
tacjach francuskich w Afryce. Przy
takim kryterium ,,wspolne cechy”
muszg by¢ czyms$ zupetnie formal-
nym, pozbawionym wszelkiej tresci,
potrzebnym do zaciemnienia istot-
nej tresci sprzecznosci klasowych na
wsi, a stawiajagcym w ich miejsce
rzekoma ogolnosSwiatowg  wspol-
nos$¢ cech ,,mieszkanca wsi“ kapita-
listycznej.

Niezmiernie czestym zjawiskiem
jest badanie przy pomocy ,,stereoty-
pu“. Stereotypy to ,juz gotowa
koncepcja“ badanej jednostki, jej
poglad na pewne fakty i zjawiska
przyjmowany bez uzasadnienia. Przy

analizie zjawisk spotecznych wy-
chodzi sie wiec z zalozenia, ze de-
cydujacymi dla tych zjawisk sg po-
glady a nie fakty, ze poglady te ro-
dzg sie niejako same z siebie, jako
,»gotowe koncepcje, ze w konse-
kwencji burzuazyjna terapia spo-
teczna powinna polega¢ na ,,zmie-
nianiu psychologicznych ustosunko-
wan sie“, a nie na zmienianiu fak-
tow jako obiektywnych przyczyn
i podioza pogladow. Cel takiego
ujecia wydaje sie oczywisty. Ma on
np. wytlumaczy¢ jednostce bedacej
przedmiotem Kkapitalistycznej eks-
ploatacji, ze jej poglad na spote-
czenstwo kapitalistyczne nie zrodzit
sie z obiektywnych przyczyn, lecz
ze otrzymata go ona juz jako po-
glad ,,gotowy*, obiektywnie nieuza-
sadniony. Oddziatywanie na pogla-
dy ma sie, zdaniem tych burzua-
zyjnych felczeréw spotecznych, za-
cza¢ od lat dziecinnych.

Przy pomocy takich metod za-
stania sie rzeczywisto$¢ Swiata ka-
p;talistycznego. Fakt klasowego po-
dzialu spoleczenstwa ukrywa sie
przez traktowanie go jako jednego
z licznych stereotypdw, nie maja-
cych oparcia w rzeczywistosci, a
wiec mogacych by¢ usunietymi przez
odpowiednie oddziatywanie psycho-
logiczne. Ale to wszystko nie usunie
skutkéw istnienia sprzecznosci in-
teresow klasowych, nie usunie ist-
nienia walki klas. Metodologicznym
ratunkiem  przed koniecznoscig
uwzglednienia w badaniach tego
oczywistego faktu staje sie wtedy
z kolei rozwodnienie tego faktu
W pojeciu nic w istocie niemowig-
cym, ujmowanym takze przede
wszystkim psychologicznie, w po-
jeciu tension. Tension, napiecie —
jest to zdaniem amerykanskiego
uczonego burzuazyjnego ,,napiecie
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psychologiczne, prowadzace do dzia-
tan, majacych czesto charakter
agresywny lub wrogi. Burzuazyjny
uczony francuski jest ostrozniejszy
w falszowaniu rzeczywistosci. Mo-
wigc 0 przyczynach tension wymie-
nia on ,czynniki psychologiczne,
jak podziat spoteczenstwa na klasy,
tradycje i sposoby nauczania“, czyli
teoretycznie uznawszy takze role
konfliktéw klasowych, zneutralizu-
je skutki tego uznania przez po-
traktowanie ich réwnorzednie z in-
nymi, rzekomo samodzielnymi przy-
czynami tension, przez twierdzenie,
jakoby tradycje, systemy nau-
czania i ,,0s0biste zawody zycio-
we* nie miaty zrdodta klasowego, ist-
nialty niezaleznie od struktury kla-
sowej spoteczenstwa. Takie za$ sta-
nowisko prowadzi do potrzebnego
nauce burzuazyjnej wniosku, ze
ujemne skutki tension mogg byc
usuniete bez zmiany struktury kla-
sowej i klasowego charakteru spo-
teczenstwa.

Zgodnie z tg tendencjg na plan
pierwszy wysuwa nauka burzua-
Zyjna ,,stany napiecia miedzy rasa-
mi i kulturami* (L. Wirth), a nie
miedzy klasami spotecznymi. Zda-
niem jej ,,pierwsza przyczyng nie-
porozumien i star¢ miedzy narodami
sq roznice kultury® (Otto K li-
neberg). Tak np. tylko rozni-
ce miedzy kulturg hiszpanska a kul-
turg tubylczg byly i sa przyczyng
niejednolitosci spoteczenstw s$rodko-
wo- i potudniowo - amerykanskich.
(Lucjo Mendieta y Nunez).

Réznice w kulturze wywotuja
tarcia nie z jakich$ przyczyn obiek-
tywnych, ale przede wszystkim
wskutek dziatania rozumianej po
freudowsku podswiadomosci. | tak
faszyzm tlumaczy sie przy pomocy
,freudowskiej analizy stosunku ojca

i syna w zastosowaniu do klasy
Sredniej najpierw w epoce wikto-
rianskiej, a potem w perspektywie
spoteczenstwa wspotczesnego” (Max
Horkheimer). | tak proleta-
riusz jest ,,niezadowolony” z powo-
du podswiadomego uczucia ,,braku
satysfakcji lub bezcelowosci swego
wysitku“, co w dédatku ,ziwalnia
tempo produkcji, pomimo udosko-
nalenia uzywanych maszyn*.
Psychoanaliza, zdaniem burzua-
zyjnych socjologéw, ,wniosta wiele
(sc. do nauk spotecznych) kiadac
akcent na ksztattowanie jednostek
w dziecinstwie, rézne  réznych spo-
teczenstwach, wypracowujac nowe
pojecia psycho-spoteczne, przepro-
wadzajagc dogtebne badanie grup
jednostek”  (Klineberg).

JesteSmy wiec na drodze do ,,te-
rapii spofecznej“, polegajacej na
psychoanalitycznej kuracji miodych
proletariuszy w najwcze$niejszym
dziecinstwie, bo to usunie tarcia so-
cjalne. | nie nalezy, zdaniem bur-
zuazyjnej socjologii, widzie¢ na tej
drodze przeszkéd w istnieniu klas
spotecznych, bo klasa spoteczna, to
,.grupa psycho-spoteczna, co$ o cha-
rakterze najzupetniej subiektyw-
nym*“ (Wotton) a wiec co$, co w
rzeczywistosci nie istnieje.

Najwyrazniej moze istotne sta-
nowisko nauki burzuazyjnej, patro-
nowanej przez UNESCO, wystgpi
wobec zagadnienia rasizmu. Nauka
burzuazyjna, wspoétwinna powstaniu
rasizmu, nie mogta bezposrednio po
Il wojnie $wiatowej uchyli¢ sie od
zajecia stanowiska wobec tego za-
gadnienia. Znajdujemy tez w Biu-
letynie 16 rozpraw i rezolucji, po-
Swieconych rasizmowi, nie liczac juz
spraw o charakterze monograficz-
nym (np. zagadnienia tubylcéw w
Australii i Nowej Zelandii, Indian
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i Murzynéw Ameryki), bedacych
zastosowaniem ogdélnych burzuazyj-
nych ustalen do konkretnych zagad-
nien. Ale nauka burzuazyjna, na-
wet bezposrednio po poznaniu skut-
koéw rasizmu na przyktadzie hitle-
ryzmu, nie zamkneta bynajmniej
drogi do odrodzenia sie rasizmu.

Pozornie odcina sie ona od rasiz-
mu. Oficjalna ,,deklaracja ekspertéw
w sprawie zagadnienia rasy“, pow-
stata z udziatem 20 uczonych, stwier-
dza, iz ,w obecnym stanie
naszych wiadomosci stusznosé tezy,
jakoby grupy ludzkie réznity sie od
siebie cechami  psychologicznymi
wrodzonymi, czy to idzie o inteli-
gencje czy o temperament, nie
zostata jeszcze udowodnio-
na“. W miejsce wyraznego stwier-
dzenia iz rasizm jest, z naukowego
punktu widzenia, bzdurg i nonsen-
sem, mamy jedynie twierdzenie, iz
rasizm nie zostat jeszcze naukowo
mudowodniony.  Pozornie, it6 .tylko»
nadmiar sumienno$ci naukowej, w
istocie, to otwarcie drogi do dal-
szych ,badan“ rasistowskich, do
mozliwosci twierdzenia w przyszio-
§ci, iz ,,badaniom“ tym udato sie
,Ludowodni¢“ teorie rasistowskie.

A podobnie, jak burzuazyjnii so-
cjologowie, okreslajg swe stanowi-
sko i burzuazyjni antropologowie;
,.Jak dotad nie udalo sie usta-
li¢ réznic rodzaju rasowego w cha-
rakterach psychologicznych*. Ra-
sizm jest ,jak dotad“ odrzucany,
jednakze furtka dla przyjecia rasi-
stowskich teorii ,,naukowych“ na
przyszto$¢ jest otwarta — tak wy-
glada stanowisko nauki burzuazyj-
nej, sprecyzowane pod patronatem
UNESCO. A do gtoszenia pogladow
rasistowskich w Biuletynie dopusz-
cza sie juz obecnie. Biolog amery-
kanski Da rlington twierdzi w

nim, iz ,,rézne grupy ludzkie wyka-
zujg  Wielkie réznice zdolnosci i
temperamentu, w wielkiej czesci
niezalezne od warunkéw klimatu,
wychowania i pozywienia... Istnie-
ja dowody, ze cechy charaktery-
styczne temperamentu i inteligencji
u ludzi, podobnie jak i u pséw, za-
lezg od struktury fizycznej syste-
mow, nerwowego i endokrinicznego,
a w konsekwencji od tego samego
mechanizmu dziedzicznosci, co zwy-
kite cechy fizyczne*, oraz zada, by
taki poglad na zagadnienie rasy
przyjeli rowniez socjologowie.

Istniejgca juz tolerancja pro-
pagandy rasizmu nie oznacza jes z-
cze, by nie wolno byto w wydaw-
nictwach UNESCO gtosi¢ pogladéw
przeciwnych. Obok rzadkich jeszcze
elukubracji  rasistowskilgh,  obok
najczesciej reservatio mentalis cO
do rasizmu, spotykamy szereg wy-
wodow rozsadnych. Jeszcze czesto
spotyka sie tu poglady, potepiajace
rasizm w praktyce, widzace nawet
czesciowo jego przyczyny, ale przy
wykrywaniu przyczyn zatrzymujgce
sie w potowie drogi, za$ juz zupet-
nie zawodne, wiasnie z powodu bur-
Zuazyjnego ograniczenia wskazowek,
co do metod walki z rasizmem.

A wiec np. Klineberg rozbija
gruntownie nonsensowne twierdze-
nie, jakoby istniaty rasy mniej lub
wiecej uzdolnione, wykazujac jak
badania przy pomocy metody tes-
tow (badania tego samego typu) wy-
kazujag w Stanach , Zjednoczonych
raz wyzszo$¢ inteligencji dzieci bia-
tych nad ,,kolorowymi®, innym za$
razem wykazujg, ze dzieci ,koloro-
we“ sg bez poréwnania inteligent-
niejsze od biatych — co jest nie tyl-
ko dowodem nonsensu rasizmu, al«
réwniez dowodem nieprzydatnosci]
naukowej metody testéw. (Kline-
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berg). Inny uczony potrafi stwier-
dzi¢, ze ,rasizm jest bezposrednig
konsekwencjg europeizacji i impe-
rializmu* (Arthur Ram o0s), in-
ny znéw, ze ,,nazizm jest tylko jed-
na, okreslong co do swego sposobu
zastosowania i ograniczong w cza-
sie, postacig rasizmu, za ktory spo-
teczenstwo zachodnie jest odpowie-
dzialne w stosunku do grup ludz-
kich o wiele szerszych, i w okresie
historii bez poréwnania rozleglej-
szym“ (Michel Leiris). Ale
wszyscy oni cofng sie przed okres-
leniem, jakie to elementy spoteczen-
stwa kapitalistycznego sg odpowie-
dzialne za rasizm, oraz konsekwen-
cja jakich cech struktury tego spo-
teczenstwa jest rasizm. Wtedy bo-
wiem trzeba by odpowiedzie¢, ze
jedynym sposobem trwatej likwida-
cji rasizmu jest: pozbawi¢ wplywu
te elementy spoleczenstwa Kka-
pitalistycznego, zlikwidowac¢ te ce-
chy jego struktury. Wtedy trzeba by
stana¢ na stanowisku, ze nie ma
trwatej likwidacji rasizmu bez ’li-
kwidacji kapitalizmu, ale wtedy tez
trzeba by przesta¢ by¢ uczonym
burzuazyjnym.

I dlatego na chorobe, ktérej przy-
czyny, jak sie samemu stwierdza
tkwig w strukturze spoteczenstwa
kapitalistycznego, szuka sie lakarstw
w dziedzinie psychologii indywidual-
nej. Formuta, iz ,,przesad rasistow-
ski jest przede wszystkim stanowi-
skiem psychologicznym®  (Donald
Pierson) ma umozliwi¢ ,ratu-
nek“ z tej sytuacji. Dlatego jako
metode ,,walki z rasizmem“ wysu-
waja niektdrzy uczeni na pierwszy
plan zasade — ,,unika¢ lub zwalczac
przesady i antypatie* (Wirth). Ale
po tym gtosie bourpeois-uczonego
przychodzi refleksja uczonego —
cho¢ bourgeois, iz ,,rasizm to nie tyl-

ko zachowanie sie indywidualne,
lecz zachowanie sie spoteczne; jest
on produktem zbiorowych doswiad-
czen danej grupy“ (Pierson), czego
konsekwencjg bedg dalsze punkty
metod walki: ,,zwalcza¢ zarzadzenia
dyskryminacyjne lub separacje ras*
(Wirth).

Ale dla bourgeois nawet te czysto
formalistyczne $rodki walki (for-
malistyczne, bo usuwajgce skutki,
a nie przyczyny rasizmu) moga byc¢
niebezpieczne. | dlatego zjawia sie
réwnocze$nie, w tym samym nume-
rze Biuletynu, inna recepta — ra-
sizm nalezy zwalcza¢ przez asymi-
lacje tam, gdzie jest to mozliwe,
przez ,,harmonijng wspoétegzystencje
grup“ tam, gdzie utrzymanie ,,mniej-
szosci rasowych”  jest  zdaniem
bourgeois konieczne, przez indirect
rule (rzady posrednie) w przypad-
ku kolonii (R. K. Carr). Ale
i ,harmonijna wspdtegzystencja“
i indirect rule nie sg niczym in-
nym, jak potepiong W innym miej-
scu ,,separacja”. W pierwszym przy-
padku ,,mniejszo$¢ rasowa“ (np.
Murzyni w Stanach Zjednoczonych)
zyje jako wyodrebniona grupa wsrod
wiekszosci. W drugim przypadku
grupa ludnosci tubylczej stanowigca
wiekszo$¢ w kolonii, zyje pozornie
pod wiasnymi prawami i wiasnymi
organami zarzadu, wedle swoich
,.Zwyczajow*, faktycznie za$ zyje od-
separowana od rzadzacych biatych
kapitalistow bedac przez nich ,,po-
$rednio” rzadzona. O systemie tym
za$ powiedzial w chwili szczerosci
nawet jeden z komitetéw powota-
nych przez Trumana ,,prawie zaw-
sze jesli separacja jest rzeczywista,
rownos¢ jest w petni iluzoryczna“
(R. K. Carr).

Czytelnik moje sobie jednak za-
da¢ pytanie, po co nauka burzua-
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zyjna zadaje sobie tyle trudu z za-
gadnieniem rasizmu, skoro ani nie
chce, ani nie moze rozwigza¢ tego
problemu, skoro kapitalizm imperia-
listyczny rasizmu potrzebuje. Jedng
z odpowiedzi na to pytanie daje w
Biuletynie pewien pozorny przeciw-
nik rasizmu, méwiac o ,,nieuniknio-
nych reperkusjach tego stanu rze-
szy (tj. bezwzglednej i pozbawio-
nej ostonek wiadzy biatego kapita-
listy nad cziowiekiem ,,gorszej ra-
sy“) na wydajnos¢ ekonomiczng®.
(Ramo s).

Cztowiek wyzyskiwany, ktory
spotyka sie z jawnym rasizmem,
wobec ktérego z calg otwartoscig
stosuje sie metody eksploatacyjne
rasistowskiego imperializmu, pra-
cuje gorzej, oto ujawniony w chwi-
li  szczerosci, klucz zagadnienia.
Trzeba wiec stworzy¢ takie misty-
fikacje, ktére by, utrzymujac wszy-
stkie istotne cechy rasistowsko-im-
perdalistycznej eksploatacji ,,niz-
szych narodéw i ras“, rownoczes-
nie usunely powyzej zaznaczone
ujemne skutki tego zjawiska. Stad
rodzi sie indywndualistyczno-psy-
chologiczne ujecie zagadnienia ra-
sizmu, prowadzace w istocie, nie-
zaleznie od osobistych pobudek ta-
kiego czy innego zwolennika tego
ujecia, do rasizmu ,,zawoalowane-
go“ czy ,,umiarkowanego*.

Wszystkie rozwazania autoréw
Biuletynu o rasizmie nie moéwig o
sprawach najwazniejszych, o po-
litycznych aspektach
rasizmu. Nie stawiajg i nie rozwia-

Uniwersytet Jagiellonski

zujg zagadnienia dla czego imperia-
lizm amerykanski masowo propa-
guje i rozpowszechnia koncepcje
neorasistowskie. Nie stawiajg oni
i nie rozwigzuja zagadnienia jakie
jest dzi§ oblicze amerykanskiego
neorasizmu, a jakie bedzie jutro.
Nie widzg faktu, ze rasizm jest tyl-
ko ideologicznym narzedziem impe-
rializmu.

Ale nie tylko tego nie widzg bur-
Zuazyjni autorzy UNESCO. Nie wi-
dza oni wielkiego budownictwa so-
cjalizmu na jednej czwartej czesci
powierzchni globu. Nie widzg oni
gigantycznej walki o pokoj, ktorej
front przebiega tak ostro wtasnie w
gtéwnych krajach imperializmu. Nie
widzg, kto podjat idee walk o wol-
nosci obywatelskie i suwerenno$¢
narodowsa.

Zagadnienia nie wyczerpuje jed-
nak fakt, ze wspotczesne, spoteczne
nauki burzuazyjne stuza celom im-
perializmu amerykanskiego. To nie
jest zadng niespodziankg. Istota za-
gadnienia lezy w tym, ze podobnym
celom stuzy Biuletyn organizacji,
Scisle zwigzanej z Organizacjg Na-
rodéw Zjednoczonych. Amerykan-
skiemu ,,aparatowi do gtosowania“
w UNO odpowiada wiec w ten spo-
sob amerykanski ,aparat do ura-
biania moézgéw”“ w UNESCO. Cele
i jednej 1 drugiej organizacji zo-
staly w ten sam sposéb podporzad-
kowane dyktaturze kapitatlu ame-
rykanskiego.

Konstanty Grzybowski
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Ze wzgledu na donioste znacze-
nie $wiatopoglagdowe zagadnienia
pochodzenia cztowieka kazdy inte-
resujacy sie zyciem naukowym czy-
telnik winien zapozna¢ sie z naj-
nowszymi pracami wykopaliskowy-
mi dotyczacymi antropogenezy. Ma
to tym wieksze znaczenie, ze w cig-
gu ostatnich dziesiecioleci poczynio-
no w tej dziedzinie bardzo duzo
niezwykle ciekawych odkry¢, z kto6-
tymi trzeba sie zapoznad.

Dlatego tez ksigzka Jana M y-
dlarskiego stanowi wazng i cen-
ng pozycje w naszych wydawni-
ctwach naukowych, gdyz daje za-
rowno wyczerpujacy przeglad wszy-
stkich dotad poznanym form kopal-
nych cztowiekowatych jak i synte-
tyczne ujecie samego zagadnienia
antropogenezy.

Autor opart swe rozwazania na
szerokim tle przemian skorupy ziem-
skiej i jej biosfery, dajac barwny,
pieknym jezykiem nakreslony ob-
raz wielkich proceséw ksztatto-
twoérczych, jakim podlegata nasza
Ziemia w ostatnich epokach geolo-
gicznych. Na tle dynamicznej zmien-
nosci skorupy ziemskiej wyraziscie
rysuje sie zmienno$¢ Swiata orga-
nicznego, ktoérego jeden wycineK
o$wieltony jest wszechstronnie i wy-
czerpujaco, a mianowicie historia

~* Jan Mydlarski: Drogi i bezdro-
za rozwoju cztowieka. PZWS War-
szawa 1951

rodowa rzedu Naczelnych (Prima-
tes). w ksigzce Jana Mydlarskiego
znajdujemy  przeglad wszystkich
wazniejszych szczatkow kopalnych
wraz z ich wnikliwg analiza ana-
tomiczna.

Najwieksze zainteresowanie czy-
telnika obudzi zapewne rozdziat
omawiajacy istoty przedludzkie i
dajacy charakterystyke tych form,
stanowiacych szczebel posredni mie-
dzy zwierzeciem a cztowiekiem.
Znaleziska te sg zdobyczag ostatnie-
go trzydziestolecia i budzg w catym
Swiecie naukowym zrozumiate za-
interesowanie. Dotychczas formy te
byty w naszej literaturze naukowej
omawiane jedynie w luznzch arty-
kutach lub w broszurach o charak-
terze popularnym, jest to wiec
pierwsze gruntowne opracowanie
tych nader cennych wykopalisk w
obszernym ujeciu ksigzkowym.

Przechodzac do pierwszych $la-
doéw istnienia pracztowieka na Zie-
mi autor daje zarazem obraz pier-
wocin jego pracy i zycia spoteczne-
go. Autor stosuje sSwiadomie metode
dialektyczng w rozpatrywaniu za-
gadnienia antropogenezy, opierajac
sie  na catoSciowym ujmowaniu
wszystkich czynnikéw, a wiec S$ro-
dowiska, trybu zycia i rozwijajac:j
sie produkcji w prymitywnych gro-
madach wczesnoludzkich. W ten spo-
sob znajdujemy w omawianej ksigz-
ce szczeg6towe rozwiniecie teorii
pracy Fryderyka Engelsa na
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podstawie najnowszego materiatu
paleontologicznego i wiasnych orygi-
nalnych interpret cji autora. W tym
nowym, syntetycznym ujeciu za-
gadnienia antropogenezy lezy naj-
wiekszy walor ksigzki Jana My-
dlarskiego.

Dzi§ znajdujemy w Drogach
i bezdrozach charakterystyke po-
szczeg6lnych etapow wielkiego pro-
cesu ucziowieczenia istoty przed-
ludzkiej. Widzimy przeksztatcanie
sie form weczesnoludzkich w formy
coraz blizsze dzisiejszemu cztowie-
kowi pod wzgledem biologicznym
i spotecznym. Proces ten przedsta-
wiony jest jako szereg rodowodo-
wy, w ktérym kazdy etap nawig-
zuje sie do etapu nastepnego. Jak-
kolwiek rozy/6j gatunku ludzkiego
odbywat sie drogg wyraznych sko-
kow od szczebla nizszego do wyzsze-
go, to jednak w ciggtosci ewolucyj-
nej nie wida¢ luk. Poszczeg6lne
etapy filogenezy cztowiekowatych
znaczone sg nazwami Australopithe-
cus, Pithecanthropus, Homo-nean-
dertalensis, Homo sapiens diluvialis
i Homo sapiens recens — sg to for-
my zachowujace bezposrednie zwig-
zki rodowodowe ze sobg, z ktorych
wiec kazda poprzednia jest przod-
kiem nastepnej.

Nalezy podkresli¢c waznos$¢ tego
ujecia. Wiadomo, ze czysto przyrod-
nicze zagadnienie pochodzenia czto-
wieka stalo sie w Swiatopogladzie
burzuazyjnym niejako centralnym
punktem oparcia dla idealistyczne-
go pojmowania $wiata. Uczeni bur-
zuazyjni nie chcg wobec tego nie-
jednokrotnie uznawa¢ oczywistych
faktow. Odmawiajg znaczenia bez-
spornym znaleziskom, bagatelizujg
je i pomijajg .Kazdy nowo odkryty
szkielet kopalny usitujg z miejsca
zakwalifikowa¢ jako nic nie majacy

wspolnego z rodowodem cztowieka.
Kazda forma przedludzka czy pra-
ludzka jest w tym ujeciu ,,wymar-
ta linig boczng“, podkresla sie przy
tym na kazdym kroku, ze ewolu-
cjonizm jest tylko hipotezg. Sprawe
antropogenezy stawia sie najchet-
niej jako zagadnienie niepoznawal-
ne metodami naukowymi. Uparcie
lansuje sie przy tym poglad, ze
przodkiem dzisiejszego Homo sa-
piens mogt by¢ tylko taki sam ko-
palny Homo sapiens. W zwigzku
z tym antyewolucyjnym zatozeniem
pojawiajg sie w literaturze zachod-
niej od czasu do czasu wiadomosci
o rzekomym odkryciu szczatkéw
dzisiejszego Homo sapiens we wcze-
snodyluwialnych lub nawet trzecio-
rzedowych warstwach geologicznych.

Woprawdzie wszystkie takie wia-
domosci rychto zostajg potem zde-
mentowane, jednakze spetniajg swo-
ja role siania zametu. Poniewaz
wpltyw literatury naukowej zachod-
niej dociera do nas, wiec konieczne
byto wszechstronne wyswietlenie
tej problematyki. Bardzo potrzebna
byta wiasnie ksigzka tego typu co
Drogi i bezdroza rozwoju cztowieka,
dajgca przeglad materiatu kopalne-
go 1 naukowo ugruntowang synteze
zagadnienia w formie jasnej 1 przy-
stepnej. Ksigzka utrzymana na naj-
wyzszym poziomie popularyzacji,
przeznaczona dla czytelnika o pew-
nym przygotowaniu.

Bardzo wnikliwa analiza anato-
miczno - poréwnawcza kopalnych
szczatkow ludzkich z pewnoscig
wzbudzi powszechne zainteresowa-
nie wszystkich biologéw, szczegél-
nie zas lekarzy, ktérzy czesto z pro-
sektoryjnej anatomii, ktérg przy-
swajali sobie w czasie studiow me-
dycyny, wyniesli wspomnienie nudy
i niekonczacego sie katalogu nazw,
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a obecnie zetkng sie z calg kopalnig
zagadnienn zwigzanych z morfologig
cztowieka. '

Nalezy w ksigzce Jana Mydlar-
skiego zwrdci¢ uwage na wyczerpu-
jacy przeglad badan paleoantropo-
logicznych prowadzonych w Zwigz-
ku Radzieckim. Na og6t publicznosé¢
polska jest z tymi zagadnieniami
zbyt mato zapoznana, znajdzie wiec
tutaj obszerne omoéwienie wkiadu
radzieckich archeologéw i antropo-
logéw do nauki $wiatowej. Niezwy-
kle interesujgce jest miedzy inny-
mi zagadnienie rozprzestrzenienia
sie cztowieka starszego -paleolitu na
dzisiejszym obszarze Zwigzku Ra-
dzieckiego. Zagadnienie to jest nad-
zwyczaj wazne i ciekawe, zwiaszcza,
Ze wigze sie ze sprawag etnogenezy,
ktéora obecnie wsrdd historykow
i -archeologdw polskich stanowi
przedmiot ozywionej dyskusji. Au-
tor podkresla fakt, ze na rozpatry-
wanie antropogenezy #acznie z za-
gadnieniami kultury i {acznie ze
Srodowiskiem zwrocili pierwsi uwa-
ge uczeni radzieccy i ze na tym po-
lega ich wielki, tworczy wkiad w
dziedzinie badan nad rozwojem ro-
dowym cztowieka.

Niezwykle interesujacy jest w
omawianej ksigzce rozdziat poswie-
cony pojawieniu sie Homo sapiens,
jego zréznicowaniu antropologiczne-
mu i jego bogatym kulturom. Czy-
telnik odnajdzie tam wiele niezwy-
kle ciekawych a dotad nieznanych
szczegotow.

Trudno znalez¢ usterki w tej
pieknej i wartosciowej ksigzce. Czy-
ta jg sie po prostu jednym tchem
jak ciekawg powies¢. Mozna by

Uniwersytet im. B. Bieruta we Wroctawiu

jedynie zarzuci¢ autorowi, ze za ma-
to poswiecit miejsca sprawie mono-
i policentryzmu w zagadnieniu po-
chodzenia cztowieka. Jak wiadomo
koncepcja polifiletycznego powsta-
nia dzi$ istniejgcej ludzkosci byta
jednym z filaréw, na ktorych opie-
ral sie rasizm. W ksigzce poswie-
conej Drogom i bezdrozom rozwo-
ju cztowieka sprawy te winne byly
znalez¢ znacznie szersze omowienie.
Réwniez w zamieszczonej na kon-
cu systematyce najwyzszych Na-
czelnych (podszczep Anthropi) na-
lezaloby moze wyjasni¢, czy jed-
nostki systematyczne w obrebie
istot ludzkich majg to samo biolo-
giczne znaczenie, co w obrebie form
zwierzecych czy roslinnych.

Skoro autor przyjmuje wielki
skok jakosciowy na przetomie form
zwierzecych i ludzkich, to powinien
konsekwentnie inaczej -traktowac
podziat na jednostki systematyczne
w obrebie istot juz ucztowieczonych.
Sam autor przeciez wyraznie pod-
kreéla, ze cztowieka nie mozna trak-
towa¢ li tylko z punktu widzenia
biologicznego, gdyz rzadzg nim juz
prawa innego rzedu anizeli w Swie-
cie innych organizméw zywych,
a mianowicie prawa rozwoju spote-
czenstw. W tym miejscu odczuwa
sie pewien brak wyraznego spre-
cyzowania stanowiska autora.

Wspomniane, drobne -usterki nie
umniejszaja duzej wartosci tej nad-
zwyczaj pouczajacej ksigzki, ktora
winna sie znalez¢ w rekach wszyst-
kich czytelnikéw, ktorych intresuje
kapitalne zagadnienie antropoge-
nezy.

Adam Wanke
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J. Kulczycki omawiajgc radzieckg publikacje pt. Anglo - amerykanska
etnografia w stuzbie imperializmu,l porusza m. in. takze sprawe holizmu.
Pomijajac korektorski zapewne btgd — (wydrukowano omytkowo hole) — wy-
prowadza ten termin od angielskiego stowa whole — cato$¢. Wydaje sie, iz
stuszniejsze jest upatrywanie rodowodu tego pojecia w starogreckim stowie
holos, takze oznaczajagcym cato$¢. Ta pokrewnos$¢ stéw nie jest zresztg za-
pewne przypadkowa, gdyz oznaczenia poje¢ abstrakcyjnych w jezyku angiel-
skim wywodzg sie zazwyczaj ze zrédtostowu romanskiego wzglednie kla-
sycznego (tzn. faciny lub greki).

Te terminologiczng sprawe poruszam jednak tylko ubocznie. ldzie o rzecz
bardziej zasadniczg, mianowicie pominiecie paru najbardziej istotnych, a Scisle
ze sobg spojonych, cech holizmu.

Holizm, jedna z wielu odmian, az nazbyt wielu idealistycznych filozofii,
tym sie rozni od innych, ze jej twdércg i realizatorem zarazem byt
Smuts, wieloletni faktyczny dyktator tzw. Unii Poludniowo-Afrykanskiej,
jednej z ,,peret korony wielkobrytyjskiej*. (Zazwyczaj bowiem istnieje po-
dziat rol pomiedzy filozofujgcych i wojujacych pachotkéw imperializmu.1
Tu mamy szczeg6lny przypadek — jednosci).

Holiizm opiera sie na idealistycznie pojmowanej zasadzie jednosci
i zwigzku catosci i czesci. Catos¢ — stad wihasnie holizm — ma charakter
decydujacy w stosunku do czesci. Catosci nadaje sie zatem (catkowicie — nie
za$ ,,prawie” — jak pisze autor recenzji) mistyczny charakter: hierar-
chicznej wyzszosci w stosunku do czesci. Uzupehia-
jac bardzo interesujagcy wywodd podany w recenzji, pragniemy wskaza¢ na
zupetnie okreslone i praktyczne — pomimo mistycyzmu — cele, ktérym stuzy
holizm, a ktére zostalty pominigte.

Owdz Smuts, a w $lad za nim caty brytyjski system imperialistycznego
ucisku, wyciagnat z ,.teorii holizmu“ az nadto praktyczne wnioski: wszyst-
kie podbite ludy imperium brytyjskiego majg byc
podporzadkowane interesom ,,catosci® tzn. British
Commonwealth.

Czyim interesom stuzy owa swoiscie pojeta ,,wspolnota narodéw” nie
ma chyba nikt watpliwosci. Ani twoércy ,,filozofii holizmu®, ani dyskontu-
jacy ja kapitalisci oraz ich pachotkowie — ani tez z kazdym dniem dojrze-
wajgce do wyzwolenia szerokie masy ujarzmionych ludowy-

Na te okolicznosci — dla peilni obrazu — pragnatem zwrdci¢ uwage.
Nawiasem za$ chciatbym zaznaczy¢, iz oméwiony przykitad stanowi doskonalg
ilustracje ,,czystosci“ nauki burzuazyjnej oraz jej ,,obiektywnego charakteru*.

Piotr Kaltenberg

1 Por. zycie Nauki nr 5/1952 s. 141—142.

2 Vide Protiw fitosofstwujuszczich oruzenoscow amierikano-anglijskowo
imperializmu. Praca zbiorowa, wydana przez Instytut Filozofii Akademii Nauk
ZSRR. —
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Od dnia 16 maja 1952 r. zamOwienia i wptaty na prenumerate pism przyjmowac

beda tylko urzedy pocztowe oraz listonosze wiejscy i miejscy. W zwigzku

z tym bezposrednich zamoéwien i wptat na prenumerate do PPK ,,Ruch”
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