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ZDOLNOSC WYCHOWAWCZA
SZKOLY PUBLICZNEJ | JEJ GRANICE.

Obserwacja uczy, ze gdy obarczymy kogo zdaniami po-
nad jego sity, to on nie tylko nie speinia tego, co przekracza
jego moznos¢, ale nawet nie wypetnia tego, coby mogt dosko-
nale wykona¢, — ma za duzo roboty, wiec nie robi nic, traci
rozroznienie, miedzy tern, coby chciat, a nie moze, a tern, coby
mogt, a nie chce.

Mam wrazenie, ze w podobnym stanie znajduje sie nasze
szkolnictwo publiczne w stosunku do zadan wychowawczych.
,Kto sie z niem styka, musi dojs¢ do przekonania, ze swych funk-
cyj wychowawczych nie wypetnia ono dostatecznie dobrze;
gdy sie natomiast czyta zamierzenia zawarte w naszych pro-
gramach szkolnych i réznych enuncjacjach pedagogicznych, to
dochodzi sie do przekonania, ze wychowanie jest tam bardzo
wysoko stawiane, bodaj nawet za wysoko w stosunku do mo-
znosci wychowawczych szkoty publicznej. Miedzy temi dwoma
zjawiskami jest niewatpliwie zwigzek przyczynowy, drugie jest
W pewnej mierze przyczyng pierwszego: wymagamy od szkoty
za duzo, dzieki czemu ona robi za mato.

Koniecznem jest przeto Sciste okreSlenie zdolnosci wycho-
wawczych szkoty i ustalenie ich granic; wtedy dopiero bedzie
mozna zadaé, aby szkota te obowigzki wychowawcze doktadnie
wypetniata.
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Podzielimy to zagadnienie na dwie czesci. Najpierw po-
staramy sie okresii¢, co jest wlasnem zadaniem szkoty publicz-
nej: ksztatcenie umystu czy wychowanie charakteru, a na-
stepnie, gdy to zagadnienie rozstrzygniemy, zobaczymy, jakiemi
czynnikami wychowawczemi szkota dysponuje i jak niemi po-
winna operowac.

W dziedzinie pedagogicznej panuje od 3 wiekdéw, pod
wplywem intelektualizmu moralnego, ciagte pomieszanie pojec
miedzy wyksztatceniem i wychowaniem. Zapoznawszy
prawdziwe czynniki wychowania, mysl nowozytna uzywa wcigz
terminu wychowanie dla oznaczenia wyksztatcenia,
albo przynajmniej w wychowaniu uwzglednia tylko czynniki
intelektualne, nalezace do dziedziny wyksztatcenia.

Ta jednostronno$¢ doszta do szczytu u Herbarta i dzieki
ogromnemu wptywowi, jaki on wywart na mysl pedagogiczng
XIX w., rozeszta sie po calej dziedzinie wychowania. W Au-
strji minister oSwiaty Hartel, uczen Herbarta, szerzyt przez cate
zycie idee swego mistrza, ktére w ten spos6b bardzo gteboko
zakorzenity sie w szkolnictwie galicyjskiem, skad wywieraty
swoj wptyw i na calg pedagogike polska. Bardzo charaktery-
stycznym przejawem wptywoéw Herbarta jest ,Program na-
ukowy szkoty Sredniej" wydany w 1919 r., przez Mini-
sterjum W. R. i O. P.; uderza w nim natychmiast to uzywanie
terminu ,,podstawa wychowawcza" dla oznaczenia centralnej
grupy przedmiotow ogolno-ksztatcgcych.

Ot6z najpilniejszem zadaniem chwili obecnej na terenie

wychowania jest Sciste rozréznienie tych dwdch funkcyj peda-
gogicznych, jakiemi sg wyksztatcenie i wychowanie
i nie mieszanie ich ze soba.

Réznica miedzy niemi rzuca sie w oczy. Co krok w zy-
ciu spotykamy ludzi, ktérzy duzo umieja, otrzymali wiec grun-
towne wyksztatcenie, a nie majg charakteru, nie umiejg poste-
powac, jak nalezy, bo nie zostali wychowani. Na odwrét za$
rowniez czesto zdarza nam sie spotka¢ ludzi obdarzonych cha-
rakterem, a wiec dobrze wychowanych, a nie posiadajgcych
gtebszej wiedzy, a wiec nie wyksztatconych.

Wyksztatcenie zwraca sie do naszych zdolnosci poznaw-
czych; ¢wiczy je, rozwija i wzbogaca réwnocze$nie wiadomo-
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Sciami, ujetemi w systematyczne ramy poszczeg6lnych nauk;
gtdbwnym przedmiotem wyksztatcenia jest rozum w swej funkcji
czysto poznawczej-teoretycznej.

Wychowanie zwraca sie przedewszystkiem do zdolnosci
pozadawczych — do woli i uczué, ktérym ma nadac state
usprawnienie do jednolitego kierowania naszem postepowaniem;
rozcigga sie ono jednak takze i do rozumu, ale nie tyle do jego
funkcyj poznawczych teoretycznych, ile do jego funkcyj praktycz-
nych, za pomocg ktérych kieruje on dziatalnoscig wiadz poza-
dawczych.

Dwie te funkcje nie dadzg sie catkowicie od siebie od-
dzieli¢ — owszem wptywajg one wcigz jedna na druga, prze-
nikajg sie nawet nawzajem.

Wychowanie wymaga koniecznie poznania i zrozumienia
pewnych podstawowych praw postepowania moralnego, i prawa
te musza by¢ drogg wyksztatcenia ugruntowane w umysle i pa-
mieci, pewne wiec minimum wyksztatcenia jest koniecznym wa-
runkiem wychowania. Jednak i odwrotnie: wyksztatcenie wy-
maga wytrwatego i ciggtego wysitku wszystkich wiadz duszy;
aby moc sie nan zdoby¢, koniecznem jest mie¢ w woli state
usposobieni do pracy, a to ostatnie juz nalezy do dziedziny
wychowania; i wychowanie wiec jest koniecznym warunkiem
wyksztatcenia, ktore bez wyrobienia woli do trwatych rezulta-
tow nie dojdzie.

Mozna powiedzie¢, ze z tych dwobch zalezno$ci — wycho-
wania od wyksztatcenia i wyksztatcenia od wychowania, pierw-
sza jest istotniejsza i siega gtebiej. Niewatpliwie, ze pewne
czynniki  wychowania sg warunkiem wyksztatcenia, ale nie
wchodzg w jego skiad, natomiast pewne wyksztatcenie nie tylko
jest warunkiem wychowania, ale wchodzi wprost do zakresu
jego czynnosci, jest bowiem obowigzkiem kazdego cztowieka
mie¢ pewng ilo$¢ systematycznych wiadomosci, odpowiadaja-
cych jego stanowisku spotecznemu; kto tego zaniedba z wia-
snej winy, dowodzi braku charakteru, czyli braku wychowania.
Wychowanie jest wiec czem$ glebszem a jednocze$nie szerszem,
obejmujgcem cate zycie cztowieka, a wiec i wyksztatcenie; —
wyksztatcenie natomiast ogranicza sie do rozwoju wiadz po-
znawczych i do wzbogacenia ich pewng iloscig systematycznie
powigzanych ze sobg wiadomosci.



68 0. J. Woroniecki

Pomimo jednak tak S$cistego zwigzku i wzajemnego od-
dziatywania, wyksztatcenie i wychowanie sg zupetnie réznemi
procesami, majacemi swe punkty ciezkosci w innjch funkcjach
psychicznych i postugujacemi sie przeto innemi metodami i $rod-
kami. Niedostateczne ich rozréznienie w nowozytnej filozofji
okazato sie dla calej dziedziny pedagogicznej fatalne; koszta
nieporozumienia poniosto wychowanie, ktére catkowicie podpo-
rzadkowano wyksztatceniu, stosujgc don intelektualistyczne me-
tody, wiasciwe kulturze umystowe;.

Ustaliwszy w ten sposdb podstawowe pojecia wychowa-
nia, i wyksztatcenia, zapytajmy sie, jakie miejsce zajmujg te
dwie funkcje w dziatalnosci szkoty publicznej, ktoéra z nich jest
jej wihasciwem zadaniem.

Na tak postawione pytanie musimy stanowczo odpowie-
dzie¢, ze wilasciwem zadaniem szkoty jest wyksztatcenie, za
ktére jest ona w catosci odpowiedzialng, podczas gdy wycho-
wanie nalezy do tych zadan, ktore dzieli ona z catym szere-
giem innych instytucyj i za ktérego cato$¢ przeto nie mozna jej
czyni¢ odpowiedzialng.

W samej rzeczy ksztatcenie umystu jest catkowicie powie-
rzone szkole, tak iz rodzice, gdy dzieci do szkoty publicznej
oddaja, majg prawo sie spodziewaé, ze wyjdg one z niej z tym
catoksztattem wiedzy, ktory program danej szkoty zawiera.

Inaczej jest z wychowaniem: najsumienniej spetnione przez
szkote funkcje wychowawcze nie moga obja¢ catoksztattu
wychowania, ktére odbywac sie powinno i w godzinach poza-
szkolnych, w czasie ktérych szkota swego wpltywu wychowaw-
czego wywiera¢ nie moze.

Jesli wiec rodzice moga mie¢ stuszng pretensje do szkoty,
gdy dzieci po jej ukonczeniu majg powazne luki w swem wy-
ksztatceniu i nie umiejg tego, co wedtug programu danej szkoty
umie¢ powinny, to nigdy nie wolno im w tym samym stopniu
mie¢ pretensji do tej szkolty za braki w wychowaniu dzieci
gdyz te braki pomimo najstaranniejszych zabiegéw wychowaw-
czych szkoty mogty powsta¢ pod wptywem ziego oddziatywa-
nia innych Srodowisk, w ktérych dziecko w godzinach poza-
szkolnych sie obracato.

Jest to rzecza ogromnej doniostosci, aby sobie rodzice do-
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brze z tego zdawali sprawe, ze nie wolno im zwala¢ na szkote
catej odpowiedzialnosci za wychowanie dzieci, gdyz szkota (nie
moéwimy, ma si¢ rozumie¢, o szkotach z internatami) nie
moze zapewni¢ catosci wychowania w tym stopniu, w ja-
kim zapewnia cato$¢ wyksztatcenia.

W tym sensie, gdy mowa o wiasnych zadaniach szkoty, na
pierwszem miejscu musi byé stawiane wyksztatcenie, jako funk-
cja jej niejako zarezerwowana, za kt6rg ponosi ona w catosci
odpowiedzialno$¢. Wychowanie w tym sensie nie jest wasnem
zadaniem szkoty, dzieli¢ je ona musi z catym szeregiem innych
instytucyj, ktére nieraz, majg nawet w tej dziedzinie wiegcej
uzdolnienia i wiecej obowigzkéw. Dopiero przy ich wspotdzia-
faniu moze i szkota swoje wptywy wychowawcze nalezycie roz-
wing¢ i w duszach swych wychowankdw utrwalic.

Zwolniwszy w ten sposob szkote ze zbyt wielkiego cie-
zaru, wkiadanego na nig t. j. z odpowiedzialnosci za cato$¢
wychowania, tern bardziej winnismy teraz scisle okres$li¢, co ona
w tej dziedzinie zdziata¢é moze i powinna. Dopiero bowiem, gdy
Scisle wymierzymy, co szkota moze w zakresie wychowania
dokona¢, bedziemy mogli zazada¢, aby te zadania sumiennie
wykonywata.

Wychowawcze zadania szkoty publicznej dadzg sie do
kilku punktéw sprowadzi¢. Zatrzymamy sie nad niemi po kolei.

Zacznijmy od tego, co jest najogdlniejszem t. j. od sa-
mego nauczania, ktore, jakeSmy to juz wspomnieli, wymaga
pewnego wyrobienia woli w formie pilnosci i wytrwatosci, ale
ktore tez, gdy jest umiejetnie kierowane, cechy te charakteru
coraz bardziej utrwala, pogtebia i rozcigga na cato$¢ zycia mo-
ralnego dziecka.

Kazde nauczanie, niezaleznie od przedmiotu, ma w sobie
juz pewng warto$¢ wychowawcza, zmusza bowiem wole do sy-
stematycznych wysitkdw, ktére zarébwno w niej samej, jak
i w innych wiadzach duszy, ztobig state usposobienia i upraw-
niajg je do czynu.

Na to jednak, aby program szkolny swe funkcje wycho-
wawcze nalezycie wypetniat, musi on by¢ do poziomu mio-
dziezy nalezycie dostosowany i doktadnie wypetniony. ZakreSle-
nie programéw zbyt obszernych, niemozliwych do $cistego i do-
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ktadnego wypetnienia, jest pod wzgladem wychowawczym fa-
talne, przyzwyczaja bowiem miodziez do niewypetniania tego,
co w zatozeniu miata wypeti¢, lub do wypetniania po tep-
kach, byle jak. Zostaje jej to potem na cate zyciel

Wiemy dobrze, ze nasze szkoty publiczne bardzo silnie
na tym punkcie grzesza. Paradujg one programami bardzo
pieknemi, ktére pozostajg na papierze, a to wywotuje u mio-
dziezy od pierwszych lat szkolnych niesumienno$¢ i lekcewaze-
nie sobie zarzadzen szkolnych. Na to wiec, aby zdolnosci wy-
chowawcze szkoty podnie$¢, najwazniejsza rzecza jest zmniej-
szy¢ programy, a zwiekszy¢ wymagania, dotyczace wypetnienia
programow. W kazdej dziedzinie wiedzy koniecznem jest, aby
program byt catkowicie wyczerpany i aby miodziez wyniosta
ze szkoty to przyzwyczajenie do Scistego wykonywania raz na-
kreslonego planu, to zamitowanie do doskonatosci we wszyst-
kiem, co robi.

Réwniez i przy indywidualnem traktowaniu poszczegdl-
nych jednostek konieczne bedzie to silniejsze podkreslenie ko-
niecznosci doktadnego wypetnienia pewnego catoksztattu, co
naturalnie wtedy tylko bedzie mozliwe, kiedy catoksztatit nie
bedzie przekraczat a priori sit wychowankow.

Znaczne podniesienie wymagan, stawianych pod wzgledem
wypetnienia programu i przyswojenia sobie zawartej w nim
wiedzy, wzmoze niewatpliwie w duzym stopniu sprawno$¢ wy-
chowawczg szkoty publicznej; kazda godzina wyktadowa be-
dzie w tych warunkach szkotg systematycznej pracy i wyrobie-
nia tak istotnych skfadnikéw charakteru, jakiemi sg wytrwatosé,
sumiennos$¢ i zamitowanie w Scislem i doktadnem wykonywaniu
zaczetej pracy.

Przeciwnie, niestawianie dos$¢ $cistych wymagan, niedocia-
ganie programéw dziata pod wzgledem wychowawczym fatal-
nie, i tu niewatpliwie tkwi Zrddto najgtdwniejsze nieudolnosci
wychowawczej naszych szkot publicznych.

Czas juz bytby wielki pomysle¢ na serjo o zrealizowaniu
starego adagium szkolnego: ,non multa sed multum”. Raz po
raz mozna sie z nim spotka¢c w réznych mniej lub bardziej
oficjalnych enuncjacjach naszych wiadz o$wiatowych, ale
0 wprowadzeniu go w zycie jako$ nic nie stychaé. Przeciwnie,
w niejednej grupie nauk nieraz mozna ustysze¢ zadanie zwiek-
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szenia ilosci godzin wyktadowych na to, aby mozna bylo wy-
czerpa¢ program, a wszak o wiele prosciej bytoby sam program
odpowiednio do iloSci godzin zredukowac. Zaréwno formalne
wyksztatcenie umystowe miodziezy, jak i wychowanie jej cha-
rakterow odniostoby nieobliczone korzysci z takiego zreduko-
wania programéw we wszystkich bez wyjatku grupach, z tern
ma sie rozumie¢ zastrzezeniem, ze tak zredukowane programy
beda nastepnie jaknascislej wykonane.

Nauczyciele poszczeg6lnych przedmiotow szkolnych na
swych zawodowych zjazdach i obradach powinniby bardzo po-
waznia zastanowi¢ sie nad tern, co w ich dziedzinie datoby sie
zredukowac i jak nastepnie zabra¢ sie do tego, aby zreduko-
wany program w catej peini rozwing¢. Pieknem zadaniem dla
X. X. Prefektéw bytoby da¢ w tym wzgledzie dobry przykiad:
niewatpliwie i w programie religji niejedno datoby sie obcigé
na to, aby to, co pozostanie, dokfadniej przechodzi¢. W kazdym
razie trzeba bedzie raz na zawsze wyrzec sie zgdania powiek-
szenia ilosci godzin religji w programie szkolnym.

Kto wie, czy nie wypadnie niedtugo wszcza¢ w tej spra-
wie pewnej akcji wsrdd rodzicéw. W sferach rodzicielskich na-
rzekania na przetadowanie programéw dajg sie nieustannie sty-
sze¢, wiekszos¢ widzi w tern jednak tylko Zrédio przemeczenia
dzieci, a nie dostrzega nie mniej szkodliwych wptywéw wycho-
wawczych. Czas bytby, aby i ta strona zagadnienia znalazia
wsrdd rodzicow glebsze zrozumienie.

Pewng warto$¢ wychowawczg, zwigzang ze Scistem wyko-
naniem nakre$lonego programu, majg wszystkie przedmioty
szkolne, nie pomijajac tak po macoszemu traktowanych: gim-
nastyki, kaligrafji i Spiewu; jasne jest jednak, ze w duzo wyz-
szym stopniu warto$¢ te posiadajg na mocy swej tresci takie
przedmioty jak: religja, jezyk ojczysty, historja i literatura.

Umiejetne uwydatnienie tych czynnikéw wychowawczych,
jakie sg w nich zawarte, jest dla podniesienia zdolnosci wycho-
wawczej szkoty pierwszorzednej doniostosci.

Jesli zaczniemy od religji, to musimy z jednej strony
stwierdzi¢, ze strona wychowawcza tego przedmiotu szkolnego
jest za malo uwydatniana, co w wielkiej mierze powoduje
znane uprzedzenie do nauki szkolnej religji i che¢ zastgpienia



72 O. J. Woroniecki

jej nauka moralnosci. Z drugiej jednak strony nie mozemy nie
widzieé¢, ze w tej dziedzinie duze poczyniono postepy, €O po
zwala dzisiejsze braki jasno wytyka¢ w tern przekonaniu, ze
i one nie dtugo znikna.

Nauczanie religji w ostatnich wiekach nie mogto sie
ustrzec od wptywu pradéw umystowych, tak charakterystycz-
nych dla czaséw nowozytnych, szczeg6lnie od wplywow in-
telektualizmu moralnego. Punkt ciezkosci przesunieto na nauke
religji w klasie, za$ nabozenstwo niedzielne traktowano jako
co$ dodatkowego, koniecznego dla wypetnienia og6lnych obo-
wigzkow chrzescijanskich, ale nie posiadajgcego bezpos$rednie go
znaczenia dla wychowania.

Tu przedewszystkiem muszg nastgpi¢ radykalne zmiany,
jesli szkota ma i w dziedzinie religijnej wypetniac lepiej swa
misje wychowawczg. Punkt ciezkosci wychowania religijnego,
jakie szkota winna dawac¢, musi by¢ przeniesiony na samo zy-
cie religijne, ktérego osrodkiem winno sie sta¢ nabozenstwo
szkolne, nadzwyczaj starannie zorganizowane i na peinem zro-
zumieniu ogromnej doniostosci liturgji oparte. Nauka religji
winna by¢ nabozenstwu podporzagdkowana, a jednocze$nie
i ozywiona tym duchem czynu religijnego i pewnych przezyé
osobistych, ktérych rozumnie zorganizowane nabozenstwa
winny miodziezy dostarczy¢. Na tym punkcie zdolno$¢ wycho-
wawczg szkoty mozna jeszcze bardzo znacznie powiekszyc.

Niestety tak Slicznie rozwijajacy sie na zachodzie ruch li-
turgiczny u nas jak dotad nie znalazt niemal wecale echa:
przeciwnie, istniejg pod tym wzgledem w naszem spofeczen-
stwie silne uprzedzenia zaréwno do liturgji jak i do $piewu
gregorjanskiego, ktory jest jej dusza i ktory posiada tak potezne
wartosci wychowawcze. Totez z wielkg radoscig powita¢ na-
lezy takie studja jak to, ktore X. Dr. Bieszk pomiescit w | zesz.
Miesiecznika r. b., miejmy nadzieje, ze bedzie to jaskotka zapo-
wiadajgca Polsce wiosne odrodzenia liturgicznego. Na jedno
tylko pragnatbym zwréci¢c uwage: oto nie nauczanie liturgji
w klasie, ale rozwiniecie jej w calej petni na nabozenstwie
szkolnem odegra w tern odrodzeniu decydujacg role.

Duzg warto$¢ wychowawczg z punktu widzenia treSci ma
nauka jezykow, szczegOlniej ojczystego, literatura i historja.
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Ma sie rozumie¢, ze za wszelkg cene trzeba unkaé¢ na
wyktadzie tych przedmiotow moralizowania, ktére na cate zycie
moze zohydzi¢ miodziezy zagadnienia zycia moralnego. Tem
wazniejsze jest jednak, aby nauczyciele dobrze sobie zdawali
sprawe z wychowawczych warto$ci moralnych nauczanych
przez nich przedmiotéw i umieli niemi operowac tak swobo-
dnie, izby one na miodziez mogty caty swoj wptyw wywierac.

Szczegdlnie trzeba koniecznie zwr6ci¢ uwage na ogromng
doniosto$¢ wychowawczg nauki jezyka ojczystego i to samej
nauki jezyka, a nie literatury. Nauka jezyka ojczystego, ktora,
miejmy nadzieje, raz juz nareszcie bedzie uznana jako jedyny
centralny ogdlnoksztatcacy przedmiot kazdej szkoty, jakiegokol-
wiek typu, ma i w dziedzinie wychowania duzo wieksze zna-
czenie niz ogét wychowawcow zdaje sie mniemac. W jej re-
kach jest cate kierownictwo rozwoju umystowego dziecka, wy-
¢wiczenie i nastawienie poszczegdlnych wiadz psychicznych
i wdrozenie do kontrolowania wiasnych proceséw umystowych.
Wszystko to ma takze kapitalne znaczenie dla wychowanial).

Na tym punkcie tez zdolno$¢ wychowawcza szkoty publicz-
nej moze byc¢ jeszcze znacznie wzmozona.

Co sie tyczy literatury, to warto$¢ jej wychowawcza nie-
raz powazne nasuwa watpliwosci. Wielkim btedem jest jednak
zeSrodkowywac cate to zagadnienie wytgcznie koto 6 tego przy-
kazania, tak jakby nie byto innych punktow widzenia do
uwzglednienia, gdy chodzi o wybor dziet literatury, z ktoéremi
mtodziez ma sie zapoznaé. | tu wydaje sie, ze wiele jest jeszcze
do zrobienia w celu silniejszego wyzyskania do celéw wycho-
wawczych nauczania literatury, przytem pewne przewartoscio-
wanie sagdéw w tej dziedzinie bedzie konieczne.

Najwazniejszg i najpilniejsza pod tym wzgledem potrzeba
bedzie poddanie rewizji tego, coby sie chciato nazwa¢ , Le-
gendg o trzech Wieszczach". Mam tu na mysli to prze-
cenianie roli trzech poetow romantycznych i wyznaczania im
w programie szkolnym zbyt uprzywilejowanego stanowiska.
Nad warto$ciami wychowawczemi romantyzmu, — moze raczej
nad ich brakiem — wypadnie sie kiedys osobno zatrzymac:

") Patrz m¢j artykut: Szkota narodowa a nauczanie jezy -
ka ojczystego. Rok Polski 1916 n. 1
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bedzie to niewatpliwie do$¢ bolesna operacja, ale nie da sie
jej unikna¢, jesli zadania wychowawcze szkoty maja by¢ trak-
towane powaznie i bez hipokryzji.

W zwigzku z powyzszg ,rewizjg" bardzo wazne bedzie
tez i powazne zredukowanie lektury obowigzkowej, a szczegol-
nie przeniesienie na zupetnie inng ptaszczyzne zagadnienia, jakie
arcydzieta literatury nadajg sie jako lektura dla niedojrzatej
jeszcze miodziezy. Nie jeden tylko wzglad na 6-te przykazanie
winien tu by¢ wziety pod uwage, ale jeszcze bardziej doniosto$¢
zyciowa tresci, wymagajaca juz i pewnej dojrzatosci umystu
i nawet pewnego doswiadczenia zyciowego. Niejedno arcydzieto,
np. Lalka Prusa, zawcze$nie przeczytane, musi znudzié; zosta-
nie o niem na zawsze wspomnienie, jako o czem$ nudnem i nie
zechce sie go przeczyta¢ w pozniejszym wieku, wtedy kiedyby
mogto da¢ duzo do myslenia.

Jesli teraz od samej nauki przejdziemy do zycia szkolnego,
to znajdziemy tam pod wzgledem wychowania caty szereg
ogromnie waznych czynnikow.

Najpierw wiec caty ten tad i porzadek, ktory winien
w szkole panowa¢, ma dla wychowania ogromne znaczenie.
Czystos¢ i porzadek w gmachu szkolnym, punktualno$¢ i cisza
w godzinach lekcji, stowem wszystkie te karby, ktore chwy-
tajg miodziez ledwie wejdzie w progi szkoty, winny zaraz od
pierwszej chwili pogtebia¢ w jej charakterze state nawyknienie
do tadu w zyciu spotecznem i osobistem.

Dbanie, aby ten czynnik wychowania szkolnego dziatat
w catej petni, jest jednym z najwazniejszych zadan wiadzy
szkolnej i wszelkie zaniedbania pod tym wzgledem winny by¢
uwazane jako bardzo silnie obcigzajgce sumienia wychowaw-
cow. Miodziez ma Sciste prawo do tego tadu, przeciw ktéremu
nieraz sie buntuje, ale w ktérym ma zawarty tak wazny Kkapi-
tat wychowawczy na cale zycie.

Na tle tego tadu materjalnego jeszcze wazniejszy jest fad
i porzadek moralny, obejmujacy zaréwno stosunek miedzy pro-
fesorami a miodzieza, jak i miedzy miodziezag samg w jej we-
wnetrznem zyciu, a wreszcie 1 miedzy miodziezg a stuzba
szkolna.

Nieustanny, aczkolwiek nieSwiadomy wpltyw tego tadu.
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jest niewatpliwie najsilniejszym ze wszystkich czynnikow wy-
chowaweczych, jakiemi szkota rozporzadza i dlatego jest ona
w wysokim stopniu odpowiedzialna za utrzymanie go na odpo-
wiednim poziomie i nawet za uSwiadomienie go w pewnej
mierze miodziezy, w miare jak dorastajgc, staje sie zdolng do
zrozumienia zagadnien wychowawczych.

Z tego to spotecznego punktu widzenia, a nie tylko wy-
facznie z punktu widzenia indywidualnego nalezatoby powro-
ci¢ do zdrowych zasad pedagogicznych odnosnie do nagrod
i do kar tak zupeinie zapoznanych przez liberalizm pedagogiczny
minionych wiekéw. Kary i nagrody poruszajg czynniki
wielkodusznos$ci czyli zdrowej ambicji w cztowieku, a normalny
ich rozw6j w wychowaniu jest bardzo doniosty; bytoby sSmiesz-
nem dla ptytkich doktryn liberalnych pozbawia¢ dzieci tych po-
teznych podniet, mogacych je do dobrego przywigzac).

W szczegdblnosci co sie tyczy kar, to mozna powiedzieé,
ze dziecko ma do nich prawo, jako do S$rodka wyréwnania
swego rachunku ze spoteczenstwem, ktérego porzadek zama-
cito i jako taka kara winna byé miodziezy przedstawiona.
W uprzedzeniu do kar kryje sie pod hypokryzjg liberalnych
doktryn spora doza lenistwa i bezwiadu ze strony wychowaw-
cow. Karaé trzeba umie¢, rozumne stosowanie kar wymaga du-
zego panowania nad sobg i prawdziwego umitowania wycho-
wanka ; na to za$ nie kazdy umie sie zdoby¢, wiedzac zas, ze
bez tych czynnikéw kary sg bezskuteczne, woli odrzuci¢ i na-
wet potepi¢, w imie jakich$ haset, ktdremi oszukuje sam siebie.

Utrzymanie fadu moralnego w szkole wymaga koniecz-
nie sprezystej dyscypliny, ta za$ bez odpowiednich sankcyj
utrzymana by¢ nie moze. Bezkarno$¢ jest jednym z najciez-
szych przewiniern wychowawcoOw, tern ciezszem, ze tatwo dajg-
cem sie upozorowac¢ pozorami szlachetnych motywow, pokry-
wajacych pobudki egoistyczne.

Na tem tle ogo6lnego tadu, ujetego w karby rozumnej
dyscypliny, duza role do odegrania ma indywidualne obcowa-
nie mtodziezy z nauczycielami.

f) Patrz kapitalne uwagi W. Jamesa w jego .Pogadankach Pe-
dagogicznyc h® rozdz. V. w zakonczeniu.
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Zapewne, ze w dziedzinie wychowania nie kazdy jest
w rownym stopniu uzdolniony i ze jedni majg wiecej danych
na wychowawcéw, a inni mniej. Jednak pewne wymagania pod
tym wzgledem musza by¢ postawione kazdemu, kto zawdd na-
uczycielski wybiera. Bedg one najpierw negatywne t. j. wyklu-
czajace wady i natogi, ktéreby mogty bezposrednio wptywaé
demoralizujagco na miodziez, nastepnie beda jednak i pozytywne
t. zn., ze sie beda odnosi¢ do pewnych cech charakteru w szcze-
go6lny spos6b doniostych dla wychowawcow.

Naleze¢ do nich beda przedewszystkiem catkowite pano-
wanie nad sobg, w ktérego sktad wchodzg wytrwato$é, cier-
pliwos¢ i dtugomys$inosé, nastepnie stanowczo$é, surowos¢ i duza
konsekwencja w postepowaniu, wreszcie zyczliwos¢ dla mio-
dziezy, ta umiejetno$¢ obnizania sie do jej poziomu, tagodnosc
i wyrozumiato$¢ wobec jej btedéw i uprzejmo$¢ w zewnetrz-
nych formach obcowania.

Cechy te na pozér wydajg sie nawzajem wykluczac, ale
na tern wiasnie polega sekret chrzeScijanskiej mitosci blizniego,
ze czyni jednocze$nie cztowieka i twardym i miekkim, suro-
wym i wyrozumialym; pod jej wplywem cztowiek zapomina
0 sobie, opanowuje swe popedy i kieruje sie catkowicie do-
brem bliZzniego, ktére moze raz wymaga¢ mocniejszych raz
delikatniejszych posuniec.

Jasnem jest, ze dla wychowawcy to potgczenie tych dwoch
cech jest ogromnie wazne. Trudno powiedzie¢, co jest gorsze
w wychowaniu, czy brutalna twardo$¢, upozorowana Kkoniecz-
nos$é'a surowosci, czy tez pobtazliwa bezkarno$¢, pozwalajgca
na wszystko pod pretekstem dobroci. Jeden i drugi kraniec
w najwyzszym stopniu demoralizuje atmosfere szkolng i czyni,
ze zamiast wychowywaé, paczy ona charaktery w najstraszniej-
szy sposob.

Ideat wychowawcy na tym punkcie doskonale ujat
w krotkg a tak lapidarng formutke wielki wychowawca XIlI
wieku bt. Jordan z Saksonji: zwykt on byt mawiaé, ze pra-
gnatby: ,,omnibus conformari, et seipsum non deformare” to
znaczy: do kazdego sie dostosowaé, nie zatracajgc swej wia-
snej formy ducha.

Dzi$ szczegdlniej przy szybkiem demokratyzowaniu sie spo-
teczenstwa i naptywie do szkdt publicznych miodziezy z warstw
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dotad mniej kulturalnych, ogromnie wazne jest, aby atmo-
sfera szkolna miata wysoki poziom wychowawczy — zatem
konieczne jest, aby sami nauczyciele byli dobrze wychowa-
nymi ludzmi. Nic tak nie wychowuje, jak codzienne obcowanie
z ludZmi, ktérzy dobre wychowanie posiadajg — zadne mora-
lizowanie tego nie zastgpi. Winno sie wiec od tych, ktorzy sie
zawodowi nauczycielskiemu poswiecaja, wymagaé, aby oprocz
podstawowych cech moralnych charakteru posiadali jeszcze
i pewng oglade towarzyska, pewna umiejetno$¢ obcowania
z ludZmi, ktorej sie uczniowie samem stykaniem sie z nimi od

nich naucza.
Za bardzo wazng ceche charakteru wychowawcy poczy-
tuje sie zawsze — i zreszta bardzo stusznie — panowanie nad

sobg w dziedzinie gniewu i niecierpliwosci, szczeg6lnie pano-
wanie nad jezykiem: w zetknieciu z mtodziezg nic nie powinno
wyjs¢ z jego ust, coby nie odpowiadato jego powadze i nie
mogto stuzy¢ za przyktad wychowankom. Zapomina sie nato-
miast o innym warunku niemniej waznym, a mianowicie o pa-
nowaniu nad smutkiem i zniecheceniem. Podstawowym tonem
pracy wychowawczej winna by¢ rado$¢ i pogoda; kto sie nie
potrafit na tym punkcie wychowa¢, kto nie umie zapanowac
nad pokusami smutku i zniechecenia tak czestemi w zawodzie
wychowawczym, ten winien sie uwaza¢ za zdyskwalifikowanego
do tego rodzaju pracy. W zadnym zawodzie usposobienie do
smutku nie jest tak szkodliwe i tak paralizujgce rezultaty, jak
wiasnie w zawodzie wychowawczym: pozbawia ono bowiem
tego najsilniejszego Srodka promieniowania na otoczenie, jakim
jest rado$¢ i pogoda ducha.

To wymaganie pogodnego usposobienia — albo przynaj-
mniej opanowania usposobienia do smutku i zniechecenia —
stosuje sie bez wyjatku do wszystkich biorgcych udziat w na-
uczaniu. Ale w jeszcze wyzszym stopniu winno ono obowigzy-
wac tych, ktorym sie powierza w szkole wychowawstwo; tu
juz od obowigzku dobrego humoru nikt nie moze by¢ dyspen-
sowany. Zniechecony i zgorzkniaty wychowawca to chodzaca
»contradictio in adiecto”, to ciggly rozsadnik zniechecenia
w $rodowisku, ktére ma wychowywad.

Zrozumiata to swym genjalnym umystem i sercem wycho-
wawczem zatozycielka S. S, Niepokalanek Matka Marcelina
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Darowska. Uderzajacy jest wprost w jej spusciznie duchownej
ten nacisk, jaki ktadzie na konieczno$¢ opanowania zniechece-
nia. Odkryta ona u Sw. Pawla zapoznang w naszych czasach
cnote panowania nad zniecheceniem, szczeg6lnie nad tem znie-
checeniem, ktére tatwo nami owtada, gdy nie mozemy sie do$¢
szybko doczeka¢ upragnionych rezultatow naszych zabiegéw.
Cnote te, zwang dlugomysinoscig, przekazata ona jako bardzo
cenna spuscizne swej rodzinie zakonnej, i watpi¢ nie mozna, ze
piekne rezultaty wychowania niepokalanskiego w wielkiej mierze
ttumaczg sie tym pogodnym duchem dtugomysinosci, ktérym
jest ona natchniona.

Warto bedzie kiedy$ osobno zajg¢ sie tg cnotg dtugomysl-
nosci, ktérag sw. Pawet bardzo czesto w swych listach wspo-
mina, z posrod tylu cnot, koniecznych w zawodzie wychowaw-
cy, ona wysuwa sie niejako na pierwszy plan i wydaje si¢ by¢
wiasciwg cnotg wychowawcy, tak jak mestwo jest wiasciwg
cnotg zotnierza.

Niemniej wazne pod wzgledem wychowawczym jest
i samo wspotzycie miodziezy. Postulat samowychowania mio-
dziezy, ktéry nieraz pedagogéw przeraza, w istocie swej nic
innego nie oznacza, jak dgzenie do tego, aby to obcowanie
miodziezy ze sobg zaprzac do pracy wychowawczej; nie wyklu-
cza on ma sie rozumie¢ dziatalnosci innych czynnikdw wycho-
wawczych.

Pozostawiane samo sobie wspoOtzycie miodziezy nieraz
przybiera bardzo niepozadane pod wzgledem wychowawczym
formy. Tak ostawione kolezenstwo jest najczesciej solidarnoscia
w ziem, w tem, co sie przeciwstawia obowigzkom szkolnym
i wiemy dobrze, jak wiele ztego moze wyrzadza¢ w Srodowisku
szkolnem, grajagc na proznosci i fatszywym wstydzie miodziezy.

Natomiast tak charakterystyczne dla naszych czaséw da-
zenia organizacyjne miodziezy szkolnej winny by¢ gorliwie po-
pierane. Gminy klasowe, zwigzki samopomocowe, harcerstwo,
sodalicje, kotka filareckie, wszystko to sg zdrowe odruchy,
jakby instynktowne, aby sie uchroni¢ od dezorganizacyjnych
wptywow codziennego obcowania i uja¢ wspotzycie miodziezy
w pewne ramy. Powoli zrzeszenia tego rodzaju muszg wytwo-
rzy¢ w miodem Srodowisku pewng atmosfere moralng, pewng
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opinje ° najwazniejszych zagadnieniach zycia szkolnego, a state
oddziatywanie tych czynnikbw na miode umysty i charaktery
musi wywrze¢ doskonaty wplyw.

Bardzo wazne jest, aby, kierujgc zdaleka i chronigc od
wypaczenia, pozostawiaC zrzeszeniom miodziezy duzg swobode
ruchow. Wiasnie ta ich samorzutno$¢ i samodzielno$¢ we wia-
snym swym zakresie dziatania ma bardzo duze znaczenie wy-
chowawcze, pobudza bowiem do czynu, do samodzielnosci ini-
cjatywy, a to tak wazne, gdy chodzi o wyrobienie przedsie-
biorczosci w spoteczenstwie, ktore jej posiada tak mato.

Wspolnym losem tych wszystkich organizacyj miodzezy
jest, ze, mierzac sity na zamiary, nie dochodzg nigdy do zreali-
zowania planéw, na zbyt daleka skale zakrojonych. Pomimo
jednak tych niedociggnie¢ wszystkie tego rodzaju zwigzki dajg
miodziezy pod wzgledem wychowawczym bardzo duzo i szkota
winna umie¢ je duzo lepiej wyzyska¢ dla celéow wychowaw-
czych, niz to dotad czynita.

Dos$¢ czuta na punkcie swej samodzielnosci we wiasnych
organizacjach, miodziez nasza zawsze podda sie dyskretnemu
kierunkowi swych wychowawcow, ktorzy zechcg do niej przyjsé
z miodg duszg i zrozumieniem miodych aspiracyj. Taka wspot-
praca starszych jest w organizacjach miodziezy wprost konie-
czng; ona to nadaje bardziej realne praktyczne formy nieraz
do$¢ doktrynerskim projektom, ona pozwala urzeczywistniaé
i konsekwentnie na dtuzsza mete przeprowadzaé pewne zamie-
rzenia, co ze wzgledow wychowawczych jest pierwszorzednego
znaczenia.

Naturalnie wymaga to ze strony wychowawcéw duzego
wyrobienia, ktéreby taczyto doswiadczenie zyciowe z praw-
dziwg miodoscig duszy; takie usposobienie tylko z gorgcego
umitowania miodziezy i pracy wychowawczej w najblizszym
z nig kontakcie powsta¢ moze; musimy ze smutkiem przyznac,
ze u nas zbyt rzadko sie ono spotyka. Mamy bardzo mato wy-
chowawcéw, umiejacych utrzymaé z miodzieza ten serdeczny
stosunek, w ktédrym pewna zazyto$¢ nie ujmuje nic powadze
i winnemu powazaniu, a brak ich odbija sie bardzo silnie wia-
$nie w organizacyjnem zyciu miodziezy; ze i zdolno$é wycho-
wawcza szkoty na tem cierpi, nie potrzeba chyba dowodzié.
Niewatpliwie harcerstwo bytoby przyniosto u nas o wiele wie-
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cej korzysci, gdyby byto sie wiecej znalazto starszych szczegdl-
nie z posrod nauczycielstwa do pracy w druzynach. Wiadomo,
ze na miedzynarodowym zjezdzie skautowym w Paryzu w 1922
r., gdzieSmy na wszystkich innych punktach zajmowali bardzo
poczesne, bo trzecie miejsce, jedynie co sie tyczy udziatu star-
szych w pracy harcerskiej byliSmy niemal ostatni.

| ten przeto czynnik, jakim jest organizacyjne zycie mio-
dziezy, nato, aby petny plon wychowawczy przynie$¢, zgda
bardzo umiejetnego i dyskretnego, ale i bardzo twdrczego
wspotdziatania wychowawcow. Nie potrzeba chyba dodawad,
ze i na tym punkcie zdolno$¢ wychowawcza naszej wspoOtcze-
snej szkoty publicznej moze by¢ jeszcze znacznie wzmozona.

Oto, sadze, gtdéwne czynniki, zapomoca ktérych szkota
moze bardzo silny wptyw wywrze¢ na moralne wychowanie
charakteréw powierzonej sobie miodziezy. Czynniki te lezg naj-
zupetniej w zakresie jej wiasciwej sfery dziatalnosci i taczg sie
najscislej z tern, cO jest pierwszem zadaniem szkoty, wylgcznie
jej zarezerwowanem, to jest z ksztatceniem umystow: to osta-
tnie jest zresztg w wysokim stopniu zalezne od funkcjonowania
czynnikéw wychowawczych.

Ale jakeSmy to juz na wstepie zauwazyli, zdolno$¢ wy-
chowawcza szkoty nie obejmuje catosci zycia miodziezy i dla-
tego tez nie moze ona byé za te cato$¢ odpowiedzialna. Ma
sie rozumie¢, ze szkota nie moze byé obojetna na te wplywy
moralne, ktoére poza jej murami na miodziez dziataja i ze winna
ona staraC sie i na nie tez oddziatywaé. W tym celu przystu-
guje zawsze szkole pewne prawo dozoru nad zyciem poza-
szkolnem miodziezy, mniejszego wrgledem dzieci mieszkajgcych
przy rodzicach, wiekszego wzgledem tych, ktére ulokowane sa
po stancjach. Dozor ten mie¢ bedzie jednak zawsze charakter
przewaznie negatywny, ograniczajac sie¢ do zakazéw robienia
tego lub owego, bywania tam lub 6wdzie.

O pozytywnem dozorowaniu miodziezy ze strony szkoty
w godzinach pozaszkolnych nie moze by¢ oczywiscie mowy:
sit i czasu nie starczytoby na to. Duzg ustuge mogg jednak
odda¢ pod tym wzgledem same organizacje miodziezy, ujmujac
czas, ktory mtodziez spedza poza domem i poza szkotg w pewne
organizacyjne karby, a to tem bardziej, jesli potrafjg swa akcja
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zainteresowac cate spoteczenstwo i wciggng¢ do niej wspotpra-
cownikéw z rdéznych innych zawoddéw, przedewszystkiem sa-
mych rodzicbw. Podobne zainteresowanie zyciem pozaszkolnem
miodziezy moze sie sta¢ dla szkoty nader cenng pomocag w jej
wysitkach wychowawczych, to tez powinna ona je ze wszelkich sit
popiera¢ i podniecaé, a nie uwaza¢ za wtrgcanie sie w nie-
swoje rzeczy, gdy ludzie innych zawodéw oddajg swoj czas
i sity pracy wséréd miodziezy szkolnej. Monopolu wychowaw-
czego szkofa nie ma i mie¢ nie moze: wychowanie przysztych
pokolen jest zadaniem catego spoteczenstwa, i wszyscy w miare
sit i uzdolnien winni sie niem interesowac i nawet bra¢ udziat,
posrednio lub bezposrednio.

Wreszcie bardzo ewaznem zadaniem szkolty w dziedzinie
wychowania, aczkolwiek juz posredniem, jest oddziatywanie na
rodzicOw powierzonej sobie miodziezy. Wiemy dobrze, jak cze-
sto najlepsze zabiegi wychowawcze szkoty zostajg sparalizo-
wane ztg atmosferag moralng, panujacg w srodowisku domowem.
Czesto sie zdarzy, ze szkota bedzie wobec takich faktow bez-
radna i nie pozostanie jej nieraz nic innago do zrobienia, jak
wydali¢ zbyt zepsute jednostki, aby nie demoralizowaly swego
otoczenia w szkole. W wielu jednak wypadkach rozumny a dys-
kretny wptyw szkoty moze wywrze¢ bardzo silny wpltyw na
Srodowisko rodzinne i zmieni¢ warunki wychowawcze, w ktd-
rych sie dzieci w domu znajdujg. To tez szkota nic nie powinna
zaniedba¢ z tego, co w tej dziedzinie da sie zrobi¢: zaréwno
poufne rozmowy dyrektorow i wychowawcdw z poszczeg6lnymi
rodzicami, jak i og6lne konferencje rodzicielskie, praktykowane
w szkotach, sg bardzo waznym czynnikiem dla uswiadomienia
w Srodowiskach rodzicielskich wielkich zadan i wielkiej odpo-
wiedzialnosci wychowaweczej. Nie nalezy sie tu zraza¢ tern, ze
praca ta nie przynosi szybkich i natychmiastowych rezultatow:
aczkolwiek niedostrzegalne, rezultaty sg i to wieksze niz sie
mniema. Planowa praca szkoty w tym wzgledzie moze na dal-
sza mete bardzo gileboko wptyna¢ na powolne przeobrazenie
poje¢ i obyczajow wychowawczych catego otaczajgcego jg spo-
teczenstwa.

Postawiwszy sobie za zadanie roztozy¢ zdolno$¢ wycho-
wawczg szkoly publicznej na jej sktadowe czynniki, zatrzyma-
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liSmy sie nad temi z posréd nich, ktére sie nam wydaty naj-
istotniejszemi i najwazniejszemu Ma sie rozumiec, ze i inne punkty
widzenia datyby sie jeszcze w poruszonem przez nas zagad-
nieniu odkryé.

Z rozwazan naszych na pierwszy plan wysuwa sie jedna
mys$l i géruje ponad innemi: oto, ze zdolno$¢ wychowawcza
szkoty zalezy przedewszystkiem od zdolnosci wychowawczej na-
uczycieli i wychowawcéw, ktoérzy w niej pracujg. Sprawdza sie
tu, i to moze bardziej niz gdzieindziej, to gtebokie powiedzenie
Forstera: ,,Das sociale lebt vom persdnlichen”. | mala
spoteczno$¢ szkolna zyje wartoscig duchowg, moralng i intelektu-
alng swych pracownikow.

Lublin, O. Jacek Woroniecki O. P.

Ksztatcenie sumienia w wychowaniu religijnem.
(Dokonczenie).

Zastanawia sie tez O.Mager (Erwachen der Vernunft und
Siindenbewustsein. Benedictinische Monatschrift. Beuron 1922,
str. 116) nad przyczyng tego zjawiska, ze wyznawanie grzechow
tak rzadko, nawet w przyblizeniu tylko, oddaje rzeczywisty
stan duszy. Psychologicznie da sie to wytlumaczy¢ w ten spo-
s6b: W nauczaniu s kolnem i w kazaniach wyczerpujaco i pra-
wie wylgcznie omawia sie strone prawng moralnosci, podkre-
$la sie przy tern karzaca sprawiedliwo$¢ Boga, za mato za$
zaznacza sie kwestje sumienia i pomija sie wychowanie praw-
dziwie duchowego sumienia. Z obawy popadniecia w falszywy
subjektywizm zapomina sie o tern, ze strona formalna dobra
i zta moralnego tkwi w sumieniu.

Od samego poczatku zwraca sie zbyt jednostronnie
uwage dzieci na strone zewnetrzng, na przykazania i przepisy,
za mato za$ na ich wolne, osobiste rozstrzygniecie, decyzje. Nie
uwzglednia sie w dziecku jego ,ja“, jego osobistosci. Stowem
nie wychowuje sie dziecka w kierunku jego duchowej samo-
dzielnosci. A im wieksza samodzielno$¢ wewnetrzna, tern wyzsza
moralna warto$¢ czynow cztowieka. Usitujagc zapomocg jedno-
stronnego podkre$lania strony prawnej moralnosci przeszkodzié¢
ztemu, uniemozliwia sie dobro. A przeciez zasada ta wycho-
wawczo, bo z tego stanowiska przedewszystkiem na tern miej-
scu kwestje te omawiamy, jest tak btedna i szkodliwa.
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W kazdym razie, jesli dziecko, tak jednostronnie od po-
czatku obcigzong strong prawna, przykazaniem i zakazaniem, su-
mienie swe bada, to moze tatwo catkiem asocjacyjnie i niewol-
niczo pozosta¢ przy samym tylko rachunku sumienia drukowa-
nym i przy przykazaniach zewnetrznych. Nie dojdzie za$ do roz-
patrzenia swego zycia wewnetrznego, do badania sumienia we
wiasciwem stowa znaczeniu. A nastepstwem tego ten smutny
fakt, ze wielu ludzi, w swym dalszym normalnym rozwoju do-
chodzi do coraz bardziej potegujacego sie rozdZzwieku miedzy
swojem ,ja“ a prawem. Powstajg wewnetrzne kryzysy, az wresz-
cie zrzuca sie jako jarzmo niezno$ne wszystko, co wewnetrznie
krepuje, wszelki autorytet prawny. Popada cziowiek w druga
skrajno$¢, w zupetny snbjektywizm wewnetrznej anarchiji.

Stad niezmiernie waznym obowigzkiem duszpasterskim
wogole jest ksztalcenie sumienia. Za tern teraz kilka uwag
praktycznych.

Il.

Pielegnowanie sumienia wymaga dwdch rzeczy: 1) pou-
czenia o sumieniu; i 2) ciggtego ksztalcenia sumienia.

1. Pouczenie o sumieniu. Dzieci powinny wiedzie¢,
Ze one sumienie Majg...

Stawny pisarz ludowy Alban Stolz powiada o sobie, jak
raz wyszedtszy z Kosciota po kazaniu z przestrachem zagadnat
ojca: ,,0jcze, ja nie mam sumienia"! Ksigdz, widocznie co$ nie-
bardzo pochlebnego moéwit o ludziach bez sumienia i to zatrwo-
zyto matego myslacego stuchacza.

O sumieniu czesto styszy dziecko i w domu i w szkole.
Zacheca sie je do sumiennego wypetiania obowigzkow;
karci sie, gdy powtdrnie co$ ztego zrobi, jako dziecko bez su-
mienia — (nieraz przyczepi sie do takich wypominan jakis$
nie bardzo przyjemny ,epitethon ornans".

O sumieniu jednak jako o takiem rzadko sie méwi. Wskutek te-
go dzieci uwazajg okres$lenia: dziecko sumienne za synonim dziec-
ka dobrego, niesumienny chtopczyk, za synonim : ztego, gatgana.

Ot6z pierwszem zadaniem wychowawcy odnosnie do
ksztatcenia sumienia jest pouczy¢ dzieci o sumieniu.

Mozna za$ pouczyC dzieci o sumieniu, gdy jest np. mowa
0 stworzeniu ludzil).

# Ks. Pichler-Bielawski: Katechezy katolickie — Tom 1. str. 23.
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Opowiedzie¢ naprzéd o stworzeniu ciata. W opisie tego
unika¢ grubego antropomorfizmu (lepienie z gliny ciata...).
Nieraz sie mowi: Pan Bdg ulepit cztowieka z gliny, tak jak sie
lepi lalke. Pismo Swiete mowi: Utworzyt tedy Pan Bdg czto-
wieka z mutu ziemi (Gen. Il, 7).

Ale cztowiek byt jak ten batwan: miat gtowe, nogi, rece,
ale nie chodzit, nie ruszat sie, nie zyt, bo nie miat duszy (Mar-
ciszewska 36).

Takie nauczanie wyrzadza krzywde dziecku i religji.

Katecheza o duszy jest ogromnie wazna, zasadnicza. Dzieci
majg pozna¢, ze majg dusze i zarazem jakie wielkie skarby
w duszy sie kryja. Maja sie przejaé czciag wobec wiasnej duszy
i powoli nauczy¢ sie obserwowac wilasne zycie duchowe.

Katechizm wymienia jako dwie wfadze charakterystyczne
duszy: rozum i wole.

Zwykle tez w objasnieniu duszy poprzestajemy na wyka-
zaniu, ze dzieci mogg mysSlec¢ i chciec.

Nie mamy jednak pewnosci, czy dzieci rdznice miedzy
duszg a ciatem uchwycity. Dzieci bowiem zwykle utozsamiajg
myslenie z mowa, chcenie z apetytem — najczesciej bowiem
dzieci chcg je$€. Gdy jednak, mdwigc o duszy, wspomni sie
0 sumieniu, to fatwiej utworzy¢ w nich pojecie duchowosci
duszy. Znajg bowiem one juz z dosSwiadczenia wewnetrzne
upomnienie, zeby co$ zrobi¢ lub czego$ zaniecha. Zwroci¢ na
to uwage, a pogtebi sie pojecie duchowosci duszy, a przy tern
dzieci powoli poznajg istote sumienia.

Dobrg sposobno$¢ do pouczenia dzieci o sumieniu nastre-
cza nam omawianie przykazan boskich ’). Nauka o przykazaniach
nie powinna by¢ samem wyliczaniem grzechdw, zestawieniem
niejako kodeksu grzechowego. Powinno sie raczej poucza¢ po-
zytywnie o obowigzkach wobec Boga, siebie samego i wobec
bliznich.

Z pouczen tych majg dzieci wyrozumie¢ wiasciwe znacze-
nie upominania sumienia przed uczynkiem (sumienia przed-
uczynkowego).

O sumieniu pouczynkowem mozna pouczyC dzieci przy
omawianiu rachunku sumienia.

#® Ks. Z Bielawski: Przygotowanie do spowiedzi i Komunji $w.
Krakéw 1912.
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Zaznaczam jednak, ze niema potrzeby przyswaja¢ dzie-
ciom tych terminéw: sumienie przeduczynkowe i pouczynkowe.
Trzeba im jednak powiedzie¢, ze sumienie méwi przed uczyn-
kiem i po uczynku.

Mowigc o sumieniu pouczynkowem, nalezy zawsze ztemu
sumieniu przeciwstawi¢ sumienie dobre, wyrzutom sumienia
pochwaty sumienia.

Grecy uosobili wyrzuty sumienia jako furje; personifikacji
sumienia dobrego nie mieli. To wielki brak obserwacji psy-
chologicznej. My musimy zawsze przedstawi¢ dobro, jako rzecz
zasadniczg, zto o ile jest odstepstwem od dobrego. W ten spo-
sGb pouczajac dzieci o czynnosciach sumienia, tatwo bedzie po-
uczy¢ je o istocie sumienia, wyjasni¢ im, co jest sumienie. Ze
to jest dusza wiasna, ktora osgdza, czy jaka rzecz jest dobra,
czy tez zka, ze to sam Bog dat duszy zdolno$¢ osgdzania, czy
ich uczynki sg dobre czy zle.

Wiecej o sumieniu nie potrzebujg dzieci wiedzie¢. Niema
tez potrzeby zadaé, zeby dzieci umiaty blizej sumienie okreslic.
Niedobrze jednak bytoby, gdyby dzieci o sumieniu nic nie wie-
dziaty lub btednie o sumieniu byly pouczone. Trafia sie to nie-
stety czesto.

Zwykle nazywa sie sumienie gtosem bozym i mowi sie
dzieciom: Nieraz styszysz w sercu gtos: zrob to! nie czyn tego 1l
To Pan Bog do was mowi.

Przy nauce o Aniotach znowu mowi sig, ze to Aniot-
Str6z tak moéwi. Mozna tak mowi¢ dzieciom matym, tam po-
trzeba obrazowego sposobu moéwienia, u dzieci starszych od
8-ego do 9-ego roku poczawszy, trzeba tego unikaé, tatwo bo-
wiem moznaby im pdzniej omowic, ze cata nauka religji byta
tylko piekng i pobozng fantazja.

A nadto przedstawianie sumienia, w tern znaczeniu jakoby
to byt gtos bozy, rodzaj osobnego objawienia woli bozej, pro-
wadzi do bardzo watpliwych dogmatycznych konsekwencyj.
Dziecko odczuwa przeciez w sobie nieraz walke miedzy zlem
a dobrem: jeden gtos wewnetrzny mowi mu unikaj ziego —
inny doradza, co tam bedziesz na to zwazat — réb, co ci sie
podoba, to tak dobra, mila rzecz. Jesli jeden gtos Boga, to
drugi czyj?.. Chyba szatana. — Takie przeciwstawienie jest
bardzo bliskie manicheizmu.
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Kiedy za$ dziecko wie, ze gtos, ktéry je napomina, za-
checa do dobrego, to gtos duszy, stworzonej nato, aby da-
zyta do dobrego, czynita zawsze dobrze — wtedy tatwo bedzie
umiato zda¢ sobie sprawe, skad pochodzi gtos kuszacy do ziego,
mianowicie od tej samej duszy, ktora przez grzech pierworodny
stata sie skionng do zlego. Tamtego gtosu uzywa Pan Bdg,
a z Jego polecenia Aniotowie, aby nam pomagac, zacheca¢ do
dobrego, gtosem za$ kuszacym moze sie fatwo szatan postuzyc,
jesli sie nie bedziesz miat na bacznosci.

Jak ksztatci¢ sumienie dzieci? I Pierwszy $ro-
dek do ksztatcenia sumienia polega na naprowadzaniu dziecka
do tego, azeby samo rozpoznato w sobie funkcje, czynnosci
swego sumienia.

Dzieje sie to a) przez wywotanie tychze funkcyj w samem
dziecku. Dziecko dziata zwykle impulsywnie, bez zastanowienia.
Wychowawca rozumny przyzwyczaja¢ je bedzie do tego, azeby
kazdg czynno$¢ wazniejsza, ktdrg wykona¢ zamierza — wprzod
rozwazyto z punktu religijno - moralnego. Ty mozesz tak lub
inaczej postgpi¢, to prawda, ale czy ci wolno tak postgpic?

Im czedciej i swobodniej przyzwyczajajg sie dzieci do sta-
wiania tego rodzaju pytan, tern pewniej ksztatci sie sumienie 1

b) Dziecko moze pozna¢ funkcje sumienia przez poznanie
stanu i funkcji sumienia osob innych. Na ten moment zwracaé
uwage przy opowiadaniu historji biblijnej, przyktadow z zycia
Swietych, czy z otoczenia. Pozwoli¢ dziecku wypowiedzie¢ swdj
sad, zajag¢ swe stanowisko.

Jak Ewa powinna byfa odpowiedzie¢ wezowi? — Cobys$
ty odpowiedziat? Sg to pytania, ktdre zmuszajg dziecko do
myslenia. — Zawczasu przyzwyczaja sie je do zajecia naleznego
stanowiska wobec pokus, trudnosci zyciowych. Ne mozna
wprawdzie tego ¢wiczenia przeceniaé, ale takze nie nalezy i nie-
doceniaé, zwiaszcza w takich przypadkach, gdzie chodzi o jakie$
wieksze wyrzeczenie, zaparcie sie, chocby tylko w teorji. Dziecko
bowiem tak przejmuje sie sposobem myslenia, postepowania
osoby dziatajgcej w opowiadaniu, ze zdaje sie mu, jakoby od-
powiednie akty woli wykonywato, jakby samo z tg osobg dzia-
tato. Wazna to rzecz i dla obudzenia woli i sumienia. Np.: opo-
wiadanie o kamienowaniu $w. Szczepana: opowiedzie¢ zywo
cate zdarzenie, niech sie dzieci przypatrzg barbarzynstwu zydow.
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Krew sie burzy w zylach — S$w. Szczepan modli sie za
nich i przebacza... Dusza dziecka wzburzona uspakaja sie, uczy
sie przebacza¢, sumienie sie ksztatci, umacnia, w chwili odpo-
wiedniej wptynie poteznie na sposob dziatania dziecka.

C) ZaprawiaC dzieci zawczasu do praktyki codziennego ra-
chunku sumienia, szczeg6towego i ogolnego. Szczegdtowy odnosi
sie zwhaszcza do gtownej wady. Niech sie dziecko przyzwyczai
potaczy¢ z modlitwg wieczorng rachunek sumienia — przy mo-
dlitwie porannej niech obudzi czysta intencje: mysli, stowa,
sprawy moje... Rachunek sumienia wieczorny to funkcja sumie-
nia pouczynkowego, dziata jednak skutecznie na czynno$¢ su-
mienia przeduczynkowego. Praktyka, ktérej doniosto$¢ uzna-
wali nawet starozytni poganie.

d) Najskuteczniejszym $rodkiem do ksztatcenia sumienia
to spowiedZ $wieta. Srodek, ktorego nam zazdroszcza wycho-
wawcy protestanccy. Tu sposobno$¢ najlepsza sumienia btedne
naprawi¢. Niestety masowe spowiedzi dzieci nie pozwalajg nie-
raz ten tak skuteczny Srodek w zupetnosci wyzyskaé. Przez bu-
dzenie jednak zywego poczucia winy, a petnego ufnosci uczucia
pojednania sie z Bogiem mozemy sprawie wyszkolenia sumie-
nia duzo dopomoc. Jesli za$ katecheta zauwazy w dzieciach
sobie powierzonych jakie$ zboczenia w sumieniu, czyto w kie-
runku zbytniej wolnosci, czy sktonnosci do skruputdéw, to po-
winien dzieckiem takiem specjalnie sie zaja¢. Katecheta dzieki
powadze, jakg mu daje jego urzad, i jego wplyw osobisty, ma
wiecej danych niz duszpasterz wobec starszych ludzi, by su-
mienia leniwe do pracy zachecié¢, bojazliwe uspokoi¢. Gdyby
zboczenia byty wieksze, dobrze uprosi¢ jakiego znajomego ksie-
dza, dobrego wychowawce, zeby dziecko wyspowiadat, powie-
dzie¢ mu w zaufaniu, co nas trwozy, co ztego zauwazyliSmy.
Wtedy spowiednik taktownie skorzysta z udzielonej mu infor-
macji i dziecko pozytek wiekszy odniesie.

To bytby jeden rodzaj Srodkéw ksztatcacych sumienie.

Il. W sumieniu objawiajg sie doskonatosci boskie: a zwia-
szcza: Swietos¢ Boga, sprawiedliwos¢, wszech - wiedza, dobro¢
i mitosierdzie.

Przyswojenie dziatwie nalezytego pojecia o tych dosko-
natosciach boskich przyczynia sie do ksztatcenia sumienia. Przy
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omawianiu wiec ustepdw biblijnych zwraca¢ moga uwage
I na ten wazny moment.

lll. Sumienie powinno by¢ kierowane normami objektyw-
nemi zycia religijno-normalnego.

Normy te zawarte sg w przykazaniach Boskich.

W nauce 0 przykazaniach nalezy wystrzega¢ sie dwoch
krancowosci: nie przedstawia¢ prawa moralnego, jako zadania
natozonego nam z zewnatrz; nie mniej, nie przedstawia¢ prawa
moralnego, jedynie jako postulatu cztowieka wewnetrznego, jak
to czyni etyka niezalezna. W ostatnim bowiem wypadku ublizy-
toby sie Boskiej sankcji prawa moralnego, w pierwszym za$
wypadku usunetoby sie site zasadniczg w dziataniu ludzkiem.
Dwa te czesciowe pojecia trzeba faczy¢ przy omawianiu przy-
kazan Boskich uwzgledniajgc rozwoj umystowy dzieci. Przeja¢
je z jednej strony ta prawda wiary, ze Bdg jest Panem na-
szym, ma prawo zada¢ od nas spetnienia swej woli. — Z dru-
giej za$ strony, ze Bog zna najlepiej serce cztowieka, wie, co
dla niego dobre, a co zle, co szkodzi ludzkosci, co wychodzi
na dobre. Na te dwa czynniki zwraca¢ uwage przy omawianiu
przykazan Boskich.

IV. Waznym S$rodkiem w ksztatceniu sumienia jest oma-
wianie przypadkow z kazuistyki dzieciecej. lle razy dzieci zapy-
tujg, czy to lub owo jest dozwolone, czy to lub owo jest grze-
chem, trzeba im odpowiedzie¢ S$cisle. Dzieci za$ beda pytaty,
jesli sie uczy praktycznie i jesli majg zaufanie do wychowawcow.
Zanim sie jednak da odpowieZ, zazada¢, azeby dziecko wprzéd
osadzito swoj uczynek, a takze zeby podato powdd, dlaczego
tak a nie inaczej zawyrokowato. Takie teorytyczne o0sgdzenia,
co dobre, a co zle, sg bardzo pozytecznem ¢éwiczeniem do obu-
dzenia i ksztatcenia sumienia. Przyzwyczaja sie tern samem dzieci
do zwazania i ogladania sie na wyrok wewnetrzny duszy swo-
jej. Wpajaé przytem w dzieci zasady moralnego postepowania.
Co sumienie uzna za dobre, wolno czyni¢, chocby sie byto na-
wet w bledzie; co sumienie za zte uznaje, tego czyni¢ nie wolno,
chociazby samo w sobie ztem to nie bylo. W watpliwosciach
nalezy naprzdd dobrze zastanowi¢ sie, ewentualnie zapytac o rade.
Jesli nie masz sposobnosci poradzi¢ sie kogo medrszego, wolno
ci to lub owo zrobi¢ pod warunkiem atoli, ze sumienie tego
wprost nie zakazuje. Prawidet tych uczy¢ na pamieC nie po-



Ksztatcenie sumienia 89

trzeba. Wystarczy wedtug nich rozstrzyga¢ watpliwosci dziatwy
a sumienie samo sie utozy. Dobrg sposobnoscig do ksztatcenia
sumienia sg uchybienia publicznie zauwazone, w domu czy
w szkole, nie wchodze czy to sg grzechy formalne, czy mate-
rialne tylko, ktore jednak jako publicznie popetniane, publicznie
omawia¢ mozna. Sg to zaniedbania mszy S$wietej w niedziele
i Swieta, niedbalstwa w modlitwach, uchybienia przeciw mitosci
wzajemnej, niespetniania obowigzkéw szkolnych it. p. Katecheta
powinien czesto pytaC sie dzieci, czy odmowity modlitwy wie-
czorne, poranne, czy byly na mszy Swietej. W razie przyznania
sie pochwali¢ ich szczero$¢, otwartosé.

Mozna przy takiej sposobnosci zapyta¢ o powdd zaniedba-
nia, co sumienie powiedziato przed uczynkiem, a co po uczynku.
Ma to celowe znaczenie: obudzg w dzieciach sumienie przed-
uczynkowe i pouczynkowe. Omawianie usprawiedliwian dziatwy
i naprowadzanie ich na to, azeby, gdy sa przyczyny jakie$
usprawiedliwiajace, same osadzity, ze nie sg obowigzane do
wypetnienia danego obowigzku, jest bardzo wazne.

Sumienie bowiem jest wtedy wyrobione, jezeli wtedy,
gdy nie ma obowigzku, orzeka, ze jest wolne — a w prze-
ciwnym przypadku, ze jest zobowigzane do zachowania danego
przepisu.

Przy omawianiu uchybien mozemy nieraz znalez¢ sie w po-
fozeniu trudnem, zwilaszcza gdy dziecko zapyta, czy to a to
jest grzechem S$miertelnym czy powszednim. Tu trzeba ogrom-
nie wprawnej reki, zeby sumienia nie sfalszowa¢ — nie wytwo-
rzy¢ sumien, ktére we wszystkiem widzg grzech ciezki. Jest to
kleska dla duszy, ktérg musi sie naprawié¢, Trafiasie za$ czesto,
ze dzieci i starsi nie umiejg odrézni¢ grzechu ciezkiego od
powszedniego. Dla nich msza $w. a nieszpory jest to samo.
Opuszczenie nieszporéw tak samo grzechem ciezkim, jak do-
browolne opuszczenie mszy $w. w niedziele bez dostatecznej
przyczyny. Sg sumienia niewyrobione. Kazde opuszczenie jakie-
go$ ¢wiczenia duchowego, modlitwy, kazde uchybienie przeciw
przyzwoitosci, kazde przestgpienie przepiséw karnosci w zakta-
dzie uwazajg sobie za grzech. To znowu: kazde kiamstwo, fa-
sowanie jest grzechem ciezkim. Wszedzie widzg grzech, wszedzie
grozi im piekto — powoli przychodza do przekonania, ze
wogole nie mozna sie ustrzec grzechu ciezkiego.
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Zamieranie sumienia jest zwlaszcza czeste a bardzo nie-
bezpieczne w sferze zycia seksualnego. Naturalna wstydliwos¢
odbiera odwage do pytania, a z powodu nieSwiadomosci nie-
raz czysto naturalne przejawy uwaza dziatwa za co$ bardzo
niemoralnego i pod ciezarem tej ,,winy" czesto ogromnie cierpi.
Pod wpltywem fatszywej pruderji w wychowaniu, popada mio-
dziez w manichejskie poglady na zycie, jakoby zycie zmystéw
byto wytaczng domeng szatana. Takie fatszywe poglady, zbo-
czenia trzeba leczy¢, roztropnie im przeciwdziata¢. Trzeba ko-
niecznie poda¢ dzieciom zasadniczg roznice po-
miedzy grzechem $miertelnym, a powszednim, na
czem polega istota grzechu $miertelnego i powsze-
dniego... ze grzech ciezki popetnia sie jedynie wtedy, kiedy
sie z zupetlng Swiadomoscig i z catkiem zig wolg przestepuje
prawo Boze w rzeczy waznej. Delikatnos¢ sumienia cierpi jed-
nak bardzo, gdy sie za duzo na ten temat rozprawia, mozna
doj$¢ do bardzo smutnych rezultatéw stepienia sumienia. Nie
pytajmy sie, wzglednie nie pozwalajmy pyta¢, czy to grzech
ciezki, czy powszedni, niech dzieciom wystarczy ze to grzech,
a wiec obraza Boga Ojca najlepszego, azeby grzech obrzydzié.
Bez obudzenia bojazni Panskiej nieraz si¢ nie obejdzie! Sa
pokusy, sg skionnosci do zlego, gdzie sama mito$¢ nie wystar-
czy. Trzeba wtedy umie¢ przedstawi¢ Boga jako Sedziego su-
rowego, ale zawsze sprawiedliwego. Bojazh Panska powoli przej-
dzie w mito$¢ Boga. ,,Bojazh Panska jest przeciez poczatkiem
madrosci".

Nie przedstawiajmy nigdy drobnych uchybien jako grzechy
ciezkie, ktére Bdg piektem karze. Dzieci mogtyby nabraé prze-
konania, jakoby Bég czyhat tylko na ich potepienie, a jarzmo
to ciezkie, przygniatatoby wzrost ich duchowy: bojazh Panska
nie bytaby wtedy stopniem do mitosci, ale owszem odepchne-
faby dzieci w pdzniejszych latach od Boga.

Jesli nam w pracy wychowawczej przySwieca ten cel:
ksztatcenie sumienia, jesli naszem staraniem wyrabia¢ sumie-
nie, jesli stale przyzwyczajamy dzieci stucha¢ tylko sumienia,
nie troszczac sie o to, co zepsuci, obojetni wspotkoledzy, wspot-
kolezanki kiedy$ powiedza, wtedy pracujemy praktycznie iz po-
zytkiem nad wielkiem dzietem: ksztalcimy charaktery silne,
mocne jak granity.



Ksztatcenie zumienia a1

Sumienie jasne, pewne bedzie dla miodziezy tym Mistrzem
z Boskiej Komedji, ktory bezpiecznie jg przeprowadzi z czy$cca
ponad czeluscie piekta, ku niebu. W chwili powaznej odezwie sie:

Czemze uwage zaprzatasz?

| dlaczego kroczysz opieszatej ?

Coz cie obchodzi, co sie tutaj gadal

Zwawo po6jdz za mna; ci niech szepca dalej;

Mocny jak wieza badz, co sie nie zegnie,

Chociaz sie wicher na jej szczyty wali.

Czysciec Pie$n V. w. 10—15.
B.

RECENZJE | SPRAWOZDANIA.

R. de Riess: Atlas Scripturae Sacrae. Ed. Ill. Fribourgi
Brisgoviae 1924. Herder. Mk. 16.

Dziesie¢ tablic terenéw biblijnych od czaséw Patrjarchéw
az po czasy obecne. A wiec mapa Egiptu za czaséw Patrjar-
chéw ; Arabja, Petrea i Kanaan w czasie powrotu Zydéw z Egiptu;
Palestyna w epoce Sedzidow i Kroléw; Kanaan, Syrja, Asyrja
i Babilonja; Palestyna za czaséw P. Jezusa i Apostotow; Syrja,
Macedonja, Grecja i Italja; Jerozolima w r6znych epokach; Oko-
lice Jerozolimy i Betleem; Palestyna obecna. Mapy duze (prze-
waznie 37+27), wyrazne. Spis miejscowos$ci obejmuje stron 37
in folio. Wydanie nader staranne.

Dr. J. B. Leschnik: Das innerliche Leben. Gedanken

und Erwagungen. 12° (str. VIII i 134). Herder, Freiburg. Mk. 210.
Zna¢, ze napisat to dzietko o zyciu wewnetrznem prof.
dogmatyki i moralnej. Stad jasno$¢ w wyktadzie, ale zarazem

Scistos¢ w konkluzji. Styl prosty, serdeczny. Ksigzka napisana
ciepto i przystepnie. Daje krotki i pewny przeglad z zycia we-
wnetrznego.

Seb. von Oer O. S. B. Das Vaterunser. Wyd. V—VI.
12° (str, VIHI i 258). Herder-Freiburg. Mk. 3.

Dziesie¢ rozwazan na temat Modlitwy Panskiej. Wychodzac
z tre$ci wiecznej tej zawsze nowej modlitwy, autor snuje rozwa-
zania, ktére odnoszg sie do najwazniejszych prawd dogmatycz-
nych i moralnych. Nadaje sie jako podrecznik dla nauk reko-
lekcyjnych i do rozmysSlania.

Pater Lippert S. J.: Von Seele zu Seele. Briefe an gute
Menschen. Wyd. II—V1 12° (str. VIl i 272) Herder. Mk. 3 40.
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Jedna z najlepszych ksigzek poboznych, jaka sie w ostatnich
latach ukazata. Przyréwnujg te listy do dziet sw. Franciszka Sa-
lezego, dostosowanych do czas6w obecnych. W trzydziestu i je-
den listach omawia znany autor dogmatyczny i ascetyczny kwes-
tje, ktére niepokojg serce cztowieka nowoczesnego. Autor do-
Swiadczony umie przemawiaé do serca, przekonywaé, zwatpienia
usuwac, poko6j Bozy w sercu umacnia¢. Mozna skorzysta¢ duzo,
zwtaszcza w przemowieniach do starszej mitodziezy gimnazjalnej,
akademickiej i wogole do sfer inteligentnych, jak niemniej w kon-
fesjonale.

Tilmann Pesch: Christliche Lebensphilosophie. wyd.
XX —XXII 12° (str. VIII i 608). Freiburg-Herder. Mk. 5-20,

Dzieto znane w catym Swiecie katolickim — przettlumaczone
miedzy innemi rowniez na jezyk polski. Nie wymaga tez oso-
bnego omowienia, wzglednie zalecenia, wystarczy przypomnienie
jego istnienia.

Hermann Muckermann: Kind und Volk. Erstes Teil:
Vererbung u. Auslese. Wyd. XI—XV. 8° (str. XII i 254). Frei-
burg-Herder. Cena 340 Mk.

Podstawg narodéw to rodzina i zycie rodzinne normalne.
W rodzinie bowiem tkwig i z niej czerpig sie sity, ktore iloSciowo
i jakoSciowo zdolne sg witasciwe skarby narodowe uwiezione
i nagromadzone w potencjonalnych energjach natury, w pod-
ziemnych ztozach ziemi, w tgkach i lasach, w giebiach rzek
i mérz a przedewszystkiem w zywej protoplazmie, zamienic
w energje kinetyczng kultury, w pozywienie, ubranie, mieszkanie
i w inne warunki zdrowego uksztattowania sie zycia, Od zdro-
wia poszczegdlnych rodzin zalezy zdrowie catego spoteczenstwa,
catego narodu.

Zdrowiu rodziny posSwiecona jest omawiana ksigzka zna-
nego biologa ks. Muckermanna. Caly tom posSwiecony jest gtow-
nie prawu dziedzicznosci. DoS$¢ wyczerpujagco omawia autor
teorje i prawa dziedzicznosci ks. Mendla — w zastosowaniu
do dziedziczno$ci u ludzi. Wazny jest zwtaszcza rozdziat I,
»~Vererbung u. Menschenlos®, zwtaszcza rzecz o obcigze-
niu dziedzicznem i zarazach dziedzicznych, dziesigtkujgcych masy
ludowe, zilustrowane wstrzgsajgcemi rycinami klinicznemi.

Ksigzke warto da¢ do reki rodzicom, ktérzy majg cdrki na
wydaniu. Mozna tez wykorzysta¢c materjat do odpowiednich prze-
mowien w bractwach Matek chrzescijanskich, a nawet oglednie
w naukach stanowych dla mtodziezy starszej, zabierajgcej sie do
stanu matzenskiego.

Konrad Kummel. An Gottes Hand: Viertes Bandchen
Osterbilder. 12° (str. VI i 300). Wyd. X —XII. Cena 350 Mk,.
»
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Des Lebensflut — Erstes Bandchen, Wyd. VII—VIIl. 12° (str. VI
i 380). Cena Mk. 3'50. Herder-Freiburg.

Sg to opowiadania dla ludu i mtodziezy petne Zzycia. Autor
umie wazne zagadnienia moralne i spoteczne przedstawi¢ w zy-
wych przyktadach. Wstrzgsajgce sg zwtaszcza opowiadania majgce
za cel wykazanie niebezpieczenstwa matzenstw mieszanych.

Ks. Z. Bielawski.

VI Zjazd
»ZWigzku Sodalicyj Marjanskich szk6t Srednich Polski4t
odbyt sie w dniach od 2-go do 4-go lipca br. we Lwowie.

Po raz pierwszy powitat Lwow reprezentantéw mtodzien-
czych z catej Polski, to tez wszelkich dotozyt sit, aby godnie
przyja¢ mitych gosci.

Po nabozenstwie wstepnem w katedrze (raz jeszcze oka-
zato sie, ze na zjezdzie kaptanéw =z réznych dzielnic nie po-
winno sie $piewaé¢ wspdlnie, gdyz kazdy $piewa co innego) wy-
petnili moderatorzy i delegaci (40 ksiezy, 100 delegatéw i Kil-
kudziesieciu gosci z calej Polski) wielkg sale ratuszowa. Po wy-
gtoszeniu moéw powitalnych wiceprezydenta Chlamtacza imieniem
miasta Lwowa, ks. Gerstmanna imieniem Zwigzku Katechetow,
radcy Lewickiego imieniem Zwigzku Towarzystw katolickich etc.
przemoéwit Swietnie ks. Winkowski, wskazujac na wspaniaty roz-
woj uczniowskich sodalicyj; 100 sodalicyj gimnazjalnych obejmuje
dzi$ przeszto 5.000 starszej miodziezy szkot $Srednich, a wcigz
przybywa nowych. Nocleg w bursach Iwowskich i prywatnie
w goscinnych domach sodaliséw. Nazajutrz nabozenstwo w ko-
$ciele dominikanéw (porywajace kazanie Kks. Dziedzielewicza;
wspbélna komunja sodaliséw). Obrady plenarne w salach Strzel-
nicy: piekny referat sod. Siweckiego ,O znaczeniu ideatu w zy-
ciu mtodziezy" wywart silne wrazenie i dat substrat do obrad
4 sekcyj: samoobrony moralnej (kino, alkohol, tance i tyton),
akademickiej, seminarjow nauczycielskich i organizacyjno-finanso-
wej. Obrady sekcyjne byty nadzwyczajnie ozywione i interesu-
jace, rezolucje silne, czasem radykalne. Na ostatniem zebraniu
plenarnem w sali Strzelnicy wyrazono gorgce podziekowanie
i uznanie ks. Winkowskiemu; padty tez ciepte stowa dziekczynne
dla organizatorow zjazdu.

W ciggu zjazdu trzykrotnie zwiedzano miasto pod Kkierun-
kiem cztonkéw Tow. mito$nikéw Lwowa (na cmentarzu Obron-
cow Lwowa piekny wieniec i gorgce przemdwienia).

Na pozegnanie teatr (opera) i wspaniata wieczornica w ogro-
dzie patacu hr. Dzieduszyckich przy Swietle lampjonéw i pochod-
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ni, przy dzwiekach orkiestry wojskowej, wsréd blasku i huku
ogni sztucznych; nastréj radosny i entuzjastyczny.
Trzydniowy Zjazd mitych gosci pozostawit w sercach Lwo-

wian serdeczne i trwate wspomnienia.
Ks. Dr. K. Thullie.

Kurs katechetyczny

odbyt sie w lipcu br. w Lublinie pod przewodnictwem Kks. wizy-
tatora Murawskiego przy wspoétudziale 10 prelegentéw i 152 ks.
prefektow.

Byt to trzeci z rzedu i ostatni juz kurs doksztatcajgcy, urza-
dzony dla ksiezy przez Ministerstwo W. R. i O. P. Uczestniczy-
tem tez w obydwu uprzednich kursach (w Poznaniu i w Wilnie),
Kurs lubelski udat sie stanowczo najlepiej i to pod Kazdym
wzgledem.

Tematem byta: etyka i pedagogja religijna. Prelegentami:
ks. dr. Z. Kozubski: etyka, ks. Weglewicz: cel wychowania, dr.
St. Kopczynski: wychowanie fizyczne, ks. dr. Kosinski: ksztat-
cenie poznawania, p. kucjan Zarzecki: ksztalcenie pozgdania,
ks. dr. Ciemniewski: o ksztatceniu woli, ks. dr. J. Rychlicki:
charakter chrzesc., ks. dr. K. Thullie: wychowanie miodziezy
dorastajacej, ks. J. Winkowski: duszpasterstwo w szkole, ks. wi-
zytator J. Rokoszny: osoba wychowawcy.

Wyktadéw stuchano z daleko wiekszem zainteresowaniem,
niz na poprzednich kursach, albowiem sam temat pociggat uwage
stuchaczy. Z prelegentdw podobat sie nadzwyczajnie p. Zarzecki,
a ks. Rokoszny wywotat wprost entuzjazm; elektryzowat On
i porywat stuchaczy kazdem swem przemowieniem.

Poza godzinami wyktadow zbierali sie ksieza kilkakrotnie
na obrady nad sprawami aktualnemi, a zwtaszcza nad programem
i podrecznikami. W czasie mej nieobecnos$ci obradowano nad
podrecznikami do szk6t powsz. (polecono katechizmy ks. Gra-
jewskiego i ks. Maktowicza) i do gimnazjum nizszego (polecono
do klasy 1 11 i 1M Szydelski—Thullie: Dzieje Objawienia Bozego,
za$ na 1V-tg klase Baranowski—Kowalski: Nauka wiary i mo-
ralnosci — jako jedyny podrecznik dostosowany do programu
klasy 1V -tej).

W naradach nad podrecznikami do wyzszego gimnazjum
i do seminarjum bratem udziat. Dla klasy V i VI-tej 13 ksiezy
oswiadczyto sie za historja Archutowskiego, a 7 za historjg Ga-
dowskiego (co do historji ks. Diugosza nie wyrazono opinji ze
wzgledu na ukazanie sie dopiero pierwszego tomu). Na klase
VII-mag polecono jednogto$nie dogmatyke ks. Sieniatyckiego, jak-
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kolwiek zarzucono podrecznikowi, ze jest cokolwiek ,drewniany**.
Co do klasy VIH-ej dyskutowano nad etykg Szczeklika, Kali-
nowskiego i Sieniatyckiego; zgodzono sie, ze zaden z nich nie
przedstawia pozytywnie nauki moralnos$ci; jako najmniejsze ,ma-
lum*“ uznano znaczng wiekszoscig gtosow podreczniki ks. Sienia-
tyckiego.

Wielka dyskusja powstata nad seminarjum. Ubolewano nad
brakiem specjalnych podrecznikow. Uchwaty: klasa przygoto-
wawcza: Baranowski—Kowalski, | i U rok: biblja Szydelskiego
(nawigzywac¢ katechizm i liturgike), 1l rok: katechizm (czes¢
etyczna), IV rok: historja Kosciota, V rok: etyka.

Uczestnicy zjazdu znalezli wygodne umieszczenie w semi-
narjum i w konwikcie, gdzie wikt miat by¢ wprost wykwintny.
Utrzymanie kosztowato 6 zi dziennie. Na zakonczenie urzadzono
wieczornice, ktoéra usSwietnit swem przybyciem J. E. ks. biskup
Fulman. W serdecznej przemowie wyrazit On rado$¢ z obfitych
korzysci zjazdu i wyrazit gorace uznanie organizatorom Kkursu
i tym prelegentom, ktorzy, bedac prefektami, wtasng pracg i do-
Swiadczeniem wybili sie wyzej i innych wzwyz pociggaja.

Ks. Dr. K. Thullie.

Ksigzki nadestane do Redakcji:

Kalendarz ,,Iskier™ na rok 1924/5. Mata encyklopedja i no-
tatnik. Opracowat W tadystaw Kopczewski. Wydawnictwo
Redakcji ,,Iskier", Tygodnika ilustrowanego dla mtodziezy. Lwow,
1924, Ksigznica-Atlas, m. 8°, str. 256.

X. Walenty Gadowski: Dzieje biblijne, w skréceniu
dla szkdt powszechnych i nizszego gimnazjum. Wyd. 7. Lwdw,
1924, Ksigznica-Atlas, 8° str. 182 + mapka.

Dr. W. Kosinski: Dydaktyka. Wyd. 2. Sandomierz,
1924, 8° duza, str. 96.

Sw. Teresa od Jezusa: Droga doskonatosci. Polski
przektad ks. biskpa H. Kossowskiego. Opracowat i przedmowg
poprzedzit O. Jacek Woroniecki O. P. Poznan, 1924, Ksieg.
sSw. Wojciecha, 8°, str. XXXI1+268.

Florence Barclay: Glos z oddali. Powie$é. Przektad
autoryzowany Heleny Brzezinskiej. Wyd. 2. Poznan, 1924. Ksie-
garnia Sw. Wojciecha, 8°, str. 294.

Ks. Dr. Zygmunt Kozubski: Fryderyk Nietzsche
*jego etyka. Studjum moralno -apologetyczne. Poznan, 1924,
Ksieg. sw. Wojciecha, 8°, str. 176.



Nalezyto$¢ pocztowag optacono ryczaitem.

NAIJNOWSZE PODRECZNIKI DO NAUKI RELIGJI
W SZKOLACH SREDNICH

Ks. S. Szydelski i ks Dr. K. Thuilie: Dzieje objawienia Bozego w Now.
Test cz Il na klase Il szkoét Srednich
Ks. Dr. K. Thuilie: Katechizm na klase IV szkét $rednich.

ukazaty sie juz z druku w nakfadzie

KSIAZNICY — ATLASU
LWOW, CZANIECKIEGO 12,

Ks. Katechetom rozsytamy na zadanie egzemplarze okazowe gratis.

PRZEWODNIK SPOLECZNY

Miesiecznik poswiecony Kierownictwu stowarzyszen polskich umieszcza
rozprawy z dziedziny teorji 1| praktyki spotecznej, podaje gotowe wyktady
i odczyty, informuje o ruchu spotecznym i pr3/n05| wiadomosci z dziedziny

literatury spotecznej i jest stgd niezbednym

dla kazdego Kkatolickiego dziatacza spotecznego i katolickiej
organizacji spotecznej.

Przedptata kwartalna wynosi 325 z.
Adres redakcji i administracji: POZNAN, Sw. MARCINA 69.

U X. W. GADOWSKIEGO w TARNOWIE, ul. Chy-
szowska 8 naby¢ mozna od VIX 1924:

lustr. Katechizm wiekszy dla nizszego gimnazjum . . 350 zt
llustr. Dzieje Kosciota (skrot dlaseminarjéw naucz.) . 2'50 ,,
Katechezy Diblijne . 250 ,,
Dodatek apolog.....ccccoiviieieiiiiee e V00 "
WyCigg KateCh......oooiiiiiee e, 0'80 "
Dobry Pasterz. Modlitewnik dladzieci opr. od. . . TOO,
e . » dorostych opr.od . [I50 ,

Prosimy uprzejmie P. T. Prenumeratoréw o bezwarunkowe i jak naj-
rychlejsze uiszczenie zalegtej prenumeraty

za | potrocze, ktéra wynosi 2*10 zt.

Zjazd delegatow Kot diecezjalnych, odbyty w Warszawie 27 kwietnia 1924,
uchwalit, ze 1) prenumerata za Il p6trocze wynosi 6 zt. 2) kazdy czionek
Towarzystwa obowigzany jest do prenumerowania ,,Miesiecznika™.

Regularne wychodzenie ,,Miesiecznika' zalezy tylko i wy-
tacznie od réwniez regularnego uiszczania prenumeraty.

Za pozwoleniem wiadzy duchownej.

Z drukarni L. Wisniewskiego — Lwow, ulica Ossolinskich 1 16



