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Ks. Dr. W. GRANAT (Sandomierz).

Sensus catholicus.

Wsigka nam powoli w krew, obejmuje $Swiadomosc
i staje sie juz moneta zdawkowg przekonanie, ze konczy
sie jedna z epok historycznego rozwoju ludzkosci. Okres,
ktéry mija odznaczat sie kultem jednostki, ustrojem demo-
kratycznym wigkszosci panstw kulturalnych, szerokg swo-
bodg gospodarczg wyrosta w hiper-kapitalizm, a jeszcze
wiekszem rozluznieni w zyciu religijnem, filozofji, sztuce,
prasie, zyciu politycznem, spotecznem, a takze indywidual-
nem. Okres nowy, co juz $wita, przynosi z sobg niwelacje
lub ograniczenie jednostki na korzys¢ panstwa wzglednie
korporacyj, niesie dalej ograniczenie z kazdg chwilg ostrzejsze
matej gospodarki prywatnej naréwni z kartelami i koncerna-
mi, a w sprawach politycznych, spotecznych, a nawet reli-
gijnych w negatywny lub pozytywny sposéb dazy do ujed-
nolicenia pogladéw i metod dziatania. Od ogdllnych wstrza-
séw nie moze sie ustrzec i mysl pedagogiczna, niezmiernie
czuta na ogélne zmiany w nastrojach ludzkosci. Epoka de-
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mokratycznych ideatéw przyniosta z sobg chaos w pogla-
dach wychowawczych: szukano ciggle nowych drdg, popra-
wiano i zmieniano ledwo rozpoczetg prace, chowano do
lamusa metody wczoraj jeszcze zwane nowoczesnemi i zgod-
nemi z wynikami nauk psychologicznych  Co ztozy w da-
rze pedagogice nowy okres dziejéw? Juz dzi§ mozemy po-
wiedzie¢ o wzroscie sympatyj dla autorytatywnego i jedno-
litego wychowania miodych pokolen, lecz jaka trescig zo-
stanie wypetnione jednolite — panstwowe wychowanie, nie
da sie nic pewnego powiedzie¢, jesli nawet zrobimy przy-
puszczenie, ze panstwa bedg popieraty religijny — miedzy-
wyznaniowy charakter szkol.

Pedagogika religijna wspotczesna bolesnie niestety od-
czuwa zmienno$¢ pradéw filozoficznych i przewartoSciowa-
nie ideatow 3.

Dzieki opiece Kosciota Kat. ustrzegliSmy sie w religij-
nem wychowaniu skrajnego indywidualizmu, pragmatyzmu,
subiektywizmu, ale nieraz zezowano w kierunku metod
Swieckich, aby tam szuka¢ wartosci dajgcych sie spozytko-
wac¢ w naszej pracy katechetycznej. | to byt objaw zdrowy
sam w sobie, poniewaz wszelkie zasklepianie sie, omijanie
zycia nie zgadza sie z duchem Kkatolickim, ktéry chce chry-
stjanizowa¢ stosunki wsrdod ludzi — instaurare omnia in
Christo — odda¢ swiat Chrystusowi. Ze zdrowemi objawa-
mi tgczyt sie pewien snobizm, szukanie nowosci, a obojet-
no$¢ wzgledem skarbédw mysli katolickiej. Zebra¢ wszystkie
sity, skupi¢ sie w sobie, przeliczy¢ wartosci, dotrze¢ do
fundamentalnych katolickich zatozen, jasno skrystalizowac
cel wychowania — takie bylyby zadania wspéiczesnej pe-
dagogiki religijnej. Chciatbym, w drobnej zresztg mierze,
przyczyni¢ sie do pogtebienia w naszej pedagogice religijnej
katolickich wartosci przez zastanowienie sie nad jej spec-
jalnie katolickim charakterem. Sensus catholicus — zrozu-
mienie, wyczucie katolickie winno cechowa¢ metodyke
i pedagogike katolickg w teorji i w czynie.

") Szkota twoércza — Rowida informuje doskonale o pradach i meto-
dach ,,demokratycznej" pedagogiki.

2 Por. Nauczanie religji w duchu Akcji kat, — ks. Dr, W, Jasinski
— Miesiecznik katech. — 1933, kwiecien,
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Poczucie katolickie méwi nam przedewszystkiem o sto-
sunku naszego rozumu i Swiatopoglagdu do zasad KosSciota
Kat., a wiec przemyslenie az do ostatecznych konsekwencyj
nauki Kosciota, chetne poprawianie $wiatopogladu laickiego
zgodnie z ewangelig gtoszong przez urzad nauczycielski,
ustanowiony przez Chrystusa, gteboka wiara, ze Kosci6t jest
nadprzyrodzonym zywym organizmem Chrystusowym — to
pierwszy stopien sensus catholici, na ktéry wstgpi¢ powinna
katolicka mys$l pedagogiczna, a wraz z nig wychowawcy
i miodziez katolicka. Dalszym stopniem bedzie pozytywne
odnoszenie sie uczuciowe do spraw Kosciota t. zn. mitos¢
i szacunek dla instytucji Bozej prowadzacej nas do zbawie-
nia, postuszenstwo dla Ojca Sw. i biskupow zigczone ze
czcig, a wyptywajgce z nakazu religijnego; rados¢ z triumfow
Kosciota, smutek z przeSladowan i wogoéle interesowanie
sie sprawami katolicyzmu. Mocne i gtebokie przekonanie
katolickie owiane gorgcem uczuciem mitosci ku Chrystusowi
zyjacemu w Kosciele tgczy sie z nadprzyrodzonym czynem
i tworzy Akcje Katolicka, ktéra jest uwienczeniem spotecz-
nej i indywidualnej dziatalnosci katolika i wyrazem sensus
catholici.

Juz z tego ogolnego wyjasnienia zmystu katolickiego
z tatwoscig dostrzegamy olbrzymig doniosto$¢ rozbudzania
w duszach miodziezy wartosci katolickich. Postaram sie
w krotkosci przedstawi¢ racje sktaniajgce wychowawce re-
ligijnego do specjalnego kultywowania w miodem pokoleniu
nadprzyrodzonego stosunku do Kosciota.

Chrystus przyszedt na $wiat, aby ludzie zycie mieli
i obficiej mieli: Ego veni in mundum ut vitam habeant et
abundantius habeant3. Petnia zycia nadprzyrodzonego znaj-
duje sie w Chrystusie Panu, ktéry jest gtowag Kosciota i po-
Srednikiem miedzy Bogiem, a ludZmi: Per quem omnia san-
ctificas, vivificas, benedicis et praestas nobis. 1 jesli chcemy
wychowaé dla zycia wiecznego, zblizajmy sie do Chrystusa
zyjacego na ziemi w Kosciele i przez Kosciét: te mysli
b. silnie podkresla Ojciec $w.: ,Caly ten zbiér wychowaw-
czych skarbow nieskonczonej wartosci, ktorySmy dotychczas
zaledwie w czesci przedstawili, jest do tego stopnia witasci-

3 Jan. X, 10,
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wy Kosciotowi, ze wchodzi w samg jego istote, istote Ko-
Sciota, ktory jest ciatem mistycznem Chrystusa, niepokalang
Jego oblubienicg, a tem samem najptodniejszg Matkag i naj-
wyzsza, najdoskonalszag Wychowawczynig" 4§ "y

Wychowa¢ dla Kosciota, znaczy wychowaé¢ dla Chry-
stusa i dla zycia wiecznego, zmyst wiec kat. méwi nam
o czem$ bardzo istotnem w ksztatceniu miodych pokolen,
0 czem$ nierozerwalnie zwigzanem z istotg Kosciota, i z du-
szg wierzgcego katolika. Na pierwszym planie wszystkich
zabiegbw wychowawczych stawiamy Kosciét, bo Kosciot to
Chrystus, a Chrystus to Bég, a Bog to nasz cel ostateczny “)»-

I niezaleznie od wszelkiej koniunktury politycznej lub
spotecznej, bez wzgledu na przyjmowanie sie wsréd spote-
czenstwa kierunkéw mys$lowych przychylniejszych, albo
mniej przychylnych dla Kosciota wychowanie Kkatolickie
czyste i pelne jest naszym imperatywem i winno byé po-
parte przez wierzacych szczerze katolikéw.

Ksztatcenie zmystu katolickiego w szkotach powszech-
nych i $rednich, jak widzimy nalezy do cech istotnych wy-
chowania katolickiego, majagc na uwadze tendencje laicy-
styczne kietkujgce w wielu moézgach naszych czotowych pe-
dagogow, sadzimy, ze Kkatolicko$¢ wychowania—to szcze-
gllniejszy nakaz chwili obecnej. GdybySmy chcieli daé
przekroj pogladow w Polsce w stosunku do wychowania
religijno-moralnego, moznaby odkry¢ w literaturze i nastroju
mas warstwe myslowg Kkatolickg, nastepnie znalezlibySmy
zwolennikéw ogolnego wychowania religijnego bez ogladania
sie na zadne wyznanie i wkoncu sympatykéw, a nawet rea-
lizatoréw moralnosci Swieckiej, niezaleznej ).

I. Zacznijmy od kierunku ostatniego, ktéry niestety ma
za sobag obszerng literature pedagogiczng oryginalna, lub

4 0 chrzescijanskiem wychowaniu miodziezy — Miesiecznik Kat.
1930 — kwiecien, str, 194,

5 Prawde wiary o Kosciele jako ciele mistycznem Chrystusa mamy
gruntownie a zarazem popularnie opracowang w ksigzce ks. prof. Karola
Adama — Istota katolicyzmu (tlum, X, Korzonkiewicz).

“) Por. streszczenie artykutu ks. Boppa z Katech. Blatter — Miesiecz.
kat. 1931 — grudzien. Samopoczucie katolickie — w artykule jednak nie
znajdujemy istotnej odpowiedzi, dlaczego ksztatcic samopoczucie katolickie.

7 Mamy na uwadze kierunki rozwijajgce sie w Polsce.
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tlumaczong, a zwalcza wychowanie religijno-moralne kato-
lickie, traktujac je jako une quantite negligeable, nawet
pozytywnie szerzac etyke laickg, majaca stworzy¢ nowego
cztowieka. Moralno$¢ Swiecka odrywa ziemie od Boga,
glosi samowystarczalnos¢ ludzkiej natury, odrzuca wole
Bozg jako skale moralnosci, tworzac inne normy.

W dziele Rowida p. t. ,Szkota twodrcza" §, dajagcem
poglad na powstawanie, tres¢ i cel nowych kierunkow pe-
dagogicznych ochrzczonych wspdlnem mianem szkoty twor-
czej albo szkoly pracy, mamy Swietng charakterystyke mo-
ralnosci Swieckiej, ktorej jest zwolennikiem autor.

,Tak wiec ogniskiem nowego zycia, w ktérem zespoli
sie mys$l ludzka, w ktérem skupia¢ sie beda pragnienia i dg-
zenia cztowieka, bedzie praca jako najwyzsza rado$¢ zycia,
jako objawienie sie cztowieka, jako promieniowanie jego
zasobow i sit duchowych nazewnatrz. Nastaje poczatek
$wiata pracy zapowiedziany przez Stefana Zeromskiego:
D0 zycia w tym Swiecie trzeba nowego wychowac czto-
wieka, ktoryby mocen byt zaktada¢ podwaliny moralnosci
wytworcow pracownikéw i wynalazcéw, oparty na skali
trudu. Moralno$¢, wytwarzajgca sie na pniu pracy i w jej
granicach, bedzie antytezg dzisiejszej i nie do pojecia przez
ludzi starego S$wiata. Zasadniczg jej cechg bedzie dazenie
do ocalenia cywilizacji. Sita entuzjazmu i sita cnoty wro-
dzonej w pracy wytworzg motor, ktéry prowadzi¢ bedzie
ludzko$¢ po drodze postepu”. (Poczatek $wiata pracy —
Zeromski — Krakéw, 1919 r.).

W przytoczonych zdaniach mamy jasno postawiony cel
ziemski wychowania: ocalenie cywilizacji — normg moral-
nosci jest praca — zgubitby sie autor — kaznodzieja nowej
moralnosci, gdyby musiat okresli¢ bardziej, jaka to cywili-
zacja ma by¢ celem wychowania, a jaka praca skala mo-
ralnosci?

Moralno$¢ Swiecka zarzuca etyce katolickiej, ze zostata
zdyskredytowana w szerokich sferach: ,Mozna powiedziec,
ze przez dlugie wytgczne panowanie etyki teologicznej w na-
szem spoteczenstwie etyka wogole zostata zdyskredytowana
w szerokich sferach. Stowo ,moralnos¢" stato sie réwno-

8 Szkota twoércza — Rowid — Krakow.
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znaczne z czem$ bardzo nudnem, dalekiem od zycia nowo-
czesnego, z czem wigzano zaraz mysli o przestarzatych po-
jeciach religijnych, formach, lub praktykach" 9.

Raduje sie moralno$¢ laicka, ze osigga swoje cele
w szkolnictwie $redniem i wyzszem: ,Duch naszej szkoty,
a zwlaszcza Sredniej i wyzszej juz dzi§ w gruncie rzeczy
nie jest katolicki, lecz raczej $wiecki pomimo obowigzkowej
nauki religji. Rozumiejg to dobrze sfery koscielne i dlatego
ponawiajg stale walke o szkote wyznaniows. ,Chwata Boza"
przestata byé w praktyce najwyzszym celem naszych szkét
i obecnie chodzi tylko o to, zeby teoretyczne zasady do-
stroi¢ do juz istniejgcej praktyki, wytworzy¢ jasnosé, kon-
sekwencje i jednolitos¢ pod tym wzgledem” 10k

Spotykamy sie dalej z krytyka etyki chrzescijanskiej:
»-Rozpowszechniony bardzo jest poglad, ze etyka chrzesci-
janska jest czem$ najwyzszem, niedoscigtem po wszystkie
czasy. Tymczasem naukowe badania wykazuja, ze etyka
ta nie jest wiasciwie jednolitym i konsekwentnym systemem
i skutkiem tego jako podstawa do moralnosci w szkole sie
nie nadaje" I1).

Duch $wiecczyzny pragnie sprowadzenia do szkoty
etyki niezaleznej: ,Staralem si¢ wykaza¢ niedostatecznosc¢
dotychczasowego wychowania moralnego, opartego na pod-
stawie teologicznej. Zastgpi¢ je moze jedynie wychowanie
oparte na gruncie naukowym, liczace sie z wynikami badan
nad naturg dziecka. Z posréd roznych form tego wycho-
wania jedna bedzie miata zawsze pierwszorzedne, dominu-
jace znaczenie, to jest systematyczny wyktad moralnosci'1).
~,Panstwo nie moze czerpaé idej moralnych z zadnego wy-
znania. Wszystkie sg réwnouprawnione. ...Musi wiec
panstwo oprze¢ wychowanie na gruncie te/ etyki, z ktorej
samo wyrosto, na gruncie etyki XVIIIw., etyki naukowej"13

W dzietach pedagogicznych drukowanych w jezyku
polskim fatwo mozemy spostrzec systematyczng i ztoSliwag
krytyke zatozern moralnosci katolickiej i poszczegolnych jej
wskazan. ,Wychowanie nie powinno doprowadzi¢ ani do

M O reforme wychowania moralnego w naszej szkole — str. 21. Bi-
blioteka Pedagogiczna — Dr. Wiktor, Chrupek — 1924 r,

°) tamze str, 27, ") tamze str, 25. ') tamze str. 36,

13 tamze str, 57, — Doktryna troche przestarzata, bo ideologja poli-
tyczna XVIII wieku coraz bardziej chyli sie ku upadkowi,
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poddawania sie sceptycyzmowi, ani do poddawania sie dog-
matom” 18

Odrzuca sie grzech pierworodny, falszywie zresztg
i w duchu protestanckim rozumiany: ,Na zmiane metod wy-
chowawczych wptynat bardzo znacznie zanik wiary w grzech
pierworodny. W mysl pogladu tradycyjnego, ktéry obecnie
jest juz prawre w zaniku, jesteSmy wszyscy Dziemi Gnie-
wu | posiadamy nature petng zepsucia. Nie mozemy sie
poprawi¢ zanim nie zostaniemy dzieémi ktaski; czeste sto-
sowanie kar bardzo ten proces przyspiesza" 1.

Poddawne jest ostrej krytyce wychowanie moralne
w duchu chrzescijanskim: ,Jedng z wielkich wad moralnosci
tradycyjnej byta niska ocena inteligencji. Grecy nie biadzili
pod tym wzgledem, lecz Kosciét kazat ludziom wierzy¢, ze
nic niema znaczenia poza cnotg, a cnota polega na wstrze-
miezliwosci wobec pewnej listy czynéw, zaopatrzonych
w sposéb dowolny w etykiete ,grzechow” '5.

A juz bardzo dziwi¢ sie trzeba zapatrywaniom ,,nowo-
czesnych pedagogéw na chrzesScijanskg cnote pokory: ,Nau-
czanie ,pokory”, o ktérej dawniej myslano, ze jest pozada-
na, byto S$rodkiem stwarzania tej samej wady w skazonej
formie. ,Pokora” ttumita godno$¢ wiasng, ale nie chec sza-
cunku ze strony innych; czynita ona jedynie nominalne po-
nizanie sie S$rodkiem do osiggniecia zaufania innych. Stad
wytwarzata hipokryzje i fatlszowata instynkty. Dzieci uczo-
no nieuzasadnionego postuszenstwa, a potem wymagaty go
same, gdy podrastaty; mowiono, ze jedynie ci, ktorzy na-
uczyli sie stucha¢ umiejg rozkazywac. Sadze, ze nikt nie
powinien uczy¢ sie stucha¢ i nikt nie powinien dazy¢ do
rozkazywania" ,c).

Przyjrzyjmy sie rowniez z ciekawoscig kwiatom wy-
rostym na niwie polskiej, w katolickim kraju: ,To tez istotg
chrystjanizmu jest wyrzeczenie sie wszelkich skionnosci
i pozostanie w pozycji biernej i negatywnej. Chrystjanizm
wyrzeka sie wiec sklonnosci poznawczej i zaprzecza war-
tosci samodzielnemu badaniu, gtoszac ubostwo umystu przy
potedze wiary, wyrzeka sie sktonnosci mitosnych, uznajach

3 0 wychowaniu — Bertrand Russel — Warszawa — 1932 (thum,
Dr, J. Hosianonéwna str. 41. 1) tamze — str, 29, 1§ tamze — str. 57,
16 tamze — str, 52,
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sttumienie tych daznosci za ideat, wyrzeka sie dgznosci do
dobrobytu, daznosci do wspotzawodnictwa, sktonnosci do
samopotwierdzenia sie, do poczucia istnienia i wzrastania
swego ,ja”, gloszac pokore, unizanie sie, wyrzeczenie sie
swej samodzielnosci, ambicji, nawet godnosci — jako stan
Swiety, a wreszcie daznosci do zachowania swego bytu,
obrony wiasnej i rozwoju fizycznego" 1I).

Autorowie tych rozwazan ascetycznych o pokorze nie
podajg Zrodta skad zaczerpneli swoje poglady; majg na
uwadze chyba buddyzm, a piszg o chrzescijanistwie. Warto
podkresli¢, ze dzieje sie to w czasie przygniatania przez
panstwo indywidualnosci ludzkiej, w ktérej obronie wyste-
puje chrzescijaristwo, podnoszac warto$¢ jednostki i wielko$é
celéw indywidualnych. Woystarczy przytoczy¢é na dowdd
list X. Prymasa Hlonda o chrzescijanskich zasadach zycia
panstwowego i list pasterski X. Biskupa Kubiny: O wartosci
zycia. Przeciez o cnotach chrzescijanskich informuje kazdy
podrecznik teologji i encykliki papieskield W ciggu 19-u
stuleci powstawaty cate bibljoteki literatury chrzescijanskiej,
a mimo to mamy przykiady grubej niewiedzy pod tym wzgle-
dem lie

W wielu wypadkach nie uznaje sie cnét chrzescijan-
skich, a wzamian otrzymujemy wywyzszanie sprawnosci fi-
zycznej, nauki, cnoty pojetej naturalistycznie. ,Rozpatrze
ponizej cztery wiasnosci, co do ktérych wydaje mi sie, ze
facznie tworzg podstawe idealnego charakteru: zywotnosé,
odwage, wrazliwos¢ i inteligencje" 2),

~W jednej ze szkdt powszechnych na zapytanie skie-
rowane do przewodniczgrego klasy pigtej o cel uczeszcza-
nia do szkoty, otrzymatem odpowiedz: ,aby by¢ codzien
lepszym i madrzejszym”. Mysle, ze na tym poziomie, a na-
wet i znacznie wyzej takie sformutowanie ideologji klasy
na codzienny uzytek wystarczy. Mozeby jednak byto dobrze,
gdyby na sztandarach wszystkich naszych szkét niezaleznie
od stopnia i rodzaju umieszczono hasto: ,Ojczyzna, nauka,
cnota”. W ciggu siedmio lub dwunastoletniej nauki stowa

i) Ostrowski Jerzy — Zywa Szkota — r. 1927, str, 75 — 6.

'8) Por, ,Quadragesimo anno... ,,O chrzescijanskiem wychowaniu.
”) Por. Katolicka etyka wychowawcza — O. Jacek Woroniecki.
) Russel o, c. str. 47.
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te wypetnia¢ sie beda trescig i wrasta¢t w osobowo$¢ wy-
chowankow, jako wrasta w dusze zoinierskg ,Honor i Oj-
czyzna" 2l). Bezwzglednie trzeba uzna¢ sporo wynikéw po-
zytywnych w ksztalceniu wartosci naturalnych: i teoretycz-
nie i praktycznie duzo zrobiono, temu jednak wychowaniu
bez pierwiastka chrzescijaniskiego brak bedzie duszy, brak
nadwartosci Kkierujacej cztowiekiem i podtrzymujacej dzia-
falno$¢ ludzka. Nadwartoscia, suwerennym autorytetem
i regulatorem moralnos$ci ma by¢ panstwo, niekrepujace sie
wyzszemi powagami, nieliczgce sie z niczem poza sobag2),

~Tym czynnikiem, ktéry wypetnit forme zagadnienia
wychowawczego zywag i naprawde tworczg trescig, moze
by¢ tylko Panstwo, jako najpotezniejszy, najgtebiej i naj-
skuteczniej w zycie siegajacy wysitek zorganizowanego spo-
teczenstwa" 23.

Obraz moralnosci $wieckiej, przedstawiony w ogolnych
rysach, namalowany nie zostat wspotczesng farbg i nowo-
czesnym pendzlem, a juz bynajmniej nie bardzo odpowiada
rzeczywistosci polskiej i warunkom zycia polskiego, chociaz
czciciele laicyzmu powotujg sie na Komisje Edukacyjna;
tres¢ obrazu utozono na podstawie naturalizmu Rousseau'a,
dopetnionego autonomizmein moralnym Kanta i ukoronowa-
nego doktryng Hegla o idei panstwa.

Wola ludzka — wedlug Kanta — sama dla siebie jest
prawodawcg, uznanie autorytetu wyzszego bytoby dla woli
grobem moralnosci, Hegel za$ poucza, ze panstwo jest szczy-
tem rozwoju idei objektywnej, syntezg prawa i moralnosci,
a jako takie, celem najwyzszym wszystkiego bez podpo-
rzgdkowania jakiemus$ celowi nadrzednemu. Moralnos¢ wiec
Swiecka szerzona w Polsce nie wyrasta z pnia narodowego,
rodzinnej kultury i mitosci dla tradycji.

Dla poréwnania warto przytoczy¢ poglad na cele wy-
chowania z bliskiego nam wschodu: ,Zatem cele wychowa-
nia powinny by¢ takie, aby zycie, ruch i rozwéj nie tylko2

-)  Romuald Petrykowski — Klasa szkolna jako grupa spoteczna —
referat w t. Il-im Zagadnien wychowawczych.

2) Uboéstwianiu panstwa poswiecona jest ksigzka: Podstawy wycho-
wania panstwowego — Dr. K. So$nicki.

2 Janusz Jedrzejewicz — Wspotczesne zagadnienia wychowawcze —
Zrgh — 1930, str. 1
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nie byty wyitgczone, lecz, aby byly zatozone u ich podsta-
wy ... Cele te nie powinny byé zakonczone, lecz otwarte,
nie powinny by¢ dane, lecz zadane, wymaga¢ nieprzerwa-
nej odnowy zycia, jego nieustannego ruchu i rozwoju"Z4
Rozumie sig, ze dla religji z dogmatami, ze statym celem
wiecznym, z niezmienng moralnoscig miejsca niema w takim
systemie wychowawczym.

Il Zbyt gteboko wkorzenione sg w naturze ludzkiej
uczucia religijne, a tajemniczy ich wptyw na logos i etos
cztowieka nie da sie usungé — trzebaby naprzéd nature
zniszczy€; coraz bardziej szerzy sie przekonanie, ze religij-
nos$¢ nie jest naroslg sztuczng w ludzkiej psychice, nie jest
pozostato$cia spowodowang ignorancjg szczepOw pierwot-
nych, lecz cecha istotng rozumnej natury i brak tej cechy
oznacza anormalnos¢ 2.

Wychowanie moralne areligijne, lub antyreligijne kioci
sie z faktem istnienia religijnej natury, a z drugiej strony
nie chce sie przyja¢ dogmatu, za ciezko pochyli¢ gtowe przed
autorytetem Kosciota, nalezy wiec wybra¢ droge posrednig
i stworzy¢ awyznaniowe religijne wychowanie; zwolennikéw
takiego wiasnie wychowania spotykamy rowniez w Polsce.
W ,Zywej Szkole" Ostrowskiego® w klasie VI program
nauki religji przedstawia sie nastepujgco: ,Religje: buddyzm
(poréwnawczo-Schopenhauer). Etyka i teleologja. Psycho-
logja, a etyka. Dyskusje nad poszczegl6lnemi zagadnieniami;
w nawiasie autor dodaje: Religja nie bytaby traktowana
jako przedmiot nauczania, lecz jako atmosfera zdrowia mo-
ralnego oraz ucieczka w depresji. System ten wychowatby
na pewno bardziej wierzgcych ludzi, niz ich wychowuje
system obecny, racjonalistyczny i intelektualny,,. Nie trudno
spostrzec, ze nieokre$lona uczuciowa religijno$¢ ma ambicje
zastgpi¢ Kosciot w wychowaniu religijnem i spodziewa sie
osiggna¢ wieksze rezultaty.

Siejba religijnosci awyznaniowej, adogmatycznej juz
poczyna plony wydawaé: w deklaracji Legjonu Miodych

2l) Sergjusz Hessen — Podstawy pedagogiki — thum, z ros. W-wa. 1931

2 ptrz. X Jan Lindworsky — Psychologia eksperymentalna «— str. 278
— Krakéw. J. Frobes — Lehrbuch der experimentellen Psychologie — str.
488 — 509 — t. Il (z wykazem odpowiedniej literatury).

2 str, 130.
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spotykamy sie z szacunkiem, czcig dla religji, jako motoru
najszlachetniejszych czynéw ludzkjch, a jednocze$nie w prak-
tyce widzimy walke z dogmatem, z hierarchjg i przyznawa-
niu sie do jakiej$ metnej religijnoscid).

Ideaty moralnosci laickiej i religijnosci awyznaniowej
przeciwstawiaja sie wszelkiej religji objawionej, a w szcze-
golnosci chrzescijanskiej i katolickiej. Kosciét jednak kato-
licki, a raczej program wychowawczy KosSciota ma oprécz
tego wrogéw w sektach dziatajgcych na terenie Polski, a ciggle
podsycana agitacja przeciwko Rzymowi, Papiestwu, jakoby
obcej potedze, nieliczgcej sie z dobrem panstwa polskiego
wychodzi nietylko od pseudo - duchownych kosciota hodu-
rowskiego, lecz takze ze strony czynnikéw wyzszych, ze
strony prasy prorzadowej i antyrzgdowej—wystarczy przy-
pomnie¢ polemike o akcji unijnej na Kresach.

I, Zastanbwmy sie teraz, jakie sg pozycje katolickie
w odniesieniu do wychowania, przeliczmy swe sily, jakie
predzej czy poOzniej bedziemy musieli zmierzy¢ z moralno-
Scig laicka, z religijnoscia bezwyznaniowg, a moze nawet
z prébami sprowadzenia religji nacjonalistycznej.

Stwierdzi¢ trzeba, ze mamy za sobg katolickg tra-
dycje, ze dotychczas jeszcze trwa, chociaz w stabym stop-
niu, zespolenie polskosci z katolicyzmem, ze sympatje mas
sg w duzej mierze po stronie KoSciota; oprécz tego broni
czesciowo religijnego wychowania konkordat, co jednak nie
przeszkadza laicyzmowi wstepu do szkét okdlnemi drogami
poprzez ,nowg pedagogje” i system wychowawczy pojmo-
wany w wielu wypadkach skrajnie i po pogansku. Trady-
cyjna sifa, o ile nie bedzie poparta gruntownemi studjami
z dziedziny pedagogiki katolickiej, o ile ze stanu pewnej
biernosci i pozycyj defensywnych nie przejdziemy do wysu-
wania swoich koscielnych wartos$ci, o ile nie przekonamy
pedagogéw Swieckich do ideatu katolickiego, moze Kosciot
w Polsce straci¢ na dtugie lata swéj wplyw wychowawczy.

Tembardziej praca czysto katolicka jest naglacg po-
trzeba, bo nawet ksigzki pedagogiczne owiane szlachetnym
idealizmem, jak np. dziela Foerstera — Sztuka wychowania

29 Przeglad Powszechny —relacje o dziatalnosci Legjonu Mtodych
— Grudzien r. 1933 i 1934 styczen.
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Jelenskiej, nie uwzgledniajg wychowania S$cisle katolickiego
wedtug wymogéw sensus catholici.

Braki, jakie sie uwidaczniajg w naszych poczynaniach
wychowawczo-religijnych np. w ukladaniu tematéw na zjaz-
dy katechetyczne, w sposobie podejscia do zagadnien, w ar-
tykulikach pism katolickich, w sposobie prowadzenia dy-
skusji pedagogiczno-religijnej, dadza sie sprowadzi¢ do nie-
zbyt pogtebionej $Swiadomosci zycia katolickiego w nas sa-
mych, a takze do nieuchwycenia zwigzku miedzy podsta-
wowemi prawdami wiary chrze$cijanskiej i pedagogiczng
mysla religijng. Szukamy czesto poomacku, wiele spotrze-
zen wartosciowych ginie i nie moze zakietkowaé na glebie
katolickiej, bo ta gleba skalista musi dopiero skrusze¢ w nas,
aby zasiana mysl plon wydata.

W r. 1929-ym od 9-go do 12-go kwietnia odbyt sie
w Krakowie kurs katechetyczny przy bardzo licznym udziale
ksiezy prefektow z catej Polskj. Zdaje sie, ze chciano po-
ruszy¢ catoksztatt zagadnien wychowawczo -religijnych z
uwzglednieniem dziatu teoretycznego i lekcyj praktycznych;
potozono silny nacisk na wymogi psychologiczne przy ura-
bianiu poje¢ religijnych i ksztatceniu charakteru chrzesci-
janskiego, starano sie przedstawi¢ doswiadczenia szkoty
pracy w celu sprowadzenia niektorych wartosci do naucza-
nia religijnego, a jednak odnosimy wrazenie, ze temu wszy-
stkiemu brak byto silnego wigzadta. Czytajac referaty wy-
glaszane na zjezdzied), sami zauwazymy ten brak; tematy
referatbw mowig: o0 osobistosSci katechety, o metodzie na-
uczania religji, o przygotowaniu dzieci do I-ej Komunji $w.,
0 nauczaniu biblji, o katechizmie jako $rodku koncentracji,
0 zagadnieniu wartosci w wychowaniu, o pielegnowaiu cnoty
czystosci, o nowych planach nauki religji dla szkét pow-
szechnych, o znaczeniu motywu w akcie woli, o alkoholiz-
mie, 0 zastosowaniu w nauczaniu religijnem, o szkole pracy,
0 ksiedzu prefekcie w stosunku do jego wspotpracownikow,
o0 stosowaniu obowigzujgcych programéw, o opiece poza-
szkolnej nad dzie¢mi, o wykorzystaniu utworéw literatury
polskiej w nauczaniu religji.

J) Ksiega Pamigtkowa Kursu Katechetycznego w Krakowie — Kra-
kow. 1929 r.
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Przyszta mi mysl, gdyby tak protestanci ukfadali pro-
gram kursu, czy mogliby zatrzymac¢ tematy wszystkich refe-
ratbw bez uszczerbku dla swych przekonan i moge przy-
puszczaé, ze tak, bo nie uderzono w strune istotng, za jaka
uwazamy wtasnie wyrabianie zmystu katolickiego, w ktorym
miesci sie i wiara w nadprzyrodzony charakter Kosciota
i przywigzanie do Stolicy Apostolskiej i wspoOtpraca w Ak-
cji Katolickiej.

Podkreslajgc brak daleki jestem od mysli krytyki bo-
gactwa mysli katechetycznej zawartej w gruntownych pra-
cach prelegentow na kursie, moze zresztg organizatorzy
zjazdu nie chcieli na kursie przetadowania materjatem na-
ukowym.

OczekiwaliSmy dlugo na gruntownie opracowang
pedagogike religijng i naprawde ze stowami najwyzszego
uznania trzeba powita¢: Pedagogike religijno-moralng ks. Bie-
lawskiego, poniewaz autor zwiezle, jasno, z uwzglednieniem
katol. literatury pedagogicznej, a jednocze$nie z pomocg
subtelnej analizy psychologicznej stara sie dotrze¢ w giebie
tajemne duszy ludzkiej, aby tam budowac charakter chrze-
Scijanski. Zyczy¢by nalezato, aby ksigzka, ktora rozejdzie
sie po calej Polsce i moze bedzie na dlugie lata drogo-
wskazem, okres$lata nam jak najbardziej po katolicku cel
wychowania katolickiego i zgodnie z filozofjg chrzesScijanska
podata analize czynu moralnego, cel bowiem wychowania
rzuca Swiatto na rodzaj srodkéw do celu wiodacych, a po-
znanie treSci czynu moralnego utatwi prace nad ksztatce-
niem charakteru. Ks. Bielawski okresla cel wychowania
religijno-moralnego nastepujgco: Celem wychowania religijno-
moralnego jest wyrabianie w katechumenach wartosci reli-
gijno-moralnych i doprowadzenie ich do osobistej oraz spo-
tecznej dojrzatosci religijno-moralnej. Przy wyjasnieniu tre-
Sci okreslenia autor mowi o stosunku wychowania do celu
ostatecznego, roztrzasa pojecie dojrzatosci religijnej, przy-
tacza stowa encykliki o chrzescijanskiem wychowaniu mto-
dziezy, chce, aby katecheta gleboko wpajat w dziatwe
i mtodziez te prawde, ze chrzescijanin jest cztonkiem ciata
mistycznego Chrystusa; widzimy jednak, ze takie tlumacze-
nie definicji jest troche naciggane, samo bowiem okre$lenie
Jest zarazone jakby pewnym indyferentyzmem i moze by¢
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przyjete przez kazdg religje nawet naturalistyczng.— Dlaczego
z nadrzyrodzono$eig i z chrzeScijanskim charakterem wy-
chowania mielibySmy sie kry¢? Mozemy stawia¢ na pierw-
szym planie Kosciot kat., bo przeciez petnia prawdy rel.-
morainej tylko w Kosciele sie znajduje; inne religje majg
okruchy prawd religijnych z objawienia pierwotnego, zydow-
skiego, albo chrzescijarskiego! Dlaczego w katolickiej peda-
gogice nie mozemy postawi¢ wyraziscie celu wychowania
katolickiego? Czyz nie byloby lepsze i bardziej odpowia-
dajagce zmystowi katolickiemu okreslenie: Celem wychowania
religijno-moralnego jest przygotowanie wychowankéw z pomo-
cq laski Bozej do chetnego i czynnego brania udziatu w zyciu
nadprzyrodzonem Kosciota. Oddajac dzieci KosSciotowi, od-
dajemy Chrystusowi zyjacemu w KosSciele, oddajac Chry-
stusowi—oddajemy Bogu.

To krotkie okreslenie wydaje sie zgodne z myslg prze-
wodnig encykliki o chrzescijanskiem wychowaniu miodziezy:
~Wiasciwym i bezposrednim celem chrzescijanskiego wy-
chowania jest wspotdziata¢ z taskg Bozg w urabianiu praw-
dziwego i doskonatego chrzescijanina, t. j. samego Chrystusa
w ludziach przez chrzest odrodzonych, wedle silnego wy-
razenia apostofa: ,Dziatki moje, ktére znowu bolejac, rodze,
azby byt Chrystus w was wyksztattowany (Gal. 4, 19). Stad
prawdziwy chrzescijanin powinien zy¢ nadprzyrodzonem zy-
ciem w Chrystusie, w Chrystusie, ktory jest zyciem naszem,,
(Kol. 3, 4) i przejawia¢ je we wszystkich czynnosciach, aby
tez i zywot Jezusow byt okazany w Smiertelnem ciele na-
szem"(2 Kor. 4, 11). A przy koncu encykliki Ojciec Sw.
mowi, ze caly zbiér skarbow wychowawczych—to Chrystus
sam, a Chrystus jest istotg KoSciota. Ksztatci¢ Chrystusa
w duszach, to znaczy to samo, co je przygotowac¢ do zycia
nadprzyrodzonego w Kosciele, ktoéry jest ciatem Chrystu-
sowem.

W tak zwanych ,wyksztatconych” sferach ale stabo
uswiadomionych po katolicku utarto sie przekonanie, ze re-
ligla nic niema wspolnego z moralnoscia, cztowiek religijny
b. czesto jest niemoralny, a przeciwnie wolnomysliciele,
ateusze, religijnie obojetni stojg w wielu wypadkach na wy-
sokim poziomie moralnym. W argumencie za separacjg mo-
ralnosci od religji tkwi sofizmat; aby sofizmatu unikng¢ mu-
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sieliby zwolennicy niezaleznej moralnosci poréwnywac lu-
dzi szczerze i gteboko religijnych z grupg jednostek moral-
nych nietylko zewnetrznie, ale i wewnetrznie (czysta inten-
cja, szczera mito$¢ blizniego, wykluczenie motywOw nie-
szlachetnych) i jednoczesnie niezaleznych od wszelkich wpty-
wow religijnych. Dowodzenie jest fatszywe, a jednak bie-
rze w posiadanie wiele umystow katolickich; ,,Miedzy zgub-
niejsze btedy naszych czaséw zaliczy¢ trzeba owo dazenie,
ktore niegodziwie oddziela moralno$¢ od religji, pozbawia-
jac prawa wszelkiej podwaliny........... Dzi§ wszakze, gdy
ateizm takze warstwy ludowe zaraza, straszne skutki owego
btedu na kazdym kroku dajg sie odczué i powszechnie rzu-
cajg sig w oczy"3). Poniewaz skutki owego bledu pow-
szechnie rzucajg sie w oczy, sensus catholicus wymaga, abys-
my ciaggle podkreslali, ze niema wiasciwie aktu etycznego
w pelnem znaczeniu bez podwalin religijnych; w pedago-
gice ks. Bielawskiego w analizie aktu etycznego38spotykamy
najpierw wyszczegOlnienie trzech zasadniczych elementow
psychicznych aktu etycznego: rozumu (fgcznie z wyobraznia)
woli i uczucia, nastepnie czytamy okreslenie petnej moral-
nosci: ,Przez pelng moralno$¢ w znaczeniu habitualnem:
cnotliwos¢, poczucie obowigzkowosci, nalezy rozumie¢ zatem
te psychiczng organizacje cztowieka, wskutek ktérej przy danej
sposobnosci nastepuje Swiadome zajecie stanowiska wobec
etycznego postulatu, na podstawie pobudzajgcego wyroku
sumienia”. Razi bardzo w definicji brak wytlumaczenia ab-
solutnego obowigzku, jaki sie narzuca w czynie etycznym
i dzieki temu brakowi nie widzimy zwigzku moralnosci
z Bogiem — postulat etyczny zajmuje miejsce absolutnego
prawa Bozego.

Dla poréwnania przytocze opisanie aktu etycznego przez
dwu Kkatolickich psychologéw Lindworsky'ego i Frébesa.
O. Lindworsky pisze&: Natomiast3l) wszystkie zasadnicze
nakazy moraine dadzag sie wyprowadzi¢ z danego nam sto-

3) Encyklika Piusa Xl-go Mitoscig Chrystusa poruszeni.

S Op, ¢ str. 225—231,

3i) Psychologia eksperymentglna—ttum, z niem.. str. 971 (Krakow),

3 Przedtem autor tlumaczyt, Zze zwyczajem, albo instynktem nie
mozna ttumaczy¢ obowigzku,
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sunku rzeczowego, a mianowicie z koniecznosci, by kazdy,
mys$lac o sobie, nie zapomniat takze o innych. Ale tym
sposobem dojdziemy tylko do tresci nakazéw moralnych,
a nie do cechy absolutnego obowigzku. Ta cecha wyjasnia
sie nam dostatecznie powszechnem przekonaniem ludzi, iz
istnieje jaka$ nadprzyrodzona Boska Potega, ktorej dzietem
jest ten Swiat wraz z ludzmi, ktérzy na nim zyjg, Potega
Wszechwiedzgca, ktéra nie Scierpi, aby jej dzielu mogt za-
graza¢ jakis ztoczynca”.

O. Frébes jesze wyrazniej podkresla charakter religijny
(stosunek do Boga) czynu etycznego ¥): ,,Wiasciwy czyn mo-
ralny mamy dopiero wowczas, gdy jego podstawe stanowi
absolutny motyw. Takim bezwatpienia motywem jest uzna-
nie Wszechwiedzacego, ktéry nagradza i karze". Nie be-
dziemy sie zastanawia¢ tutaj ,czy to uznanie jest jedynym
motywem wystarczajacym”3j.

A wiec cecha religijnosci tkwi w kazdym akcie moral-
nym i ten zwigzek nierozerwalny moralnosci z religja mu-
simy ciggle podkres$la¢, w przeciwnym razie odbierzemy
moralnos$ci jej naturalng podstawe, ktérej domaga sie sensus
catholicus.  Katolicki radykalizm myslowy, rozumiany jako
stosowanie petne i czyste zasad Kosciota w stawianiu dla
celu wychowania i S$rodkéw donn wiodacych, ma jeszcze
duzo do zrobienia w teoretycznem propagowaniu pedagogiki
kat. przez broszure i ksiazke, przez referat i dyskusje. Je-
zeli przejdziemy z dziedziny spekulatywnej do serc i umy-
stbw naszej katolickiej Polski, aby wyszuka¢ tam zmyst ka-
tolicki, nalezy pamieta¢ o wielkiej ostroznosci w osgdzaniu
katolicyzmu polskiego3) i katolickosci szkoty. Wartoby po-
ruszy¢ otwarcie i szczerze, nie ukrywajac naszych punktow
stabych, zagadnienie Kkatolickosci naszej szkoty Sredniej
i powszechnej. Obszerny temat, pole dla dyskusji olbrzy-
mie; na katolickos¢ bowiem szkoty sktada sie jej prawny

8 Frobes — Lebrbuch der experimentellen Psychologie — str. 325
(Freiburg in Br. 1920). Por. S. Thomas—S. th. 1-a. qu. XIX, alV. ,Conclu-
sio, Cum ratio humana ad legem aeternam comparetur. ut causa secunda
primae subordinata, necessarium est voluntatis humanae bonitatem magis ex
lege aeterna, quam ex ratione dependere,

Quod autem ratio humana sit reguta voluntatis humanae. ex qua
eius bonitas mensuretur. habet ex lege aeterna, quae est ratio divina.
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kat. charakter (panstwowa szkota polska, jak wiemy, nie
jest katolickg poza nielicznemi wyjatkami). Program, pod-
reczniki, stosunek wiadz, kierunki wychowawcze, moznosé
wptywu Kosciota, a nawet poglady ucznidbw rozwazane na
tle ich zycia etycznego; obfitos¢ tematéw mozna wskazac,
lecz wszystkich w jednym artykule niesposdb obja¢ i zana-
lizowa¢. Chciatbym zwro6ci¢c uwage na zar’ catholi-
cum, juz nie w szkole jako takiej, lecz wsréd uczniow, cho-

dzacych do szkoty; barometrem atmosfery katolickiej ucz-
niow bedzie stosunek do parafji, do KosSciota powszechnego,

do hierarchji koscielnej. Wyrazy bojowe antykatolickie:
klerykalizm, parafjanszczyzna coprawda stracity duzo swej
jaskrawosci, ostabt juz pierwotny ich rozped, ale spoteczen-
stwo starsze i miodziez (gtdwnie szkot Srednich) nie moze sie
jeszcze zdoby¢ masowo na uczucie przywigzania do parafji
i gorgca che¢ wspotpracy z klerem.

Wotatbym postawié¢ pytanie, niz da¢ odpowiedz o ba-
rometrze katolickim naszej miodziezy i odpowiedz juz zgory
uwazam za niecatkowitag. W sprawie stosunku miodziezy
do parafji nasuwa sie pytanie: co miodziez wie o zyciu ka-
tolickiem parafji, na ktorej terenie znajduje sie szkota, jaki
jest stopien zainteresowania zyciem parafjalnem? czy mio-
dziez uswiadamia sobie konieczno$¢ zwigzku katolika z pa-
rafjg? Przy odpowiedzi trzebaby odr6zni¢ miodziez szkét
powszechnych i S$rednich, trzeba uwzgledni¢ niemozliwo$¢
nalezenia miodziezy do organizacyj parafjalnych, wzigé na-
lezy pod uwage blisko$¢ duszpasterza-prefekta, a oddalenie
proboszcza, ktéry zwiaszcza w miastach nie moze blizej
zetkng¢ sie ze szkotg. Miodziez szkét Srednich w przy-
sztosci elita umystowa katolicka stabo odczuwa swojg tgcz-
nos$¢ z parafjg, nie uswiadamia sobie dobrze obowigzkéw
parafjanina, a przeciez z tych duchowych poktadéw wy-
rasta Akcja Kat.

Jak miodziez reaguje na losy Kosciota Powszechnego?
Nalezy zaznaczy¢, ze odruchy uczu¢ religijnych nie sg po-
dobne do przejawoéw zycia politycznego, gospodarczego (re-
akcja na kryzys) sportowego i moga nieoczekiwanie zjawié

Droga — Problem katolicyzmu w Polsce — Nr. 9, r. 1933 — dos¢
objektywnie, moze nieco pesymistycznie przedstawiono szanse Kkatolicyzmu.
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sie w warunkach, o ktorych nic pewnego nie mozna powie-
dziec¢8). | znowu miodziez dorastajgca bardziej sie intere-
suje wyczynami aséw sportowych (Kusocinskiego, Walasiewi-
czéwny) i rekordami lotniczemi, niz przesladowaniem Ko-
Sciota w Rosji, niz paleniem S$wigtyrn w Hiszpanji wypedze-
niem z niej zakondw. GdybySmy na podstawie tych obser-
wacji chcieli juz stwierdzi¢ brak dynamiki katolickiej w na-
szych szkotach, za obszerny wyciggnelibySmy wniosek, lecz
0 istnieniu w masie szkolnej tejze dynamiki chyba nie moz-
na mowic?

Stosunek do hierarchji koscielnej, a szczegélnie do pa-
piestwa: duzo momentéw tradycyjnych, uczuciowych, braki
zas w zrozumieniu nadprzyrodzonej misji Papiestwa nieza-
leznie od wszelkich dziatalnosci kulturalnych i politycznych
dajg sie tatwo spostrzec. Wynika to moze z wadliwego
nauczania historji koscielnej, ktora jest czesto podrecznikiem
wyliczajgcym wojny, herezje, schizmy, zastugi cywilizacyjne
Kosciota, co zajmuje tyle miejsca i czasu, ze dla Chrystusa
zyjacego w Kosciele (misja nadprzyrodzona Kosciota) zo-
staje kacik i utamki sekundy, z takiej historji Kosciota od-
nosi sie wrazenie, ze Chrystus przestat zy¢ w KosSciele po
edykcie medjolanskim, co potwierdzajg kaznodzieje, przyta-
czajgc jako wzory pierwsze wieki Chrzescijanstwa. Uwazam
za bolesne spostrzezenie, ze nie mamy w jezyku polskim
wydanych zrdodet do historji Kosciota& dla uzytkuszkét .

Prady wychowawcze, ktére w ogélnych rysach stara-
fem sie przedstawi¢ w ich dziatalnosci na szkolnictwo i che-
ci opanowania dusz bezwatpienia Scierajg sie z soba,, a zwy-
ciestwo sensus catholici zalezy od taski Bozej, ktora wy-
maga naszej wspoOtpracy. W kazdym razie bierny kwie-
tyzm i ograniczanie sie¢ do obrony stanu posiadania z wy-
maganiem, aby jako tako szanowano nasz prestige katolicki
nie odpowiada naszej tacznosci z Chrystusem, ktéry jest zy-
ciem, a nie biernoscia.

3) MieliSmy poz. przyktad reakaji kat. starszego spoteczenstwa na
projekt niekatolickiej ustawy matzenskiej,

'8 Moznaby przettumaczy¢: 1. Enchiridion tontium historiae ecclesias-
ticae antiqguae — Kirch. 2, Enchiridion fontium historiae eccl.—ae mediaevali
— Silra-aTrouca.

”) Woypisy do historji Kosciota w starozytnosci — X. Abta sg za
szczupte i niezbyt szcze$liwie dobrane.
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Nietzsche powiedziat pewnego razu drastycznie: ,To
uczynitem, przypomina pamieé. Tego nie mogtem uczynic,
— oponuje pycha. Miedzy pamiecig a silnem i nieustepli-
wem uczuciem powstaje walka; wreszcie ustepuje pamiec”.

Czesto styszy sie zdanie, ze mitos¢ i nienawis¢ kie-
rujg Swiatem.

Wiemy z psychologii, ile prawdy jest w tych aforyz-
mach. Uczucia rzeczywiscie wptywajg na sady, na Swiato-
poglad cztowieka.

Te role uczu¢ podkre$la nowoczesna filozofja wartosci
z jej metodg fenomenologiczng. Podajac wartosci, majace
zabarwienie uczuciowe, chce ona wptyna¢ na catego czto-
wieka. To jest zasadnicze i najwazniejsze znaczenie tej
metody.

»Nastgpit czas osSwiecenia i dal prymat rozumowi.
Uczynit z stugi pana .... Bo rozum jest stugg w ducho-
wem gospodarstwie . . . Biada, jesli stuga, jak to uczynito
osSwiecenie, zostanie krolem. Bo on pozostanie stugg tez
w plaszczu krolewskim. Majgc za$ wiadze krolewska, zmu-
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sza catego wewnetrznego cztowieka do stuzby. Gwalci inne
sity duszy, wole, uczucie z ich postulatami i potrzebami" 1).
Jednostronne panowanie rozumu trzeba stusznie oznaczy¢
jako gwatt.

Rozum bowiem ma te wiasciwo$é, ze dang rzecz ob-
serwuje, analizuje czyli rozbiera, segreguje, poréwnuje, a na-
reszcie uklada nanowo wedlug praw logicznych. Powstaje
jasna formutka i system przejrzysty, ale martwy, mecha-
niczny.

Biada, jesli jedynie rozum stara sie ogarngé to, co zywe.

Uwazajgc siebie za pana nad wszystkiem, sprowadzi
zycie do martwych formutek. Nie dziwi¢ sie dlatego, ze po
racjonalizmie nastgpit mechaniczny materjalizm.

Przeciwko jednostronnemu panowaniu rozumu buntuje
sie pogwalcone uczucie i ze swej strony siega po wiadze.

Irracjonalizm, przejawiajgcy sie w modernizmie, pro-
testancka filozofja religji, sprowadzajgca istote religji wy-
facznie do uczucia i powtarzajgca o0 rozumie stowa Lutra
»,Die Hure Vernunft”, sg dowodem tej jednostronnej reakcji
uczucia.

Tak rozum i uczucie wystepujg przeciwko sobie do waiki.

A jednak cztowiek posiada rozum i uczucie (z wola);
one razem dopiero tworzg cato$¢ zycia duchowego.

Po Guardiniego ,Der Gegensatz" pisano tak czesto
o tej biegunowosci, zachodzacej we wszystkiem, co zywe,
o tych przeciwienstwach czyli biegunach, tworzacych w zy-
ciu wyzsza harmonje, ze zdanie: ,Przeciwienstwa urzeczy-
wistniajg sie w zyciu, one sg sposobem, przez ktére zycie
jest zywe" 9, stato sie frazesem.

Rozum stoi wobec zycia przed zagadka, nie moze swe-
mi prawami ogarnaé¢ konkretnego zycia, bo zycie jest pra-
wem, porzadkiem, ponadto nieuchwytng petnia.

Gdyby udato sie doprowadzi¢ porzadek, prawo do
krancowosci tak, by nie pozostato nic uchwytnego, pojecie
zycia znikioby, a powstatoby pojecie mechanicznego tworu
ludzkiego; gdy sie za$ doprowadza do krancowosci petnie
nieuchwytng, gdzie rozum juz nie spostrzega zadnego prawa

9 Karl Adam Glaube und Glaubenswissenschaft . ... 145
2 Guardini — Der Gegensatz . , 171
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i porzadku, zanika tez pojecie zycia a powstaje chaos3t

Niestety, o tej glebokiej prawdzie zapomina sie zawsze.
Cztowiekowi, z natury sklonnemu do jednostronnosci, trudno
zachowaé zioty Srodek.

Dzisiejsza pedagogika, ktéra nacisk kiadzie na pieleg-
nowanie wartosci, ma te zastuge, ze uwzgledniajgc te bie-
gunowos$é, chce harmonijnie dziata¢c na rozum i uczucie
i tak wychowywac catego zywego cztowieka.

Metoda fenomonologiczna tgczy w sobie pierwiastki
intelektualne i emocjonalne ).

Niech jako konkretny dowdd postuzy obraz albo piesn
religijna (dobro, Werttraeger, w ktorej to postaci wartosci
wzmiankowane znajdujemy). Przeciez trzeba przedewszy-
stkiem zrozumie¢ tres¢ piesni lub obrazu (czynnik intelektu-
alny), by pierwiastki emocjonalne ogarnety dusze. Podob-
niez przy wartosciach — jesli okazuje komu$ metodg feno-
menologiczng pokore (warto$¢ ztozona), musi on odpowied-
nie relacje miedzy warto$ciami zasadniczemi najprzéd zro-
zumie¢ a nastepnie zezwoli¢, by pieknos¢, glebia, harmonja
etc. tej cnoty dziataty na jego dusze (pierwiastki emo-
cjonalne).

Takie podejscie, ktore nazywamy emocjonalnem, dzia-
fajac na calg osobowo$¢ ucznia, pocigga go ku danej praw-
dzie.

»,Unicuique rationali creaturae inest naturalis inclinatio ad
id, quod est consonum legi aeternae. Sumus enim innati
ad habendum virtitutes”, ut dicitur . . 5.

3 Guardini o. c. 45/47.

4 SzczegoOtowa analize na podstawie psychologii por. Ks. Rozkwital-
ski, Szkota . . 68 nn,

5 Summa Theologica I, Il. qu. 93 a6. Cale to wazne miejsce brzmi:
duplex est modus quo aliquid subditur legi aeternae , , , uno modo inquan-

tum participatur lex aeterna per modum cognitionis, alio modo per modum
interioris principii motivi . . .

rationalis creatura . . . secundum utrumque modum legi aeternae sub-
ditur: quia et notionem legis aeternae aliquo modo habet ... et iterum
unicuique rationali creaturae inest naturalis inclinatio ad id quod est conso-
num legi aeternae. ,Sumus enim innati ad habendum virtutes”, ut dicitur
» lib, 1l Ethic., circa pric. Uterque tamen modus imperfectus quidem est.
et quodammodo corruptus in malis, in quibus et inclinatio naturalis ad vir-
tutem depravatur per habitum vitiosum, et iterum ipse naturalis cognitio boni
,n eis obtenebratur per passiones et habitus peccatorum . , ,
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Podejscie emocjonalne ma obudzi¢ te naturalng ,inkli-
nacje" ku wszystkiemu, co dobre, ma pozyska¢ ucznia dla
danej prawdy i tak zainteresowa¢ go przedmiotem lekcji.

Stusznie zauwaza $w. Tomasz, ze u ztych ta skltonnos¢
naturalna jest zmniejszona, lecz dodaje trafnie, ze tez na-
turalne poznanie jest u nich zaciemnione6.

Nawet u ztych, a moze specjalnie u nich winnismy sto-
sowa¢ podejscie emocjonalne, bo gdzie rozum i uczucie sg
w rozterce, tam zwykle zwycieza uczucie.

Jesli pozostawimy uczucie pod wptywem ztych upodo-
ban, jesli nie bedziemy starali sie o pozyskanie uczucia dla
danego dobra, prozne beda najczeSciej nasze wysitki prze-
konania intelektu. tatwiej jest bowiem obudzi¢ drzemigce
dobre sktonnosci przez piekne okazanie wartosci, niz prze-
kona¢ ciemny intelekt, nastawiony nieprzychylnie wzgle-
dem danej prawdy z powodu namigtnosci. Wiemy z do-
Swiadczenia, jak trudno przemowi¢ do rozsadku cztowieka,
ogarnietego namietnoscig. Z drugiej strony nawet u nalo-
gowca znajdziemy jeszcze dobre checi—choé¢ bardzo stabe—
do ktorych warto$¢ nawiagzuje.

Lecz nasze podejscie odnosi sie do ucznidw, u kté-
rych przeciez nie mozna méwi¢ o ,habitus vitiosus" i ,pas-
siones et habitus peccatorum”, powodujgcych zepsucie tej
naturalnej skitonnosci do dobrego. Warto$¢, podana im
w odpowiedniej formie, znajdzie podatny grunt i wywota
silne echo w sercach idealnych i wrazliwych na wszystko,
co dobre i wznioste.

Psychologja nas uczy, jak wazne jest takie pozyskanie
uczucia. Wywotuje ono zainteresowanie, ktére jest warun-
kiem dobrej pamieci, lepszej uwagi, ksztatlcenia motywow,
stowem ksztatcenia osobowosci.

Skutki nadzwyczaj pozadane wywotuje metoda feno-
menologiczna w wieku dojrzewania.

Wielu psychologow religji stusznie zarzuca Jamesowi,
ze uznaje religje jedynie u ludzi ,podwdjnie narodzonych",
ktérzy przez walki i zatamania doszli na podstawie gtebo-
kich i wyraznych przezy¢ do nowego ustosunkowania sie

") Tamze.
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do Boga7- Necace i ciekawe sg wprawdzie dla psycholo-
gow religji takie dokumenty, w ktorych dokonuje sie jaskra-
wy zwrot danej osobowosci ku Bogu; trzeba jednakze te
~hawrdcenia" odroznia¢ od istoty religji.

Méwiac o religji pewnego cztowieka, mozemy mie¢ na
mysli moment objektywny lub subjektywny. Moment ob-
iektywny bedzie oznaczat wszystkie te prawdy, ktore on
wyznaje; moment za$ subjektywny — jego osobiste przeje-
cie sie temi prawdami, czyli jego religijnosc.

Religijnos¢ za$ danego cztowieka zalezna jest od jego
~Cciaglych nawrécen" — tak moznaby skrajnie powiedziec.
Innemi stowy: kto stale nie bedzie odnawiat i przezywat
(w modlitwie, medytacji etc.) tego osobistego stosunku do
Boga, u tego religja zczasem stanie sie martwg; o tem moéwi
kazda ascetyka.

Z psychologji® wieku dojrzewania wiemy, ze ten okres
jest okresem konfliktébw, ze w tym okresie z powodu sil-
nego poczucia ,ja" wiecej podkres$lony jest moment sub-
jektywny.

Pewien indywidualizm charakteryzuje ten okres, pew-
na che¢ oddania, ,wyzycia" catej osobowosci tez w religji.
Mtodzieniec chce pielegnowaé swoja indywidualnos¢, chce
mie¢ odpowiedzi na aspiracje i tesknoty swej najistotniej-
szej osobowosci. Na poszczegbélne prawdy objawienia chce
da¢ odpowiedzi z gtebi swego ,ja".

Te cechy psychiki miodziezy dojrzewajgcej sg bardzo
celowe. Przez osobiste przezycia religja ma sie stac istotnym
czynnikiem osobowosci dojrzatego, miodzieniec ma sie ja-
koby drugi raz narodzi¢ dla religji, by Bog i sprawy Boze
byty jego wielkim i Swietym obowigzkiem ).

7 Religja ludzi raz urodzonych przedstawia sie jakoby prostolinijny,
lub na jednym tylko poziomie odbywajacy sie interes handlowy, rachunki sg
tu jasne . .. William James, Dos$wiadczenia . ., 152,

8 Por. uwagi na temat wychowania miodziezy w wieku dojrzewania,
podajace wyniki najnowszych badan i przesliczne osobiste spostrzezenia
u ks, Dr, Zygmunta Bielawskiego, Pedagogika religijno-moralna Lwow. 1934,
122—199, zwiaszcza ,Przesilenie w zyciu etycznem, Przesilenie w zyciu
religijnem. Przesilenie w zyciu uczuciowem".

9 0 tej celowosci pisze pieknie Linus Bopp: ,,So reift der Mensch
der Moeglichkeit entgegen, zum Grundgebot des Christentums das noetige
Verstaendnis, die seelische Bereitschatt entgegenzubringen” str, 295, ,,Durch
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Nauka religji winna te cechy—w ramach mozliwos$ci—
uwzgledni¢. Abstrakcyjne mys$lenie wydaje sie w tych wa-
runkach zbyt martwe, zbyt nieosobiste. Jako odpowiednie
elementy wysuwajg sie tu emocja, uczucie, wola. Przyklady
z zycia Swietych, przechodzgcych podobne ,hawrocenia”,
dokumenty, podajgce wyrazne przezycia tego osobistego usto-
sunkowania sie do Boga, prawdy religijne, podane jako war-
tosci—oto odpowiedni materjat, ktéry wywrze ogromne wra-
zenie ). Miodziez widzi wtenczas, jak wydoby¢ sie z kon-
fliktow religijnych i jak ustosunkowac sie do Boga.

Rozumie sie, ze po takiem pozyskaniu psychiki dojrze-
wajacego dla danej prawdy religijnej na tle raczej emaocjo-
nalnem, trzeba odpowiednio pielegnowa¢ czynnik intektual-
ny. Milodzieniec bedzie chetnie poznawat swojg prawde
i chetnie jej bronit. Najszersze zastosowanie znajdzie ten
moment intelektualny wtenczas, gdy burza gwattownego doj-
rzewania przechodzi w faze rozumnego, harmonijnego czto-
wieczenstwa (klasa VII i VIII). Ale i tam trzeba zawsze
nanowo pielegnowa¢ to osobiste ustosunkowanie sie do
religji.

Znaczenie metody fenomenologicznej polega wiec na
tern, ze, okazujgc wartosci, wptywa ona na calego cztowie-
ka, budzac zainteresowanie i religijnosc.

CZESC 1.

Z pielegnowaniem wartosci, ktére umozliwia ta meto-
da, SciSle zwigzany jest drugi cenny skutek, mianowicie
uznanie prawdy.

diese Mannigfaltigkeit wird nicht nur jedem die Gewinnung edler Individua
alittaet und wertvoller Persoenlichkeit ermoeglicht ... So hat jeder unen-
dliche Wachstumsmoeglichkeiten und Ziele. Und jeder lebt in begluekender
Gemeinschaft, und alle unterstuetzen und foerdern sich. Wahrlich, das ist
es. worauf der junge Mann veranlagt ist. Und Alban Stolz hat recht. wenn
er Tertullians Wort von der anima naturaliter Christiana fortfuehrt in das
von der anima naturaliter catholica.

So erscheint jugendlische Wesensart fuer das Christentum foerlich an-
gelegt. und das Christentum kommt dem jugendlichen Wesen aufs schoanste
entgegen: beide begegnen einander”. Str. 298/299.

°)  Por. postulaty i krytyke Sprangera (Jugendalter str. 292 nn), a wy-
wody ks Wunderlego. (Irrationale str. 42 nn)



— 265

Czesto styszymy zdanie, zeby przystapi¢ do kazdej
sprawy bez uprzedzen. To zadanie wydaje sie jasne i ta-
two wykonalne.

Tymczasem kazdy cztowiek posiada pewne osobiste
nastawienia. Z powodu wrodzonych skionnosci i talentow,
warunkow zycia i otoczenia etc. przezywa poszczegélny
cztowiek jedne strony Swiata objektywnego giebiej i silnigj,
inne stabiej, kazdy troche inaczej, stad nastawienie kazdego
jest indywidualne. Jest to jakoby pewne ,uprzedzenie”;
mimo woli uprzedza ono decyzje rozumu. Mysl ta jest
jasna, przeciez konkretny cztowiek jest indywidualnoscig
i reaguje w swoj sposdb na zjawiskall).

Gdzie jest najgtebsze zrédio tej osobistej, mimowolnej
reakcji? Tem Zrodiem jest pod$wiadomosc.

~Wszystko, co cztowiek mimowoli, instynktownie, nie-
Swiadomie nastawia do pewnej, racjonalnie jeszcze nie prze-
myslanej, ostatecznie nawet wecale niewyttumaczalnej re-
akcji, co go usposabia, popycha do decyzji w tym kierunku,
znajduje sie w najgtebszych tajnikach swiadomosci” 1. Jest
to suma wszystkich dyspozycyj, sktonnosci, przezy¢, uczué,
przekonan etc., ktéra z podSwiadomosci dziata w pewnych
nastawieniach.

Jesli nowoczesna psychologia nazywa te wrodzone
i nabyte dyspozycje podswiadomosci ,irracjonalnemi", to
nie ma ona na mysli tyle przeciwstawienia do ,ratio”, chce
raczej oznaczy¢ ich charakter emocjonalny.

Zresztg dzisiejsza psychologia nie podaje tu nic nowe-
go—ze wskaze chocby tylko na $w. Augustyna: ,fecisti nos
ad te” lub ,appetitus innatus,, scholastyki albo jej nauke
o0 cnotach 13. Nawet wyraz nie jest nowyl4),

n) ,Nichts ist fiktiver, ais die Annahme, unser Sehen und Denken
sei vorurteilslos, oder die Foederung, es solle so sein, Vorurteilslos koennte
nur sein der ,,Mensch ueberhaupt" . .. ,Guardini o, c. 234 n.

12 Wunderle o. c. 47.

”) Por, np. przytoczone stowa $w. Tomasza,

"e) Gaufrid rozréznia dilectio voluntaria, ktérg nazywa rationalis i di-
lectio involuntaria, ktérg nazywa irrationalis, O tej ostatniej pisze:
e . . qua naturaliter humana anima diligit summum bonom, appetens beati-
tudinem sine deliberatione et praeelectione. De hac dicitur: In lectulo meo
per noctes quaesivi, quem diligit anima mea .... (poczatek 13 wieku).
Wunderle o, c. 54 n,
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Dlatego konkretny cztowiek przystepuje do kazdej kwe-
stji z pewnem nastawieniem, z pewnem ,uprzedzeniem".

Jednakze Zzadanie, by przystgpi¢ do poszczegdlnej spra-
wy bez uprzedzen ma swoje wielkie znaczenie i psycholo-
gicznie gteboko uzasadniong racje.

Chodzi tu o uprzedzenia nie w og6lnem, lecz we witasci-
Wem znaczeniu.

Z powodow najroznorodniejszych (odziedziczone zie
sktonnosci, przykre osobiste przezycia, namietnosci etc.) za-
chodzg u niejednego cztowieka talszywe nastawienia, nie po-
zwalajgce na wiasciwe poznanie danej prawdy. Takie uprze-
dzenia trzeba koniecznie usunac.

Droge do usuniecia tych uprzedzen wskazuje nam fe-
nomenolcgja. Niech jako przykiad postuza nam wywody
Schelera.

Wychodzi on z zalozenia, ze trudna a nawet prozna
jest walka rozumu przeciwko tym gtebokim czynnikom emo-
cjonalnym podswiadomosci. Dlatego proponuje droge nega-
tywng i pozytywngls

Akt religijny jest istotnem i koniecznem wyposazeniem
duchowej natury ludzkiej "™); stad nie moze by¢ kwestji, czy
cztowiek ten akt wykonuje n). Moze zachodzi¢ jedynie py-
tanie, czy akt religijny nie btgka sie na fatszywych torach,
czy zamiast Boga nie obrat sobie cztowiek postaci zastepczej.

Wodwczas trzeba cziowieka doprowadzi¢ do rozczaro-
wania, do poznania nicosci tej postaci zastepczej. Albowiem
niewiara w Boga, czyli lepiej méwiac trwate ztudzenie, kto-
re na miejsce Boga stawia dobro skonczone (panstwo, sztu-
ke, kobiete, pienigdz, nauke etc.) lub tak postepuje, jakby
to byto Bogiem, ma zawsze szczegOtowg przyczyne w zyciu
cztowiekald. Jezeli sie usunie te przyczyne, spada jakoby

1B Przepiekne sg uwagi co do drogi negatywnej, droga pozytywna jest
niewystarczajaca.

10 ,Diese Akte gehoeren in ihrer essentiellen Art zu menschlichcn
Bewusstsein so konstitutiv wie Denken, Urteilen, Wabrnehmen. Erinnern”. ,Es
besteht das Wesensgesetz: Jeder endliche Geist glaubt entweder an Gott oder
an einen Goetzen", Max Scheler, Vom Ewigen im Menschen Il 247, 281,

1) Bytby wtenczas nienormalny,

1B Scheler, 0. c. 282. Cale to ciekawe miejsce, wykazujgce nam
istotne zapatrywania fenomenologii, brzmi: ,Denn nicht der Glaube an Gott.
nicht das Hingerichtetsein des Kernes der geistigen Menschenpersoenlichkeit
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zastona, ktora dotychczas zakrywata prawdziwego Boga, tak
burzy sie bozka fatszywego.

Droga pozytywna polega na okazaniu prawdziwej war-
tosci. Przez to wywotuje sie zywy akt religijny oraz daje
mu sie odpowiedni kieruneki9.

Ta droga pozytywna wymaga dos$¢ obszernego uzupet-
nia, ktére podaje nasza tradycyjna filozofja. Pozostaje jed-
nakze zastuga fenomenologji, ze wskazuje wiasciwy sposob usu-
wania uprzedzen. Najlepiej bowiem rozczarowanie wyswa-
badza cztowieka z pod wptywu nieodpowiednich uczuc
i skionnosci.

Przezycie za$ wartosci (droga pozytywna) nawigzuje do
dyspozycyj, przez Boga wiozonych do duszy ludzkiej,
wzmachia te tesknoty i aspiracje serca ludzkiego i wytwa-
rza tak to nastawienie, ktére z woli Bozej zachodzi¢ winno
miedzy cztowiekiem jako obrazem Bozym a prawdag Boza.

Teraz dopiero rozum moze skutecznie pracowac, gdyz
cztowiek stat sie przystepny dla wskazéwek intelektu2).

Nastepnie trzeba podkresli¢, ze uznanie prawdy religij-
nej jest specyficznym aktem catego cztowieka.

auf das unendliche Sein und Gut in Glauben. Lieben. Hoffen usw. hat eine
positive Ursache in der seelischen Geschichte des Menschen. sondern der Un-
glaube an Gott, besser die dauernd gewordedene Taeuschung, ein endliches
Gut (sei es Staat. Kunst, ein Weib, das Geld, das Wissen usw.) an die Stelle
Gottes zu setzen, oder auch es zu behandeln ,,als waere es" Gott, hat stets
eine besondere Ursache im Leben des Menschen. Wird diese Ursache auf-
gedeckt, wird dem Menschen der seiner Seele die Gottesidee gleichsam wer-
bergende Schleier hinweggenommen, wird im der Geotze zerschmettert, den er
zwischen Gott und sich gleichsam gestellt hat, wird die irgendwie umgestuer-
zte oder verwirrte Ordnung des Seienden vor der Vernunft und die Ordnung
der Werte vor dem Herzen wiederhergestellt, so kehrt der abgelenkte reli-
gioese Akt ,von selbst" zu dem ihm gemaessen Gegenstande der Gottesidee
zurueck”.

19 Erweckung des retigioesen Aktes zur Lebendigkeit und Hinleitung
auf sein ihm angemessenes Sein und Wertgut — nicht Beweise —das ist der
Weg, . , tamze. Fenomelogja odrzuca wszelkie dowody czyli wszelkie wnios-
kowania w religji. Tu tkwi jej wielki biad, ktory trafnie wykazujg krytycy,

2) Jesli cztowiek posiada odpowiednie nastawienie, moznaby od razu
przystapi¢ do pracy nad intelektem. Lecz w dzisiejszych czasach chodzi
najczesciej wiasnie o to odpowiednie nastawienie.
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Nie mozemy tu wyczerpujaco opisa¢ psychologii aktu
religijnego?2), chodzi nam jedynie o istotny zwigzek miedzy
uznaniem a wartoscia.

Scheler tak charakteryzuje akt wiary: Ten akt jest aktem
sui generis i nie moze by¢ zaliczony ani do aktéw rozumu
ani do aktow woli”2). Rozroznia onw nim dwie czesci, dwa akty,
pierwszy podajacy tres¢ wiary i drugi, uznajacy te tres¢ za
prawde. ,Ten drugi akt najlepiej sie uwydatni, jesli o tern
myslimy, co nazywamy ,identyfikowa¢ sie z pewng rzeczg".
Osobowo$¢ odczuwa i przezywa siebie (najglebsza istote
swego istnienia i swej wartosci) tak przykutg do dobra wia-
ry, ze gotowa siebie odda¢ za swe dobro wiary 2, ze sie-
bie— jak mowimy— z niem identyfikuje. ,Ja chce i mam
istnie¢ i co$ znaczy¢ tylko wtenczas, o ile ty, dobro wiary,
istniejesz i jeste$ wartoscig”, ,my zyjemy i giniemy razem".
Tak trzebaby stowami wyrazi¢ doznany stosunek, ktéry za-
chodzi pomiedzy osobowoscig a jej dobrem wiary2).

Scheler jaskrawo opisuje czynnos¢ woli w akcie wiary,
jak czynig zwykle ci, co chcg uwydatni¢ jedng mysl. Abstra-
hujac od tego przejaskrawienia, powyzszy opis trafnie po-
daje nam psychologie uznania w akcie wiary.

Oto co pisze $w. Tomasz: Et propter hoc distinguitur
iste actus qui est ,credo”, ab omnibus actibus intellectus, qui
sunt circa verum vel falsum&).

Po okresleniu wiary jako: Credere est cum assensione
cogitare, rozréznia tez dwie czesci: podstawg aktu wiary jest
cogitare myslenie, przyczem to cogitare jest réwne innym
aktom poznania, rozstrzyga o akcie wiary assensus, uznanieZ.

To uznanie ma motyw rozumowy (Aliud autem est for-
malis ratio objecti, quod est sicut medium, propter quod tali
credibili assentitur, et sic ponitur actus fidei" credere Deo")

2) Por. Engert Studien str. 65—109. 554—588.

2) Scheler o. ¢, 283, Por, tom I, 96nn, Der Akt des Aufschwungs ais
Personakt ,,des ganzen Menschen”.

2) das sie sich fuer es einsetzt,

) tamze

2 Summa Theologica II, Il g, 2, a. 1

%) Cogitatio proprie dicitur motus animi deliberantis, nondum perfec-
ti per plenam visionem veritatis. . . et sic proprium est credentis ut cum as-

sensu cogitet. ib.
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i wolitywny (Si vero consideretur tertio modo objectum fidei,
secundum quod intellectus est motus a voluntate, sic ponitur
actus fidei ,credere in Deum". Veritas enim prima ad vo-
luntatem refertur, secundum quod habet rationem finisZ).

Sw. Tomasz przez ten trzeci element®, nalezacy do
woli, podkre$la znaczenie summum bonum jako wartosci
w akcie wiary. Do istoty aktu wiary nalezy wiec, by to
summum bonum staneto przed cziowiekiem jako wartosc,
ktorej ,ja” oddaje sie z calem zaufaniem.

Jak nazwac ten zwrot naszego ,ja" ku Bogu?

Manifestum est . . ., quod actus fidei ordinatur ad
objectum voluntati, quod est bonum, sicut ad finem. Hoc
autem bonum, quod est finis fidei, scilicet bonum divinum,
est proprium objectum charitatis.

Et ideo charitas dicitur forma fidei2).

Gdyby$Smy przettumaczyli te stowa $w. Tomasza na
jezyk nowoczesny, brzmiatyby one: warto$¢ dziata na naj-
glebsze tajniki naszej osobowos$ci, pociggajac nasze "ja”.
To ,ja” odpowiada aktem ,oddania sie", ,zidentyfikowania
sie z danem dobrem", co jest istotg mitoSci.

Tak charakteryzuje Scheler, tak charakteryzuje feno-
menologia mitos¢ jako najistotnejsza reakcje naszej osobo-
wosci, jako najistotniejszy czynnik aktu uznania wiary.

Z najwiekszym podziwem czytamy te psychologiczng
analize ztozonego aktu wiary u Sw. Tomasza, ktory tak gte-
boko i harmonijnie tgczy wszystkie elementy.

Nowoczesna fenomenologia bowiem jednostronnie pod-
kresla wartosci, to osobiste ,oddanie sie" w mitosSci Bogu,
ignorujac elementy rozumowe.

Nauczanie religijne za$ bardzo czesto pielegnuje jedno-
stronnie elementy rozumowe3), a wilasnie praktyczne wy-
chowanie szkolne winno w dos¢ szerokiej mierze pielegno-
waé¢ czynniki emocjonalne. Przeciez chodzi wiasnie o to

2) S . Th 1L 1l q, 2 a 2

B S. Tomasz odréznia: 1) credere Deum (materiale objectum fidei),
2) credere Deo (formalis ratio objecti), 3) credere in Deum,

2 S, Th. I, 1l, g. 4, a. 3. — chodzi jedynie o psychologiczng analize
aktu wiary, abstrahujemy od laski Bozej

3) Oto stowa nie katechety, ktdry moze wiecej nacisku ktadzie na
praktyke, lecz profesora apologestyki: ,,Daran tragen manche Einseitigkeiten
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wywotanie i pielegnowanie tego gtebokiego uznania prawd
religijnych.

Reasumujemy: metoda fenomenologiczna usuwa nasta-
wienie nieodpowiednie i nawigzuje do gtebokich aspiracyj
duszy, wywotujgc tak nastawienie wiasciwe. Warto$é zas,
dziatajagc na calego cztowieka, wywotuje akt ,oddania sie"
czyli mitoé¢ t. j. uznanie.

Zainteresowanie, religijnos¢ i uznanie uwazamy za naj-
wazniejsze ogollne skutki stosowania metody fenomenolo-
gicznej w nauce religji.

Pedagogika dzisiejsza kladzie dlatego na wartosci na-
der wielki nacisk. U nas wydat nowg katechetyke ks. prof.
Dr. Bielawski, uwzgledniajac przepieknie wszystkie najnow-
sze wyniki i tgczac je harmonijnie z doswiadczeniem tra-
dycji. Oto w jakich stowach podaje cel katechetyki. ,Za-
daniem wiec katechetyki jest wyrabianie wartosci religijno-moral-
nych &).

Nowe plany nauki religji winny wiec w szerokiej mie-
rze uwzgledni¢ pielegnowanie wartosci.

in der bisherigen Lehrweise vielleicht mit die Schuld (ze tak rozwinat sie
irracjonalizm), wenn dadurch auch keineswegs die praktische Wichtigkeit des
Emotionalen oder ,Irrationalen” herabgemindert werden sollte. Die tatsaech-
liche Nichtbehandlung konnte ais grundsatzliche Nichtbeachtung gedeutet wer-
den. , : Die Gotteserkenntnis, die sich in ,,Philosophia perennis” fortpflanzt. . .
hat manchesmal ueber der Verteidigung und Formulierung der ,rationalen™
Religionsbegruendung den ,,irrationalen” Momenten zuwenig Aufmerksamkeit,
Waunderle o. c. 43, 56.
¥ Ks. Bielawski o. c. 56/57.
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Ks. WACLAW NIEMYSKI (Warszawa).

Potrzeba specjalnego sposobu na-
uczania dzieci wiejskich.

(Studium katechetyczne).
Potrzeba specjalnego podrecznika.
(dokonczenie)

Wyzej wytuszczone wskazOwki i spostrzezenia o naucza-
niu dzieci wiejskich powinny znalezé wyraz w podreczniku,
ktéryby te zasady uwzgledniat i byt przeznaczony specjalnie
dla dzieci wiejskich.

Dotagd takiego podrecznika w literaturze naszej niema.

Ten pozadany podrecznik powinien szeroko mie¢ zasto-
sowane:

1) zasade powtarzania,
2) wielkg ilo$¢ pytan,
3) roéwnoczesne podawanie historji $w. i katechizmu.

Dla dzieci wiejskich ma niezmierne znaczenie powtarza-
nie i nawracanie, czyli przypominanie juz przerobionych tema-
tow, nie tylko w ten sposob, ze po pewnym czasie przezna-
czamy jedng lekcje na powt6rzenie kilku poprzednich lekeyj,
lecz przedewszystkiem w ten sposdb, ze przy danej lekcji,
jezeli nadarzy sie po temu sposobno$é, nalezy wspomniec,
jakby zahaczy¢ o temat juz poprzednio poznany, powotac sie
na niego, zwigza¢ go z tematem dzisiejszym. Bedzie to od$wie-
zenie w pamieci i wigzanie wszystkich, cho¢ réznych tematow
w jeden organiczny catoksztatt Nauki Katolickiej. Nie nalezy
przeto unika¢ ,,powtarzania sie” jako btedu literackiego, bo to
nie nowela czy powies¢ i na podrecznik patrze¢ trzeba nie
z punktu literackiego, lecz bada¢, czy osigga swoi cel, tj, czy
przyczynia sie do mozliwie tatwego nauczania dzieci, czy sie
nie przyczynia.

Na tej samej lekcji niejednokrotnie wypadnie w Ssrodku
powiedzie¢ to, co juz byto powiedziane na poczatku, a obo-
wigzkowo po skoriczonym wyktadzie raz jeszcze powtorzyé
zasadnicze punkty. Nie dos¢ na tern, bo trzeba caty wykiad
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jeszcze raz na nowo powtorzy¢, ale nie w formie ciaggtego
wyktadu, lecz w formie pytan i odpowiedzi. Na ten punkt
lekcji nalezy zwr6ci¢ specjalnie wielkg uwage i przerobi¢ go
jak najstaranniej, bo na wsi stanowi on nie tylko zwykig me-
moryzacje, lecz jest wiasciwg nauka, wazniejszym punktem,
niz sam wyktad.

W mysl tego, co wyzej powiedziano o potrzebie wielkiej
ilosci pytan, podrecznik dla dzieci wiejskich musi ich posiada¢
rzeczywiscie bardzo duzo, aby temat rozbi¢ na mozliwie mate
czasteczki i tak drobnemi fragmentami go podawaé powtornie
celem wiegkszego zainteresowania szczegOtami (dzieci tatwiej
zwracajg uwage na fragmenty, niz na cato$¢ tematu), celem
zahaczania o nie umystu dzieci i utrwalenia ich w pamieci.
Na synteze, na objecie umystem i zrozumienie catosci przyjdzie
w szcze$liwych warunkach czas pézniej, ale duzo pézniej.

Wszystkie pytania muszg by¢ juz gotowe i wydrukowane,
bo pracy tworzenia tak duzej ilosci pytan nie mozna pozosta-
wi¢ nauczajagcemu. Bytoby to dla niego zbyt trudne i ucigzli-
we, zwiaszcza jezeli nie ma w tern nalezytej wprawy. Powinny
one by¢ gotowe, chocby z tego wzgledu, ze niedopuszczalna
tu jest fluktuacja, lecz konieczna pewna stato$¢. Przy pozo-
stawieniu tworzenia pytan nauczajgcemu fluktuacja miataby
z konieczno$ci duze zastosowanie, bo rozni mogag zadawac
pytania, a nawet ten sam nauczajagcy na jednej lekcji moze
zadawac te, a na drugiej na ten sam temat inne pytania, raz
nasunie mu sie na mysl wiecej, drugi raz mniej pytan, a be-
dzie to szkodg dla dzieci, bo one muszg przywykna¢, musza
ostuchaé sie tych samych pytan, stysze¢ je stale i bez zmian
(chyba warjanty tego samego pytania). Skadingd pozadana
zmiana w ilodci i tresci pytan osiggnetaby u dzieci wiejskich
wrecz przeciwny skutek, bo wtedy zmieniona forma stataby
sie dla nich jakby czem$ nowem i nieznanem i na nowo do-
piero poznawanem. Wilasnie jednostajno$¢é ma dla dzieci wiej-
skich znaczenie zasadnicze. Jest to nuzgce dla nauczajacego,
lecz konieczne i cetowe dla dzieci.

Wreszcie podrecznik dla dzieci wiejskich musi w bardzo
szerokiej mierze zastosowaé zasade rownoczesnego podawania
historji i katechizmu, a raczej katechizm zawsze opiera¢ na
historji celem zachowania hasta: od znanego do nieznanego.
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Nalezy jedak pamieta¢, aby katechizmowi zarezerwowac sta-
nowczg przewage nad historja.

Poniewaz tematy katechizmowe majg wyptywa¢ z kolej-
nego tematu historycznego, przeto nie beda podawane syste-
matycznie wedtug uSwieconego podziatu Wierze—Dekalog—
Sakramenta, ten jednak wzglad nie ma zadnego ujemnego
znaczenia praktycznego.

Wszystkie modlitwy, czeSci pacierza i piesni w podrecz-
niku dla dzieci wiejskich powinny by¢ podane nie w dodatku,
lecz tam, gdzie one wyplywajg z tematu lekcji i tworzg z nim
catosc.

Odpowiednio, wyptywajgce z omawianego tematu posta-
nowienia praktyczne, na kazdej lekcji czynione, powinny by¢
podane w formie gotowej, wykonczonej. ROwniez pytania,
zmierzajagce do skontrolowania na nastepnej lekcji, czy dzieci
uczynione postanowienie pamietajg i ewentualnie czy je wypet-
nity, takze majg by¢ podane i wydrukowanel.

Ostrzezenia: 1. Duzo pracy. 2. Nie wolno pospieszac.

Catoksztatt Nauki Katolickiej, choéby tylko w skréceniu,
zastosowanem do potrzeb dzieci, jest tak obszerny, ze dzieci
przez czas pobytu w szkole musza rzetelnie sie napracowac.

Uczac dzieci, mamy im da¢ podstawy dogmatyczne i mo-
ralne nie na rok czy dwa, lecz na cale zycie, nie wystarczy
wiec jedna czy dwie prawdy, lecz w pewnym okresie powinny
posigs¢ odpowiednio skrécony ich catoksztatt, musza poznac
wszystko, ktore skiadajg sie na cato$¢ Nauki Katolickiej. Praca
wiec musi byé dtuga i mozolna.

Pod zadnym pozorem niewélno pospieszac. Je-
zeli przenaczonego na rok materjatu nie mozna przerobi¢ przez
rok, niech go dzieci przerabiajg diuzej niz rok. Wprawdzie
pozadanem jest, aby dzieci w okresie swego pobytu w szkole
powszechnej przeszty catoksztatt nauk trzy razy, jednak gdyby
dla pewnych wzgledéw nie mozna byto tego osiggnaé, niech
przejda tylko dwa razy, byleby gruntownie. Chocby sie nie
stato zado$¢ ramowym wymaganiom programu — pospieszacé

# Autor niniejszego artykutu opracowuje na podstawie powyzszych
zasad i wskazoéwek podrecznik, przeznaczony specjalnie dla dzieci wiejskich
P- t. ,Poznanie Nauki Katolickiej".
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nie wolno. To sprawy podstawowe, tego lekko traktowac nie
mozna. Nie na tem zalezy, czy dzieci zakreS$lony przez pro-
gram kurs przeszty szybko, lecz na tem, czy przeszty go
gruntownie, czy z dziecka ma wyrosnaé, a przynajmniej czy
otrzymato dane do wyros$niecia na rozsadnego i uswiadomio-
nego Kkatolika.

Inna rzecz, ze przy najsumienniejszem nawet przerobieniu
catego materjatu, nie wszystkie dzieci i nie wszystko doktadnie
zgtebig i w zyciu potrafig nalezycie i rozumnie zastosowac,
ale nauczajacy gruntownie i powoli spetni swoj dostojny obo-
wigzek, a dzieci badz co badz bedg miaty podang podstawe
do rozwijania w przysztosci i stosowania w zyciu toku Mysli
Katolickiej.

Ze naogO6t nauczanie dzieci jest dorywcze, niegruntowne
i niecatkowite, to wytwarza po6zniej ten smutny objaw, ze w lu-
dzie naszym niema ani znajomos$ci ani zrozumienia Nauki Ka-
tolickiej, nie wchodzi ona do duszy ludzi, lecz zeSlizquje sie
po wierzchu i stosunek cztowieka do Boga redukuje sie do
znajomosci i praktykowania pewnej ilosci formutek zewnetrz-
nych, a wychodzi z tego nie religja, lecz fetyszyzm.

Tylko w latach dzieciecych w szkole mamy mozno$¢ daé
dzieciom gruntowne i systematyczne poznanie Nauki Katolic-
kiej. Po wyjsciu ze szkoty systematyczne nauczanie natrafia
na szereg niepokonalnych przeszkod.

Szybkie i powierzchowne nauczanie zasad Wiary to naj-
fatalniejszy btad, ktéry msci sie strasznie w przysztosci.

Niech katecheta nie ubiega sie w pierwszym rzedzie o to,
zeby dziecko nie przepracowato sie i nie natrudzito. Pierwszem
jego dazeniem ma by¢ to, zeby dzieci gruntownie sie¢ uczyly,
a ze przy tem natrudzi¢ sie¢ muszg niemato — to trudno. To
uczenie sie nie wierszykdéw i powiastek, to nauka zycia, wiec
musi by¢ duzo pracy, trudu i mozotu. Zwiaszcza w oddzia-

fach starszych, od 5-go poczawszy, pracy musi by¢ bardzo
duzo, bo tu juz jest nauka rzeczywista i dzieciom tych oddzia-

tow trzeba poda¢ duzo powaznych tematoéw i wskazowek, kto-
reby im na cale wystarczyto zycie.

Ulge w pracy mozna da¢ tylko te, ze w danym okresie
przerobi¢ mozna mniej materjatu, niz to bytlo w zamiarach,
czy jest w programie, ale nigdy nie pospiesza¢ ze szkodg dla
gruntownosci.
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r
Tematy trudniejsze na poczagtku roku.

Przy nauczaniu dzieci na wsi koniecznem jest liczenie sie
z okresowemi warunkami, w jakich dzieci pracuja.

Zwykle warunki te widzimy, ale rzadko kiedy katecheci
zdajg sobie sprawe ze stopnia ich wplywu na wydajnosc
W pracy.

Dzieci wiejskie najowocniej pracujg na jesieni, gorzej zi-
ma, a najgorzej na wiosne.

Na jesieni, to zn. na poczatku roku szkolnego po pare ty-
godni trwajgcem utemperowaniu ich letniego ,,rozhukania” i po
wciagnieciu ich w karby szkolne, praca idzie do$¢ szparko
i owocnie. Umysty sg Swieze, jeszcze nieprzemeczone, ale i tu
bra¢ trzeba pod uwage, ze przez lato zapomniaty wszystko,
lub prawie wszystko, czego nauczyty sie w roku zesztym, tem
bardziej w latach zesztych.

Gorzej nauka idzie w miesigcach zimowych, a mianowicie
od chwili nastania u nas wiekszych mrozéw, co mn. w. przy-
pada na styczen, dzieci z konieczno$ci mniej uzywajg ruchu, mniej
przebywajg na powietrzu, natomiast czas spedzajg w ciasnych, za-
ttoczonych i zupetnie nieprzewietrzonych izbach, w dodatku bar-
dzo czesto niedostatecznie ogrzanych. To fatalnie wptywa na ich
0g6lny stan samopoczucia, a tem samem odbija sie na spraw-
nosci umystu. Droga do szkoty czestokro¢ mierzy pare Kkilo-
metrow po polu, czyli po terenie niezabezpieczonym od mroz-
nych wiatrow. W drodze dzieci niedostatecznie przyodziane
i obute marzng i przychodzg do szkoty zziebniete, a izba szkol-
na nie zawsze je rozgrzeje, bo i szkoty nie rzadko s niedo-
statecznie ogrzane (z braku $rodkéw na to), pomingwszy, ze
nie zawsze sg odpowiednie pod wzgledem przestrzeni (kubatu-
ry) i przewietrzania. Oczywiscie, ze praca w tych warunkach
musi ucierpie¢ na tempie i intensywnosci.

Najgorszym za$§ okresem do nauki dzieci na wsi jest
wiosna. Budzaca sie wiosna ogdlnie zabija skupienie mysli,
a znamiennie wplywa na ich rozproszenie. Sg to objawy,
ktére panujg i w miastach, ale na wsi dotgczajg sie do nich
jeszcze inne przeszkody juz czysto miejscowe, wiejskie. Oto
na wsi przeszkadzajg dzieciom w nauce rézne obowigzki gos-
podarskie, ktére rodzice w tym okresie gorgczkowych prac
wiejskich, wktadajg na dzieci. Ale to wszystko jeszcze nie jest
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ztem najgorszem, bo najgorszem ziem w tym okresie dla dzieci
jest gtod.

Wiosna dla ludu wiejskiego odarta jest z naturalnych
swych urokéw, bo to okres t. zw. ,przedndéwka”, to znaczy
okresu, gdy stare zapasy juz sie wyczerpaty, lub sg na rychtem
wyczerpaniu, a nowe przyjda dopiero w czasie zniw, wiec do-
piero w lipcu.

Kto nie zna zbliska warunkéw zycia naszego ludu na
wsi, ten nie zdaje sobie sprawy z tego i nie wie, ze przedno-
wek w bardzo i bardzo wielu wsiach i chatach sprowadza je-
zeli nie gtéd zupetny, to znaczne gtodowanie. Zupeiny brak
chleba i magki — to objaw zwykly. Podstawowemi artykutami
pozywienia stajg sie kartofle, a w szcze$liwych wypadkach
i kapusta. Dowodzg, ze kapusta posiada bardzo duzo witamin.
Niezmiernie to pocieszajgce, ale mimo wszystko przy czestym
braku mleka (nie tylko okrasy) jest to droga otwarta do nie-
dostatecznego sie odzywiania, a nawet przymierania gtodem.

Od dzieci gtodujacych nie mozna ani wymaga¢, ani sie
spodziewac checi do nauki i dobrych jej rezultatow, chocby
nawet byta z ich strony jak najlepsza po temu wola.

Stad wniosek doniostego znaczenia, ze przy opracowaniu
programu i rozktadu materjatu nalezy liczy¢ sie z wyzej wska-
zanemi Okresowemi warunkami pracy dzieci na wsi, to tez
stara¢ sie nalezy, aby wszystkie wazniejsze i trudniejsze tematy
przeznaczy¢ na miesigce jesienne i poczatki zimy. Nie jest to
osiggalne w catej rozciggtosci zamierzen i rozumnych pragnien,
bo¢ wiasciwie wszystkie tematy sg trudne i wazne, co jednak
da sie w tym kierunku uczyni¢, to uczyni¢ nalezy. Jezeli nie
mozna wszystkiego, to przynajmniejj zastosowaé wolniejsze
tempo w posuwaniu sie naprzod i by¢ wzgledniejszym i wy-
rozumialszym dla dzieci przy sprawdzaniu ich postepéw, bo
w pewnych okresach te postepy nie mogg by¢ wielkimi.

Ogolne streszczenie.

Dzisiejsze zasady pedagogiki religijnej, zwlaszcza te wy-
probowane i mogace wykaza¢ sie niewatpliwemi zdobyczami,
sq tak gteboko pomyslanej i tak donioste, ze trudno bytoby
w nich co$ zmieni¢ lub doda¢ co$ nowego, przeto i powyzsze
spostrzezenia i uwagi, oparte na diugoletniej praktyce w szko-
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fach wiejskich, nie kuszg sie o stworzenie czego$ nowego.
Majg one jedynie na celu wskaza¢: w jaki sposob ogolnie przy-
jete metody mozna, oraz o ile mozna i jak powinno sie zasto-
sowa¢ do dzieci wiejskich ze wzgledu na ich

1) stabo rozwinietg umystowosc,

2) bardzo niewielkie zainteresowanie sie nauka,

3) warunki, w jakich zyja, warunki, czestokro¢ stojace
na zawadzie nawet dobrej woli dzieci.

Niektore wyzej podane wskazéwki, chociaz na pozor nie-
zgodne z og6lnemi zasadami, nie kolidujg z niemi rzeczywiscie.
Niniejsze zasady mocniej tylko podkreslajg zasady ogolne
w tych punktach, w ktérych tego wymaga teren szkoty wiej-
skiej. Streszczajg sie one do punktdw nastepujgcych:

1) Silne zaznaczenie, ze u dzieci wiejskich nie mozna
liczy¢ na rozumowanie irozumne przyjmowanie przez
nie podawanych im wiadomosci, lecz na razie tylko
na ich pamiec.

2) Potrzeba duzej ilosci pytan,

3) Katechizm trzeba podawac nie osobno i systematycz-
nie, lecz wysnuwa¢ go z kolejnych tematéw histo-
rycznych. Wysnuwacé to, co sie da z omawianego
tematu wysnuc.

4) Nauke teoretyczng bardzo skwapliwie sprowadzac¢ na
grunt zycia codziennego.

5) Mozliwie duze unikanie przyktadéw powiastkowych.

6) Nie pospiesza¢ z naukg, choéby nawet nie zdazyto sie
przerobi¢ materjatu, przez program wskazanego.

7) Tematy trudniejsze mozliwie wyznacza¢ na poczatek
roku szkolnego.
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DUSZPASTERSTWO SZKOLNE

Ks. B. K. (Warszawa)

PrzemdOwienie na uroczystosc¢
rozdania matur.

,, Pracowa¢ musisz z potem twego C zota”™
(Norwid Praca).

Jak brzask i poranek, urocze i przelotne minely dzie-
ciectwo i chiopiectwo wasze i dzi§ w pelni miodzienczego
rozkwitu bierzecie miano i znak dojrzatosci waszej.

~Maturzysci” — dumne stowo! Porozumiejmy sie. Mio-
dos¢ jest, jak przedmowa do ksigzki. NapisaliScie przedmo-
we, staliScie sie zdolni do samodzielnej pracy — oto wasza
maturitas. Napiszcie ksiege zycia diugg i bogatg w tres¢ —
oto wasza przyszto$¢. Niech wam Bo6g dopomagal

»,Gaude Maier Polonia
Prole foecunda nobili!”

Radowata sie Polska w kajdanach, iz miata synow, co
krwig i Smiercig dali Jej site do powstania.. Polska wskrze-
szona raduje sie, iz wy Jej dacie site .do zycia wolnego.
Co6z Jej dac?

»~Jeden napisat. Mocne jest wino,

Inny napisat: krél jest mocniejszy

...................... a inny pisze.

Wszystko na Swiecie prawda zwycieza”.
(Witwicki Stefan).

Przed 19-tu wiekami Chrystus powiedziat. ,Poznacie
prawde, a prawda was wyswobodzi”. (Jan 8 32).

Doswiadczenie, jakie Swiat caly przezywa, uczy naj-
wymowniej, ze zamet zycia wynika z zametu pojeé podsta-
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wowych i ze, zatem, jedynem rozwigzaniem zagadnien jest
prawda.

Sitg narodu jest prawda, musi ona jednak ozywia¢ du-
sze jednostek, by nie byly automatami.

Moc dasz swojej Ojczyznie, gdy bedziez miat moc
w sobie, czyli gdy bedziesz cztowiekiem zasad i godnosci
osobistej.

W falszu mozna by¢ statym, lecz tylko przez updr;
w prawdzie — przez umitowanie. Fatszowi stuzy¢ — to
najhaniebniejsze ponizenie, choéby wywyzszano, prawdzie
sie odda¢ — najwyzsza dostojnos¢, chocby ponizano.

~Pracowa¢ musisz — gltos ogromny wota...
Od czeg6z zaczaC 7 czy od dioni potu?,..
Od ramion potu 7,..

Gdy otchtan wkoto ... a ty na krawedzi,
Zacznij... by w glowie nie bylo zawrotu!
Wyrobi¢ musisz pierw umystu statosc,

Bez ktorej niema sity — nawet zysku!

Wiec glos ogromny zndw jak pierwej wole-.
Pracowa¢ musisz z potem twego Czota!

Mtodziezy! Wez ,tych skrzydet dwoje,... jednem o prze-
sztos¢, drugiem o przyszto$¢ uderzaj”. Patrz: ,stat Crux, dum
uoluitur orbis”. Stoi juz 19 wiekdw. ,Polonia semper fidelis”
przez cate swe dzieje. Oto prawda stara.

»Kto starej prawdzie patrzy bacznie w oczy,
Zawsze W niej nowg wyczyta”.
(Mickiewicz),

Na tej starej prawdzie, na tych dwdch tradycjach
katolickiej i polskiej oprzyj sie i z nich czerp sity do lotu
w przysztosc.

Ksiegi i zycie zawiera¢ powinny tylko prawde. Niech
wasza zyciowa ksiega, w pocie czota wypracowywana, sta-
nie sie ksiegg prawdy!
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Ks. A. DUNAJEWSKI (Kolbuszowa).

PrzemoOwienie pozegnalne do maturzystow.

,.ldZciez szczesliwie, a Bég niechaj be-
dzie w drodze waszej i aniot Jego niechaj
z wami idzie!” Tob, 5. 21.

Pierwszg rozstrzygajacg chwilg w zyciu miodziezy
stanowi pozegnanie zaktadu szkolnego. Opuszczacie szkote
i idziecie w zycie petne utudnych pokus i niebezpieczenstw
i zdradliwych zasadzek. Dlatego to z niejakiem uczuciem
rozrzewnienia i leku zarazem, spogladajg na was rodzice
duszpasterze i nauczyciele, gdy z pewng juz samodzielno$cig
macie odtad rozporzadzaé¢ sobg. | mimo woli cisnie sie na
usta trwozliwe pytanie: ,,Co mniemasz za dziecie to bedzie?"
(kuk. 1. 66.).

Znacie dobrze wszyscy historje Tobjasza. Tam w owej
powaznej chwili pozegnania ojca z synem, padly z ust ojca
stowa, ktore wam dzisiaj daje jako drogowskaz i btogosta-
wienstwo na droge zycia waszego: ,ldZcie szczeSliwie,
a Bdg niechaj bedzie w drodze waszej i aniot Jego niechaj
z wami idzie.” X

Na tej nowej drodze zycia waszego niech czuwa nad
wami: oko ojca, serce matki i niech was wspiera pomocna
dion przyjaciela!

Wielu z was po opuszczeniu szkoty coraz wiecej usu-
wac sie bedzie z pod dobroczynnego wpiywu ojca i matki,
ktérzy nie zawsze bedg mogli juz strzedz was, prowadzic¢
was i czuwaé nad wami. Miejsce ich zajma nowi przeto-
zeni i nowi nauczyciele. Staniecie wobec nowego otoczenia,
nowych stosunkéw i zadan zyciowych. Wolno$¢, niezalez-
nos¢, che¢ zycia i uzycia zwodniczo dziata¢ beda na was.
Przyktady lekkomys$inych towarzyszy z ich zuchwatemi,
bezwstydnemi mowami, z ich samochwalstwem i marno-
trawstwem cnoty, czasu i mienia i z ich nieuczciwos$cig
beda dziataly na wasz umyst i na wasze serca. Oko wasze
przesyci sie widokiem zakazanego, zmystowego uzycia.
Ostabnie ochota do nauki i rzetelnej pracy. Rodzicow
przestrogi stang sie dla was nieznoSnemij a nawet sumienie
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wasze dotgd tak czute i delikatne stanie sie coraz bardziej
gtuche i niewrazliwe.

Wazna to i rozstrzygajaca chwila!

Najswietsze, najdobrotliwsze, wszystkowidzace oko
Boga, Ojca waszego niebieskiego bedzie na was spogladac
w onych dniach! O kierujciez wzrok wasz ku Niemu!
A przez wszystkie dni zywota twego miej na pamieci Boga:
a strzez sie by$ kiedy$ na grzech nie przyzwolit, a nie
przestgpit przykazania Boga naszego." (Tob. 4, 6)

Nie zapominaj nigdy modlitwy rannej i wieczornej;
nie zapominaj obudzaé¢ dobrej intencji: ,Wszystko na wiek-
szg cze$¢ i chwatle Bozg!".

.Reka przy pracy, serce przy Bogu!” (Sw. Zyta.).
Postepuj przy pracy, jak przy pisaniu. Mianowicie przy
pisaniu musimy, co pewnag chwile umacza¢ piéro w atra-
mencie, abySmy mogli dalej pisa¢, tak przy pracy nalezy
westchnaé, co pewien czas do Boga, aby nam Boég btogosta-
wit w naszej pracy i nowych sit uzyczat, abysmy nie ulegli
zniecheceniu przy pracy, albo niecierpliwosci. Nie dla ludzi,
nie dla nauczycieli pracujecie, ale Bogu, waszemu Ojcu stu-
zycie. Staraniem waszem powinno by¢, azeby zyskac sobie
Jego upodobanie. (Schulentlassungsfeier: Konstantin Brettle.)

Kiedy wieze katedry w Kolonji byty juz bliskie wykon-
czenia, pozwolono kilku panom wej$¢ na rusztowanie i ogla-
da¢ dzieto. Zdumienie ich ogarneto, ze nawet w takiej
wysokos$ci wszystkie figury i ozdoby byly artystycznie wy-
konczone. Wowczas jeden z nich rzekk: ,Nie pojmuje,
poco w takiej wysokosci wszystko jest tak doktadnie wy-
konczone. Tych ozddéb na goérze i tak nikt przeciez nie
dojrzy. Na dole bedg widzie¢ i oglagda¢ upiekszenia; ale
tutaj nie! Szkoda tych trudow! Styszac to artysta-rzezbiarz,
ktéry juz od 25 lat pracowat w tych wysokoS$ciach, odrzekt:
»,Chociazby ludzie tego nie widzieli, co tu wykonano, to
przeciez widzi to Ten tam w goérze!" (Ks, Fr. Spirago)

Tak i wy zyjcie, tak pracujcie, tak myslcie: ,Ten tam
w gorze to widzi!"

»A przez wszystkie dni zywota twego miej na pamieci
Boga!"

Wierzcie mi, jako kaptanowi, ze tylko wierne trzyma-
nie sie zasad naszej wiary Swietej potrafi wam zapewnié
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szczeScie w tym zyciu, oraz po tamtej stronie grobu. Stojcie
wiec wytrwale pod sztandarem wiary, badZcie katolikami
z przekonania, katolikami tak w zyciu prywatnem, jak i pu-
blicznem.

Pewien prawnik, pochodzacy z powaznej rodziny kato-
lickiej w Amsterdamie chciat wstgpi¢ do stuzby panstwowej.
W tym celu przybyt na postuchanie do holenderskiego
ministra Modermanna, ktéry byt znany powszechnie, jako
gorliwy protestant i prosit go o posade. Miedzy innemi
zapytat minister mtodego cztowieka, jaka wyznaje religje.
Mtodzieniec, chcac sie przypodoba¢ protestanckiemu mini-
strowi odrzekt: Jestem wprawdzie katolikiem, ale nie przy-
wigzuje wielkiego znaczenia do religji katolickiej." Wowczas
uprzejmy dotad minister zmarszczyt czoto i z oburzeniem
zwracajgc  sie do miodego czlowieka, odrzekt surowo:
~W takim wypadku nie mam dla pana posady, albowiem
cztowiek, ktory nie ceni swej religji, nie bedzie tez peinit
wiernie obowigzkéw wzgledem panstwa.” Jak diugo zyt
Ow minister, dopoty, rzeczony prawnik nie otrzymat posady,
Cztowiek, ktéry jak Judasz zdradza swg religje, Scigga na
siebie przeklenstwo Boga i wzgarde ludzka.

»A przez wszystkie dni zywota twego miej na pamieci
Boga", a zwilaszcza w godzinach pokus. Wspomnij na
Jozefa w domu Putyfara. Miat Boga przed oczyma i dlatego
rzekt do bezwstydnej niewiasty: ,Jakzebym miat tak wielkg
nieprawos$¢ uczyni¢ i zgrzeszy¢ przed oblicznosciag Boga
mojego.” | pozostat i staty i niewinny, a nawet w wiezieniu
byto to jego pociechg. Dlatego P, Bog byt z nim i wywyz-
szyt go.

Niech czuwa nad wami serce matki na drodze zycia
waszego! ,A miej w uczciwosci matke twojg po wszystkie
dni zywota jej". (Tob. 4. 3) ,Bo pamieta¢ masz, ktore i jako
wielkie niebezpieczenstwa cierpiata dla ciebie w swym zy-
waocie." (Tob. 4. 4)

Macie na mys$li matke waszg ziemska i stusznie! Serce
matki bije dla was gorgcg mitoscig, troska sie o was, modli
sie za wami i tak sie zachowuje, jak owa matka Tobjasza,
ktora ustawicznie myslata o swoim synu, bedagcym na ob-
czyznie, ustawicznie sie modlita i dzienh po dniu $pieszyta
na wzgoérze: ,,Aby go, jeSli mozna rzec, zdaleka przychodza-
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cego ujrze¢.” (Tob. 7. 10) O, tak: ,Miej w uczciwosci mat-
ke twoja po wszystkie dni zywota jej!" Pewien 23 letni
cztowiek miody powiedziat raz: ,,0d siedemnastego roku
zycia bylem poza domem rodzicielskim we wielkich mias-
tach. Ta mysl, ze matka moja kazdego wieczora za mnie
sie modli i jej listy, ktére czesto z upomnieniami do mnie
pisata, czynity mnie tak silnym, ze mimo wielkich niebez-
pieczenstw nie wpadtem nigdy w grzech nieczysty. Nie
mogtbym  bowiem nigdy spojrze¢ mojej matce w oczy."
O, jedli tak kiedy$ bedziecie sobie mogli powiedzie¢, to
szczesliwymi bedziecie!

Jeszcze innej matki serce bije dla was mitoScig, trwozy
sie i troska o was, a matka ta, to Swiety, katolicki Kosciot,
wasza matka duchowna, ktéra was we chrzcie Sw. rodzita
do zycia nadprzyrodzonego i uczynita dziecmi Bozemi i od
pierwszej Komunji $w. zywita was chlebem aniotéw i kar-
mita stowem Bozem, albowiem, ,nie samym chlebem zyje
cztowiek, ale wszelkiem stowem, ktére pochodzi z ust Bo-
zych.,, Gromadzita was w kazdag niedziele i Swieto jak ko-
kosz swoje piskleta pod skrzydta swoje, tu u ottarza naszej
Swigtyni. Chce was i nadal wychowac i ksztalci¢c w szkole
Chrystusowej, t j. przez stowo Boze, gltoszone z ambony,
przez rekolekcje, czyli ¢wiczenia duchowne, przez bractwa
i stowarzyszenia koscielne; chce was widzieé, jak najczesciej
u stolu Panskiego, a jesli przyjdzie ostatnia godzina zycia
waszego, chce was umocni¢ ostatniemi sakramentami Swie-
temi i modlitwg swojg na droge do wiecznosci. ,Miej
w uczciwosci matke twojg po wszystkie dni zywota jej.”

Unikajcie tedy pilnie tego wszystkiego, coby mogto
ublizy¢ czci waszego Swietego Kosciota katolickiego, Trzy-
majcie sie zdata od zrzeszenn towarzystw i zwigzkdéw, ktére
nie majg w poszanowaniu tej Matki waszej, nie kochajg jej,
albo co gorsza, jg 1za. (Schulentlassungsfeier: Dr. Konstantin
Brettle.)

| jeszcze jedno serce matki ogarnia was mitoScig swoja,
a tg matka, to Marja, Matka Boga i Matka wasza! Opowia-
da znakomity pisarz francuski August Nicolas, ze gdy raz
mata dziecina, Zzegnajagc sie, wymowita te stowa: w imie
Ojca i Syna i Ducha Sw., zwrdcita sie nagle do matki swej
i rzekla ze zdziwieniem: ,Mamo a gdziez matka?” Prawdzi-
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wie ustami tej dzieciny ludzko$¢ cata wyrazita swe gorace
pragnienie, a BOg Dobry spetnit je, bo takze w porzadku
nadprzyrodzonym dat nam matke i to taka, jakiej serce
ludzkie pragneto, o tyle wyzsza od matki naturalnej, o ile
niebo goéruje nad ziemig, duch nad ciatem, wieczno$¢ nad
przemijajagca codziennoscia. Oto Matka Jezusowa jest
Matka naszg ukochang, stokro¢ stodsza, czulszg i mozniesza,
niz nasze matki ziemskie, ktérej serce catg ludzkos¢ ogarnia,
ktorej oko kazda tze ,,synow Ewy $ledzi”, ktorej ucho kaz-
dy jek styszy, ktorej reka kazdg niedole opatruje. (Ks. Dr.
A. Bystrzonowski: Egzorty Swietalne.) Do tego macierzyn-
skiego serca Marji uciekajcie sie we w wszystkich potrze-
bach waszych: Idzmy, tulmy sie, jak dziatki,

Do serca Marji Makki
Gdy nas neka zycia trud
Czy to winy czerni brud,

Mdédicie sie do niej kazdego wieczora: Pod Twojg obrone
uciekamy sie Swieta Boza Rodzicielko! Mddicie sie kazdego
poranku: O Pani moja, o Matko moja, Tobie sie caty oddaje,
pomnij, zem jest Twoj, bron mie i strzez mie jako rzeczy
i wilasnosci Twojej!”

Niech was wreszcie na tej drodze zycia waszego
wspiera i prowadzi pomocna dion prawdziwego przyjaciela.
Powiada Medrzec Panski: ,Szczesliwy, kto znalazt prawdzi-
wego przyjaciela." (Sirach 25. 12) Ale, czy to jest praw-
dziwy przyjaciel, ktéry cie kusi do niepostuszenstwa wzgle-
dem Swietych przykazan Boga? Ktdry cie podburza przeciw
rodzicom, przetozonym i nauczycielom? Ktory cie odwodzi
od nabozenistwa niedzielnego, stuchania Mszy $w., stuchania
kazan, od przystepowania do sakramentow sw.? 0, unikaj-
cie takich przyjaciot, bo sg to pomocnicy szatana i jego
wystancy! Do nich odnosi sie owo straszne ,biada"
Zbawiciela. Prawdziwy przyjaciel prowadzi cie w gorne
wyzyny cnoty.

Najlepszym atoli przyjacielem twoim jest i pozostanie
twoj Swiety Aniot Stroz. Tego wiernego przyjaciela wezmie-
cie z sobg na droge zycia waszego: ,ldzciez szczeSliwie
i Aniot Bozy niechaj z wami idzie!"

Drodzy, maturzysci, snujecie ztotg przedze nadziei na
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przyszto$¢, bo jakazby to byta miodos¢, ktéraby nie miata
swych marzen, lecz wszystko brata pod skalpel zimnej
krytyki. Daj Boze, by sie ziscity wszystkie wasze nadzieje
i zamiary.
Hastem calego zycia i postgpowania waszego niech be-

da stowa lirnika ukrainskiego, Bohdana Zaleskiego:

Swiec sie, $wieé sie, wieku miody,

Snie na kwiatach, $nie mgj zioty,

Ideale wiary, cnoty, i mitosci i swobody,

Jezeli za$ wiara i cnoty bedg hastem waszego zycia, to
nawet w latach poOzniejszych powtarza¢ bedziecie mogli
z tym samym poeta:

O, bo my nigdy nie bedziem starzeli,

Dopdki pijem z owej zywej wody,

Odmiadzajacej ludzi i narody.
I kazdy z was bedzie niost wysoko w zyciu sztandar wiary
i cnoty, staniecie sie sumiennymi pracownikami na zagonie
ojczystym i postepowaniem waszemnie przyniesiecie wstydu
Matce Ojczyznie, lecz owszem przyczynicie sie do ugrunto-
wania Jej mocarstwowego stanowiska miedzy narodami,
nie zaprzepascicie ideatow religijnych i narodowych. Wszak
staraliSmy sie was nalezycie i po Bozemu wychowac, wszak
wygrzewaliSmy was cieptem serc naszych. (Ks. Prof. Jozef
Watorek: Nauki ustne, szkolne do swych uczniéw.)

Bog z wami, Droga miodziezy! IdZciez szczeSliwie
nowg drogg zycia waszego! Ojcowskie oko Boga czuwac
bedzie zawsze nad wami! Niech wam pozostanie drogg wa-
sza matka ziemska i duchowna matka Kosciot sw. i Matka
Boga N$w. Marja Panna.

Niech was prowadzi reka $w. przyjaciela waszego
abyscie osiagneli swoéj cel doczesny i wieczny!

Daj, Boze, azebySmy kiedy$ wszyscy, jak tu zgromad-
zeni jesteSmy i wychowankowie i rodzice, nauczyciele
i duszpasterze mogli u tronu Boga ,btogostawi¢ Go, dzie-
kowa¢ Mu, ze wuczynit nad nami mitosierdzie Swoje,"
Tob. 12. 6. Amen.
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Z ZYCIA | ZE SZKOGLY

Ks. ZYGMUNT CHOROMANSKI (Warszawa).

,Wstecznictwo 1 ciemnota/*

W ostatnich czasach walka z duchowienstwem i Kos-
ciotem katolickim w Polsce nabrata szczegdlnej napastli-
wosci'

Mamy nowy dowdd, a jest nim paszkwil na ducho-
wienstwo p. t ,Stosunek kleru do panstwa i os$wiaty”.
Fakty i dokumenty, podpisane pseudonimem (?) Janina
Barycka.

O fatszach i oszczerstwach tej ksigzki juz poinformo-
wat czytelnikow komunikat Katolickiej Ajencji Prasowe;j.

Chcielibyémy zwrésié uwage jeszcze na inne charakte-
rystyczne cechy tego wydawnictwa.

Autorka dedykowata swojg prace ,kolezankom i kole-
gom, ktorzy w walce o lepsze jutro panstwa i spoteczenstwa
nie wahajg sie przeciwstawia¢ wstecznictwu i ciemnocie”.

A trudno doprawdy o wigksze wstecznictwo i ciemnote
jak wilasnie spos6b rozumowania autorki, ktéra osmielita
sie nazwac i to niby ,na podstawie faktow i dokumentéw”
dziatalno$¢ duchowienistwa katolickiego w Polsce ,wstecz-
nictwem i ciemnotg". Tylko za$ zaslepiona nienawis¢ do
Kosciota mogta zrodzi¢ taki ,dokument” niestychanej ciemnoty.

Niedawno w ,Robotniku" p. K, Czapinski zamiescit
krytyke tej ksigzki, nie tajac swego dla niej zachwytu, cie-
szac sie rzekomem ,nagromadzeniem materjatu bez liku",
a martwigc sie jeno, ze ksigzka ma swoje ,stabosci"
a ,stabosciag ksigzki jest takze to, ze ma ona odcien sa-
nacyjny.

Bede sie starat by¢ bardziej objektywny, niz p. K. Cza-
pinski i wykaze inne ,stabosci”, ktérych jest ,bez liku".
Przyjrzyjmy sie wiec tym ,faktom i dokumentom”

*
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Zaraz we wstepie dowiadujemy sie, ze kler staje sie
niestychanie agresywny i napastliwy", ,nauczycielstwo
zostato otoczone szpiegami, denuncjacje do wiadz przybraty
charakter epidemiczny”. Jak sie rzecz ma z temi ,denuncja-
cjami,,, to najlepiej duchowienstwo katolickie odczuwa na
wihasnej skoérze i... autorka mogtaby znalez¢, gdyby tylko
zechciata poszukaé, wielkie masy donoséw na duchowienstwo.

Poszczegolne rozdzialy ksigzki majg tytuty wielce inte-
resujace.

A wiec ,Rola panstwa w pojeciu Kosciota” i oburza
sie autorka, ze ,BoOg podzielit wikadze nad rodzajem ludzkim
miedzy dwie potegi: koscielng, przetozong nad sprawami
boskiemi i Swieckg nad sprawami ludzkiemi”. Irytujg ja
stowa Leona XIlIl, ze ,kierownicy panstw powinni czci¢
imie Boze..."

Albo znowu konstatuje, ze ,dla obrony wiary krwa-
wita sie Polska na dalekich ziemiach...” | zaraz salto
mortale: ,A rezultat tego wszystkiego? — Niewola stu-
kilkudziesiecioletnia, zagadnienie Prus Wschodnich i wstrzy-
manie przez wiele lat bytu politycznego i rozwoju kultury
narodu.

Doprawdy trzeba zapytaé: gdzie Krym, gdzie Rzym?

Mamy specjalny rozdziat ,Konkordat a interes Paristwa
Polskiego”. Niedos¢, ze autorka naiwnie nazywa konkordat
»Zbiorem przywilejow kieru". Najwidoczniej go nie czytala.
Przejeta ,wolnoscig sumienia”, gorszy sig, ze Kosciot ma
w Polsce ,swobodne i niczem nieskrepowane — nawet
wzgledami panstwowemi — znoszenie sie Stolicy Apostol-
skiej i biskupéw z duchowienstwem i wiernymi,”

Istotnie, co za wielki przywilej, wszyscy majg wolnos¢
porozumiewania sie ze Swiatem catym, ale autorka chciataby
dla kleru katolickiego wprowadzi¢ prewencyjng cenzure.

Czy nie ma to zapachu zamierzchtej przesztosci i wy-
raznego wstecznictwa?

Druzgocgcym dowodem nieprzychylnego stosunku Kleru
do sprawy polskiej w okresie niewoli — wedtug autorki —
ma by¢ sprawa..... przemianowania ulicy Berga na ulice
Traugutta”, ktora, jak to kategorycznie stwierdzita K. A. P,
opiera sie na wierutnem kiamstwie.

Jest takze mowa w tej ksigzce o stosunku kleru do
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Panstwa Polskiego po odzyskaniu niepodlegtosci — i jakzez
~ciezkie" padajg zarzuty: tu i tam ,odmawianie nabozeristw
galowych", ,okazalsze akademje papieskie”, no i zatozenie
przez ks. biskupa tukomskiego obok Powiatowego komitetu
dla niesienia pomocy bezroboczym ,konkurencyjnego” ko-
mitetu biskupiego i jednocze$nie urzadzanie zbiorek pu-
blicznych bez pozwolenia wiadz!

A jak sie przedstawia wedtug autorki ,wyzyskiwanie
uczué patriotycznych dla celéw klerykalnych™.

»,Kazda ambona omal — czytamy — zaleznie od zmystu krytycznego
i tupetu zyciowego kaznodziei, mniej lub wiecej wyraziscie naswietlata fakt
ten nastepujgco: Pod Warszawg nie genjusz wodza, nie mestwo zotniezy
odniosty zwyciestwo, ale tam stat sie cud. dzieki ksiedzu Skorupce i dzisiej-
szemu Papiezowi Piusowi Xl-emu".

I biada dalej autorka, ze odparcie nawaly bolszewic-
kiej — to fakt, bez reszty zaanektowany na rzecz polityki
kleru.

Mamy nawet symbol tej ,aneksji,, to ,wybicie w men-
nicy panstwowej medalu Cudu nad Wistg"!

Specjalny rozdziat zostat poswiecony sprawie materjal-
nej kleru. Znowu jest tu naganka na konkordat, ,,przywileje"
kleru, ,bezceremonialne” egzekwowanie na Panstwie pre-
tensji klerykalnych, procesy o zwrot $wigtyn prawostawnych,
a najgorsze to te ofiary na misje i.. nowowybudowane
w czasach niepodlegto$ciowych koscioty. Oto wyraz zgrozy
z tego powodu: ,niema okolicy, gdzieby w czasach niepodle-
gtosci kosciota nie wybudowano!!"

Ale to wszystko, co dotychczas bylo powiedziane
w ksigzce" jest niczem, zaraz ,najciezsze” posypig sie po-
ciski: Kler chce opanowac cale spoteczenstwo, bo.... prze-
strzega przed wrogiemi Kosciotowi partjami, kler "o$miela
sie" popiera¢ Stowarzyszenie miodziezy polskiej, a nie po-
piera ,Strzelca,, czy tez ,Siewu” — a juz najniebezpiecz-
niejsza jest Akcja katolicka, bo przeciez ma ona stuzyc¢
obronie zasad katolickich w zyciu jednostki, rodziny i spo-
teczenstwa i to jeszcze pod kierunek nie pana starosty, ale
witadzy duchownej !!

Co za niestychane roszczenie kleru!? | dlatego — we-
dtug p. J. Baryckiej — nauczyciel musi stangé do walki
z ksiedzem!
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A ,dowody" — ,marzenia” kleru o szkole wyznaniowej,
ba kler glosi takg ,herezje", ze wychowanie dzieci nalezy
przedewszystkiem do rodzicow i jeszcze... kler pilnuje, zeby
w sprawie nauczania religji w szkole... okélnik Bartla byt

zachowywany!
A to — wedtug autorki — prowadzi do... zupetnego

uzaleznienia nauczyciela od kleru!

No i wreszcie najwieksza pretensja do kleru: kler wy-
stepuje w roli organizatora ChrzeScijanskiego stowarzyszenia
nauczycielstwa szk6t powszechnych, a nie popiera... Zwigzku
nauczycielstwa polskiego!

O tem mowi ostatni rozdziat tej niechlubnej ksigzki.

Ale trzeba byto od tego zaczaé — oto przeciez prze-
dewszystkiem chodzito.

Wiec pretensja, ze kler katolicki nie popiera Zwigzku
nauczycielstwa polskiego, ktory, jak publicznie w r. 1930
stwierdzit Episkopat Polski, zmierza do ostabienia, a nawet
do usuwania wptywu religijnego na wychowanie szkolne!

Omawiana ksigzka, wydana sumptem i bedaca na
sktadzie ksiegarni Zwigzku nauczycielstwa polskiego jest
wihasnie jeszcze jednym z dowodow stosunku tej organizacji
do Kosciota.

W zakonczeniu autorka zaznacza, ze ksigzka jej ,nie
ma pretensji do waloréw literackich czy naukowych".

Zbyteczna uwaga!

Jest to dokument wstecznictwa i ciemnoty!

Ksigzka p, J. Baryckiej pozostanie smutnym dokumen-
tem metod walki wrogéw Kosciota.

Dobrze sie stato, ze wrdg odchylit przyibicy.

Kler katolicki wspodtpracuje ze szkotg i kazda uczciwa
robota wychowawcza bedzie miata w nim naturalnego obrornce,

Jezeli natomiast bedzie chodzitlo o usuwanie Boga
z dusz miodziezy, to wszelkie zakusy spotkajg na swej
drodze bezwzgledny opor i przeciwdziatanie nietylko Kleru,

ale i catego spoteczenstwa katolickiego.
(Kur, Warsz.)



— 200 —
DR. M. SLIWINSKA-ZARZECKA (Warszawal.

VI-ty Miedzynarodowy Kongres
Wychowania Moralnego.

W dniach od 11 — 15 wrze$nia 1934 r. odbedzie sie
w Krakowie VI-ty Miedzynarodowy Kongres Wychowania
Moralnego. Celem Kongresu ,zespolenie wspoétpracy tych
wszystkich, ktorzy bez wzgledu na ich przynaleznos¢ raso-
wa, narodowa, czy religijna, przyczyni¢ sie pragng do po-
stepow wychowania moralnego”.

Za temat gtébwny postawit sobie Kongres poznanie ,sit
moralnych wspdélnych wszystkim ludziom, zrédet tych sit
i ich rozwoj przez wychowanie". Dotrze¢ do tych zrodet
wspolnych, wieczyscie tryskajacych, odkryé niezniszczalne
wartosci, tworzaca niewidzialng wiez miedzy narodami
i pokoleniami, to znaczy, wedle organizatorow Kongresu,
stworzyé cztowieka przysztosci, cztowieka, ktory wyzbyty
nienawisci pracowa¢ bedzie w mitosci dla dobra ogdélnego.

Temat gtébwny bedzie rozpatrywany z punktu psycho-
logicznego, pedagogicznego, socjologicznego i filozoficznego.
4 sekcje opracowywujg poszczeg6dlne zagadnienia, a miano-
wicie: 1) moralno$¢ i prace, 2) literature dzieciecg, 3) mio-
dziez jako czynnik porozumienia miedzy narodami i 4) ko-
edukacje.

Sekretarjat Komitetu Organizacyjnego opracowat krotka
charakterystyke dotychczasowych kongreséw, poruszanych
na nich zagadnien i wytycznych przygotowywanego.

Na wstepie autorzy komunikatu zaznaczajg, ze kryzys
kultury ogdélnej nie jest wynikiem wielkiej wojny, ale tkwi
swemi korzeniami znacznie wcze$niej, a nawet jest moze
jedng z przyczyn, ktére te straszliwg Kkatastrofe ludzkosci
wywotaty. Dlatego juz przed wojng rozpoczeta sie akcja,
zmierzajgca do odrodzenia przez podniesienie duchowe
cztowieka. Po wojnie prady te wzmogly sie, nabierajac
cech miedzynarodowosci, zadzierzgajac sie o dziatalnosé
Ligi Narodéw.

Ruch w zakresie wychowania moralnego zrodzit sie na
poczatku 20-go wieku w Anglji, dlatego nabrat pewnych
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cech uniwersalizmu, wilasciwego naturze anglo - saskiej, ra-
cjonalizmu i dogmatyzmu moralnego. Pod temi hastami zo-
stat zwotany pierwszy Kongres Wychowania Moralnego do
Londynu w 1908 r. przez grono pedagogéw angielskich
z F. J. Gouldem na czele, gloszacym hasto, ze ,wszedzie
bez wzgledu na rasy, barwe skory, wyznanie, narodowos$c,
jedno jest tylko dziecko na $wiecie i jeden jest ideat jego
wychowania moralnego”. Zasadg syntetyczng przeroznych
doswiadczen i metod w dziedzinie wychowawczej winien
staC sie entuzjazm, zawierajacy nieograniczony szacunek
dla miodziezy, mogacy sta¢ sie wspdlng wiezig dla réznych
wierzen i lilozofij, dzielagcych dzi$ ludzkosc.

Podstawg catego ruchu jest wiara w przyrodzong na-
turalng moralno$é, z ktorej mozna wyksztatcic moralnosé
uniwersalng. Jest to tematem drugiego Kongresu w Hadze
w 1912 r. PrzySwieca mu wiara, ze przez samo uswiado-
mienie rozni¢, a przedewszystkiem wspolnosci poje¢ moral-
nych, dokona sie zjednoczenie moralne ludzkosci.

Ill-ci Kongres Genewski postawit sobie 2 problemy do
omoOwienia: jeden, obejmujacy wychowanie moralne jedno-
stek, rozpatrywat prace spoteczna, jako droge do rozwoju
moralnego, drugi — wiazacy sie z moralnoscig narodow
i panstw, rozpatrywat nauczanie historji, jako $rodek poro-
zumienia narodéw.

Na IV-tym Kongresie Rzymskim w 1926 r. powraca
zagadnienie, czy mozliwe jest stworzenie wspoélnego ko-
deksu moralnego, jako wspdlnej podstawy wychowania dla
catego Swiata cywilizowanego, w zwigzku z wysunietem za-
gadnieniem osobowosci, jej rozwoju w rodzinie, szkole
i spoteczenstwie.

Na nastepnym Kongresie Paryskim w 1930 r. rozstrza-
sano zagadnienie autonomji i karnosci w wychowaniu mo-
ralnem i réznorodno$¢ metod wychowawczych. Usitowano
rozwigza¢ te problemy przez uznanie swobody, ,za jedyna
zasade, a czynne zycie dziecka w réwie$nej grupie spotecz-
nej za jedyng wskazang metode prawdziwie moralnego wy-
chowania”.

VI-y Kongres majacy odby¢ sie w Krakowie, postawit
sobie zagadnienie ,sit moralnych, wspdélnych wszystkim lu-
dziom, Zrodet tych sit i ich rozwoju przez wychowanie".



292

Mamy w tem zespolenie ducha dotychczasowych Kongre-
sow z filozofjg naszych czas6w i naszego narodu.

Na tle dzisiejszego, rosngcego rozdarcia miedzy naro-
dami, odnajdujemy tutaj najczystszy humanitaryzm, idealizm
i uniwersalizm moralny, polegajagcy wobec ,niewatpliwego
upadku tradycyjnych warto$ci moralnych™ na wierze w istnie-
nie ogolnoludzkich sit moralnych, w mozliwo$¢ zespolenia
i zbratania calej ludzkosci przez odkrycie Zrédet tych sit
i zgtoszenie metod do ich budzenia, czyli staje sie wezwa-
niem do czynu, w obronie jednosci moralnej cztowieka, na-
rodéw, ludzkosci.

Dla Polski charakterystyczne jest ujecie zagadnienia
ze strony dynamicznej, nie w formie gotowych norm i ko-
dekséw, ale od strony sit moralnych, energij tworczych, trys-
kajacych z najgtebszych, bo ,czysto ludzkich” Zrdodet. Pol-
ska byta zawsze szermierkg rozbrojenia’ moralnego, propa-
gatorkg idei pokojowego wspoétzycia narodow i panstw,
wspodlnej moralnosci w praktyce stosowanej, czego przykia-
dem jej przeszto$¢ historyczna, a co obecnie chcc zaakcen-
towa¢ na terenie polityki miedzynarodowe;j.

*
* *

Bedac z catem uznaniem dla pieknych celow, przy-
Swiecajgcych organizatorom Kongresu, zatowa¢ nalezy, iz
podkreslajac uniwersalizm poczynan pradow reformatorskich,
zmierzajacych do odrodzenia moralnego ludzkosci, zapom-
nieli, czy pomineli milczeniem uniwersalizm poczynan Kos-
ciota Katolickiego, ktéry bez réznicy ras, narodowosci wi-
dziat "jedng dusze ludzkg na Swiecie” a opierajgc sie na
przyrodzonych warto$ciach moralnych, wspdlnych wszystkim
ludziom, dazyt i dazy do wspdlnego dla wszystkich ideatu—
moralnego cztowieka, uwazajgc to za jedyng droge do reali-
zacji idei, starszej jak Liga narodow, Krdélestwa Bozego na
ziemi.

Tylko, ze Kosciét Katolicki nie uwaza, aby te sity mo-
ralne dla tego byly cenne, ze tryskaja ,z najglebszych, bo
czysto ludzkich™ Zrodet, ale gtosit i glosi, ze prawa przyro-
dzone, ksztattujagce moralnos¢ wszystkich ludzi, sg im wspol-
ne, gdyz sg im wpojone przez jednego Stwdrce — Boga.

Zyczy¢ wiec trzeba Kongresowi, aby dazac do jaknaj-
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wiekszych rezultatow pracy, pragngc byé w nurcie dzisiej-
szego zycia sitg ksztattujaca, a nie jeszcze jedng okazjg do
bezptodnego Scierania sie haset i pogladéow, nie zapominat
o roli Kosciota Katolickiego, pracujgcego nie jak Gould od
trzech dziesigtkow lat, ale od 19-wiekébw nad zbrataniem
wszystkich narodéw i ras w imie mitosci Boga i w imie naj-
szlachetniejszego humanitaryzmu, nazwanego w jezyku Ka-
tolickim mitoScig blizniego.

DYR. STEFAN CYBULSKI (Warszawa).

Szkolno-liturgiczne wspomnienia.

Na sad czytelnika czcigodnego oddaje pewne luzne
wspomnienia. Moze moje uwagi beda potepione, moze tez
niektére okazag sie godnemi nasladowania. W kazdym ra-
zie pragnatbym, aby wymiane mysli wywotaé mogty.

Otéz bylo to — dajmy na to — w latach 1907 — 19109.
Gdzie? W bardzo wielkiem miescie, w kraju, w ktorym
w owe czasy religja katolicka byta tolerowana. Powotano
mnie na dyrektora gimnazjum katolickiego, gdzie katolicyzm
ujawniat sie przewaznie w uczynkach mitosierdzia odnosnie
do miodziezy szkolnej, gdyz wiegksza cze$¢ jej pobierata
nauke darmo zupetnie, oraz w stosunku pobtazliwosci do
nauczycieli, ktérzy zyli z sobg w zgodzie, mile czas spe-
dzali, traktowali miodziez zgéry, jako postugaczy i pachot-
kéw ...........

Reformujgc szkote i starajgc sie podnie$¢ jej poziom
intektualny i moralny, wsréd innych zamierzen i zarzadzen,
zwroOcitem uwage na podstawy wychowania religijnego, opie-
rajgc je w wiekszosci wypadkédw na katolickich nabozen-
stwach, na tekstach liturgicznych, na udziale miodziezy
w zyciu Kosciota.

Od czeg6z zaczyna¢ nalezato? Od ufundowania kapli-
cy szkolnej, wihasnej Swiatyni . . . Jakkolwiek gimnazjum
byto przy kosciele, lecz mieli tam uczniowie zaledwie pot
godziny w niedziele na msze czytang, w czasie ktorej po-
zbawieni nawet byli miejsca osobnego, bo go brakowato dla
bardzo licznych parafjan. Dla udzialtu w nabozenstwach
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katolickich ( po raz drugi umys$lnie podkreSlam ten wyraz)
niezbedna chyba byta znajomos$¢ jezyka taciniskiego; tym-
czasem nauka tego przedmiotu zaczynata sie dopiero w kla-
sie Ill. Ot6z udato mi sie bez opozycji wiladz panstwo-
wych wprowadzi¢ lekcje taciny liturgicznej juz od klasy I
wzigtem na to jedng z trzech godzin tygodniowych religji
i jedng godzine z jezyka nowozytnego. Ulozytem i wyda-

tem litograficznie malutki podrecznik dla klas 1i Il. Pod-
recznik ten obejmowat tylko 64 strony i zawierat state cze-
§ci Mszy (naturalnie cate ,Gloria" i ,Credo"), ,Te Deum'\

,Dies irae", ,Stabat Mater" ,Laudate, pueri”, ,Magnificat",
»,veni, Greator” i ,Veni, sancte Spiritus"”, ,Salve, Regina".. .
Morfologje i najwazniejsze prawidetka skiadniowe, oraz tak
zwane ,stéwka" przyswajali sobie uczniowie praktycznie
przy tekstach. Tiumaczenie z jezyka wykitadowego na ta-
cinski utatwiato poznanie potrzebnego materjatu. Podobne
poczatkowe wiadomosci doskonale przygotowaty do taciny
~poganskiej" w klasie Ill, a jeszcze wiecej przyczynity sie
do rozumienia nabozenstw. Drugim nadzwyczaj waznym
czynnikiem pod tym wzgledm byty modlitewniki. Doskonale
nadawato sie wydane przez Ks. Metropolite ,,Nabozenstwo
koscielne”, czy tez ,Stuzba Boza”. Byto tam wszystko, co
potrzeba: state i zmienne czesci mszy i nieszporéw na nie-
dziele i Swieta gtowniejsze. Kosztowata taka ksigzeczka
tylko 30 kop., a kazdy uczeh obowigzany byt jg miec.

Po poznaniu tekstow, przynajmniej w ogdlnych zary-
sach, nalezato pomysle¢ o melodjach. Przyswajanie ich so-
bie przez mitodziez odbywato sie w ten sposéb, iz zaraz po
modlitwie rannej, przed lekcjami nauczyciel $piewu posSwieg-
cal od pieciu do dziesieciu minut na nauczenie wszystkich
uczniow najpierw hymnu ,,Veni, Creator" i sekwencji ,,Veni,
sancte Spiritus" (ktore to pie$ni byly naprzemian $piewane
przed lekcjami *), nastepnie mszy gregorjanskiej ,,Missa de
Angelis", nieszporow i t d.

Po tych przygotowaniach mozna byto przystgpi¢ do za-
tozenia wiasnej kaplicy. Wykorzystatem duzg klase o sze-
Sciu oknach, potagczong ogromng arkg zamykang z salg. Od-
byto sie poswiecenie uroczyste. Olarz, naturalnie odsuniety

) W maju — nabozenstwo majowe, w pazdzierniku — rdzaniec.



295 —

od Sciany, umieszczony byt pod baldachimem. Do olarza
sporzadzono sze$¢ antepedjéw w kolorach potrzebnych (nie
wytgczajac rozowego) z wihasciwym podziatem na czesci.
Na ottarzu krzyz dominowat nad Swiecami; nie stat on na
tabernaculum, lecz byt umieszczony za cymborjum. Wszel-
kie ,kwiatuszki" i dekoracje znajdowaty sie za oltarzem
i po bokach. Obraz Najsw. Panny z Dziecigtkiem zaopa-
trzony byt w kilka firanek, dla zastaniania go w czasie Wy-
stawienia, mszy zatobnych, Wielkiego Postu i t. pod. Wielka
uwaga zwrocona byta na czysto$¢ stylow szat liturgicznych)
na ornaty szerokie z miekkej materji (jakich uzywajg bene-
dyktyni), na dalmatyki, ktére zamiast owych dziwacznych
~wstgzeczek” mialty rekawy z frendzlami i takiz ornament
u dotu. Ministranci pod krétkiemi komzami mieli sutanny,
W sutanny réwniez ubrany byt caty chor uczniowski; byty
one dwdch koloréw: szafirowe z niebieskiemi pasami i czar-
ne z temi samemi pasami. Sutanny dodawaly ogromnej
powagi i podnosity nastréj, szczeg6lnie w czasie procesyj. . .
Doda¢ tu musze, iz kazda klasa miata swego Patrona, ktéry
ja prowadzit od klasy | do matury. Kazdy uczern miat
miejsce wyznaczone w kaplicy i wiedziat doskonale, jak ma
zachowywaé sie w czasie nabozenstw, kiedy siedzie¢, Kkie-
dy wstawa¢ (n.p. w czasie oracyj, prefacyj, Pater noster
i t d) kiedy za$ klecze¢. Uczniowie byli doskonale wy-
¢wiczeni; do nich $cisle stosowali sie rodzice i inne osoby
uczeszczajace do kaplicy.

Od Sw. Kongregacji Obrzgdkéw miatem pozwolenie na
wszystkie ceremonje Wielkiego Tygodnia. Te uroczstosci
szczegoblnie byly obchodzone, zaczynajgc od Pasji Kwietnej
Niedzieli i kohczac Rezurekcjg, ktéra odprawiata sie o go-
dzinie 11 w nocy (aby uczniowie z ciekawosci nie chodzili
na nabozenstwa inowiercéw).

Przepraszam za matg dygresje. W sobote moglty byc¢
tylko cztery lekcje, po ktorych wszyscy uczniowie szli do
kaplicy. Tam ks. prefekt miewat egzorte, wyjasniat antyfony
nieszpor6w danego dnia i zmienne czesSci mszy nastepnej
niedzieli, lub S$wieta. Potem wszyscy S$piewali nieszpory
i szli do domu. Na poniedziatek, o ile to bylo mozliwe,
nic nie zadawano. Sobotni wieczér byt poswiecony na za-
bawy, teatry, préby, koncerty, odczyty i t p. W niedziele
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mozna byto sie wyspac, gdyz nabozenstwo zaczynato sie
o wpot do 11; konczyto sie okoto 12. Po potudniu wyciecz-
ki, odpoczynek . . .

Wracam do nabozenstw, Jak wspomniatem, wszyscy
musieli umie¢ msze — Missa de Angelis — i ta byta zwykle
$piewana, w wieksze uroczystosci chor wykonywat msze
czterogtosowe. Offertoria najczesciej bywaty gregorjanskie,
$piewane, inne zmienne czeSci mszy recytowane. Przede
mszg piesn polska (np. ,U drzwi Twoich”), w czasie ostat-
niej ewangelji znowu piesn polska, najczesciej cata ,,Bogu-
rodzica”, kolenda, stara pien wielkanocna it d. Bardzo
uroczyscie odbywaly sie wszelkie procesje (po korytarzach,
albo w ogrodzie gimnazjalnym). Szczegblnie pigkne byty,
jak wyzej wspomniatem nabozenstwa wielkotygodniowe, do
ktorych przygotowano sie starannie. Wiec: Procesje Nie-
dzili Palmowej przy $piewie (Gloria, laus et honor), Wiel-
kanocne (z hymnem Salve festa dies), Bozego Ciata (w so-
bote po nieszporach), dni krzyzowych (o godz. 7 rano przed
lekcjami), Dnia Zadusznego (Dies irae) N. P. Gromnicznej
(Lumen ad revalationem), sama rezurekcja i t.d. Podziw bu-
dzity Ciemne Jutrznie, kiedy to chdr $piewat alfabet hebrajski
(Aleph, Beth . . ), solisci za$, zaczynajac od sopranikow, a kon-
czac na basach, podchodzili stopniowo do pulpitu na $rodku ka-
plicy i $piewali wiersze poszczeg6lne trendéw proroka Jere-
mjasza. Albo owa adoracja Krzyza na srodku kaplicy, Kie-
dy dwa chory — grecki i facinnski $piewaly na przemian
»Agios o Theos" i ,Sanctus Deus", solisci zas wykonali im-
properia; personel nauczycielski, cala milodziez i rodzice,
trzykro¢ przyklekajac, adorowali Krzyz. Albo '‘owe pasje,
Spiewane przez trzech diakonéw z turbg uczniowska. Albo
uroczyste wyjscie dwunastu chtopcow ze Swiecami z tury-
ferem na Sanctus. Udziat w tej ceremonji uwazany byt ja-
ko wielka nagroda za postepy w naukach. Dwa razy do
roku odbywata sie celebra biskupia ze wszelkiemi szczegoéta-
mi. Codzien odprawiana bywata msza czytana, ale w nie-
dziele i Swieta zawsze byta uroczysta, tj. Spiewana.

Razu jednego miato miejsce nastepujgce zdarzenie. Ks.
Arcybiskup polecit, aby prefekt odbyt wszelkie $wiecenia
i ceremonje w Wielkg Sobote, sam za$ miat odprawi¢ (nie-
stety czytang) msze. Kiedy celebrans po Kyrie wszedt na
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$rodek ottarza i miat zacza¢ ,Gloria”, opadta zastona z obra-
zu i uderzono w dzwony. Arcypasterz [zdetonowany tem,
zapomiat widocznie, iz miata to by¢é msza prywatna i zain-
tonowat radosne ,Gloria". Wnet zjawita sie asysta . . .
I msza $piewana ku ogdélnemu zadowoleniu zostata urato-
wana . . . Jakze mito jest to wszystko wspomnie¢! Odswie-
zam w pamieci owe wrazenia, przezywam jakby nanowo
owe chwile . . :

Ale czytelnik juz powie: , Toscie wychowali mnichdw,
dewotéw, ascetow, to byto chyba seminarjum duchowne.
Komu to wszystko byto potrzebne™? Nie: taskawy czytel-
niku. To byto tylko gimnazjum humanistyczne.

Uczniowie jego, po zdjeciu sutann i komzy, to byli
miodsi i starsi chtopcy, petni zycia i wesotosci. Brali lekcje
tancow, hasali na wieczorkach szkolnych z siostrami swo-
jemi i swoich kolegébw, z matkami i ciotkami, grali teatry,
wystawiali co rok jedng z komedji Moljera w jezyku fran-
cuskim, jedng ze sztuk Korzeniowskiego, lub Fredry, brali
udziat w przedstawieniu tragedji Sofoklesa i t. d.

Co innego bowiem jest wyrabiania ducha poboznosci
zapomocg rozmyslan, a co innego ksztatcenie miodziezy na
podstawach liturgicznych: tak samo, jak odbywa sie wycho-
wanie na podstawach dziet literatury, przyktadéw z historjj
powszechnej i ojczystej. Jezeli takie ksztatcenie jest dobre
i niezbedne, to o ilez wyzej sta¢ nam powinny wzory Pisma
Swietego' tajemnice wiary, przepiekne misterja, obrzedy.
Jezeli miodziez musi przezy¢ i przetrawi¢ w swoich umy-
stach wszelkie dowodzenia matematyczne, to czyz nie jest
rowniez wazne przezycie catego roku kosScielnego, ktory
przeciez utozony zostat nie dla wybranych: kaptanéw i mni-
chow, lecz dla wszystkich wiernych; przez jego radosé
i smutki powinna przejs¢ miedziez w szkotach, w ktérych
nauczana jest religja katolicka. Trzeci raz kiade nacisk
na ten wyraz, podkres$lajagc powszechno$¢ naszego wyzna-
nia, ktére nas zobowiagzuje do postuszenstwa Tym, ktdrzy
Kosciotem katolickim rzadza. O Rzymie, niestety tak czesto
zapomina sie. Chocby w sprawie jezyka liturgicznego,
w sprawie nabozenstw, ktorg to sprawe poruszytem w nie-
udolnym, by¢é moze, artykule niniejszym. Mamy przeciez
wyrazne uchwaty Sw. Kongregacji Obrzeddéw, dotyczace
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nabozenstw w Polsce, mamy ,Motu proprio ,Papieza Piusa X
0 muzyce koscielnej, w ktorym jest powiedziane wszystko,
co potrzeba wiedzie¢... Tymczasem dziejg sie u nas nawet
w szkotach dziwy wielkie; jak to np. kierownik nie dopusz-
cza w kaplicy szkolnej ,szopek tacinskich" (sic!), ze kasuje
sie msze $piewane w niedziele i Swieta . . . Przeciez dziejg
sie takie dziwy, ze w jednej z najwiekszych Swigtyn uro-
czysta msza Swieta z asysta wykonana byta niedawno w je-
zyku polskim na chérze . . .

Moze tak byé powinno, ze przed dzieckiem i mtodzien-
cem ukrywac nalezy najpiekniejsze skarby Swiete, moze juz
wczesnie zaszczepia¢ nalezy wszelkie trucizny w organizmie
ciata i duszy, aby potem z wysitkiem wielkim usuwaé p6z-
niejsze choroby fizyczne i moralne. Moze . ., moze .. .?
Nie wiem.
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Schule und Erziehung; 1933, z. 4.

Waznem zdarzeniem, nietylko dla Niemiec, jest konkor-
dat Rzeszy ze Stolicg Apostolska; diugo trwaty, jak dono-
Szg inne pisma, jego przygotowania, wreszcie podpisano go
20 lipca, a ratyfikowano 10 wrze$nia r. ub. Znaczenie zasad-
nicze majg, zawarte w nim, ustepy, dotyczace spraw szkol-
nych: ,Nauka religji kat. jest w szkotach powszechnych,
zawodowych, $rednich i wyzszych przedmiotem nauki zwykiej
(obowigzujacej)” ustala art. 21. Nie zna wiec ta umowa szkoty
»Swieckiej”.  Nauka religji bedzie udzielana zgodnie z zasada-
mi Kosciota; dotyczy to materjatu naukowego, podrecznikow,
misji kanonicznej, ksztatcenia i ustanowienia kat. nauczycieli.
Gwarantuje sie (art. 23) zachowanie i tworzenie nowych Kat.
szkot wyznaniowych, przy szkofach powsz. decydowa¢ ma wola
(wniosek) rodzicow. Wreszcie przyznano (w art. 25) zakonom
i kongregacjom religijnym prawo urzgdzania i prowadzenia
szkot prywatnych. — Co innego oczywiscie jest podpisanie, a co
innego wykonanie konkordatu; nieraz dochodzg nas gtosy
w ciezkiem potozeniu katolikow w Niemczech.

O znaczeniu odrebnos$ci krajow i szczepbw
dla niem. wyksztatcenia i wychowania pisze po-
wazny pedagog kat. Dr. Alojzy Henn. Podaje naprzod (b. ko-
rzystng) charakterystyke poszczeg6lnych wielkich szczepow
niem.: Frankow, Alemandéw—Szwabdw, Bawarczykéw, Sasow.
Stusznie wskazuje na to, ze przywigzanie do ziemi ojczystej
i poczucie wspdlnosci miedzy ludnoscia ma wielki wplyw na
ksztattowanie sie duchowos$ci szczepowej.

Nastepnie zastanawia sie nad wartoscig centralizacji ide-
centralizacji w sprawach wychowawczych, przyczem wypowia-
da niejedng zdrowg mysl: ,,Przyszty rozwdj (szkolnictwa) nie
bedzie mozna oddzieli¢ od wspo6tczynnikéw politycznych i gos-
podarczych, lecz zawsze musi silny rozwdj w kierunku do ujed-
nostajnienia szkoty — w Rzeszy — ,w praktyce nauczyé sie
delikatnie uwzglednia¢ korzysci ptynace z miejscowych intere-
séw i sit regjonalnych i prowincjonalnych, inaczej zawisnie nad
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zyciem pedagogicznem grozba szablonu biurokratycznego” (cyt.
A. Fischera). — W wielu dziedzinach . . . wpadajg w oczy
korzysci ujednostajnienia i centralizacji, lecz z centralizacja
tych gatezi administracji faczg sie tez strony ujemne; pry-
watna inicjatywa i energja mogg by¢ zahamowane, tatwo wy-
facza sie site wspotzawodnictwa, rosnie niebezpieczenstwo biu-
rokratycznego, bezwartosciowego mechanizmu. — W zyciu
gospodarczem. . . zauwazono, ze wszelka centralizacja w wiel-
kich koncernach powoduje mocno zwezong zdolno$¢ dostoso-
wania sie i mniejszg mozliwos¢ rozwoju, a przytem jest tez
i kosztowniejsza. . . — W sprawach kulturalnych trzeba prze-
ciwko przesadnemu centralizmowi ciggle nacisk ktas¢ na idee
samorzadu w zyciu duchowem, ktora jednak sens otrzymuje tyl-
ko w zigczeniu korporatywnem wszystkich w pewnej dziedzinie
kulturalnej, czy innych ludzi. —Jedno$¢ organiczna nie wytgcza
roznorodnosci cztonkéw, wzglednej samodzielnosci czesci.—Dla
zachowania zywej catosci potrzeba tendencji, obejmujgcej catos$¢
i dazacej do roznicowania, kierunku na cato$¢ i na poszcze-
golne czesci. . . partykularystyczne objawy rozpadu i rozczion-
kowania moga pochodzi¢ tak z przerostu wiadzy centralnej,
ktéra nie pozostawia cztonkom potrzebnego wiasnego zycia
I prawa, jak z ostabienia wiadzy centralnej”.

Szkoda, ze przy tak waznem zagadnieniu pominieto zna-
czenie wychowawcze i ogolno-kulturalne Kosciota kat., ktory
zawsze i wszedzie pozostawia duzo wolnosci dla odrebnosci
w Kkulturze, sztuce, folklorze przy réwnoczesnem zatrzymaniu
centralizacji w rzeczach waznych, istotnych. Mite zreszta kaz-
demu — z wyjatkiem zblazowanych, wyjatowionych kosmopo-
litbw—, z naturg cziowieka SciSle zwigzane i dlatego b. wazne
dla rozwoju duchowego jest przywigzanie do takich odrebnosci.

Bardzo na czasie sg takie uwagi w Niemczech, gdzie
istniejg silne dazenia do ztgczenia wszystkich objawoéw zycia
(»Gleichschaltung”) i wykorzystywania ich do ciasnych celow
partyjno-politycznych.

O catkowitem wyksztatceniu i wyrobieniu
zawodowem nauczycieli szk6t powsz. mowi nastepny arty-
kut (autorami sg Dr. Pieper i H Roskop). Uwagi w nim za-
warte majg nieraz warto$¢ ogo6lng. Wskazano tam na wielkie
znaczenie szkoty powsz. dla catego narodu. Przygotowanie
przysztych nauczycieli musi by¢ planowe, wszystkie ,przed-
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mioty” muszg by¢ zharmonizowane. Zakres wyksztatcenia
obejmuje wiedze, potrzebng przy nauczaniu szkolnem — wia-
domosci muszg by¢ oczywiscie obszerniejsze, niz $ciSle zawo-
dowe — i wyrobienie gruntowne charakteru.. ,,Catkowite wyk-
sztatcenie posiada cztowiek, ktéry bierze udziat w nalezyty spo-
s6b we wiedzy i wartoSciowaniu catej rzeczywistosci, ktory
w niej posiada prawdziwe poznanie i ktory sie w niej zorjen-
towac potrafi, odnoszac sie do niej wolg swojg w poprawny
sposob pozytywnie lub negatywnie”. Podstawg takiego wy-
robienia musi by¢ jasny Swiatopoglad; nie wystarczy filozofja,
lecz potrzebne jest uzupeinienie i przenikniecie catej wiedzy
przez teologje. Przedmiotem wiedzy cziowieka wyksztatco-
nego powinien by¢ sam cztowiek (do nauki o czitowieku nale-
zg: wiadomosci metafizyczne o naturze i celu czlowieka, cha-
rakterologja i etyka; b. aktualna jest obecnie nauka o dzie-
dzicznosci), spoteczenstwo ludzkie (nardd, Kosciot; etyka socjal-
na) i Swiat nas otaczajacy (0 nim pouczajg nas biologja, geo-
logja, geografja, fizyka, chemja; przemyst, rolnictwo, geopoli-
tyka).

Kandydaci na nauczycieli powinni tez by¢é przygotowani
do swego przysztego zawodu, do wychowania ludu. Wycho-
wywanie obejmuje prowadzenie (przewodniczenie), udzielanie
wiadomosci i wyrabianie sit tworczych. Zadaniem szkoty powsz
jest mozliwie wszechstronne wychowanie cztowieka ,,ludowego”;
i tu jest oczywiscie koniecznie potrzebna religja. Wychowawcy
ludu powinni zna¢ jego psychike i ogdlng dydaktyke wycho-
wania ludowego.

I u nas budzi sie coraz wieksze zainteresowanie sie tg
dziedzing; ukazujg sie np. artykuty i dzieta, nieraz b. grun-
towne, o wychowaniu miodziezy i wogole ludnosci wiejskigj,
ktéra stanowi powazng wiekszo$¢ naszego narodu (ok. 73@Er

Nie wiadomo, z jakiego powodu (czy na rozkaz?) za-
mieszcza ten zeszyt jeszcze ,,normy ministra spr. wewn.
dla podrecznikdéw historji”. Mozemy sie z nich do-
wiedzie¢ charakterystycznych zapatrywan niem., nas zywo ob-
chodzaczch. Do rasy ,nordyjskiej” zaliczajg tam i uwazajg za
swych ,braci rasowych”, wzgl. ,krewnych” Indéw, Medow,
Persow i Grekéw. ,Najgtebsze znaczenie — twierdzi sie —
germanskiej wedréwki narodow lezy w tern, ze doprowadzita
do imperjum rzymskiego, ktére zdegenerowato wskutek po-
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mieszania rasowego, $wiezg (?) krew nordyjska. Dlatego tez
nastapit nowy rozkwit kultury wiekéw S$rednich tylko(!) w tych
krajach, gdzie sie narody germarnskie osiedlity na state: w péin.—

nie potudn. — Italji, w Hiszpanji, w Francji, Anglji (0o Polsce
ktora tak wielkg role juz w wiekach $rednich odgrywata, nie-
ma nawet wzmianki!). . . Silniejszy, niz dotychczas nacisk

nalezy ktas¢ na najwiekszy (1) czyn niem. wiekdw Srednich, na
odzyskanie krajow, lezacych na wschod od taby. Przytem
nalezy, nawigzujagc do stosunkéw przed wedrowka narodow,
na nowo wskaza¢ na to, ze te na wschod od taby az poza
Wiste lezace kraje kiedy$ byty ziemig ludnosci germanskiej za
czasow, kiedy narody stowianskie jeszcze jako ubodzy rybacy
nedzny zywot wiedli w moczarach Prypeci”! — Dobrze, ze
posiadamy dzielnych uczonych historykéw i prehistorykéw
polskich, ktorzy na podstawie Scistych, naukowych badan do
zupetnie innych dochodzg wynikéw niz Niemcy! Ks. W. K

Jan Sokotowski, ODRABIANIE LEKCYJ W SZKOLE
POWSZECHNEJ. Poznan, 1933. str. 43, cena zt. 1,20.

Dwutygodnik nauczycielstwa polskiego w Poznaniu ,,Przy-
jaciel szkoty” pragnie stworzy¢ przez zbior wypracowan z dzie-
dziny wychowania i nauczania bibljoteke pedagogiczng tegoz
wydawnictwa. Pierwszy jej zeszyt ukazat sie pod powyzszym
nagtéwkiem.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze praca nauczyciela
i wychowawcy o tyle moze liczy¢ na pomysine wyniki, o ile
w swej metodzie zastosowana jest scisle do konkretnych wa-
runkéw i wykonalnosci w danem $rodowisku. Stosunek ten
bedzie zawsze wprost proporcjonalny. Zaznajomienie sie z pro-
gramem, choéby najbardziej szczegdtowe, wysokie kwalifikacje
naukowe, lecz tylko teoretyczne, nie rokujg jeszcze bynajmniej,
ze nauczyciel osiggnie cel zamierzony: ze nauczy, ze wychowa.
Tu trzeba zej$¢ na grunt zupetnie praktyczny i trzeba sobie
doktadnie uswiadomi¢, czego moge w danych warunkach na-
uczy¢, czego dokona¢ i jakiemi Srodkami? Najbardziej zatem
szczegOtowe zaznajomienie sie ze stanem ucznidbw musi by¢
punktem wyjsciowym w pracy pedagogicznej. Duzo tu znaczy
talent i orjentacja nauczyciela, ktory zdota trafnie oceni¢ sy-
tuacje i umiejetnie nig pokierowaé. Nie bedzie to jednak zaw-
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sze lub nawet czesto. Przeciwnie, miara ,na oko” niejedno-
krotnie zawodzi i na dtuzsza mete stosowac sie nieda; oparcie
sie za$ na materjale zebranym sumiennie i rzeczowo okaze sie
nieodzownem. Dziedzina tych zagadnien jest olbrzymia. Kazde
z nich wymaga swego studjum, swojej metody. | jak warunki
zycia ciagle sie zmieniaja, wyfaniajac nowe zagadniania i no-
we potrzeby, tak samo praca pedagogiczna musi sie ciagle do
nich zastoso wywa¢, majac za zadanie nauczy¢ i wychowac
zywego cztowieka.

To tez ,,Odrabianie lekcyj w szkole powszechnej”, opra-
cowane przez J. Sokotowskiego, kierownika szkoty w Grodzisku
Mazowieckim, nalezy przyja¢ jako bardzo wartosciowy przy-
czynek do wiasciwego potraktowania omawianej kwestji.

Nie wszystko co jest nowe, co sie zmienia w zyciu szkol-
nem jest koniecznie lepsze od starego, a chociazby tylko dobre.
Duzo pod tym wzgledem jest w ostatnich latach ztudzen i za-
galopowan. Jedno z nich to jakie$ zepchniecie pracy samego
ucznia, zwiaszcza w szkole powszechnej, na szary koniec. Ucze-
nie sie zostaje zastepowane przez jego namiastki, a wiec po-
kazy, obrazy, zwykle i Swietlne, wycieczki i sensacyjne poga-
danki, Oczywiscie, wszystko to jest polecenia najbardziej
godne, jako rzeczy pomocnicze i uprzyjemniajgce prace, ale
takowej zastgpi¢ w zaden sposéb nie mogg. Zte skutki powyz-
szej metody nie kazaly na siebie diugo czekaé: che¢ wysitku
zmalata w uczniu niepomiernie, a wiadomosci spadty do mini-
mum. Stusznie przeto przypomina autor na samym wstepie
swej broszury znamienne stowa B. Nawroczynskiego: ,,Najlepszy
nauczyciel nie wiozy w biernego ucznia ani wiedzy, ani roz-
woju umystowego. . 0 wynikach nauczania rozstrzyga przede-
wszystkiem uczenie sie ucznia”.

Nie wynika stad bynajmniej, ze rola nauczyciela ma sie
obraca¢ w sferze zadawania i przestuchiwania lekcyj, albo co
najwyzej w ich wyjasnieniu. To wszystko sg $rodki; zeby za$
cet osiggnal, trzeba samego ucznia ciggle mie¢ na uwadze:
do jego poziomu myslenia sie przystosowywaé, do rzeczy juz
mu znanych przytgczaé nowe nieznane, wprowadzi¢ go w stan
czynnego wspo6tudziatu w wyktadzie, zadawac to tylko i tyle
jedynie, czego w danych warunkach napewno moze i powinien
sie nauczyc.

Nikt oczywiscie nie bedzie przeczyt, ze to iest wiasciwa



304 —

droga, ktdrg nauczyciel iS¢ powinien. Ale nikt na nig nie
wejdzie, jezeli jej sobie nie utoruje. J. Sokotowski stara sie
przeto zanalizowa¢ nastepujgae kwestje: 1, co sami uczniowie
szkét powszechnych mowig o odrabianiu lekcyj; 2, jaka jest
opinja nauczycieli o odrabianiu lekcyj; 3, co mowig rodzice
0 pracy dziecka w domu. Materjatem do powyzszej analizy
jest: ankieta, przeprowadzona z 500 dzieémi szkdét powszech-
nych w wieku 10-15 lat; opinje nauczycielstwa takichze szkdt;
rozmowy z rodzicami na ten temat; wreszcie wiasna, dluzsza
obserwacja autora.

Ankieta zawierata nastepujace pytania: gdzie odrabiasz
lekcje i gdzie wotatby$ odrabiac? czy sam i o ktdrej porze?
czy codziennie? czy zdazysz odrobié, a jezeli nie, to dlaczego?
dlaczego sie uczysz w szkole i w domu?.

Z otrzymanych odpowiedzi wyptywa, ze 8% dzieci odra-
bia lekcje w domu oraz, ze wolg tu je odrabia¢, gdyz maja
swoj kacik, sag swobodne, moga sie namysli¢, inni im nie prze-
szkadzaja, nie tracg czasu na chodzenie gdzieindziej. Tylko
wyjatkowo, jezeli dzieci majg zupeinie zle warunki domowe,
nie majg ksigzek, map lub innych przyrzadéw, wtedy wolg is¢
odrabiaé lekcje do szkoty-

Nastepnie dzieci odrabiajg lekcje przewaznie same, bo az
8% Coprawda chciatyby uczy¢ sie z kim starszym lub kolega,
ktory wiecej umie, ktory moze pomoc, ale nie czesto zdarza
sie ta okazja. Nie lubig jednak uczy¢ sie wiekszemi grupami.

Co do pory, to 70% odrabia lekcje zaraz po obiedzie, t. j.
zaraz po przyjsciu ze szkoty i zjedzeniu obiadu, gdyz pOzZniej
wraca tatu$ z zajecia, przychodzi starsze rodzenstwo lub zna-
jomi, co nauke utrudnia. Inni robig to z obawy, ze pOzniej nie
zdaza, albo dlatego, aby mie¢ juz zupetnie wolny czas na roz-
rywki. Wieczorem miedzy godz. 5-8 odrabia lekcje 23% dzieci,
gdyz najpierw chcg odpoczgé i pobiegaé; znikoma za$ liczba,
bo tylko M6 odrabia lekcje rano przed pojSciem do szkoty.

Naogot dzieci codziennie odrabiajg swe lekcje, przynajmniej
tak wypadto z ich odpowiedzi t. j. 9% Uczg sie z poczucia
obowigzku, dla zdobycia 'pozytecznych wiadomosci i innych
pobudek wewnetrznych 50% z obawy przed ztym stopniem 30%
z obawy przed rodzicami 10% z checi zdobycia dobrej opinji
u nauczyciela 10%

Wsréd przyczyn, ktore dzieci wymieniajg, dlaczego lekcji
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sie nie nauczyly sa: mam krotkag pamie¢; nie uwazatem pod-
czas lekcji; nie miat mi kto objasni¢; rodzice mie ciggle odry-
wajg do pracy koto gospodarstwa; nauczyciele zaduzo zadaja;
nie mam ksigzki i niema za co kupi¢; z poczatku nie miatem
checi, a pdzniej bylem zmeczony; nie mam gdzie, bo mieszka-
nie jest ciasne.

Co sie tyczy zebranych opinij wérdéd nauczycieli i rodzi-
cow w kwestji odrabiania lekcyj, to zdania sg bardzo rozbiezne,
rzadko kiedy gruntownie przemyslane.

Nauczycielstwo naog6t narzeka na mate postepy, przypi-
sujgc to zwykle lenistwu uczniéw lub matym im zdolnosciom.
Rzadko jednak nauczyciel zadaje sobie trud, aby obmyslec¢
i przeprowadzi¢ Srodki zaradcze. Sprawa musi utkngé na
martwym punkcie, o ile poprzesta¢ na takich S$rodkach jak:
kazatem mu sie nauczy¢, grozac represjami; zawiadomitem ro-
dzicow, aby dopilnowali; musze przedewszystkiem wyczerpac
program.

Opinje rodzicow sg najczesciej takie: co to za szkofa,
w ktorej nigdy nie zadajg; mate dziecko, a juz tyle ma zadane;
nie moge dopilnowaé, bo chodze do pracy; chciatbym pomdc,
ale nie wiem jak.

Po przestudjowaniu zebranego materjatu, autor przechodzi
do wnioskdw. A wiec najpierw nauczycielstwo na zebraniach
rad pedagogicznych powinno sprawe odrabiania lekcyj czesto
i gruntownie omawia¢. Nie zadawalnia¢ sie jedynie wygtosze-
niem opinji przy koncu kwartatu lub roku: uczy sie, nie uczy
sie, pilny, leniwy, niedbaty i t.p. Trzeba wiasnie na tych za-
niedbanych i obojetnych uczniéw zwrécié¢ najwieksza uwage,
poswieci¢ im najwiecej czasu i pomocy. Wskaza¢ im, jak
nalezy korzysta¢ z ksigzki, z mapy, jak uczyC sie wiersza, jak
odrabia¢ ¢wiczenia, jednem stowem nauczy¢, jak uczyC nalezy.
Trzeba nastepnie w tego rodzaju uczniach wzbudzi¢ zaufanie,
ze przeciez juz co$ zrobili, ze juz pewien postep osiggneli,
ze warto dotozy¢ nowych wysitkow.

Tu wytania sie bezposrednio kwestja programoéw. Pro-
gramy sg nierzadko straszydtem dla nauczyciela. Robig one
wrazenie, ze panuje w nich zasada: multa sed non multum.
Tymczasem gdzie jak gdzie, lecz w szkole powszechnej prze-
dewszystkiem trzeba uczy¢: non multa sed multum. Inaczej
zamiast garstki podstawowych, koniecznych wiadomosci, be-
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dzietny mieli do czynienia z pozornym blichtrem, w rzeczy-
wistosci za$§ wywotamy zamieszanie, lekcewazenie nauki i zu-
petng ignoracje.

Nastepnie czynnikiem pierwszorzednego znaczenia, aby
uczen pracowat i lekcje przygotowat, jest obowigzkowos¢ i su-
mienno$¢ samego nauczyciela. Dzieci nadzwyczaj predko, po-
prostu z jaka$ instyktowng zywiotowos$cig orjentujg sie w tem,
czy nauczyciel jest wymagajacy, czy bedzie nieustepliwie rzecz
egzekfowat, czy tez przeciwnie, jest opieszaty i zaniedbywanie
sie uczniéw takze puszcza ptazem. Nieraz ws$rod rozmoéw
uczniowskich ustyszy sie zdanie: poco sie tak meczy¢ nad tem
¢wiczeniem, pan i tak tego przegladac nie bedzie.

Woreszcie trzeba rodzicow zainteresowac blizej sprawg
odrabiania lekcyj i udziela¢ im Swiattych wskazowek. Stusznie
przytacza autor donioste zdanie: Pestalozzi’ego ,,Przeobrazanie
szkot jest bez watpienia wazne dla wychowania, ale znacznie
wazniejszy jest wptyw domu”. Rodzice, dzieci uczeszczajgcych
do szkdt powszechnych, zwihaszcza na wsi i w matych miasteczkach,
nie doceniajg jeszcze naogo6t znaczenia szkoty, nieraz niestety trak-
tujg ja jak zto konieczne. Z blahego powodu dziecko lekcje
opuszcza; w domu za$ czesto odrywane jest od ksigzki dla
jakiej postugi; rzadko sie kto liczy, zeby miato cho¢ troche
spokoju i skupienia, a jeszcze rzadziej, aby doznato serdecznej
zachety ze strony domownikéw do nauki i pilnosci. Zapewne,
ze zdarzajg sie jednostki ws$rod ucznidw, obdarzone szczegol-
niejszem i wybitnem zamitowaniem do nauki; ci dajg sobie
rade i w najgorszych warunkach, a rezultaty ich pracy sg nie-
raz wprost zdumiewajagce. Mozna i trzeba sie z tego cieszyc,
ale catoksztattu sprawy bynajmniej to nie zmienia.

Dziecko ktére wyczuwa, ze w domu nikt jego nauka sie
nie interesuje, a moze nawet jg bagatelizuje i lekcewazy, po-
dobniez z fatwoscig dochodzi do wniosku, ze odrabianie lekcyj
jest dla niego zbytecznym i ucigzliwym balastem, ktérego zu-
petnie tatwo mozna sie pozby¢. Znowu przeto na zebraniach
rodzicielskich nie wystarcza ojcu czy matce powiedzieé o ich
dziecku: nie uczy sie, jest leniwe i t, p., ale trzeba sprawe
wytozy¢ gruntownie, uswiadomi¢ o jej doniostosci, wskazaé
i usilnie poleci¢, jak nalezy postepowac, a w razie niewykona-
nia polecen wezwa¢ po raz drugi i trzeci. Przeciwnie, w wy-
padku poprawy, pochwali¢ tak ucznia, jak i rodzicéw.
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Co do czasu, najbardziej odpowiedniego na odrabianie
lekcyj, trzeba wskazywac jak uczniom tak i rodzicom na go-
dziny miedzy 5-8 wieczorem. Doswiadczenie i psychologja
pouczajg, ze odrabianie lekcyj zaraz po przyjsciu ze szkoty
jest zupetnie niewskazane. Umyst dziecka po kilkugodzinnem
natezeniu w szkole potrzebuje najpierw wypoczynku; nowa
przeto praca podjeta w tym stanie musiataby iS¢ z wielkim
oporem, co odbitoby sie niekorzystnie na jej rezultatach i wy-
wotatoby krancowe znuzenie. Ponadto uczenie sie zaraz po
powrocie ze szkoty jest potgczone z niemalg pokusg, zeby pra-
ce swojg zbyé, jaknajpredzej z nig skonczy¢ i* wyrwaé sie na
swobode. Natomiast zabranie sie po diuzszym odpoczynku do
przygotowania lekcyj, lecz o godzinie niezbyt poznej, t.j. mniej
wiecej 0 5 po po’rudniu,*jest najbardzigj pozadane.

*

Omawiana praca dotyczy ogolnie odrabiania lekcyj w szko-
le powszechnej, nie poruszajac zadnego z poszczeg6lnych przed-
miotdbw. Nam prefektom nasung sie refleksje, jak przedstawia
sie ta sprawa w stosunku do nauki religji. Oczywiscie tto za-
gadnienia bedzie naog6t to samo, z tg jednak zasadniczg réz-
nica, ze nie mozemy sie zadawalnia¢ cho¢by nawet celujgcym
wynikiem samego tylko nauczania. Celem gtdwnym pozostanie
zawsze wdrozenie ucznia za pomocg $rodkéw naturalnych
i nadprzyrodzonych do zycia katolickiego. Niemniej jednak
jesteSmy obowigzani korzysta¢ z rzetelnych zdobyczy wiedzy
dydaktycznej i pedagogicznej: gratia non destruit, naturam,
sed eam supponit, elevat et perficit.

W odrabianiu lekcji religji uczen nie napotyka trudnosci,
niema tu skomplikowanych regut gramatycznych lub zawitosci
rachunkowych. Pomimo to prefekt stwierdza niejednokrotnie,
ze uczen lekcji nie przygotowat, moze nawet nie otwierat
w domu ksigzki. Swiadczy to tembardziej niekorzystnie o uczniu
i rzuca pewien cied na jego zycie religijne, zwlaszcza jezeli to
zaniedbanie powtarza sie systematycznie.

Czasem wytwarza sie w klasie opinja, ze godzina religji
jest pewnym rodzajem wolnej lekcji, do ktérej nie potrzeba
sie przygotowywac, gdyz nic nie jest zadane, albo, ze prefekt
nie bedzie przestuchiwat lub stawiat ztych ocen. Taka atmo-
sfera jest dla lekcji religji bezwglednie szkodliwa. Z drugiej
za$ strony zadawac duzo, albo przebra¢ miare w surowych



308 —

ocenach takze jest zupetnie niewskazane, gdyz wytworzy sie
podczas lekcji religji nastrdj zbyt formalistyczny isuchy, a wiec
zupetnie nieodpowiedni dla naszego przedmiotu. Trzeba wiec
roztropnie wyczu¢ i wybra¢ droge posrednig: zioty Srodek.

Bedzie nim najpierw kazdorazowe zadawanie lekcji. Nie-
wiele. Przecietnie kwadrans przygotowania domowego powi-
nien w zupetnosci wystarczy¢. Oczywiscie ma by¢ zadane to,
o czem w klasie byta mowa, co byto wylozone. Najwazniejsze
modlitwy, stowa Pana Jezusa, okre$lenia i podziaty katechiz-
mowe muszg by¢ doktadnie nauczone na pamieé, o czem ucz-
niow trzeba koniecznie uprzedzi¢. Dobrzeby byto, aby zaraz
podczas lekcji kaza¢ im te miejsca w podrecznikach podkreslié
otdwkiem. Pobudzi to zainteresowanie i utatwi nauke. Jed-
nakze trzeba ograniczy¢ te nauke napamieé, zwiaszcza wsrod
najmtodszych do niezbednego minimum.

Po drugie: na kazdej lekcji trzeba uczniow przestuchiwad.
Mozliwie krotko kazdego ale przynajmniej pieciu; w nizszych
klasach nawet wiecej. Czesto bowiem, cho¢ krotkie przestu-
chiwanie uczniéw przyczyni sie w znacznej mierze do syste-
matycznego odrabiania lekcyj. Zwiaszcza ucznidw stabszych
lub zaniedbujgcych sie trzeba wywotywa¢ do odpowiedzi jak-
najczesciej, aby w ten sposdb wyprowadzi¢ ich z biernosci
i sktoni¢ do przygotowania zadanej lekcji.

Woreszcie jeszcze jedno zagadnienie. Czy stopien z religji
przyczynia si¢ do lepszego odrabiania lekcji? OdpowiedZz na
to pytanie musi by¢ twierdzaca.

Nie mozna sie zgodzi¢ ze zdaniem dzi§ dosy¢ modnem
wsérod nauczycielstwa, ze zalezy zupetnie zerwaé ze stawianiem
ocen. Twierdzg oni, ze wtedy uniknie sie uczenia ,dla stop-
nia”, ze uczen bedzie pracowat sumienniej i systematyczniej,
widzac, ze nauczyC sie trzeba, nie czekajagc na zadne oceny.
To zapatrywanie w teorji bardzo wznioste, w praktyce okazu-
je sie najczesciej utopig. Trzeba sie liczy¢ z naturg ludzka,
ktéra potrzebuje bodzca i kontroli. Nauka bez ocen moze by¢
przeprowadzona skutecznie tylko w matych kompletach dzieci,
pozostajgcych przez okres dtuzszy pod kierunkiem tego samego
nauczyciela. W innych warunkach pojecie ,,oceny” usungé sie
nieda. Czem jest bowiem egzamin, czem promowanie do klasy
nastepnej, jezeli nie oceng? Na jakiej podstawie dawac ocene
kwartalng, jezeli poszczegbélne odpowiedzi na oceng wptywac
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nie majg? Stad powstajg takie dziwolagi, ze uczen mowi:
Mamusiu, ja na wszystkich lekcjach odpowiadatem dobrze, tyl-
ko na kwartat dostatem stopien niedostateczny. . .

Stopien z religji jest dla ucznia i jego opieki domowej
wymowng wskazowka. Rzadko stawiajmy stopnie niedosta-
teczne, w razach wyjatkowych tylko. Natomiast starajmy sie
wytworzy¢ atmosfere, zeby stopien z religji byt wysoko cenio-
ny przez samych uczniéw, zeby ,celujagcy” z religji istotnie
pod wzgledem nauki i moralnosci byt zastuzony. Taki nastroj
przyczyni sie i do podniesienia powagi przedmiotu i do pil-
niejszego odrabiania zadanej lekcji.

Ks. Dr. H Zarembowicz.

D, Dr. Anton Stonner, Die religios -sittliche Fiihrung
Jugendlicher durch den Priester. Eine Darstellung der
katholischen Seelenleitung Jugendlicher. w. 8 str. XII i 282
I, niezmienione wydanie. Freiburg i. B., Herder 1934. opr.
6.80 mk.

Jezeli dzietlo o charakterze naukowym doczeka sie
w ciggu kwartatu dwoch wydan, Swiadczy to bardzo ko-
rzystnie o publicznosci czytajacej, ale przedewszystkiem
0 ksigzce samej. Juz to samo nastawia nas zyczliwie do
nowej pracy ks. Stonnera, a lektura jej potwierdza, ze istot-
nie mamy przed sobg rzecz niecodzienna.

Przedmiotem pracy jest Kkierownictwo duchowe mio-
dziezy, ktére autor okre$la jako state i indywidualne “pou-
czanie i zachecanie miodego cztowieka przez pewnego ka-
ptana. Chodzi zatem o zagadnienie z teologji pastoralnej,
tyczace sie pracy pasterskiej nad miodzieza, opracowane
jednak nie na podstawie dedukcyj z nauk teologicznych czy
pedagogicznych, lecz na podstawie opinji zebranej wsréd
300 z gbrag osO6b obojga pitci i réznych zawodow, gtdwnie
w wieku miedzy 25a40 r., a wiec bliskim mitodosci natyle,
by dobrze pamieta¢ swoje przezycia miodziencze, a dosé
odleglym, by je zrozumie¢ i oceni¢. Bogata literatura —
przeszto 600 pozycyj postuzyto jako materjat pomocniczy
oraz jako norma przy ocenianiu wiasnych i cudzych doswiad-
czen. W rezultacie ksigzka jest warta, by jg pozna¢ grun-
townie, chociaz w obszernem streszczeniu.
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Autor stwierdza, ze kierownictwo duchowe, dawnigj
prawie nieznane, jest zjawiskiem dos$¢ czestem wsérod poko-
lenia powojennego. Powody szukania tej pomocy
u kaptana sa najrozniejsze. Z zewnetrznych wymienia sie
braki wychowawcze domu rodzinnego, nieporozumienia, brak
dostatecznej nauki religji, z wewnetrznych za$ bezradnos¢
miodziencza, zwiaszcza trudnosci co do wiary, trudnosci
etyczne, szczegdlnie w dziedzinie seksualnej (niewystarcza-
jace uswiadomienie), natogi, sprawy wyboru zawodu, za-
warcie matzenistwa, wstgpienie do zakonu, u dziewczat tak-
ze trudnosci i duchowa pustka w pracy zawodowej. Sg
takze pozytywne pobudki, jak dgzenie do doskonatosci, idea-
lizm miodzienczy, impuls idacy z ruchu liturgicznego, reko-
lekcyjnego, a zwiaszcza z katolickiego ruchu organizacyj-
nego mtodziezy. Najwiekszy jednak odtam miodziezy obywa
sie bez osobnego kierownictwa, albo posiada wszystkie
inne warunki rozwoju, albo nie moze znale$¢ odpowiednie-
go kierownika, najczesciej nie odczuwa potrzeby kierow-
nictwa lub leka sie o swg samodzielnos¢ zewnetrzna.

Ciekawg jest opinja miodych o zewnetrznem sta-
nowisku kierownika. Dla niektérych jest nim pre-
fekt, ktéry zna ich najblizej, dlatego moze pozytecznie na-
ucza¢ i kierowa¢. Zwykte jednak nie obiera go sobie mito-
dziez za kierownika sumienia, chociaz jest do niego przy-
wigzana, uwazajac, ze to nie da sie pogodzi¢ z jego urzedem
nauczyciela religji, z rowng sprawiedliwo$cig naleznej catej
klasie, czesciej przeszkadza wstyd z powodu codziennego
kontaktu, zwilaszcza przy grzechach tajemnych. Nieraz jest
jego praca w szkole takiem ogd&tnem kierownictwem, ktére
czyni zbednem kierownictwo indywidualne . M oderator
czy patron organizacji (w Niemczech zwany ,Prases”, cze-
sto poza szkolg) jest w podobnej sytuacji jak prefekt, dlatego
zmienia — jako wikary — raz poraz swe miejsce. Normal-
nie jest kierownikiem sumienia mtodego cztowieka jego sta-
ty spowiednik, wtedy niema obawy o rozbieznos$¢ w kie-
rownictwie, wtedy spowiedZ staje sie najwiecej indywidual-
ng i ma najwiekszg wartos¢ wychowczg. Jednak bywajg
warunki, gdzie nastepuje rozdziat, n.p. wskutek przeniesienia
kierownictwa, wtedy moze trwa¢ z nim kontakt listowy
a kto inny staje sie spowiednikiem. Albo kierownik niema
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czasu do regularnego stuchania spowiedzi, wdéwczas idzie
sieg do niego tylko z najwazniejszemi wypadkami, a zresztg
odprawia sie¢ u innego spowiedzie tylko sakramentalne.
Nieraz nastepuje oddzielenie tych dwoch funkceyj, jezeli kon-
takt osobisty staje sie bardzo bliski, n.p. przyjaznig taka, ze
kierownik nie moze juz oddziatawywaé autorytatywnie.
W tych i niektorych innych sytuacjach nalezy uzna¢ roz-
dziat za dopuszczalny.

Na ogdt nie zyczy sobie miodziez, by kierownik du-
chowy zyt w bliskich stosunkach z rodzicami. Ttumaczy sie
to swoistg podstawg wieku dojrzewania, gdzie to mio-
dy czitowiek ukrywa starannie przed rodzicami sfere tak
intymng jak religijna i moralna, i nie pragnie, by oni w tych
sprawach informowali kierownika. Nieraz zresztg musi kie-
rownik pomagac i radzi¢ miodziezy nawet przeciwko rodzi-
com, musi zatem zachowa¢ swobode, bo trudno by¢ doradcag
obu stron.

Jakich przydmiotéw wymaga miody cztowiek od
swego przewodnika? Tutaj tkwi cata tajemnica porywajacej
osobistosci wychowawcy; sklada sie na nig caly szereg
czynnikdw, po czesci irracjonalnych. Jakoby jadro stanowig
wartosci religijno-moralne, jak dobro¢, bezinteresowna uczyn-
nos$¢, poboznos¢ jako przyktad dagzenia do Swietosci, a potem:
szerokie horyzonty mys$lowe, pozytywne nastawienie do zy-
cia i Swiata, zrownowazenie, sprawiedliwo$¢, szczerosc,
stownos$é, pokora, Z przymiotéw czysto ludzkich pozadana
jest wogdte pewna przewaga umystowa i moralna, a wiec
doswiadczenie zyciowe, wiedza praktyczna, a konieczne:
dyskrecja, gotowos¢ do ustug, umiejetno$¢ przystosowania
sie i pobudzania, oraz wiara w kierowanego. Cechy ze-
wnetrzne odgrywaja u miodziezy rowniez pewng role. Bez
znaczenia sg godnosci i postawa zewnetrzna, zato pociagaja:
jasny wzrok, godne zachowanie sie przy stuzbie Bozej, do-
bre kazania, staranno$¢ zewnetrzna bez przesady, wspotzy-
cie z miodziezg, takze w jej zabawach (znaczenie wycie-
czek i obozowanie). Jednak miodziez idealizuje sobie troche
kierownika, chce go widzie¢ wyzszym, dlatego trzeba zacho-
wac pewien dystans i dazy¢ do realizowania dobrego mnie-
mania miodziezy.
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Zachowanie i zadanie kierownika ma sie
wyraza¢ w tych stowach: zrozumie¢ i pomdéc. Zrozumiec
objektywnie, bo mtodziez sama siebie nie rozumie. Brac
kierowanego powaznie, mie¢ zaufanie do lepszych jego war-
tosci, dawa¢ rade i otuche w dazeniu do doskonatosci. Kie-
rownictwo musi mie¢ charakter autorytatywny,
a nie kolegialny. Autorytet jednak nie jest celem kierow-
nictwa, lecz skutkiem jego. Gdzie tylko mozna, zostawiac
samodzielno$¢, nawet wymagac¢ jej, samemu za$ wolno
wkracza¢ tylko wtedy, gdy to jest konieczne. Wowczas be-
dzie kierownik starszym bratem, ojcowskim przyjacielem lub
poprostu ,,0ojcem”. Inne przymioty kierownictwa sg zalezne
od osoby, trzeba szanowa¢ indywidualno$¢ i do niej stoso-
waé swag prace. Zrazu wiecej oddzialywuje osobowosc,
okres objektywny nastaje dopiero pdézniej. Gitdwnag role
w kierownictwie odgrywa poddawanie nalezytych motywdw.
Silnie wptywajg pobudki bohaterskie, odwotywanie sie do
celu zycia i godnosci duszy. Centralnym za§ motywem jest
posta¢ Zbawiciela.

Wiasciwg postawg wobec bltedow i wad jest mitosc
do duszy. Zakazy sg mato skuteczne, lepsze pozytywne
wskazania. Trzeba zdoby¢ sie na wiele cierpliwosci, orga-
nizowa¢ pomoc otoczenia, samemu pomagaé¢ przez modlitwe.
(Osobno i szczeg6towo omawia sie postepowanie wobec
drobnych wad miodziericzych, trudnosci seksualnych, wat-
pliwosci w wierze i skrupulatnosci).

Stosunek zaufania w kierownictwie powstaje
w roznym wieku, nieraz juz od pierwszej spowiedzi;
wihasciwym czasem Kkierownictwa to lata dojrzewania, u nie-
ktorych jednak dopiero pézniejsze. Zewnetrzng okazjg sta-
je sie najczesciej kazanie, czasem wyktad, rekolekcje, spo-
wiedz, albo rada lub przykiad innych. Wszyscy odpowia-
dajacy sa zgodni w tern, ze Kierownictwo moze powstac
i istnie¢ tylko dzieki pewnej sympatji, zwtaszcza ze strony
kierowanego, bo kierownik musi zachowa¢ pewng obiektyw-
nos¢. Z tego powstaje nieraz przywigzanie, nawet mitosc,
co zasadniczo jest elementem tworczym. (Tutaj autor omawia
obszernie zagadnienie zbytniego przywigzania, zwiaszcza
dziewczat, t. zw. durzenia sie — Schwarm,— termin przyje-
ty w polskiem piSmiennictwie wydaje mi si¢ w tym wypad-
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ku mato szczeSliwy — analizuje je wnikliwie i subtelnie,
wreszcie zastanawia sie nad sposobami zachowania sie wo-
bez réznych odmian tego zjawiska).

Szczegdlne formy kierownictwa sg rozno-
rodne. Najczestsza to spowiedZz. Chodzi tu gtdwnie
0 spowiedz nadobowigzkowa, z poboznosci. Jakg ma byc¢
forma jej? Pewna cze$¢ miodziezy woli indywidualne, swo-
bodne wyznanie grzechéw, sg wdzieczni spowiednikowi, ze
ich tego nauczyt, uwazaja, ze taka spowiedzZ jest doktadniej-
szg, utatwia wypowiedzenie sie, daje wiecej sposobnosci do
pracy wychowawczej i samowychowczej, taczy sie ze szcze-
gétowym rachunkiem sumienia, staje sie przez to regular-
niejszg i fatwo przechodzi w Kkierownictwo. Ten odfam
chce by¢ pytany, pragnie pouczen, zadan i pokut indywi-
dualnych. Wielu jednak, zwitaszcza chtopcéw z réznych
organizacyj, chce spowiedzi nieosobowej, schematycznej, dla
nich spowiedZ jest gtownie sakramentem, by go wiec nie
profanowa¢, nie zwierzajg sie podczas spowiedzi. Trzeba
uszanowac¢ i ten typ objektywny, nie narzuca¢ mu tego,
Czego sam nie pragnie.

Obok spowiedzi szczegblnie pozadang jest rozmowa.
Jedni chcg, by ich zagadna¢, a innych trzeba czeka¢, az sami
zaczng, jeszcze inni sg tak skionni do wynurzen, ze az
trzeba delikatnie zakresli¢ im granice zwierzania sie. Po-
winno sie udostepni¢ takie rozmowy przez wyznaczenie
statych godzin przyje¢. Moga sie tutaj przydaé notatki,
dziennniczki, listy. — Czesto musi kierownik omawia¢z wy-
chowankiem kwestje zyciowe, n.p. w sprawie uswiadomienia.
Autor jest za postugiwaniem sie ksigzki, lecz rozmowa po-
winna uzupetni¢ lekture. Tu jest sposobno$¢ budzi¢ powa-
zanie dla niewiasty, dla malzeristwa i powotania,

Innemi pomocami kierownictwa bedzie kie-
rowanie czytaniem duchownem, dostarczanie odpowiedniej
lektury, kazania i wyktady, koétka dyskusyjne, rekolekcje,
wspotpraca apostolska, no i modlitwa. Poniewaz niektorzy
miodzi zwracajg sie do przewodnika sumienia o porady
i zachete takze w innych dziedzinach, roztrzgsa ks. St.
kwestje, kiedy i o ile jest to dopuszczalne.

Prawie wszyscy odpowiadajgcy wyrazajg sie z wdziecz-
noscig o dobrych skutkach kierownictwa. Za ujemne uwa-
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zaja je wtedy, jezeli przywigzanie do kierownika odcigga
kierowanego niestusznie od innych kaptanéw. W Kkierowni-
ctwie jednak bywajg rozczarowania i kryzysy, z przyczyn
zaleznych od obu stron, naog6t dajg sie one naprawi¢. Po-
datnos¢ na kierownictwo zmienia sie w réznych okresach
rozwoju miodziezy. Niektérzy miodociani zmieniajg Kie-
rownika, nietylko z powodéw zewnetrznych, jak przeniesie-
nie go, lecz takze z wewnetrznych, jak lekkomysInosc,
zmiana usposobienia w wieku dojrzewania. Nieraz sami
uwazajg to sobie za sprzeniewierzenie sie. Nie nalezy
utrudnia¢ odejscia. Z czasem dochodzi mtody cztowiek do
dojrzatosci etycznej, zwykle okoto 18 r., co przeciez jest ce-
lem kierownictwa. Wowczas konczy sie kierownictwo pe-
dagogiczne, albo zmienia sie¢ na stosunek wdziecznosci, lub
na kierownictwo dla innych, np. dla dzieci przez rodzicéw
lub nauczycieli, albo przechodzi w kierownictwo dorostych,
ktore jednak nie jest juz zagadnieniem pedagogicznem i na-
lezy do ascetyki.

Woreszcie zastanawia sie autor nad tem, czy i jak
Swieccy moga uzupetniaé kaptana w kierow -
nictwie. Wszystkie osoby odpowiadajgce przyznajg tu-
taj pierwszenstwo kaptanowi, ze wzgledu na autorytet za-
stepcy Boga, wiadze rozgrzeszania, obowigzek tajemnicy,
charakter urzedowy. RoOwnoczes$nie jednak stwierdzaja, ze
w roznych wypadkach mogg role kierownikoéw, chociaz cze-
Sciowo, obja¢ takze osoby Swieckie, jak rodzice, wycho-
wawcy lekarz, przyjaciele, przywddcy.

Rozwazania konczg sie wnioskiem, ze nie mozna mo-
wi¢ 0 ogolnej, koniecznej potrzebie osobnego kierownictwa
sumienia miodziezy. Nie mozna go narzucaé, to¢ ostatecz-
nie wszyscy sg in cura animarum Kosciota. Jednak wiecej
jeszcze niz dorostym zaleca sie miodziezy wybraé sobie do-
browolnie kierownika duszy. W niektérych wypadkach
i dla pewnych oséb jest on wprost konieczny.

Taka jest w krétkosci bogata tres¢ ksigzki ks. Ston-
nera. Niema w niej rewelacyj w tem znaczeniu, ze znaj-
dujemy w niej nowe S$rodki postepowania z miodzieza.
Autor nie zamierza tego bynajmniej; przeciwnie razporaz
odwotuje sie do tradycji pastoralnej Kosciota i z zadowole-
niem stwierdza, ze jego madro$¢ duszpasterska nie stracita
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dotad nic ze swej aktualno$ai, ze owszem znajduje dzi$ no-
we potwierdzenie w S$wietle nowych pradéw pedagogicz-
nych. Czytelnik znajdzie w niej moc S$wiatla, zwiaszcza
kaptan -wychowawca (autor przeznacza jg takze dla peda-
gogbw Swieckich) bedzie moégt wedtug niej podda¢ analizie
swg prace duszpasterska.

Co do strony metodycznej dzieta chciatbym wreszcie
dodaé, ze oparte jest ono wytacznie na opinji os6b kiero-
wanych t. j. Swieckich, a nie na wyznaniach kierownikdw-
kaptanéw; inaczej przeciez by¢ nie moze, skoro kaptana
wigze czesto tajemnica spowiedzi. Ta jednak jednostron-
no$¢ nie przeszkadza, lecz wigcej zastrzezern mogtby budzié
fakt, ze wsrod odpowiedzi przewazajg zeznania Kkobiet,
i ilosciowo (110 mezczyzn, a 207 kobiet) i jakosciowo (naj-
czesciej i najobszerniej cytowane). Ta przewaga kobiet jest
zrozumiata, potwierdzataby ona fakt stwierdzony juz przez
innych, ze religijno$¢ kobiety i dziewczecia szuka wiecej
niz mezczyzny oparcia i kierownictwa. Zachodzi obawa,
by nie uogdlnia¢ wnioskow, ptynagcych z tego materjatu,
bez zastrzezen takze na chlopcéw. Zdaje mi sie jednak, ze
autor uniknat szczesliwie tego niebezpieczenstwa, przynaj-
mniej w rzeczach wazniejszych.

Ks. K. Werbel.

Ks. Dr. Stanistaw Trzeciak. MESJANIZM A KWESTJA
ZYDOWSKA. Warszawa, 1934. Skiad gtéwny w ksiegarni
»Przegladu Katolickiego".

»My wszyscy oczekujemy Mesjasza" powiedziat p. Na-
chun Sokotow, znany dziatacz zydowski, co zanotowata zar-
gonéwka ,Der Moment" dn. 17 grudnia 1933 r. Tyle prze-
waznie wiemy o tern, co myslg Zydzi o Mesjaszu. A sami
do wynurzen nie sg sktonni, bo kiedy raz zagabnatem o to
uczonego rabiniste i doktora filozofji, to zbyt mnie o0g6lni-
kami.

Po odrzuceniu prawdziwego Mesjasza, jaka$ klatwa
fatlszywych mesjaszow zacigzyta nad tym narodem, ktory
tak historycznie sie przeklat.

Autor méwi spokojnie i rzeczowo. On nieraz taki
popedliwy w swoich dzietach, tu od siebie bardzo niewiele
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méwi. Tu moéwig sami Zydzi. Kiedy moéwi filozof
Lessing, ze ,my Zydzi jeteSmy zadrg w ciele innych naro-
déw”, albo inny, ,ze musimy sie zgodzi¢ na jedno, ze nas
Zydéw nigdzie nie kochaja, a wszedzie starajg sie pozbyc",
to nie jest antysemityzm ks. Trzeciaka, tylko dwéch znako-
mitych Zydow.

Kto$ powiedziat, ze autor chwali Hitlera. Nic fatszy-
wszego! Przeciwnie, gani go za metody, ktore nie sg chrze-
Scijanskie. Ale zato wykazuje i to niezbicie na cytatach
z Talmudu, ktéry poucza oddawna jak majg Zydzi postepo-
wac¢ z narodami, skad te metody pochodzg?

Oczywiscie to nie sg rzeczy do wykiadu w szkole, ale
trzeba, zeby prefekt miat dokladne pojecie o mesjanizmie
u obecnych Zydoéw.

Ksigzka, napisana rzeczowo i spokojnie budzi powazng
troske i porusza sumienia tych, ktorzy przez zaniedbanie
swoich popierajg obcych. Niech ksieza, zakonnicy i zakon-
nice uwaznie przeczytajg i zrobig rachunek sumienia, bo
trzeba raz to zrozumieé¢, ze musimy da¢ przyktad popiera-
nia swojego przemystu i handlu lecz, ze wszelkie bicie jest
obrzydliwoscig, a antysemityzm w ustach pustym popisem,
do niczego nie prowadzacym.

Ks. Dr. M Szpokowski.

Ks. Kazimierz Naskreeki. Krotkie nauki o Mszy
Swietej, wyd. 2-gie przerobione. Warszawa 1934. Ski.
Gt. Ksieg. Sw. Wojciecha, str. 111. c¢. 1 zt. 60 gr.

Niegdy$ zawotany prefekt w Kijowie, potem duszpas-
terz wsréd wygnancow i wiezienn wysp sotowieckich, powro-
cony ,na Ojczyzny tono" przygotowat do druku nowe wy-
danie swych nauk o Mszy $w.

Zbiorek zawiera pietnascie przemoéwien na temat Najsw.
Ofiary, w ktorych nie szukajmy dociekan liturgicznych, ani
sententiarum flosculos, czy verborum lenocinia jak mawiat
$w. Hieronim, ale goracej wiary z prostotg lecz wiernie po-
dajacej magnalia Dei.

Stowo Czcigodnego Autora tej ksigzki ma dziwny urok,
jaki majg stowa wyznawcow. Qui legit, intelligat (Mat. 24,15).

Wo.
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K R O N I K A

Zarzad Zwigzku Kot Diecezjalnych ks, ks. prefektéw komunikuje, ze
doroczny doroczny zjazd ks. ks. Prezesow i delegatow kot odbedzie sie
w koncu wakacyj letnich w Warszawie ok. 16 — 18 sierpnia. Ks. ks. Pre-
zesi kot diecezj. bedg powiadomieni osobno o szczegoétach dotyczacych zjazdu-

Kurs pedagogiczno-katechetyczny w Kielcach.

Z polecenia J. E. Najdostojniejszego Pasterza diec. kieleckiej urzadzi
Komisja szkolna w dniach od 28 do 31 sierpnia b, r. wigcznie, kurs peda-
gogiczno-katechetyczny dla duchowienstwa diecezji kieleckiej, Program kursu
oraz warunki uczestnictwa bedg podane w zeszycie czerwcowym ,Kieleckiego
Przegladu Diecezjalnego.

Prezes Komisji Szkolnej
Ks, Dr, Pawetl Tochowicz

Pielgrzymka mitodziezy akademickiej na Jasng Gore.

Dnia 5 maja wyruszyta do Czestochowy pielgrzymka akademicka, w ktd-
rej wzieto udziat 1,000 osob z Warszawy, 76—z innych $rodowisk akademickich.

Glebiej myslacemu czytelnikowi nie wystarczy jedynie liczba uczest-
nikéw, ani wiadomos¢, ze pocigg ztozony z 13-stu wagonéw pulmanowskich
diugi na przeszio 1/2 km, ciggneta jedna z najsilniejszych lokomotyw 6. k' 22.
Myslacy czytelnik, jesli jest katolikiem, zrozumie doniosto$¢ tego aktu polskiej
miodziezy akademickiej i znajdzie w nim dla siebie Zrédfa glebokiej radosci
i otuchy, ze pokolenie, ktdre nadchodzi, zrywa z tradycyjnym indyferentyzmem
religijnym — polskiej inteligencji, ze chce budowac tak przysztosé, jak byt
narodu i panstwa na niezniszczalnych warto$ciach moralnych. Gtéwnym ce-
lem pielgrzymki bylo gorace pragnienie obioru Najswietszej Panny za Pa-
tronke polskiej mtodziezy akademickiej.

Po wystuchaniu Mszy $w. celebrowanej przed cudownym obrazem
przez protektora pielgrzymki J. Eks. ks biskupa Antoniego Szlagowskiego, po
wspolnej Komunji $w. uczestnicy pielgrzymki udali sie do kruzganku klasz-
tornego, aby w obecnosci ks. biskupa Szlagowskiego, ks. rektora E. Szwejni-
ca, kustosza zakonu oo. paulinéw, o. Norberta Motylewskiego, podja¢ rzucong
przez grono kolegéw inicjatorow mys$l obioru Naj$. Marji Panny na Patronke

polskiej mtodziezy akademickiej.
Ks. biskup Szlagowski a potem ks. rektor Szwejnic podkreslili histo-

ryczne i spoteczne znaczenie podjetej inicjatywy stowami pelnemi serdecznej
troski o mtode dusze.
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Pod wplywem ich stéw najwieksi nawet sceptycy musieli uznaé, ze
piekng te mysl trzeba jaknajpredzej urzeczywistnic,

Postanowiono wiec odby¢ za rok ogélnopolskg pielgrzymke na Jasng
Gore, gdzie obok aktu oddania Rzplitej akademickiej w opieke Bozej Matce,
zostanie ztozone $lubowanie, ktére rok rocznie w pierwsza niedziele po 3-im
maja, jako w dniu Patronki miodziezy akad. w Czestochowie i wszystkich
miastach uuiwersyteckich bedzie ponawiane.

W celu zespolenia prac przygotowawczych powotano komitet tymczasowy
ztozony z przedstawicieli szeregu organizacyj akademickich. Z czasem pow-
stang we wszystkich osrodkach komitety miejscowe, ponadto centralny komi-
tet w Warszawie, podlegty wiadzom koscielnym.

Po potudniu w blasku wiosennego stofica uczestnicy pielgrzymki odbyli
droge krzyzowa na watach klasztoru. Uroczysty nastréj ogarngt wszystkich,
postepujacych w skupieniu za kaptanem, odmawiajgcym glosno modlitwy.

O godz. 19 nastapit wyjazd z Czestochowy przy wtérze piesni ,Ser-
deczna Matko", a cata podr6z uptyneta pod znakiem pogody wewnetrznej
i tej zyczliwosci, do jakiej sg zdolni ludzie miodzi i silni, silniejsi, niz ma-
to8¢ i zawis¢ ludzka.

Za rok sktadamy S$lubowanie Matce Boskiej, a dzisiaj juz stajemy do
pracy, ktérej mamy dokona¢ w sobie i tych, co w Czestochowie z nami nie
byli, A wielkie idee muszg mie¢ niezmordowanych apostotow (K. War. Nr 1 5).

Roztam w Legjonie Mitodych. Reakcja miodziezy lwowskiej
przeciwko walce z Kosciotem.

(Lwéw — KAP). Mimo ,wyjasnien” komendy gtownej Legjonu Mio-
dych roztam w tej organizacji jest faktem dokonanym. Stwierdza to rowniez
agencja potoficjalna ,Iskra", potwierdzajagc zarzuty dotyczace utworzenia
w tej organizacji konspiracyjnych jaczejek "Alfa" i ,Zandarmerji", celem
ktorej byta inwigilacja cztonkéw Legjonu Miodych.

Roztam nastgpit réwniez w osrodkach Legjonu Miodych na prowincji,
Secesjonisci Iwowscy Legjonu Miodych wydali odezwe, w ktdrej potepiaja
dziatalno$¢ dotychczasowg przywodcow tej organizacji.

~W szczegolnosci — jak czytamy w odezwie — interes polskosci Kre-
sow Wschodnich nie znalazt w obecnych kierownikach L. M, godnych mio-
dziezy piastunéw i obroncow — zaniechano realizacji skrajnych postulatéw
spotecznych —bez wiedzy i wbrew uchwale 3 ogolnopolskiego kongresu L.M
rozpoczeto hatasliwg akcje przeciw religji i Kosciotowi".

Odezwe podpisali pp.: Kostowski, Zotkiewski, Orfo$, Piotrowski i Stasz-
kow. (KAP).
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REVUE MENSUELLE

CATECHETIQUE ET PEDAGOGIQUE

organe de lassociation des cercles diocesains des maitres
de religion.

POLOGNE. VARSOVIE RUE SENATORSKA 3L

RESUME

La catechisation et la pedagogie contemporaine.

Dans un article intitule ,Sensus catholicus" 1'abbe
GRANAT, professeur au Grand Seminaire essaye de trou-
ver les fermes valeurs, qu'on pourrait retirer des divers
phenomenes de l'education contemporaine, en adoptant com-
me criterium ce meme sensus catholicus.

L'auteur examine — au point de vue des principes de
la religion catholigue — les celebres livres de la litterature
pedagogigue polonaise.

Il fait ressortir les bases de la morale, la nature de
I'acte religieux, le but de I’education catholigue, Iattitude
des jeunes gens par rapport a la vie paroissiale et a 1'Eglise
en generat.

Au cours de leurs prochaines vacances, les pretres
professeurs de religion trouveront dans cet article la source
de nombreuses reflexions.

L’'’Abbe Dr. Rozkwitalski demontre l'importance de la
methode phenomenologigue relativement a l'enseignement de
la religion catholigue.

La methode phenomenologigue joint l'element intellec-
tuel a I'emotivite.

Etant donne le declin du rationalisme, on est a meme,
grace a cette methode, d’eveiller linteret des eleves, non
seulement au point de vue de la connaissance, mais aussi
de la verification, c. a d. creer ce que nous nommons ,va-
leurs” dans toute l'acception du terme. (Werthlehre)
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La formation des valeurs religieuses et morales, voila
la vraie mission du catechese. C'est cette sorte de finesse
methodigue que nous rencontrons aussi chez St. Thomas
d'Aquin.

En terminant le cycle de ses articles, I'abbe NIEMY-
SKI nous fait une ebauche des conditions auxquelles devra
repondre le vade-mecum ou manuel de foi et de morale,
approprie d'une fagon toute speciale a l'enseignement des
petits campagnards.

Le Pastorat a Tecole. A lapproche des examens du
baccalaureat dans les lycees, nous trouvons a propos de
presenter a nos lecteurs deux discours d'adieux, adresses
par le pretre, maitre de religion, aux jeunes bacheliers qui
s'en vont par le monde.

De la vie et de lecole. La Pologne va recevoir les
representants du monde pedagogique, qui prendront part aux
deliberations du congres International traitant de 1'education
morale. Madame SLIWINSKA-ZARZECKA presente le pro-
gramme de ce congres, qui aura lieu a Cracovie, ancienne
capitale de la Pologne.

Mons. Z. Choromanski discute le nouvel ecrit diffama-
toire contre 1'Eglise catholique, publie en vue de provoquer
une lutte antireligieuse.

Le Directeur, M. Cybulski — Souvenirs liturgiques et
scolaires d’'un padagoque de merite, qui demontrent d'une
fagon tres vive les resultats qu'on peut obtenir de la pra-
tique des rites catholiques.

Livres et revues.
Chronique.
Resume.

Za zezwoleniem Wiadzy Duchownej

Redaktor odpowiedzialny: Ks. Mieczystaw Weglewicz

Zakk. Graf, J. Domagalski i Z. Fraczkowski, Warszawa, Senatorska 28.



