ROK XXV. GRUDZIEN 1936 ZESZYT X

MIESIECZNIK
KATECHETYCZ NY

I WYCHOWAWCZY
ORGAN ZWIAZKU DIECEZJALNYCH KOt KSIEZY PREFEKTOW

Miesiecznik wychodzi na poczatku kazdego miesigca, procz sierpnia i wrzesnia
Adres redakcji: Warszawa, ul. Kanonja 18 m. 3, Telefon 502-66.

Prenumerata wynosi rocznie 15 zt., dla stuchaczy teologii 8 zt,, zagranica 17 zt
Prenumerate wnosi¢ nalezy przez P. K O. Nr, 1410.

W sprawach prenumeraty zwracaé sie: Ks. Piotr Korycki, Warszawa, Solec 36
W sprawach reklamacyj i zmiany adreséw zwracaé sie do Administracji
Warszawa, ul. Freta 10 m. 5. Ks, Bronistaw Pagowski — tet. 11-66-82,

PEDAGOGIKA KATOLICKA

Ks. Dr, WINCENTY GRANAT (Sandomierz).

KATOLICKI IDEAL WYCHOWAWCZY

(dokonczenie)

© Uniwersalizm.

d) Wychowanie narodowe. Prawo, do zycia narodowego dat
Bog ludzkiej naturze, a historja ujawnia tylko tendencje i instyn-
kty, znajdujgce sie w stanie potencjalnym w kazdym cztowieku
i dlatego méwimy, ze historja stwarza narody i kultury narodo-
we. Wychowanie za$ narodowe polega na u$Swiadomieniu obo-
wigzku przekazywania i pomnazania roznorodnych wartosci kul-
turalnych, stanowigcych tres¢ i wiasciwe oblicze grupy ludzi, o-
trzymujacych miano narodu. Wychowanie narodowe jest czems$
obowigzujgcem i szlachetnem i moze by¢ poréwnane do obowigz-
ku ksztatcenia wiasnej osobowosci. Przerost ideatu nastepuje w
skrajnym nacjonalizmie, ktdry jest nieuporzadkowang mitoscia
witasnego narodu; skrajny nacjonalizm uwaza nardd za najwyz-
szy cel ludzkich dziatan i najwyzszg warto$¢ w ogolnej hierar-
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chji wartosci, co jest sprzeczne i z ideatem humanitaryzmu chrze -
Scijanskiego, krzywdzi inne narody i nawet wyklucza wyzsze cele
religijne, prowadzac do niezdrowej rywalizacji, siejac nienawisé
wsréd narodow, jaka sie zwykle wytadowuje w niesprawiedliwej
wojnie. Mitos¢ wiasnej ojczyzny w mysl zasad katolickiej etyki
winna by¢ zharmonizowana z mitoScig i szacunkiem dla innych
narodow. Nacjonalizm, o ile uznaje swoiste reguty moralnosci
dla zycia narodowego, niezalezne od moralnosci chrzescijanskiej,
nazywanej moralnoscig jednostki¥), jest catkowicie niezgodny z
etykg katolicka, obejmujgcag cztowieka w jego zyciu indywidual-
nem i zbiorowem. ,Tylko jest jeden etyczny porzadek, w ktérym
najwyzszy Prawodawca tak jednostkom, jak réznym spoteczno-
Sciom ludzkim zakre$la swoje sfery praw i obowigzkéw, a stad
etycznych granic nacjonalizmu nie gdzie indziej szuka¢ wypada,
tylko w tym planie og6lnej harmonji, ktéry madros¢ Boza pocze-
ta, a wola Boza naktada badz to przez glos przyrodzonego su-
mienia badZ przez pozytywne objawienie".37)

e) Wychowanie panstwowe. Zasady i obowigzek wychowa-
nia panstwowego wedtug nauki Kosciota wyptywaja z faktu ist-
nienia panstwa jako tworu natury, a wiec z woli Stworcy. Stowa
Sw. Pawta: Albowiem niemasz zwierzchnosci jedno od Boga, a
ktore sa, od Boga sg ustanowione (Rzym XIIIl, 1,)). wyraznie
stwierdzajg, ze obowigzek uznania prawowitej wtadzy opiera sie
na prawie Bozem, a wiec caty kompleks obowigzkéw spetnianych
dla dobra pafAstwa opiera sie na poczuciu odpowiedzialnosci
przed Bogiem, a nie ptynie z nakazu policyjnego i trwogi przed
silg fizyczng. Obowigzek ponoszenia pewnych ciezaréw dla do-

¥ ,Z zazadniczych przykazan etyki chrzeScijariskiej mozna wypro-
wadzi¢ odpowiedz na wszelkie zagadnienia z zakresu stosunkéw wzajemnych
pomiedzy jednostkami ludzkiemi. Ale tylko miedzy jednostkami, Stosunek
jednostki do narodu i narodu do narodu lezy wiasciwie poza sferg chrzesci-
janskiej etyki", (R, Dmowski — Podstawy polityki polskiej, 1905 r, cyt.
z ldeatu kultury a prady spoteczne — str. 295).

3) Nacjonalizm, jego uprawnienia etyczne i granice —Ks, J. Rostwo-
rowski — cyt. z Ideaty kultury — str’ 311, Nalezy przyznaé, ze Dmowski
w swoich publikacjach po wojnie $wiatowej (gtéwnie: Koscidt, naréd i pan-
stwo — 1927) Swiatowe stanowisko swoje w kwestii etyki narodowej ziago-
dzit, a miody nacjonalizm polski, chociaz znajduje sie dopiero w okresie
ksztattowania (Doboszynski — Gospodarka narodowa; Wasiutyriski — Nardd
rzadzacy; Gluzinski — Odrodzenie idealizmu politycznego), dazy naogél do
oparcia sie na zasadach etyki chrzescijanskiej.
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bra publicznego jest uznany przez Pana Jezusa: Oddajciez, tedy,
co jest cesarskiego cesarzowi, a co jest Bozego, Bogu; chrzesci-
janstwo wiec dajel site wychowaniu panstwowemu, ktére bez san
kcji religijnej przerodzitoby sie tatwo w tresure obywateli.'§)

Wychowanie panstwowe, pojete w duchu poganskim bedzie
prowadzito do uznania panstwa za bezwzgledne i najwyzsze do-
bro, za twdérce porzadku prawnego i moralnego i organizacje cat-
kowicie niezalezng od praw jednostki i Kos$ciota. Katolicyzm,
bronigc praw Kosciota, rodziny i jednostki przed zachiannoscia
totalnego panstwa, oddaje ludzkos$ci wielkie ustugi, a jednoczes-
nie chroni panstwo przed podejmowaniem zadan, jakim nie mo-
ze ono sprostac.

f) Piszac o uniwersalizmie katol. wychowania, nie mozemy
poming¢ wychowania rodzinnego, ktére tak Kosciotowi lezy na
sercu. Nauka Kosciota o sakramencie matzenstwa nadaje zyciu
rodzinnemu sakralny i nadprzyrodzony charakter, co bezsprzecz-
nie wptywa w kierunku podniesienia powagi domowego ogniska,
uszlachetnia mitos¢ zmystowg i daje to przekonanie, ze Bdg
Wszechmocny pomaga rodzinie.  Nierozerwalno$¢ matzenstwa
zabezpiecza trwatos$¢ rodziny i odpowiednie wychowanie dzieci.
Oproécz ideatdbw wychowawczych, o ktérych wspomielismy, ist-
niejg inne bardziej szczegétowe, jak np. ideat wychowania zawo-
dowego, estetycznego i wogdle ideaty pewnych grup spotecznych:
wszystkie one sg objete wychowaniem katolickiem i dlatego, ze
zajmujg sie pewnym zespotem dazen ludzkich, a katolicyzm jest
wszechiudzki, i dlatego, ze muszg by¢ podporzadkowane celowi
najwyzszemu, ktéremu stuzy Kosciot katolicki. Wszystko nastep-
nie, co jest pozytywne w utylitaryzmie indywidualnym i spotecz-
nym, w socjologizmie, czy kulcie osobowosci, miesci sie w pro-
gramie katolickiego wychowania, poniewaz dobro jednostki i do
bro spoteczne mogg by¢ i sa motywami dziatania, ale w zalezno-

B Nie omawiamy tu szerzej problemu wychowania panstwowego.
O wychowaniu pafistwowem. jego uprawnieniach, granicach, zwigzku z wy-
chowaniem religijnem mowig encykliki Leona XIII —Immortale Dei i Piusa XI —
O chrzescijanskiem wychowaniu mtodziezy i list X Prymasa Hlonda: O chrzes-
cijanskie zasady zycia panstwowego. Por. X Sciesifski — Wychowanie pan-
stwowe w $Swietle zasad nauki katolickiej, Ateneum Kaptariskie — r. 1934,

Zasady wychowania panstwowego w duchu filozofii Hegla, szerzy
ksigzka: Podstawy wychowania panstwowego — Dr. Kaz, Sosnicki: autor
przeprowadza teze, ze panstwo jest niezalezne od zadnych norm etyczno-
prawnych.
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$ci od normy najwyzszej t. j. prawa. Bozego... ,,Chrzescijanskie
wychowanie obejmuje caty zakres ludzkiego zycia fizycznego i
duchowego, intelektualnego i moralnego, indywidualnego, rodzin-
nego i spotecznego, nie zeby je w jakikolwiek sposéb umniejszy¢,
ale zeby je podnie$¢, niem pokierowa¢ i udoskonali¢ wedle przy-
ktadu i nauki Chrystusa".3 Wychowanie katolickie, chociaz jest
uniwersalne, nie moze jednak by¢é nazwane eklektycyzmem, t. j.
zbiorem wszystkich teoryj bez witasnego indywidualnego oblicza:
Kosciot bowiem przez wieki cate toczy walke z r6znorodnemi teo-
rjami filozoficzno-religijnemi o swdj indywidualny byt i wasna
prawde, narazajgc sie czesto na zarzut nietolerancyjnosci, co
przeciez nie moze $wiadczy¢ o eklektycyzmie i pobtazaniu dla
wszystkich prawd. Kosciét wystawit ottarz Bogu Jedynemu w
Tréjcy i jemu czes¢ oddaje przez Chrystusa — duch panteonu
jest obcy Kosciotowi. Uniwersalizm Kosciota jest rownoczesnie
syntezg, jest; nauka, a nie naukami4')

Wychowanie religijne. Wychowanie katolickie jest uwaza-
ne za wychowanie religijne, inne za$ idealy wychowawcze sg
przedstawiane jako wychowanie Swieckie. Czy taki podziat jest
zgodny z naukg i KosSciota i czy wogoéle mozliwem jest wychowa-
nie Swieckie. Wyraz ,religio” w teologji katolickiej ma podwdj-
ne znaczenie: mamy ,virtus religionis", ktdra jest usposobie-
niem statem, sklaniajgcem nas do oddawania czci Bogu jako
Stwoércy, i religjg nazywamy takze zesp6t wszystkich obowigz-
kow i praw, ktore regulujg stosunek cztowieka do Boga, Wycho-
wanie katolickie bedzie religijne i w tern znaczeniu, ze zmierza
ku wyrobieniu uczucia i woli w celu chetnego oddawania czci Bo-
gu, a takze bedzie religijnem w znaczeniu drugiem powszechniej-
szem, gdyz podaje zasady, na podstawie ktérych jesteSmy obo-
wigzani wszystkie swoje dziatania skierowywac¢ ku Bogu. Niema
wiec wiasciwie czynow Swieckich, etyki Swieckiej i wychowania
Swieckiego. Nazywanie ideatow katolickich ideatami retigijnemi
w szczuplejszym zakresie i szukanie ideatéw Swieckich, ktore
miatyby iS¢ obok katolicyzmu — jest poprostu niezgodne z wiarg
w jednego Boga i w zycie przyszte — wszystkie bowiem czyny
cztowieka muszg byé podporzadkowane prawom Bozym, a wiec

3 Enc. o chrz. wychéw, str. 43
4) Por. Ks. Aug. Jakubisiak — Od zakresu do tresci (uniwersalizm
katol.) str, 273,
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charakter religijny nietylko jest ozdobg, lecz ma by¢ statg wia-
§ciwoscig rozumnego dziatania, a wychowanie $wieckie a religij-
ne oznacza poprostu oderwanie cztowieka od Boga. Wychowa-
nie religijne w znaczeniu virtus religionis bezposrednio nalezy do
Kosciota, wychowanie za$ religijne w znaczeniu powszechniej-
szem (rodzinne, narodowe, panstwowe i t. d.j zalezy i od Ko-
Sciota, ktory daje podstawy i stara sie, aby moralno$¢ chrzesci-
janska byta i zawsze przestrzegana, — a wiec w rodzinie, naro-
dzie, panstwie i wszystkich wogole grupach spotecznych.

Dochodzimy do wniosku, ze uniwersalizm katolicki przed-
stawia najbardziej zwarty, a nawet jedyny system wychowawczy,
ktory harmonijnie zespala dazenia cztowieka (ciato, umyst, wo-
la, uczucie), godzi cele ogo6lno-ludzkie z celami narodu i pan-
stwa, a dobro jednostki z dobrem spotecznosci i wszystko opiera
na wartosciach nadzmystowych i nadprzyrodzonych. Inne syste-
my wychowacze poza katolicyzmem nie mogg takiej catosci ob-
ja¢ i dlatego w wychowaniu cztowieka muszg napotykac¢ na prze-
szkody, a po chwilowych entuzjazmach i zwyciestwach ustapi¢ z
pola walki.

D. Charakter pozytywny katolickiego wychowania.

Przy omawianiu nadprzyrodzonos$ci katolicyzmu porusza-
lismy juz stosunek taski do zycia; obecnie pragniemy w szczegdl-
niejszy sposéb zastanowi¢ sie nad pozytywng strong wychowa-
nia chrzescijanskiego, a wiec juz nad przejawami zycia nadprzy-
rodzonego, ktdére jest owocem nadprzyrodzonego dziatania Bo-
ga i pracy cztowieka. Nie wyniszczenie natury z jej instynktami
i dazeniami, lecz uszlachetnianie i podnoszenie do stanu nad-
przyrodzonego stanowi cel prac wychowawczych Kosciota. Skad
wiec ptyng zarzuty, przypisujagce Kosciotowi wrogi stosunek do
natury, do ideatu tezyzny fizycznej i duchowej, do ideatu potegi
doczesnej? W duzej mierze przyczynit sie do pomieszania pojec
nawet w Srodowiskach katolickich protestancki poglad na natu-
re jako catkowicie zepsutg przez grzech pierworodny i to zepsu-
tg w takim stopniu, ze taska Chrystusa nie moze w niej zadnej
zmiany wewnetrznej dokona¢. Jesli wiec natura we wszystkich
przejawach swej dziatalnosci jest zepsuta i nie da sie od we-
wnatrz naprawié¢, logicznie chyba wnioskuje, kto naturalng moc
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duchowag i fizyczng uwaza za co$ godnego potepienia. Protestan-
cka niewiara w mozno$¢ uszlachetnienia natury jest przyczyng
odrywania natury od taski, a wiec zeSwiecczenia zycia spoteczne-
go, politycznego, gospodarczego i umystowego.

Niezrozumienie tekstdw i ducha ewangelji przyczynia sie
takze w niematym stopniu do pomawiania chrzescijanstwa i Ko-
Sciota o duchowy ostracyzm i che¢ wynaturzenia cztowieka. Chry-
stus, — tak mowig, — btogostawi ubogich, cichych, ptaczacych,
mitosiernych, spokojnych, przesladowanych, nie bronigcych sie
(kto cie uderzy w prawy policzek, nadstaw mu lewy); Chrystus
nie kaze gromadzi¢ skarbow na ziemi, gdzie mdl i rdza niszczy,
lecz przedewszystkiem poleca szuka¢ Krdélestwa Bozego; Chry-
stus nie kaze troszczy¢ sie o odziez i jedzenie, lecz nasladowac
ptaki niebieskie, co nie siejg, ani zng, ani zbierajg do gumien;
Chrystus kaze modli¢ sie i nie polega¢ na swoich sitach — czyz
wiec to wszystko nie mowi o negatywnem chrzescijanstwie? Prze-
ciwnicy chrzescijanstwa zapominajg jednak, ze Chrystus btogo-
stawit réwniez wszystkim, ktérzy szukajg sprawiedliwosci i mi-
tosierdzie czynia, ze w przypowiesciach swoich (o talentach, o
domu zbudowanym na skale i piasku, o robotnikach w winnicy),
mowit o koniecznosci pracy, a swoim przyktadem podawat ideat
czynnej dobroci, a nie ucieczki od zycia. Jakze wiec rozumieé
nauke Chrystusa o zaparciu sie i o pogardzie dla dobr doczes-
nych? Chrystus przyszedt, aby Swiat odkupi¢, a w dziedzinie u-
mystowej i moralnej dokona¢ przewartosciowania pojeé: Przez
cicho$¢ i ducha pokory i tagodno$¢, przez nie przywigzywanie
sie do bogactw, a szukanie przedewszystkiem Krolestwa Boze-
go powstaje w cztowieku olbrzymia energja duchowa przeksztat-
cajgca ludzkg nature i wptywajgca dobroczynnie na zmiane sto-
sunkow spotecznych; krzyz meki Chrystusowej stoi bardzo blisko
triumfu Chrystusa i mocy zmartwychwstania. Chrystus wskazuie
na to, ze wszelkie reformy bez zmiany i udoskonalenia ludzkiej
natury nie osiggng rezultatow. Przez odrywanie sie od bogactw,
a szukanie Krdlestwa Bozego cztowiek zdobywa dopiero pano-
wanie nad sobg i ziemie, przez cicho$¢ i pokore stawia sie ponad
stosunkami ludzkiemi i dlatego moze zycie przeksztatcaé. Chrze-
Scijanstwo jest walkg najpierw o cztowieka wewnetrznego, a po-
tem dopiero walkg o cztowieka spotecznego; Chrystus poszczacy
na pustyni i Chrystus nauczajacy ludzi, Chrystus na krzyzu i
Chrystus zmartwychwstaty, Chrystus cichy i tagodnego serca i
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Chrystus wypedzajacy kupczacych ze Swigtyni jest tym samym
Chrystusem: najpierw samotno$é, a potem czyn; meka i zmart-
wychwstanie, cichos$¢ i Swiety gniew stojg'w Scistym zwiagzku.
Moralnos¢ i dogmatyka katolicka moze najmocniej zostata
W czasach nowozytnych zaatakowana przez filozofa paradoksow
i ,,bogobojce” Nietschego. W systemacie Nietschego Niemcy hi-
tlerowskie widzg swojg teorje rasy; ubOstwienie tezyzny fizycz-
nej i duchowej w rasie nordyckiej duzo ma wspolnego z ideatem
nadcztowieka, stojgcego poza dobrem i ziem. Nietsche pisat, ze
»wiara chrzescijanska jest od poczatku wyrzeczeniem sie, wy-
rzeczeniem sie wszelkiej swobody, wszelkiej dumy, wszelkiego
przeSwiadczenia o sobie ducha, zarazem ponizeniem i samowy-
szydzeniem, samookaleczeniem".4) Wdr6d ideologéw hitlerow-
skich sg réwniez tacy, ktdrzy twierdzg, ze wiara chrzes$cijanska,
a szczegolniej katolicyzm, jest sprzecznym z duchem germanskim;
Chrystus pokorny i ukrzyzowany nie moze by¢ ideatem dla odro-
dzonych Niemiec. Czasy sie powtarzajg! Za zycia $w. Pawta’apo-
stota, a i pozniej nieraz, krzyz byt uwazany za zgorszenie i gtup-
stwo; po blisko 19 wiekach istnienia chrzescijanstwa krzyz dla
wielulstaje sie zgorszeniem i gtupstwem. | rzeczywiscie dla tych,
co nie uznajg prymatu kultury duchowej, albo uwazajg, ze kul-
tura utozsamia sie z tezyzng biologiczng, a w najlepszym razie
kulture duchowg pojmujg jednostronnie (kultura = potega na-
rodu i panstwa), krzyz Chrystusa bedzie zawsze niezrozumiaty.
Moc i wielko$¢ chrze$cijanstwa musiat jednak uzna¢ i sam
Nietzsche: ,Najpotezniejsi ludzie z czcig korzyli sie dotychczas
przed Swietym, jako przed zagadka poskromienia samego sie-
bie oraz rozmys$inego, ostatecznego zaparcia sie: dlaczeg6z sie
korzyli? Przeczuwali w nim mimo jego utomnego i zalosnego
wygladu, przemozng site, ktdra takiem poskramianiem dos-
wiadczy¢ siebie chciata... Stowem mozni S$wiata nauczyli
sie wobec niego nowej trwogi, przeczuwali jaka$s nowa po-
tege, jakiego$ nieznanego, nieuskromionego jeszcze wroga: — to
wola mocy zniewalata ich do zatrzymywania sie przed Swie-
tym"4) Chyba najlepiej przemawia do nas pozytywny charakter
katolicyzmu w dazeniu do stworzenia kultury chrze$cijanskiej:
dazenie to nie zawsze cel osiggato, a mozna powiedzie¢, ze do-

4) Poza dobrem i zlem, str. 71 (th. St. Wyrzykowskiego —Warszawa
1907 r.).
4) Poza dobrem i zlem, o. c. str. 77.
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tad nie osiaggneto w petni cetu, lecz mimo wszystko wywarto nie-
zatarty wptyw na kulturze europejskiej. Koscidt chrystjanizowat
i uszlachetniat wszystkie objawy zycia indywidualnego i spo-
tecznego; rodzina, zwigzki, panstwo, filozofja, literatura piekna,
malarstwo, architektura byty przez cate setki lat pod wpltywem
Kosciota. Kosciot afirmowat i uszlachetniat zycie, nie odrzucat
szlachetnych dazen naturalnych i nie stat na przeszkodzie w roz-
woju kultury. Niezmierna w tem zastuga Kosciota, ze w $rednio-
wieczu nie wyrobito sie pojecia panstwa despotycznego, niwelu-
jacego zycie jednostki. Prawda, ze szczegOlniejsze warunki pra-
cy Kosciota w Sredniowieczu staty sie przyczyng walk cesarstwa
z papiestwem, a zwigzanie zbyt Sciste niekiedy Kosciota z pan-
stwem sprowadzato walke z herezjami i odszczepieAstwem na to-
ry i metody walk politycznych, co znowu obnizato powage Ko-
Sciota jako instytucji religijnej, lecz mimo wszystko pozytywnej
pracy Kosciota nikt nie zaprzeczy. Kosciot uznaje wszystkie war-
tosci pozytywne — doczesne, a walczy jedynie z przerostami
niektérych ideatéw, ktére pragng usungé, albo obnizy¢ powage
kultu religijnego i stajg sie dzieki temu $wiadomie lub nieswia-
domie namiastka religji. Kosciét wystepuje nie przeciw wolnosci
mysli, lecz przeciw samowoli i fuszerce umystowej, nie przeciw
wychowaniu narodowemu, lecz przeciw skrajnemu szowinistycz-
nemu nacjonalizmowi, ktéry widzi naréd, a nie widzi cztowieka i
ludzkosci. Kos$ciot uwaza za obowigzek wychowanie panstwowe,
nie zgodzi sie jednak na ubostwienie panstwa. Koscidt ocenia i
szanuje wartosci artystyczne przejawiajgce sie w malarstwie,
rzezbie i poezji; sztuce przeciez otworzono bramy przybytkéw
Boga Najwyzszego i wprowadzono jg do religijnego kultu. Ko-
Sciot potepia jedynie twdrczos¢ niezalezng od praw Bozych, po-
niewaz wierzy, ze prawdziwie tworczem i pieknem moze by¢ to,
co jest odblaskiem Piekna Najwyzszego.

»~Prawdziwy chrze$cijanin nietylko ze nie usuwa sie od za-
biegéw ziemskiego zycia, nie uszczupla wtadz swoich natural-
nych, ale przeciwnie rozwija je i udoskonala, harmonizujac je z
nadprzyrodzonem zyciem... Dowodzi tego cata historja chrzesci-
janstwa i jego instytucje, ktére az po nasze czasy utozsamiajg
sie z historjg prawdziwej cywilizacji i istotnego postepu*43) —
Encyklika o chrzescijanskiem wychowaniu, méwiagc o0 jego pozy-

) Enc. o chrz. wychdéw, o. c. str. 45.



— 429 —

tywnym charakterze, nie podaje nic nowego, lecz przypomina za-
sady objawienia; na potwierdzenie ciggtosci nauki kat. w kwestji
stosunku do zycia przytoczmy tylko jeden z tekstow $w. Pawta:
»Naostatek bracia, cokolwiek jest prawdziwego, cokolwiek spra-
wiedliwego, cokolwiek $wietego, cokolwiek przyjemnego, cokol-
wiek dobrej stawy, jesli) ktéra cnota, jesli ktéra chwata karnosci,
to obmyslajcie™.4) Te stowa wielkiego apostota narodow, cata
tradycja katolicka i tak roznorodna twdrczo$¢ katolicka $wiad-
czg najlepiej o celach pozytywnych chrzescijanskiego wycho-
wania.

W naszej polskiej literaturze pedagogicznej, ktora w od-
rodzonej Polsce nie wiele liczy prac oryginalnych, odpowiada-
jacych duchowi polskiemu i tradycji kulturalnej, pojawiajg sie
czasem dzieta o wybitnych zaletach dydaktyczno-pedagogicz-
nych, lecz i w tych nawet dzietach wychowanie chrze$cijanskie
jest niedoceniane. — Za przykiad niech postuzy praca Bogdana
Nawroczynskiego — O zasady nauczania; w rodziale: synteza
w nauczaniu (niebezpieczenstwo rozkawatkowania) czytamy:
Wi ierzenia znowu; chrzescijafnskie w bardzo wielu punktach kiéca
sie z wynikami wspoétczesnych badan naukowych i opartemi na
nich filozoficznemi poglagdami na Swiat i zycie. — ,,Rzecz natu-
ralna, ze chcieliby$my sie dowiedzie¢ o tych ,wielu punktach"
wiary chrzescijanskiej sprzecznych z naukg i ze wspdéiczesnem
zyciem; zbyt jest wazkiem takie nawiasowe powiedzenie i na-
ktada obowigzek chociazby jednego przyktadu, ktéryby mogt
stuzy€) za podstawe do dyskusji. Dowodu niema i W catej ksigzce
moze datoby sie znale$¢ kilka mysli niezbyt zgodnych z duchem
chrzescijanskim, a wszystko, co méwi autor na temat ksztatcenia
sumienia, osobowosci, charakteru na temat syntezy w nauczaniu,
nietylko zgadza sie z wychowaniem katolickiem i wiarg chrze-
Scijanska, ale wprost z niej wypltywa. Zdaje sie, ze wiara w
grzech pierworodny jest jednym z tych punktéw,8 czy jednak
pedagogika ,wspotczesna”, zerwawszy z grzechem pierworod-
nym i taska, zbudowata jaki system wychowaczy? Sam Nawro-

®) Filip. IV, 8.

&) Zasady naucz, o. c. str. 387.

%) ,Nature rozumie Komersky jeszcze w sposob teologiczny jako star,
ktéry cztowiek stracit, popetniajagc grzech pierworodny, ale do ktérego ma
by¢ przywrécony. U Swieckich pisarzy pedagogicznych w. XVII-go i XVIII-go
pojecie to zatracito swoj zwigzek z teologig (Zas, naucz, str, 17).
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czynski narzeka na brak ducha we wspotczesnej szkole, co jest
przyczyng chaosu moralnego i daje ,,gigantyczny obraz peinej
przeciwienstw wspotczesnoscilldl) Katolik wierzy, ze grzech pier-
worodny ostabit witadze moralne (a nie zniszczyt), lecz jedno-
cze$nie wierzy, ze ,,przez Chrystusa zostat odkupiony i przywro-
cony do nadprzyrodzonego stanu przybranego dziecka Boze-
go “49 Ostabienie woli i nieuporzagdkowane popedy przez taske
nie sg zniszczane, lecz uszlachetniane i harmonizowane.

E. Christocentryzm.

Zblizamy sie do tego, co jest najbardziej istotnym przymio-
tem katolickiego wychowania, t. j. do Christocentryzmu, ktory
stanowi synteze wszystkich ideatow wychowawczych i jednocze-
$nie prowadzi nas do uznania mitosci jako najgtebszej i najbar-
dziej istotnej tresci wszystkich zabiegéw prac, majagcych na celu
uksztattowanie petnego cztowieka chrzescijanina.

Pismo $w. Nowego Testamentu, chcac opisaé te Wielka
Rzeczywisto$¢, ktdra stata sie punktem centralnym-dziejéw ludz-
kosci, a imie nosi Jezus Chrystus, nie ogranicza sie do jednej
nazwy i jednego okreslenia w przedstawieniu mocy i potegi Chry-
stusowej, lecz co chwila wraca, aby powiedzie¢, czem jest to
imie, ktore jest ponad wszelkie imie; Chrystus jest Synem Bo-
zym i Synem Czlowieczym; istnieje w postaci Bozej i w postaci
stugi; réwny Bogu, lecz postawg znaleziony jest jako cztowiek
i jest postuszny az do $mierci krzyzowej; na imie Jezus wszel-
kie kolano upada; w Nim mieszka wszelka petno$¢ Bostwa, ale
jednoczesnie bolesci nasze On nosit. Chrystus jest Stowem
rownym Bogu, lecz to Stowo Ciatem sie stalo i mieszkato mie-
dzy nami. Ewangelie Swiete przedstawiajg nam Chrystusa w
jego stosunku do grzesznikéw i Swietych, do bliskich i dalekich
i ten stosunek jest przepojony bezgraniczng mitoscig i posSwie-
ceniem, dochodzacem do szczytu mozliwosci w dobrowolnem
przyjeciu ofiary krzyza. Chrystus jest Droga, Prawda i Zyciem,
gdyz przezen idziemy do celu, w Jego ewangelie wierzymy i od
Niego otrzymujemy nowe zycie Boze (z petnosci Jego wszyscys-8

") Id. str. 387 i 418.
49 Enc. o chrz. wych. o. c. str. 28.



my otrzymali). W Chrystusie Boga poznajemy i Boga kochamy.
Listy $sw. Pawta, listy innych apostotdw i pierwotna literatura
staro-chrzescijanska Swiadczg jednoczes$nie o wielkim entuzjaz-
mie, wzbudzonym przez nauke, zycie i meke Chrystusa, entu-
zjazmie, jaki w ciggu wiekow nie wygasa, lecz coraz to nowym
rozpala sie ptomieniem. | zaden z ludzi nie zdobyt dla siebie i
nie zdobywa poprzez dzieje tyle ludzkich mysli i uczué, pocho-
dzacych z najczystszych i bezinteresownych dazehA ludzkie;
duszy.

Chrystocentryczna jest nauka katolicka, poniewaz wszyst-
kie dogmaty majg swoéj zwigzek z Chrystusem Synem Bozym i
Synem Czlowieczym. Kto mowi: Chrystus, Bog-Cztowiek, musi
dopowiedzieé: katolicyzm — bez KosSciota Katolickiego wiara w
Chrystusa Boga-Cziowieka stabnie, kostnieje w formalizmie, a
czasami znika zupetnie. Kto méwi: nauka katolicka, musi dopo-
wiedzie¢: nauka Boga-.Cztowieka.

Chrystocentryzmem jest zycie religijne KoSciota (per ipsum
cum ipso et in ipso est Tibi Deo Patri) omnipotenti in unitate Spi-
ritus Sancti omnis honor et gloria). Zycie Chrystusa jest nierozer-
walnie ztgczone z zyciem Kosciota; Chrystus nauczajacy zyje w
Kosciele, chronigc Kosciét od btedéow dogmatycznych (nauczaj-
cie... ja jestem z wami po wszystkie dni); Chrystus uSwiecajgcy
odprawia Msze Swietg i jest gtdwnym szafarzem sakramentow
Swietych; Chrystus tak $cisle ztgczony jest z Kosciotem, ze sta-
nowi z nim razem nadprzyrodzony organizm (corpus mysticum
Christi), gdzie panuje nadprzyrodzona #acznos$¢, zaleznos$¢ i
wpltyw. Chrystus jest rzeczywisto$cig nadprzyrodzong, jaka oka-
zuje sie naszej duszy przez Msze Swieta, przez sakramenta,
przez wewnetrzny gtos taski, a dziatanie Chrystusa nietylko
jest indywidualne, lecz i spoteczne, mianowicie przez Kosciot i
w Kosciele. Chrzescijanstwo a-dogmatyczne i katolicyzm a-hie-
rarchiczny — to pojecia sprzeczne; katolicyzm a-hierarchiczny
jest katolicyzmem bez Chrystusa i dlatego wyrobienie odpowie-
dniego stosunku do Kosciota i jego urzadzen jest jednym z na-
czelnych obowigzkéw katolickiego wychowania.

Chrystus, ktdry jest centrum zycia katolickiego, bedzie dla
nas ideatem wychowawczym: ,Witasciwym i bezposrednim ce-
lem chrze$cijafiskiego wychowania jest wspotdziata¢ z taska
Bozg w urabianiu prawdziwego i doskonatego chrzescijanina, t.j.
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samego Chrystusa w ludziach przez chrzest odrodzonych49). Zy-
cie Chrystusa jest pelnem zyciem ludzkiem podniesionem do naj-
wyzszego stopnia przez taske i jest nieskofczonos$cig zycia Boze-
go. Chrystus Bég-Cztowiek jest ideatem tak nam bliskim, bo we
wszystkiem stat sie nam podobnym précz grzechu i jest ideatem
tak dalekim, ze nawet zycie przedtuzone w wieczno$¢ nie osiagg-
nie jego kresu, nie wyczerpie jego mozliwosci . Nasladowanie
Chrystusa posiada nietylko transcendentalne skutki, lecz tworzy
nawet na tym S$wiecie ,Swiat" tamten, tworzy wywyzszony stan
wszystkich sit duszy, stan wyzwolenia i zwyciestwa, a tego zad-
na etyka nie zdota nawet w przyblizeniu da¢ czlowiekowi wal-
czagcemu z sobg"d). Chrystocentryzm katolicyzmu powinien wy-
wiera¢ coraz silniejszy wptyw na metode nauczania i wychowa-
nia katolickiego wogdle, ktdra w swoich podstawach musi zale-
ze¢ od Chrystusa. — Nauczanie i wychowanie Chrystocentrycz-
ne stanie sie przygotowaniem do Akcji Katolickiej, ktéra jest
wspbtpracg Swieckich z Kosciotem, a wiec z Chrystusem zyja-
cym w Kosciele nad rozszerzeniem Krélestwa Bozego. — Gdy
potagczymy nasze sity z potegg Chrystusa, wodwczas i przemiana
zycia stanie sie faktem, a im wiecej o0sdb zrozumie i przyjmie
Chrystusa, tern bardziej sprawiedliwo$¢ spoteczna bedzie sie
wzmagata.

Dane psychotogji i doswiadczenia muszg by¢ zawsze zu-
zytkowane w nauczaniu i wychowaniu, ale pamieta¢ nalezy, ze
gtownym nakazem jest: praedicari Christum crucifixum... Nau-
czanie praw religijnych nabierze sity i mocy, a takze pociggnie
czarem swego piekna, o ile Chrystus, w ktérym sg wszystkie
skarby madrosci i umiejetnosci, przemowi do duszy, a rola na-
uczyciela religji ograniczy sie do posrednictwa, coprawda konie-
cznego, (bo tak Chrystus chciat), ale zawsze pos$rednictwa
Christus sanctificans, Christus regens powinien by¢ osig wszy-
t niezaleznie od metod nauczania religii — Christus docens,
stkich programdéw, wskazéwka, jak prowadzi¢ wyktad religii
i kryterium w ocenianiu wartosci metod. Autorytet Chrystusa,
jego moc zbawcza i jego wiadiza sg nieodtgczone od Kosciota,
w ktérym Chrystus zyje, i dlatego metody pomniejszajgce auto-
rytet Eoclesia docens, sanctificans et regens nie sg metodami

&) Enc, o wychéw, o c. str, 43.
d) Forster — Religia, a ksztatcenie charakteru o. c. str. 326,
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katolickiemu W szukaniu $rodkéw nasycenia lekcji religii twor-
czoscig nalezatoby unika¢ pomniejszenia autorytetu Kosciota
i zbytecznego indywidualizmu. Poglady psychologiczne i Kierunki
filozoficzne zmieniajg sie, a Chrystus zawsze ten sam trwa.

W jaki sposob wyobrazam sobie nauczanie religji chrysto-
centrycznie? Niech postuzy jako przyktad nauka o tasce Bozej
i sakramentach Swietych. Abstrakcyjne i suche i bardzo, a bar-
dzo dalekie od zycia wydajg sie prawdy o dziatalnosci Bozej w
duszach ludzkich, a przeciez c6z moze by¢ blizszego i piekniej-
szego nad to wszechmogace, a.zarazem matczyno-tkliwe przema-
wianie Stworcy do stworzenia i dokonywanie zmian z grzesznika
w Swietego? Rozdziaty katechizmow i podrecznikéw do naucza-
nia dogmatyki! etyki noszg tytuty: 0 tasce, o tasce uswiecajacej,
tasce uczynkowej, o sakrametach w ogodle, o sakramentach w
szczegOllnosci, o ich potrzebie, ustanowieniu, intencji i t. d. Od-
nosimy wrazenie, ze przed nami stoi zelazno-betonowa konstru-
kcja gmachu jeszcze niezamieszkanego przez ludzi. Tytutom od-
powiada tres¢, spokojna z podrecznikow teologii dogmatycznej i
moralnej, a wiec okreslenia, teksty, dowody, casusy i t. d. O ile
w podrecznikach dla seminarjdw duchéw, powyzszy sposob tra-
ktowania jest uzasadniony, gdyz cate zycie w seminariach ma
uptywacé w atmosferze: Christus vivens et sanctificans, o tyle w
szkotach sSwieckich takie nauczanie religii jest nieodpowiednie;
moze ono ostatecznie wystarczy¢ w Srodowisku, zwigzanem mo-
cnymi weztami z Kosciotem, braki w nauczaniu religii izostaja
woéwczas zastgpione tradycjg religijng w rodzinie, uczuciowym
stosunkiem do zycia koScielnego (nabozenstwa, pielgrzymki, mi-
sje, bractwa i stowarzyszenia religijne), lecz stanowczo nie wy-
starczy w S$rodowisku dla wiary obojetnym, Ilub zagrozonym
dziataniem sit wrogich religji. —

Zamiast tytutu np. o tasce aktualnej i uSwiecajgcej, moze-
my podaé: Chrystus dziata w duszy ludzkiej (szuka, leczy,
wspotpracuje). TresScig wyktadu bedzie stosowanie do tego opo-
wiadanie z ewangelii, specjalnie dobrane, dalej krotki zyciorys
Swietego, modlitwa Kosciota o taske Boza, wiara Kosciota, ze
Chrystus zawsze zyje i dziata, i przy koncu wartosci pomocy Bo-
zej dla zycia;— definicja taski aktualnej wtedy inaczej przemo-
wi do umyshu i serca. — Zamiast tytutu o tasce uswiecajacej:
Chrystus zmienia dusze ludzkie; opowiadania z Pisma $wietego,
wyznania nawrdéconych, wiasne przezycia Swiadczg, ze cztowiek
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teskni za $wietoScig; stosunek Chrystusa do dusz; odczucie nie-
doli grzechu; Chrystus przebaczajacy i wéwczas i teraz . Przy
koncu stawiamy pytanie zasadnicze: Na czem polega uswiecenie?
Przyjazn isynostwo Boze; — nastepuje okre$lenie taski uswieca-
jacej i modlitwa o wytrwanie. Nauke o sakramentach w nastepu-
jacy sposob tgczymy z Chrystusem: O sakramentach w ogolnosci
— Chrystus uSwieca nas przez znaki, widzialne:

Sakrament Chrztu — Chrystus odnowiciel zycia.

Bierzmowania: — Chrystus potegg dla zdrowia.
Komunii $wietej — Chrystus pokarmem dla duszy.
Pokuty — Chrystus lekarzem.

Kaptanstwa — Chystus Kaptan i jego zastepcy.
Matzenstwa — Chrystus uswieciciel rodziny.

O. Namaszczenia — Chrystus przyjacielem chorych.

Nie mam tu na uwadze metodycznego utozenia materiatu,
lecz podaje jeden ze sposobdw nauczania chrystocentrycznego.

Chrystocentryzm moznaby w wiekszym stopniu uwzglednié
i w katolickiej etyce, bo¢ zycie chrze$cijanskie jest przezywaniem
indywidualnem zycia Chrystusowego (aby Chrystus w was byt
uksztattowany). — Nalezatoby np. zaczyna¢ wyktad etyki nie o
celu cztowieka, nie o normie moralnosci, lecz o prawie Chrystu-
sowem, ktore prowadzi do celu i dla nas jest uwidoczniong normg
moralnosci; Chrystocentryzm potaczy $cisle dogmat z zyciem,
a to przeciez jest pierwszym obowigzkiem moralnosci chrzesci-
janskiej.

W nauczaniu liturgiki jakze pieknie i z pozytkiem mozna
mowi¢ o0 sposobach oddania czci Bogu przez Chrystusa Pana
Naszego! Nie wykuwanie nazw wszystkich szat i utensyljow ko-
Scielnych i szukanie w kazdej rzeczy symbolu (co ma oznaczaé
pasek, alba, humerat, manipularz i t. p. ), lecz rozumiene ducha
liturgji, ktéry jest duchem chrystocentrycznym, widzenie oczy-
ma wiary Chrystusa dziatajgcego. (Chrystus skiada ofiare Mszy
Swietej, Chrystus udziela sakramentow $w.) i poznanie piekna
modlitw w liturgii chrzescijanskiej bytoby celem najwazniejszym,
niezaleznie od tego, czy liturgika bedzie oddzielnym przedmio-
tem, czy wejdzie w skiad innego przedmiotu. —m

W historji Kosciota Chrystus przesladowany, a jednak
zwycieski powinien zajgé pierwsze miejsce; zycie Kosciota jest
przedtuzonem zyciem Chrystusa, wiec nie mozna pisa¢ o dziejach
Kosciota bez Chrystusa. W uktadaniu podrecznikéw historji Ko-
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Sciota, za mato zwraca sie uwagi na nadprzyrodzonos$¢ Kosciota
i stosuje sie kryterja dziejow Swieckich. Nie méwie o fatszowa-
niu prawdy historycznej i zrywaniu z objektywizmem, czyz jed-
nak nie moznaby wprowadzi¢ do historji Kosciota analogji z zy-
ciem Chrystusa, czy nastepnie nie byloby pozytecznem przy
omawianiu herezji i schizm wskazywa¢ na odpowiednie ustepy z
ewangelji Swietej? Zarezerwowanie wiecej miejsca dla hagiogra-
fii podkreslitoby roéwniez nadprzyrodzony charakter KosSciota i
unaocznitoby jego role wychowawczg.

CZESC ll-a.

Mitos¢ tworzgca — istota katolickiego ideatu wychowawczego.

Wychowanie katolickie przekuwa warto$ci doczesne na
wieczne i dlatego musi mie¢ jasno postawiony cel wieczny, a tym
jest nadprzyrodzone zjednoczenie sie przez Chrystusa z Bogiem,
ktory jest Najwyzszg mitoscig; katolicyzm zwraca sie do tego, co
jest najbardziej istotne w duszy ludzkiej i przetrwa na wieki nie-
zniszczone i nie nadwyrezone, a jest srodkiem do osiggniecia ce-
lu wiecznego. Takiem dobrem i wartoscig najbardziej chrzesci
janska jest cnota mitosci, ktora jest nadprzyrodzong witasciwo-
Scig ludzkiej duszy, a swoj odpowiednik i przyczyne posiada w
Nieskoniczonej mitoSci Bozej. Wiara, nadzieja sa warunkiem zy-
cia nadprzyrodzonego i mogg istnie¢ bez cnoty mitosci, lecz no-
szg wowczas nazwe cnét nieuksztattowanych (virtutes non for-
matae: fides informis, spes informis)’. Wiara i nadzieja bedg
trwa¢ do chwili, gdy przyjdzie, co jest doskonate: ,, Teraz widzi-
my przez zwierciadto, przez podobienstwo, lecz w on czas twarza
w twarz. Teraz znam po czesci, lecz w on czas poznam, jako i po-
znany jestem™5l)

Okreslenie istoty katolickiego ideatu wychowawczego opie-
ra sie na gtebokiej wierze, ze Bdg Stworca jest Mitoscig i ze o-
patrzno$¢ Boza kierujgca Swiatem naktania stworzenia rozum-
ne do ksztatcenia w sobie mitosci, ktorej zasiew sam Bog prag-
nie ztozy¢ w duszy ludzkiej.

5) 1 Kor, X, 12
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,B0g z dobroci swej i wszechmocnej potegi nie dla zdoby-
cia, albo pomnozenia swego szczescia, lecz dla okazania swej do-
skonatosci przez dobra, jakie udziela stworzenioml powotat z
wolnej woli wszechswiat do bytu (Hic solus verus Deus bonitate
sua et omnipotenti virtute non ad augendam suam beatitudi-
nem, sed ad manifestandam perfectionem suam per bona quae
creaturis impertitur liberrimo consilio suo simul ab initio tempo-
ris utramague de nihilo condidit creaturam"%).

Kosciot katolicki, jak widzimy, uwaza za podstawowy dog-
mat o stworzeniu Swiata przez Boga, dziatajagcego z najczystszej
mitosci bez celu wiasnej ,interesownoscil, (non ad augendam
suam beatitudinem). Falszywem przeto bedzie ttumaczenie wy-
razen katechizmu o tem, ze czlowiek zostat stworzony na chwale
Boga, o ile przez chwale bedziemy roz,umieli czysto po ludzku
pragnienie wywyzszenia u o0soby chwalonej, a uczucie pewnej
pogardy dla innych. Jezyk ludzki jest za staby, aby z catg do-
skonatoScig przedstawit przymioty i dziatalnos¢ Bytu Nieskon-
czonego i dlatego nasze pojecia i nazwy odnoszg sie do Boga a-
nalogicznie t. j. wedtug tresci czeSciowo roznej od zwyklego zna-
czenia.

Przyktadem jednym z wielu dziwnego niezrozumienia nau-
ki katolickiej jest broszura St. Witkiewicza: Chrze$cijanstwo i
Katechizm53;, Witkiewicz nastepujaco ttumaczy katol. nauke o
stworzeniu: Chwata jest tylko wykiadnikiem wzglednej warto-
§ci pewnych rzeczy i pewnych ludzi i $swiadomos$¢é swej chwaty
jest Swiadomosciag swej wyzszosci, jest radoscig z tej wyzszosci
i ponizenia innych, jest proznoscig i pycha. Bdg wiec stwarzajac
Swiat ,,na chwate swojg, nie tworzyt jak bezwzgledny, wszech-
mocny, przeogromny Stworca, ktérego czyn jest ponad czyjagkol-
wiek pochwate, lecz tworzyt tak, jak tworzag ludzie i to ludzie
nizszego typu, myslac o tem, ze kto$ go bedzie za to czcit i ko-
chat. Tworzyt Swiat nie z czystej woli tworzenia, lecz z woli o-
siggniecia chwaty, osiggniecia $wiadomosci swej wyzszosci nad
kim$, kto wyzszo$¢ te i swojg nizszo$¢ i uzna i chwate Bogu od-

2 C. vat. D. B. 1783.

5t Broszura wydana po raz pierwszy w r. 1904. w kwartalniku: Re-
forma Wychowania: po raz drugi ukazuje sie w r. 1920. broszurke obdarzajg
wielkienai pochwatami prof. Pigon (Do podstaw wychowania narodowego
str. 27) i Henryk Rowid, Psychologia pedagogiczna, str. 272.
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da5). — Powyzsze ttumaczenie katol. dogmatu o stworzeniu stoi
w najoczywistszej sprzecznos$ci z tem, co Kosciot orzekt na So-
borze Watykanskim i w co zawsze wierzyt, nie mozna wiec pod-
suwac katolicyzmowi mysli sprzecznych z jego zasadniczemi do-
gmatami, byloby to zwyczajng nieuczciwoscig).

Katolicka nauka o mitosci Bozej opiera sie na Pismie Swie-
tem, szczegOlnie Nowego Testamentu; Bog jest Ojcem Przeba-
czajagcym, ktory szuka grzesznika i raduje sie z jego powrotu
(przypowiesci o owcy zbigkanej, drachmie zgubionej, synu mar-
notrawnym) ; Bog jest przyjacielem naszym i uwalnia nas od
grzechu przez Chrystusa; odkupieni z grzechu sg synami Bozymi,
»a jesli¢ synami tedy i dziedzicami, dziedzicami Bozymi, a spo-
tem dziedzicami Chrystusowymi"5). ,Patrzcie, jakg mito$¢ dat
nam Ojciec, ze nazwani jesteSmy synami Bozymi i jesteSmyb5).
Mitos¢ Stwoércy objawia sie w petni w dziele odkupienia: ,,\W
tem sie okazata mitos¢ Boza w nas, iz Syna Swego Jednorodzo-
nego postat Bog na Swiat, abySmy zyli przezen"58 | nauka i
krzyz Chrystusa sg najoczywistszym dowodem tej prawdy, ze
»,B0Og jest Mitos¢"q). Nieskoriczona Mitos¢ Boza stwarza w duszy
ludzkiej mitos¢ jako nadprzyrodzony przymiot: mito$¢ Boza
rozlana jest w sercach naszych przez: Ducha Swietego, kt6ry nam
jest dany“"). Sw. Pawet uktada jeden z najwspanialszych hym-
néw opiewajacych potrzebe i istote mitosci, ,,ktéra nigdy nie gi-
nie, cho¢ proroctwa zniszczejg, cho¢ jezyki ustang".6l) Bez mito-
Sci wiedza ludzka, odkrywajgca najgtebsze tajniki $wiata i wiara
nawet taka, co gory przenosi, nie ma znaczenia dla celéw wiecz-
nosci i nie nadaje zadnej wartosci cztowiekowi: , | chociazbym
miat proroctwo i wiedziatbym wszystkie tajemnice i wszelkag
nauke i miatbym wszystkg wiare tak, zebym gory przenosit, a mi-
toscibym nie miat, nic nie jestem".&) Bez prawdziwej mitosci u-
czynki miosierdzia, a nawet cierpienia i meczenstwo tracg swe

5) Str. 52.
5) Witkiewicz prawdopodobnie sgdzit, ze dobrze zna dogmat katolicki,
w stosunku wiec do niego mozna jedynie postawi¢ zarzut nieuswiadomienia
katolickiego.
Rzym. VIII, 17.
5) 1 Jana, I, I,
B Jana IV, 9.
3 1 Jana, IV, 16
€
&)

8

Rzym, V, 5,
| Kor. Xlll, 8
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znaczenie: ,,I choébym wszystkie majetnosci rozdat na zywnos¢
ubogich, i cho¢bym wydat ciato moje tak, izbym, gorzat, a mitosci’
bym nie mial, nic mi nie pomoze'lB) Mito$¢ jest dobrem nosza-
cem na sobie piecze¢ wiecznosci: ,,Mitos¢ nigdy nie ginie, cho¢
proroctwa zniszczejg, cho¢ jezyki ustang' *) Wszystkie wartosci
w poréwnaniu z mito$cig — to zabawy i zajecia dziecka w porow-
naniu z dziatalnoscig cztowieka dojrzatego: ,,Ale gdy przyjdzie,
co jest doskonatego, co jest po czesci zniszczeje. Gdym byt dzie-
cieciem, mowitem jako dziecie, rozumiatem jako dziecie, mysla-
tem jako dziecie. Lecz gdym stat sie mezem, wyniszczytem, co
byto dziecinnego".8)

Katolickiej nauce o mitosci nadaje prostg i jasng synteze
teologiczng $w. Tomasz z Akwinu,66) Mito$¢ jest nadprzyrodzo-
nem usposobieniem danem przez Boga ludzkiej duszy, przez
ktore cztowiek jest nakianiany do tego, aby chetnie i z tatwo-
Scig dla mitosci Bozej wykonywat akty wszystkich cnot. (Chari-
tas est habitus in anima creatus, quo homo inclinatur in actus om-
nium virtutum propter Deum, ut illos prompte et faciliter ope-
retur6 Mitos¢ rozpatrywana jako przymiot ludzkiej duszy jest
uczestnictwem w Bozej mitosci: ,,Unde sicut dicimur boni boni-
tate, quae est Deus et sapientes sapientia, quae est Deus... ita e-
tiam charitas, qua formaliter diligimus proximum, est quaedam
participatio divinae charitatis",89)

Mitos¢ jest formg wszystkich cndt: ,,Charitas omnium vir
tutum forma est, cum per ipsam omnium virtutum actus ad debi-
tum et ultimum finem ordinentur”.8) Poniewaz mito$¢ skierowuje
akty wszystkich cnét do celu ostatecznego, stad wynika, ze bez
mitosci cztowiek nie moze by¢ cnotliwy: ,,Cum per charitatem ho-
mo in ultimum finem dirigatur, nulla potest absque illa virtus es-
se“.?) Podziwia¢ nalezy u $w. Tomasza nietylko genjalne zdol-
nosci w stworzeniu przecudnego gmachu syntezy dogmatéow Ko

6> | Kor, Xlll. 2
& 1 Kor Xl 3
6) 1 Kor, XllI, 8

& | Kor X, 10-11.

® S th, 2-a 2-ae qu, XXIII—XLIV.
67) Id.2-a 2-aexXIlll, a, 2

6 Id,a, 2-us ad I-um.

& Ida V.
0 1da VI
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Sciota i nietylko wnikliwo$¢ spekulatywng, wyksztatcong na fi-
lozofji Arystotelesa, lecz przedewszystkiem prostote w przedsta-
wianiu najgtebszych tajemnic zycia chrzescijanskiego, kiedy to
z teologjg musi potaczy¢ sie Swietos¢ i intuicja wasciwa ludziom,
ktérzy majg w sobie rozwiniety instynkt wiecznosci, a zycie
chrzescijanskie znajg iz teorji i z wiasnego doswiadczenia. | dla-
tego, gdy $w. Tomasz zamierza poda¢ nam okreslenie cnoty mi-
tosci, nie korzysta z abstrakcyjnego stownictwa, nie gromadzi su-
chych poje¢, lecz siega poprostu do swej chrzescijanskiej duszy,
czerpigcej soki zywotne z Boga samego, ktory w postaci ludzkiej
zjawit sie na ziemi i przyjaciotmi a nie stugami nazwat biednych
i grzesznych synow tej ziemi, o ile przykazania jego zachowaja.

Na pytanie: Utrum charitas sit amicitia..., $w. Tomasz od'
powiada: Charitas est quaedam singularis amicitia hominis cum
Deo7l), Proste i ztote stowa, streszczajace wszystkie obowigzki
cztowieka wzgledem Boga i wyrazajgce stosunek Nieskonczone-
go Bostwa do cztowieka, ktory jest prochem ziemi, lecz przez
Boga staje sie uczestnikiem wiecznoéci. Sw. Tomasz zaczyna
swoj traktat o mitosci od stwierdzenia zgodnie z Pismem S$wie-
tem jej istoty i chociaz w kilkudziesieciu kwestjach bedzie oma-
wial cnote mitosci Boga i blizniego, zawsze to okre$lenie bedzie
dla niego najbardziej podstawowe.

Jak bardzo chrzescijanskie sa mysli o przyjazni cztowieka
z Bogiem, Swiadczy fakt ze filozofja grecka w swych najwiek-
szych przedstawicielach Platonie i Arystotelesie nie uwazata za
mozliwe, aby Bostwo zstgpito na ziemie i zawierato przyjazn z
ludZmi. Eros Platona i Motor Primus Immobilis Arystotelesa po-
ciggaja ludzkos¢, lecz nie zstepujg na ziemie, aby uszlachetniac i
przeksztatca¢ i uwieczniac. — Co rozumiemy przez przyjazn
cztowieka z Bogiem? Jest to mito$¢ ztgczona z zyczliwoscig i to
mito$¢ wzajemna; mitoS¢ przyjazni opiera sie na pewnej wspol-
nosci dobra duchowego, jakie udziela nam Bo6g: ,,Cum ergo est
aliqgua communicatio hominis ad Deum secundum quod nobis
suam beatitudinem communicat super hanc communicationem op
portet aliquam amicitiam fundari"7.

Dzigki tej mitosci, ktora jest okreslona jako przyjazn z
Bogiem, wznosimy sie do mitosci Najwyzszego Dobra i zadne

7 S, th, 2-a 2-ae qu, XXIII, a. I-us.
B S th, 2-a 2-ae qu, XXIII, a. I-us,
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moce ,,ani wysoko$¢, ani gtebokos¢, ani inne stworzenie nie be-
dzie nas mogto odtgczy¢ od mitosci Bozej, ktora jest w Jezusie
Chrystusie". 7 ,,W tern bowiem btgdzitem, wota $w. Augustyn, ze
nie w Nim samym, lecz w tworach Jego, w sobie samym szuka-
tem rozkoszy, wywyzszenia i prawdy i tak narazatem sie na
przykrosci, wstyd i omytki"7). Chrzescijanin, ktory wzniost sie do
mitosci Dobra Najwyzszego opuszcza wzrok swoj ku ziemi za
przyktadem Chrystusa i mitoScig swojg obejmuje wszystkie two-
ry rozumne, a nastepnie podziwia przyrode jako dzieto wszech-
mocy i mitosci Bozej.

Najwyzszy, wszechpotezny, dobrotliwy Panie,

Tobie cze$¢, Tobie stawa i podziekowanie

I wszelkiej chwalby pienia

Tobie jednemu przynalezg Panie.

Wi ielbionym badz o Boze w naszej matce, ziemi,

Ktéra nas utrzymuje i stroi sie dokota

W owoce rozmaite, w barwiste kwiaty i ziota.

Wielbionym badz, o Boze, w tych, co przebaczajg

Dla Twojej mitosci,

W tych, co niemocy i smutku doznajg7m).

Chrystus Pan mito$¢ blizniego stawia na drugiem miejscu
po mitosci Boga. ,,Bedziesz mitowat Pana Boga twego ze wszyst-
kiego serca twego i ze wszystkiej duszy twojej i ze wszystkiej
mysli twojej. To¢ jest najwieksze i pierwsze przykazanie. A wto-
re podobne jest temu: Bedziesz mitowat blizniego twego, jako
samego siebie"7). Mitos¢ blizniego winna by¢é powszechng i ma
odnosi¢ sie nawet do wrogéw: ,Mitujcie nieprzyjacioty wasze,
dobrze czyncie tym, ktérzy was maja w nienawisci... abyscie byli
synami Ojca waszego, ktory jest w niebiesiech, ktéry czyni, ze
storice jego wschodzi na dobrych i ztych".77) Kto nie mituje brata
swego, przebywa w ciemnosci: ,Lecz kto nienawidzi brata swe-
go, w ciemnosciach jest i w ciemnosciach chodzi, a nie wie, gdzie

7 Rzym, VIII, 39.

ril  Wyznania — (tf, Wistockiej-Romerowej, Krakéw) str. 34,

® 1l cantico del sole — $w, Franciszka z Asyzu w tlum. F. Garbow-
skiego (przytoczone sa wyjatki),

® Mat. XXIl, 37-9.

) Mat, V, 445,
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idzie, iz ciemnosci zastapity oczy jego“.7f ,JeSliby kto rzekt, iz
mituje Boga, a brataby swego nienawidzit, ktamcg jest .‘§)

Nauka o nadprzyrodzonej przyjazni cztowieka z Bogiem
winna sta¢ sie osig dogmatyki i etyki katolickiej, do ktérych to
przedmiotéw trzeba sprowadza¢ Chrystusa Pana jako mitos¢;
rozproszkowane dogmaty uzyskajg woéwczas Swietlistg synteze
i przemoéwig do umystu jezykiem zywym, wielo$¢ za$ przepisow
etycznych stanie sie zrozumialsza, a w duszy ludzkiej coraz in-
tensywniej rozwija¢ sie bedzie mitos¢.8)) Dowody rozumowe sg
pozyteczne i konieczne, dobrze jednak wiemy, ze wychowanie ka-
tolickie czysto intellektualistyczne datoby nam w rezultacie nie-
dowiarkéw. Wiemy, ze katolik nie traci nigdy cnoty wiary bez
wiasnej winy, to znaczy, ze zrodtem odstepstw jest utracenie) mi-
tosci. Wiara moze pozosta¢ i w wielu wypadkach zostaje po u-
traceniu cnoty mitosci nadprzyrodzonej, lecz jest wiarg ,,umar-
13", a stan cztowieka po utraceniu cnoty mitosci przyrownujemy
do Smierci.g))

Jesli mitos¢ jest formg wszystkich cndt, ksztatcenie mito-
$ci powinno by¢ najwazniejszym obowigzkiem katolickiego wy-
chowawecy, a nauczanie religji dopiero wéwczas odpowiedziatoby
swemu celowi, gdyby pogtebiato Swiadomos$¢ zycia katolickiego,
zycia mitosci, ktora przez Chrystusa zyjacego w Kosciele zwra-
ca sie ku Bogu, a nastepnie od Boga idzie ku stworzeniu.

B 1 Jana. I, 1L

™ 1Jana, V, 20.

8) W pedagogice religijno-moralnej Ks. Bielawskiego spotykamy na-
stepujace okreslenie cnoty mitosci: ,,Cnota wlana mitosci jest to dyspozycja
czynnoSciowa, ktdra przebostwia nasza wole i uzdalnia do petnienia uczyn-
kéw zbawczych", Nie jest to okreslenie btedne, moze jednak ze wzgledéw
dydaktycznych nie odpowiada¢ swemu celowi, poniewaz nie méwi, na czem
polega przebostwianie naszej woli, a po drugie,, fatwo moze sta¢ sie suchg
formutg pamieciowg (przebdstwienie, dyspozycja, czynnosciowa, uzdolnienie
do uczynkoéw zbawczych). Jesli juz chcemy poda¢ dtuzsze okreslenie cnoty
mitosci) zamiast: MitoSC jest pewng szczegélniejszg przyjaznig z Bogiem), po-
wotujemy sie znowu na $w. Tomasza: ,,Mito$¢ jest to nadprzyrodzone usposo-
bienie dane przez Boga ludzkiej duszy, przez ktore cztowiek jest naktaniany,
aby dla mitosci Bozej (propter Deum) wykonywat chetnie iz tatwoscig akty
wszystkich cnét”, patrz wyzej.

8) Nie rozstrzygamy tu kwestii, czy cnota mitosci rézni sie od faski
uswiecajacej: jest pewnem. ze taska uswiecajgca to dzieto mitosci Bozej i wkaz-
dym razie nie moze istnie¢ w duszy ludzkiej bez cnoty mitosci.
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Dowody ,rozumowe” w nauczaniu religji wezmg w posia-
danie umyst i bedg wptywaé na ksztattowanie Swiatopogladu ka-
tolickiego, o ile cztowiek catem jestestwem zblizy sie do prawdy.
A zblizy sie do niej napewno, gdy Bdg jako Najwyzsza Mitos¢ i
Dobro i jako Przyjaciel stanie sie pierwszem i najwazniejszem u-
mitowaniem. Mito$¢ zas Boga nie wyklucza wcale mitosci stwo-
rzen, bo przeciez szlachetna mito$¢ stworzen jest nawet kryte-
rium mitosci Bozej.

Czyz nie przepiekne bytoby motto dla podrecznika, oma-
wiajgcego f#acznie dogmat i prawo moralne: ,Albowiem Bog
jest Mitos¢" (I Jana IV, 16). Wy jesteScie przyjaciétmi moimi,
jesli czynic¢ bedziecie, co ja wam rozkazuje (Jan. XV, 14).

Te prawdy wiary, ktére wydajg sie nadzwyczaj szorstkie
dla ludzkiego umystu, jak np.: dogmat grzechu pierworodnego,
dogmat kary wiecznej, w Swietle mitosci, jaka Chrystus okazat
na krzyzu, tracq swa ostro$¢. Jesli Syn Bozy cierpiatl za nasze
grzechy, to pewnem jest, ze Bdg nie chce, aby cztowiek, wiedzio-
ny jakim$ fatalizmem szedt na potepienie.  Smieré nastepnie i
cierpienia sg skutkiem grzechu pierworodnego, lecz przez odku-
pienie Chrystusa, ktory cierpiat i umart na krzyzu, sq drogg ku
zyciu; mito$¢ Boza, ktora ze zta dobro tworzy, przez meke Chry-
stusa stworzyta najwieksze dzieto mitosci; podobnie i cierpienia
ludzkie przez krzyz wioda ku mitosci.

Dotychczasowe nasze rozwazania na temat katolickiego
ideatu wychowawczego datyby sie ujagé w nastepujacej syntezie

Bdg jest mitoscig tworzacg zycie natury i zycie taski, czto-
wiek za$ stworzony na obraz i podobienstwo Boze, upadty, lecz
odkupiony przez Chrystusa, ma by¢ rowniez mitoscig tworzacg
w ksztattowaniu w sobie Chrystusa t. /. petnego chrzescijanskie-
go cztowieczenstwa, a nastepnie w tworzeniu chrzescijanskiej
spotecznosci (rodzina, nardd, panstwo, ludzkos€); otrzymanie i
rozwoj mitosci tworzacej dokonuje sie przez tgcznos¢ z Chrystu-
sem, zyjacym w Kosciele;

celem mitosci tworzacej ziemskiej jest zjednoczenie w wie-
cznosci z Najwyzsza Mitosciag, ktdra to zjednoczenie nie zniszczy,
lecz spoteguje indywidualnosc.

Stosownie do tego, ideatem Kkatolickiego wychowania w
szkote bedzie petna wspdlpraca z Chrystusem Panem, zyjacym
w Kosciele, nad zdobyciem, udoskonaleniem i pogtebieniem mi-
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fosci tworzacej™’) i to w takim stopniu, aby wychowanek (ka) po
opuszczeniu szkoty mogt z entuzjazmem w dalszym ciggu utrzy-
mywac i pogtebia¢ w sobie tgcznos¢ z Kosciotem i z Chrystusem,
tworzac wieczno-trwate dzieta mitosci chrzescijanskiej. Ut eatis
et fructum afferatis et Iructus oester maneat.”).

Ks. Dr. JOZEF RYCHLICKI (Krakéw).

METODA POD KIERUNKIEM
A NAUCZANIE RELIGII

Zastugg i dorobkiem bezspornym szkoly twdérczej bedzie
na zawsze to, ze najistotniejszym przedmiotem swych zaintere-
sowan i dociekan uczynita dziecko.

Dawniej duzo rozprawiano o umystowych, moralnych i za-
wodowych warto$ciach nauczyciela, rozpatrywano materiat na-
ukowy, zmieniano lub ulepszano metody nauczania, pdzniej zwro-
cono uwage na higieniczne warunki dziatwy w szkole i poza
szkotg, ale dopiero w ostatnich dziesigtkach lat indywidualno-
Sci dziecka wysunieto na czoto wszystkich dydaktyczno-pedago-
gicznych zagadnien. Cata mys$l i dziatalno$¢ szkoty skupia sie
na dziecku — ono jest jej najgtowniejszym osrodkiem i naj-
wyzszym celem. Dla jego dobra uczeni przeprowadzajg zmudne

8 Nie wykluczamy wiary, ktora jest ,radix et initium justificationis”
nie wykluczamy rzecz prosta innych cnét, ktére przychodza razem z mito-
cig: ama et fac quod vis.

8 Za materjat do pordwnania katolickiego pogladu na $wiat z pogla-
dami, ktore sie oden czeSciowo lub catkowicie roznig, mogg stuzy¢ nastepu-
jace ksiazki: praca naukowo-popularna Wiktora Cathreina p. t. Katolicki po-
glad na Swiat (t#, ks, Adama (‘'Kuleszy, ks. Sw. Wojciecha r. 1928) i wypisy
utozone przer Bogdana Suchodolskiego z dziet polskich myslicieli w, XIX-go
i XX-go; tom pierwszy moéwi o Ideatach kultury, o pradach spotecznych
(Warszawa, 1933), tom drugi o Kulturze i osobowosci (Warszawa, 1935),
Poniewaz $wiatopoglad katolicki ma by¢ przez nas zaszczepiony na gruncie
polskim, dlatego wypisy Suchodolskiego, obrazujace w skrocie mysl polska
ostatnich dziesigtkdw lat, mogg nam odda¢ w pracy wychowawczej w szkole
duze ustugi; oba tomy uwzgledniajg réwniez myslicieli polskich zajmujacych
w sprawach kultury stanowisko czysto katolickie.



badania w obrebie psychologii i pedagogii doSwiadczalnej, ukta-
dajg plany, wyszukujg nowe metody, piszg ksigzki — dla niego
nauczyciel poswieca swoj trud i sity ,a panstwo ze swych szczup-
tych dochodéw wydziela potrzebne fundusze.

I wiasnie ta troska o szczescie dziatwy byta powodem, ze
dzi$ szkota nietylko baczy, jakie korzysci dziecko wynosi z go-
dzin szkolnych, ale nadto $ledzi i pyta, co tez ono porabia, na
jakie trudnosci napotyka, kiedy mu wypadnie zadang lekcje
przygotowa¢ w domu.

Znamienne i wazne pytanie. Ongi$ do szkoty uczeszczaly
przewaznie dzieci chetne do nauki, dzieci zamozniejszych i wy-
ksztatconych rodzicow, ktére w domu, o ile sobie nie umiaty
poradzi¢ z zadaniem, mogty znales¢ wskazowke u ojca, u matki
lub u korepetytora. Obecnie przymus szkolny sprowadzit do
szkoty wszystkie dzieci — zdolne i upoSledzone, zamozne i
ubogie, a dom bardzo czesto nie posiada ani umystowych ani
materialnych danych, by z pomocg pos$pieszyé swym dzieciom,
kiedy w rozgwarnym pokoju lub ciasnej kuchni $leczg bezradnie
nadl ksigzka czy zeszytem.

CoOz to za udreka dla malca, kiedy po dtugim i szczerym
wysitku wstaje od stolika z tem przeswiadczeniem, ze nie zro-
zumiat, wiec nie przygotowat na dzien nastepny lekcji! Moze z
wielkim naktadem pracy wyuczyt sie napamie¢ takiego czy in-
nego ustepu z ksigzki, wykut takie czy inne twierdzenie z przy-
rody czy matematyki, ale tresci nie pojat, nie wniknat w istote
tematu. W duszy czuje pustke, niezadowolenie lub, co najwyzej,
nieznosny balast stow, ktory swym ciezarem zahamuje a nie-
jednokrotnie zabije w nim rozwdj umystowych uzdolnien.

W pierwszej klasie gimnazjalnej znalazt sie uczen dobrze
przygotowany i wiecej niz srednio zdolny. Uczyt sie pilnie, uwa-
zat na lekcjach, robit zupetnie zadawalajgce postepy. Nieszcze-
Sciem dlan byto, ze czynigc zado$¢ najgoretszym zyczeniom
ojca, chcial mie¢ na Swiadectwie szkolnem co najlepsze noty.
Niedo$¢ mu byto zrozumie¢ i opanowac tre$¢ zadanej do domu
lekcji; wszystkiego uczyt sie dostownie napamie¢, zdawat bar-
dzo duzo lektur prywatnych z kazdego przedmiotu. W klasach
nizszych przodowat wsrdod rowiesnikow, ale w wyzszych nie
maégt juz ogarngé pamieciowo rozszerzonego materiatu. Poczat
sie zatamywac, tracit coraz wiecej ufnosci w siebie, z roku na
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rok malata wydajno$¢ jego nadludzkich wysitkow, a przy egza-
minie dojrzato$ci o mato nie przepadt, chociaz zgtosit niepraw-
dopodobng ilo$¢ lektur.

Nie umiat mysle¢. Dostownie przytaczat rozdzialy z piek-
nej literatury, wymieniat nic nieznaczace daty i fakty, nazwiska
oséb i tytuly dziet, ale zanieméwit, skoro mu wypadto podac i
uwypukli¢ przewodnig mys$l dramatu lub przedstawi¢ sposobem
pragmatycznym przyczynowy zwigzek i rozwdj historycznych
zdarzen.

Dopiero na uniwersytecie odnalazt samego siebie. Pod
Swiattem kierownictwem zyczliwego profesora wyzbyt sie kucia
na pamie¢, szukat nie zwrotow i stow, ale istoty w naukowem
zagadnieniu. — Szcze$liwy, ze w pore porzucit zabdjczg rutyne
pamieciowsa, ktorg poczytuje za najwieksze przekleAstwo swych
lat mtodocianych!

Atoli jakzez czesto podobni jemuz uczniowie nie mogag
ukonczy¢ szkoty Sredniej albo przepadajg w ciggu uniwersy-
teckich studiow tylko dlatego, ze sie nie umieli uczy¢ w domu!

Najpierw w Stanach Zjednoczonych nauczycielstwo poku-
sito sie 0 to, azeby sie doktadnie zapoznac ze sposobem, czasem
i warunkami domowej nauki wsrod swych wychowankéw. Su-
mienna obserwacja, szczere wynurzenia dziatwy i liczne ankiety
pokazaty w catej petni, ze dzieci nie umiaty lub nie mogtly sie
uczyé¢, albo, co gorsza, zupetnie zle uczyty sie w domu.

Kilka $rodkow zaradczych wynaleziono na stwierdzone
niedomagania.

Przedewszystkiem wiadza szkolna zazgdata, azeby na-
uczyciel niczego nie zadawat, niczego nie wymagat na lekcji od
dziatwy, czego by jej uprzednio nie powiedziat i szczeg6towo
nie wyjasnit. Zeby otrzymanego polecenia nie puscit w niepamigé,
okreslit sposoby zadawania, oznaczyt ilo$¢ minut, ktére pod
koniec godziny umiat obréci¢ na rozwigzanie wszystkich mozli-
wych trudnos$ci w przerobionym materiale naukowym, na do-
ktadne omowienie tematow domowych wypracowan.

Pozniej zaprowadzono konferencje nauczyciela z ucznia-
mi, niektdrzy nauczyciele zostawali przez pét lub catg godzine
codziennie w klasie po skonczonych lekcjach, a kazde dziecko
mogto swobodnie do nich podej$¢ i poprosi¢ o wytlumaczenie
wszystkich trudnos$ci, na jakie natrafito w przerobionym mater-
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jale naukowym albo w podanym temacie domowego zadania.
Inni znowu nauczyciele na taka pogawedke z miodziezg wy-
znaczali dwie lub trzy godziny na tydzien, — Szkoty liczne, dla
ktorych wiekszy wydatek finansowy nie stanowit réznicy w ogol-
nym budzecie, optacaty osobng zwykle wszechstronnie wy-
ksztatcong site nauczycielskg, ktora nie prowadzac, nie uczac
w zadnej klasie, przez caly czas pracy szkolnej, przebywata w
wyznaczonym dla dziatwy szkolnej tatwo dostepnym gabinecie.
Po wskazowki, pomoc i porade zgtaszaly sie do niej dzieci
stabsze, op6znione w nauce a nawet zdolniejsze, o ile z powodu
nieobecnosci w szkole miaty znaczniejsze braki w takim czy in-
nym przedmiocie.

Rzecz oczywista, ze tak pierwszy jak i drugi zabieg dyda-
ktyczno-wychowawczy byt dla matolatkéw bardzo korzystny
i niejednego z posrod nich uchronit od zmarnowania roku w
szkole; ale c6z za pozytek mdgt przynie$s¢ dzieciom, ktore w
domu nie miaty spokojnego kata do nauki albo tez caty czas po-
za szkolnemi lekcjami musiaty odda¢ zarobkowemu zajeciu lub
postudze okoto miodszego rodzenstwa !

Dla takiej miodziezy otwarto szkolne sale w godzinach
wolnych od zaje¢ obowigzkowych, gdzie pod kierunkiem wy-
trawnego nauczyciela odrabiali uczniowie zadane lekcje. Sala
widna, ciepta i przewietrzona, wygodny sprzet szkolny i uzupet m
niajgca na potkach w szafach literatura — to wszystko sprzyja-
to sumiennej i uczciwej pracy. W sali spokdj, cisza — kazdy
uczen zajmuje wyznaczone przy stole miejsce, wszyscy sie ucza,
a jesli kto$ utknat na trudnosci i nie mogt jej poradzi¢ przy
pomocy stownika i encyklopcdji, dawat znak, ze czeka na wska-
zowki kierujgcego nauczyciela, ktéry zblizat sie ku niemu i nie
przeszkadzajac innym, udzielat mu przyciszonym gtosem konie-
cznych objasnien.

Pracowata miodziez a nauczyciel nadzorowal, dopomagat.
Uczniowie wobec nauki w sali zajmowali czynng i samodzielng
postawe. Otrzymywali wprawdzie og06lne pouczania i plan zajec,
ale wiasciwie kazdy z nich rozporzadzal swoim czasem, glowit
sie nad odrobieniem swojej lekcji i pilnie przestrzegat, zeby nie
utrudnia¢ drugim ciezkiej roboty. Widok nadzorujgcego nauczy-
ciela, przyktad wspotpracownikéw wywierat swoj wplyw — wy-
wigzywato sie w $réd zgromadzonych szlachetne wspdtzawodni-



ctwo, skutkiem czego kazdy sie starat, zeby jak w najkrétszym
czasie i 0 wiasnych sitach osiggna¢ jak najpiekniejsze wyniki.

Matolatki prébowali usungé napotkane przeszkody, na réz-
ne sposoby rozwigzywali te same zagadnienia, uczyli sie korzy-
sta¢ ze stownikow, encyklopedii, podrecznej literatury z dane-
go przedmiotu, zaprawiali sie w karnosci i grzecznym odnoszeniu
sie do nauczyciela czy kolegéw, a wiec zyskiwali bardzo duzo,
poniewaz wyrabiali w sobie samodzielno$¢ w pracy i odwage w
pokonywaniu przeszkdd, rozwijali indywidualne uzdolnienia i
sktonnosci, przyswajali sobie spoteczne i towarzyskie cnoty.

Z wynurzen ucznidéw i wiasnych spostrzezen poszczegdlne
szkoty uktadaly i w pedagogicznych czasopismach ogtaszaty
szerokie sprawozdania, ktoremi sie szczerze zainteresowat Swiat
nauczycielski. Dostrzegt w nich niemate wartosci. Nic przeto
dziwnego, ze sposéb nauczania lub raczej uczenia sie mtodziezy
pod nadzorem nauczyciela pogtebit, ulepszyt i zamienit w ogol-
ng metode. Nie jednostki niemajgce odpowiednich do nauki wa-
runkéw; w domu, nie na pozaszkolnych godzinach, ale cate klasy,
cate szkoty tak dobrze w Ameryce jak i w Anglji i Niemczech,
we Francji i Belgji uczg sie i pracujg na podstawie zatozen tej
metody, ktérej nadano dos$¢ nieciekawe imie: uczenie sie pod
kierunkim, a ktorg jej wielki zwolennik i znawca Hall - Quest
temi okreslit stowy: ,Uczenie sie pod kierunkiem jest tym
systemem postepowania szkolnego, przy ktorym kazdy uczen
otrzymuje tak doktadne wskazdéwki i wdrozenie w metody ucze-
nia sie i myslenia, ze jego codzienne przygotowywanie posu-
wa sie naprzéd w warunkach najbardziej sprzyjajacych do-
skonaleniu sie w higienicznej, ekonomicznej i samodzielnej
pracy umystowej

Nie pomne, zeby kto$ dat pochlebniejszg definicje metody
stosowanej kiedykolwiek w szkolnictwie.

Doktadne wskazowki i wdrozenie w metody uczenia sie
i myslenia, ze jego przygotowywanie posuwa sie naprzéd w na-
ukach najbardziej sprzyjajagcych doskonaleniu sie w higjenicznej
i samdozielnej pracy umystowej" céz to za pochlebne i szumne
stowa! A troche dalej tak méwi. ,,Celem uczenia sie pod kierun-
kiem jest jednostka zaprawiona do podejmowania zagadnien
oraz do podporzgdkowania swych doSwiadczen rozlegtym poje-
ciom og6lnym, ktora nadto nabyta skitonnosci, zdolnosci do ini-
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nianiu polecen". Przepiekny cel, ale czy uczenie sie pod kierun-
kiem ma po temu wszystkie dane, azeby go urzeczywistni¢ ?
cjatywy i do pracy nietylko wykonawczej, polegajacej na spet-

Trzeba by popatrze¢, jak ono sie przedstawia na tle pra-
ktycznego zastosowania, a tymczasem wtitasnie to zastosowanie
jest tak nieokres$lone i dowolne, ze w kazdym panstwie, w kazdej
szkole, ba na kazdej lekcji w coraz to innej wystepuje postaci.
Rozszerzone na takie zajecia szkolne jak zwiedzanie muzedw,
bibliotek, urzadzenie wycieczek, przygotowanie uroczystosci i
zabaw szkolnych nie da sie ujg¢ w jaki$ Scisty schemat. Kazdy
omal przedmiot wymaga innego przygotowania, innych srodkéw
pomocniczych, innej ilosci czasu, no i innego nastawienia mio-
dziezy do tematu.

Sa jednak w tej r6znorodnosci pewne state czynniki; wy-
stepujg w kazdej lekcji prowadzonej sposobem uczenia sie pod
kierunkiem i one witasnie stanowig jego charakterystyczne, isto-
tne znaczenie.

| tak nauczyciel nie podaje uczniom nigdy takich wiado-
mosci, ktdre oni wiasnemi sitami zdoby¢ mogga przy jego zyczli-
wej pomocy. Nie wyktada, nie uczy, lecz nadzoruje tylko pracg
i kieruje ,,uczeniem sie miodziezy".

Uczniowie pracujg, oni biorg odpowiedzialno$¢ za owoce
swoich wysitkéw, do nich nalezy inicjatywa, sumienno$¢ i tempo
pracy. Wstepujac do szkoty, przynoszg wymagane przygotowanie
umystowe i fizyczne. Zaraz na poczatku poddajg sie badaniom
psychologicznym, na podstawie ktdrych otrzymujg przydziat do
grupy, skupiajacej dziatwe o roznych zamitowaniach i zdolno-
Sciach.

Sala szkolna, wielka i jasna jest zaopatrzona bogato we
wszystkie do samodzielnej nauki potrzebne $rodki, ktérych ilos¢
i jako$¢ zmienia¢ sie bedzie zaleznie od przerabianego materia-
tu naukowego. O ile nim jest n. p. historia, to w sali na pétkach
lub w szafach znajdujg sie w kilku egzemplarzach ,,zrodta i wy-
pisy historyczne", encyklopedje, stowniki geograficzne, obszer-
ne dzieta z zakresu dziejéw powszechnych lub monografie, atla-
sy, mapy, obrazy i ryciny.

W sali panuje spokdj i tad.

Rozpoczyna sie lekcja, ktorej osrodkiem—mowmy juz dalej
o0 historji — jest wybrane zdarzenie
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Zabiera gtos nauczyciel il przez 20 minut lub krocej udziela
catej klasie wiadomosci czy pouczen, ktéreby mitodziezy utatwi'
ly zrozumienie i samodzielne poznanie dziejowego faktu, czy
tez historycznej postaci. Stawia wiec pare pytan, a uczniowie
odpowiadajg, przyczem ods$wiezajg sobie w pamieci to, co juz
o0 podanym temacie styszeli lub czytali, wynajdujg przyczynowe
zwigzki miedzy omawianym zdarzeniem a innemi, uprzednio juz
poznanemi i pokrewnemi wypadkami z minionej przesztosci. Na-
stepnie poda kilka wskazdwek niezbednych do samodzielnej ro-
boty i o ile klasa jest podzielona na grupy, to zdolniejszym przy-
dziela jeszcze dodatkowe do opracowania zagadnienie. Na tern
sie konczy przygotowanie lub raczej podbudowa lekcji a tern
samem i czynna rola nauczyciela.

Teraz do pracy zabiera sie mitodziez. Wie dobrze, ze mu-
si sie stosowa¢ do obowigzujgcego regulaminu, ze musi prze-
strzegaC przyjetego rozktadu i planu pracy.

Czyta odpowiedni ustep z podrecznika szkolnego, o ile juz
tego nie zrobita w domu. Zbiera najwazniejsze momenty, zdaje
sobie sprawe z jego tresci, rozwaza szczeg6ly, tgczy z juz po-
znanemi, wyszukuje przyczyny sprawcze i skutki danego zda-
rzenia, nawigzuje do terazniejszosci i szuka wskaznikéw zycio-
wych, przyczem spostrzezenia i uwagi notuje w zeszycie. Oczy-
wiscie w swych dociekaniach znajduje sporo niewiadomych
Zagladajac wcigz do podrecznej literatury, spojrzy na obraz, na
mape, a jeSli nie zdota dotrze¢ do prawdy, poprosi oczywiscie
0 wyjasnienie.

Kiedy dziatwa pracuje, nauczyciel pilnie czuwa. Popro-
szony spieszy chetnie z pomocg; od czasu zblizy sie do tego czy
innego ucznia i w milczeniu obserwuje, przeglgda zeszyt, siedzi
korzystanie ze zrddet, pyta, do jakich doszedt wnioskéw, a po-
zniej zbiera w cato$¢ swoje spostrzezenia, by sobie wyrobi¢ sad
o klasie i poszczegolnych jednostkach.

Na dany znak kornczy sie praca matolatkbw. Nauczyciel
zadaje jeszcze pytania, zeby sie dowiedzie¢, czy i na jakie tru-
dnosci miodziez natrafita w swej samodzielnej pracy — daje
wyjasnienia, podkresla, co i w jakich rozmiarach winna sobie
na zawsze przyswoic¢ z przerobionej, lekcji, i opuszcza klase.

Miodziez pracowata przez 25 do 35 minut na godzinnej
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lekcji a znacznie dtuzej bo i przez 40 do 50 minut, jesli na nig
nauczyciel przeznaczyt 80 minut.

Niektore szkoty wprowadzity dwugodzinne lekcje; na pier-
wszej nauczyciel wyktada, rozwija zasady, udawadnia twier-
dzenia, podaje odpowiednio utozone wiadomosci i pouczenia,
na drugiej uczniowie sie uczg pod jego Kkierunkiem wyzej
przedstawionym sposobem.

Metod uczenia sie pod kierunkiem jest bardzo duzo.

Kazda szkota inaczej uktada sobie rozktad lekcji i zajec
szkolnych, zaleznie od finansowych i naukowych $rodkéw, ja-
kiemi rozporzadza. Zwieksza ilo$¢ godzin, nauke przenosi do
szkolnych ogrodow lub na okoliczne #gki, urzadza osobne sale
nauki dla poszczegOlnych przedmiotéw, optaca nadliczbowych
nauczycieli, robi zapiski, obmys$la plany dla mtodziezy, z ktérg
odbywa cate konferencje. — Nie trzeba dodawaé, ze nauczyciel
w takich warunkach ma przed sobg niewyczerpane mozliwosci.
Zatozenia uczenia sie pod kierunkiem uprawniajag do wniosku,
iz prowadzona wedtug nich praca w szkole wyda jak najlepsze
owoce. Niemniej na ich korzy$¢ $wiadcza liczne sprawozdania
onych szkot, ktére je w catej peini stosujg u siebie. Karnos¢, po-
czucie odpowiedzialnosci za wyniki podjetej roboty, oszczednos$¢
czasu, samodzielno$¢ mysli i czynu, odwaga wobec przeszkéd,
zyczliwo$¢ i uczynnos$¢ dla réwieSnikow, skrdcenie czasu prze-
znaczonego na domowg nauke — oto przepiekne a tak pozgdane
wartosci, ktére zdobywa dziatwa, uczac sie pod kierunkiem na-
uczyciela.

W Stanach Zjednoczonych uczenie sie pod kierunkiem
wszystkie inne metody wyparto ze szkolnictwa, wprowadzity je
po czesci u siebie szkoty angielskie i belgijskie, niemieckie i fran-
cuskie. | do nas zawitalo w goscine. Niewesote doswiadczenia
poczynity wiadze szkolne z dwugodzinng lekcjg szkolng, ponie-
waz niektérzy nauczyciele w tym wypadku na godzinie drugiej
zwykle prowadzili dalej wyktad rozpoczety na pierwszej. Inni
znowu przez caly rok pracowali w szkole w my$l dobrze zrozu-
mianych zasad uczenia pod kierunkiem i mniemali, iz mtodziez
robita wieksze niz w ubiegtych latach postepy, a jednak naj-
dzielniejsi z posrod nich ulegali bardzo czesto niemalym ziu-
dzeniom. Gdy bowiem do jednej z takich znanych i za przyktad
podawanych klas przyszedt nowy nauczyciel jezyka faciriskiego.
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stwierdzit tak liczne i zasadnicze braki, ze musiatl odnowa prze-
rabia¢ gramatyczny materjat z ubiegtego roku, bo inaczej nie
mogtby przystagpi¢ do czytania wyjatkéw z dziet Owidjusza.
Czyzby nauczycielstwo nasze nie posiadato takiej, jak
amerykanskie czy angielskie sprawnosci w stosowaniu nowych
metod? Przypuszczam, ze nie tu kryje sie powod niepowodzenia.
Metoda uczenia sie¢ pod kierunkiem musi mie¢ odpowied-
nie i do zdobycia nietatwe warunki. ,,Systemu tego — mowi dr
Stanley Brown — nie mozna wprowadzi¢ z korzys$cig tam, gdzie
szkota jest za mata, by mdc zatrudni¢ dodatkowo dziesieciu lub
dwunastu nauczycieli. Nie mozna go tez prowadzi¢ z korzyscia,
o ile przed jego rozpoczeciem nie wytworzy sie warunkow ko-
niecznych dla jego powodzenia... System prawdopodobnie sie
nie powiedzie, o ile bedzie prowadzony przez szkote o malej
liczbie nauczycieli, ktérzy w jednym dniu muszg uczy¢ trzech
lub czterech réznych przedmiotow; nie uda sie tam, gdzie niema
dostatecznej ilosci przyrzadéw, by umozliwi¢ prace indywidual-
na", a my dodajmy, ze nawet w szkotach, ktére majg wyma-
gang liczbe nauczycieli, wspaniate biljoteki i cate mndstwo przy-
rzgdow, system ten na pewno zawiedzie, jezeli sie¢ milodziez
uprzednio przez metode heurezy i szkoty pracy nie wyszkolita
i nie przysposobita do sumiennej, celowej i samodzielnej nauki.

(d. c. n)

Ks. Dr. M. KACZMARCZYK (Rzym)

W POSZUKIWANIU NOWYCH DROG
W KATECHETYCE?)

Literatura pedagogiczna i katechetyczna Witoch faszysto-
wskich, aczkolwiek w Polsce mato znana, nie stoi jednak w sto-
sunku do innych panstw europejskich na szarym koncu, owszem
poszczyci¢ sie moze w ciggu ostatnich lat niejedng cenng pu-
blikacjg Swiadczacg 0 zywym zainteresowaniu i znajomosci tej
gatezi wiedzy u potomkow Pestalozziego.

Nauczanie religii w gimnazjach i liceach, doznajgc popar-
cia ze strony regimu faszystowskiego, z roku na rok doskonali

9INa  marginesie ksigzki G. Modugno.— Religione e vita.— Brescia
Ediz. Scuola, 1936.
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sie cho¢ kierunkiem swym w niejednym odbiega od form gdzie-
indziej przyjetych.

Rzecz jasna, ze zasadnicze zagadnienie, dotyczgce metodv
uczenia religji, dzi$ tak czesto dyskutowane a interesujace bez-
sprzecznie 'kazdego katolickiego wychowawce mitodziezy, nie
uchodzi uwagi troskliwych o katolickie oblicze Wtoch peda-
gogéw Italii, zrzeszonych badz w katolickim Uniwersytecie
w Mediolanie bgdz w Brescii, skad rozchodzg sie na cate Witochy
wydawnictwa pedagogiczne.

Jan Modugno, autor niedawno wydrukowanej cennej
ksigzki, stanowigcej osnowe do niniejszego artykutu a zatytuto-
wanej — Religia i zycie — zajat sie wtasnie wspomnianym pro-
blemem metody nauczania religii, a poniewaz przystgpit do na-
pisania swej ksigzki uzbrojony nietylko w teoretyczng znajomosc
przedmiotu ale i w bogate doswiadczenie, ksigzka jego nabiera
waloréw nieprzecietnych.

G. Modugno jest zdecydowanym wrogiem werbalizmu
i mechanizmu stosowanych w wychowaniu religijnym. Na str.
39, pisze: ,Skoro religia ma by¢ zyciem, nalezy przedewszy-
stkiem wypowiedzi¢ nieustajacg i odwazng walke werbalizmowi
i mechanizmowi, pragdom, ktére wykosztawiajg i degenerujg na-
uczanie religii. Nie ma bowiem bardziej skrajnej antytezy du-
cha religji nad czczy werbalizm i mechanizm".

Nauka religji podawana w szkole powinna, w mys$l autora,
przetwarza¢ sie w duszy wychowanka, ucznia na tak zwang
»wiedze zycia", ktéra niczym innym nie jest, jak religig przemy-
$lang, odczuta, przeistoczong w zycie z wiary plynagce. Zadanie
wychowawcy polega na umiejetnym przedstawieniu prawd reli-
gii i na uksztatceniu w duszy ucznia tej harmonii, jaka niesie
ze sobg nauka chrzescijanska wecielona konsekwentnie i umieje-
tnie w zycie. Pod katem widzenia tej jedno$ci i zywotnosci na-
uczania religii rozpatruje autor poszczeg6lne prawdy i dogmaty.
Przebiega po kolei przykazania dekalogu, nauke o sakramentach,
prawdy liturgiczne, dajagc wszedzie szczegOtowe uwagi doty-
czace sposobu podchodzenia do poszczeg6lnych zagadnien,
i zmierzajgce do stworzenia z nauczyciela religii umiejetnego
wychowawcy, nie za$ oschiego recytatora nieprzemyslanych
formut katechizmowych.

Nieodzownym sktadnikiem skutecznej i zyciowej metody
uczenia religii jest niewatpliwie znajomos$¢ duszy dziecka czy
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mtodzienca, przychodzacego niejednokrotnie do szkoty z uprze-
dzeniami w dziedzinie religijnej, z wykoszlawionymi pojeciami
religijnymi. Oddziatywanie indywidualne zastosowane do po-
trzeb kazdej pojedynczej psychiki wychowanka a uskutecznione
na drodze rozmow w cztery oczy zdaje sie tu by¢ waznym $rod-
kiem zaradczym.

Sw. Augustyn w dziele swym zatytutowanym: ,De cate-
chizandis rudibus” — porusza w#asnie te konieczno$¢ nie stoso-
wania szablonéw w oddziatywaniu wychowawczym. Pisze bo-
wiem tak: ,,Zmuszony jestem przybiera¢ inng postawe, gdy staje
wobec uczonego, inng—gdy wobec prostaczka. Zaleznie od jedno-
stki, do ktorej przemawiam, zmienia sie tok moich wywodow
i konkluzja. Chociaz bowiem wszystkim winnismy te sama mito$¢,
nie wszystkim jednakowe godzi sie dawac lekarstwo'l —

Wracajagc do autora ksigzki, o ktérej mowimy, podkresli¢
trzeba z uznaniem trafno$¢ uwag, jakie kresli na temat sposo-
bow przedstawienia przez nauczyciela piekna i harmonii funda-
mentalnych prawd chrzescijanstwa, bedacego prawdziwg ,,coin-
cidentia oppositorum”.—

Religie katolickg trzeba przedstawiac¢ stuchaczowi, jako re-
ligie ideatu, szlachetnosci, mestwa i braterstwa, a nie wygodnej
tatwizny zyciowej lub niskiej matodusznosci.

Uczen powinien rozumie¢, ze wszelkie rzeczy, szlachetne
majg swe uzasadnienie w Ewangielii, Ze wiec ona zywotng jest,
ze nadaje sie i przystaje do duszy ludzkiej i szlachetnych jej
porywéw. Wychowawca nie powinien wpada¢ z jednej strony
w naturalizm religijny, ale podnosi¢ potrzebe taski i nadprzyro-
dzonej dojrzatosci w ksztattowaniu duszy miodzierica; modlitwa
znaczy bowiem wiecej niz pedagogika. Z drugiej jednak strony
unika¢ powinien wychowawca popadania w kwietyzm tlumigcy
wszelki wysitek i zdrowy czyn ludzki. Zadaniem bowiem Kos$-
ciota jest nie tyle boskos¢ i ludzkos¢ naginac ile raczej ludzkosé
do boskosci podnosié.

Niezmiernie waznym jest dalej dla wychowawcy umieje-
tne orientowanie sie w warto$ciach naturalnych celéw. Tak
naprzyktad ucznia zywego i towarzyskiego nalezy pchna¢ do
pracy spotecznej (w Akcji katolickiej) — ucznia za$ o silnym
temperamencie nalezy naktoni¢ n. p. do porzucenia klamstwa
lub innych 'Wykroczen, podkreslajgc dobitnie moment ponizenia
osobowosci, jaki za sobg niosg te grzechy. Aczkolwiek pod zad-
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nym pozorem nie wolno wychowawcy nagina¢ religii do upo-
doban ludzkich, waznym jest jednak, by wychowankom dobitniej
podkreslano te cechy katolicyzmu, ktére wiecej odpowiadaja
psychicznemu rozwojowi miodzienca.

. Chrzescijanstwo mieSci w sobie szereg pozornie trudnych
do pogodzenia ze sobg prawd. Podkresla bowiem potrzebe do-
broci, tagodnosci a z drugiej strony méwi o mestwie i umar-
twieniu. Trzeba wiec wytlumaczy¢ wychowankowi, ze dobro¢ to
nie stabos¢ — jak chce Nietsche. — Trzeba przedstawi¢ piekno,
zawarto$¢ i niesprzeczno$¢ antynomij chrzes$cijanstwa bedacego,
jak zaznaczono powyzej, — coincidentia oppositorum. —

Jesli uczniowi zywemu, prawie ,,dzikiemu*, przedstawimy
katolicyzm jednostronnie, jako dobroé¢, miekkosé, tagodnosé, znie-
checi go to do Kosciota, psychika bowiem takiego miodzierica
wzdryga sie przed wszystkiem, co tagodne miekkie, ,,rozkrochma-
lone". W takim wiec uczniu budzi¢ raczej nalezy entuzjazm do
pracy, podkres$laé znaczenie mestwa, heroizmu i apostolskiego
czynu w catoksztatcie nauki chrzescijanskiej, uwypuklajac ro-
le umartwienia zaparcia si¢ siebie i wytrwatosci w zyciu czto-
wieka. Dopiero na tym tle wznosi¢ mozna w duszy takiego mto-
dzienca gmach zdrowych poje¢ o tagodnosci, cichosci chrzesci-
janskiej i pokorze serca.

Inna antynomia to rado$¢ i cierpienie w zyciu cztowieka.
Mtodziez potrzebuje duzo radosci, ruchu, przechadzek, muzyki,
bo marazm i smutek prowadzi do wystepku. Z drugiej strony,
rzecz jasna, nalezy miodego cztowieka zaprawi¢ do znoszenia
cierpien, ktorych przeciez w zyciu nie uniknie. Bieda, jesli mio-
dziez z nauki religii nie wyniesie zdrowego chrzescijanskiego
pogladu na cierpienie, a religie katolicka zwigze w $wiadomosci
swej nieodigcznie z czyms$, co z natury swej jest wrogie wszel-
kiemu odruchowi radosci i zabawy.

Utrzymanie kontaktu miedzy prawdami religii, podawa-
nymi w szkole, a zyciem, skierowanie uwagi uczniéw na bogactwo
form i przejaw6w tego zycia, na wartos¢ zyciowg prawd chrze-
Scijanstwa, na jego zdolno$¢ czynienia ludzi szcze$liwymi, w sto-
pniu, w jakim to na ziemi jest mozliwe, — oto jednym stowem
cele i zadania stojgcego jak drogowskazy przed kazdym nauczy-
cielem religii, nie rozrywajagcym przemocg dwoch Scisle ze so-
ba ztgczonych poje¢ jakimi sg — religia i zycie. —
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Z KSIAZEK | CZASOPISM

Bildung und Erziehung; 1936 r. z. 2.

Z powodu gtosnej w calym Swiecie kulturalnym wielkiej
Olimpiady, zawiera zeszyt ten bardzo aktualne i — z uznaniem
to podnies¢ nalezy — bardzo gruntowne artykuty (ktdre sie
tymczasem ukazaty w osobnej ksigzce p. t. ,,Vom Wert des Lei-
bes“; brosz, 1,40 mk,).

Docent Dr. J. Bernhart: M etaphysik und Form-
ideal des Leibes in der griechischen Antike
(Metafizyka i ideat formy ciala w starozytnosci greckiej).
Btedne i ptytkie, ale do$¢ rozpowszechnione jest mniema-
nie, jakoby Grecy — w przeciwieAstwie (!) do chrzescijan-
stwa doszli do petnego idealnegoi sharmonizowania ciata i duszy.
Nie dokonat tego ani Ksenofanes ani Heraklit. Wielu zwolenni-
kéw miata nauka pesymistyczna Orfeusza, jakoby ciato (soma)
byto grobowcem (sema), wiezieniem duszy za jej dawne prze-
winienia. Pod jej wptywem stat Pitagoras i jego szkota. Em-
pedokles gtosit z jednej strony Swiatopoglad mechanistyczny,
z drugiej przyjmowat réwniez mys$l o wiezieniu duszy w ciele.
Nie moze tez zadowoli¢ Anaksagoras. Piekna jest plastyka grec-
ka — w czasach swego rozkwitu, tgczy doskonatg forme zewne-
trzng z przebiegajacym przez nig pieknem duchowym; ale stu-
sznie zauwazono, ze na najpiekniejszych figurach spoczywa cien
smutku. W najwiekszych dzietach sztuki stwierdzili artysci, ze

czynnikiem decydujagcym, ksztattujacym jest duch. — Nawet
Platon (dokonczenie tego artykutu zawiera zeszyt 3-ci) nie roz-
wigzuje problemu, jak wyttlomaczy¢ zwigzek ciata i duszy;

ostatecznie panuje u niego rozdzwiek miedzy materjg a bo-
stwem. Metafizyka Arystotelesa oznacza wielki postep:
,dusza i ciato to wzajemny, nierozwigzalnyi stosunek formy i ma-
terji“; lecz ciato jest i pozostaje oddane znikomosci. Neo-
tonczycy (Poseidoniusz, Plotyn) znow nisko cenig ciato. Dopiero
chrzescijanstwo gtosi wielkg piekng prawde o wywyzszeniu,
zmartwychwstaniu ciata.

Profesor Doktor J. Schrételer: Leibeskultur im
Lichte der Christentum s (Kultura ciala w Swietle
chrzescijanstwa). Wobec czesto powtarzanego zdania, ze chrzes-
cijanstwo nie docenia ciata, powinien pedagog katolik stano-
wisko swoje na gruntownych oprze¢ fundamentach. Zrédiem
naszego poznania jest rozum i objawienie. Wiara nas uczy, ze
ciato cztowieka jest stworzone przez P. Boga, jest zasadniczo
dobrym, jest wywyzszone przez Syna Bozego, uswiecone przez
sakramenta $w. Najwieksi filozofowie i teolodzy kat. ktada na-



456

cisk, uznajagc warto$¢ ciata, na prawdziwg higiene, forme este-
tyczng i t. p- W hierarchii wartosci, jakie zawiera nauka ludzka,
ma cialo znaczenie fundamentu; wszelka czynno$¢ ludzka jest
zalezna od ciata; zdrowie lub choroba fizyczna wptywajg bar-
dzo powaznie na zycie psychiczne (juz $w. Tomasz wskazuje na
te zalezno$¢). Ale nature ludzka stanowig ciato i dusza, dusza
za$ jest forma ciala. Stad falszywe jest wszelkie odrywanie cia-
ta od duszy lub przecenianie go; dusza wiekszg ma wartos¢,
wogole sity duchowe powinny czlowiekiem kierowa¢. Witasnie
tez przy zawodach sportowych tylko silne opanowanie ciata —
trening — prowadzi do sukcesow. Asceza chrze$cijanska za$
uczy, ze rozumne panowanie ducha nad ciatem doskonali catego
cztowieka.

Profesor J. Ternus: Die W iederentdeckung
des Leibes in der philosophischen Anthro-
pologie der Gegenwart (Nowe odkrycie ciata w
obecnej antropologji ,filozoficznej). D#tugotrwaty byt wplyw
Kartezjusza na nowoczesng filozofje, na nauke o przyrodzie i o
cztowieku; cztowiek co do ciata miat by¢é maszyna; mechani-
styczne to stanowisko starano sie przenie$¢ i na psychike ludzka.
Romantyzm i idealizm niemiecki ktada nacisk na pojecie catosci
w przyrodze i w naturze ludzkiej. Znaczenie ciata podkres$la
silnie Nietzsche, ktory nie byt wprawdzie darwinistg, ale zwo-
lennikiem mglisto pojetego nadcztowieka. Dos¢ zawite, niezgodne
z naszym stanowiskiem, sg zapatrywania na nature ludzka filo-
zoféw doby obecnej Schelera i Klagesa (autora dzieta Der Geist
ais Widersacher der Seele). Nowoczesne badania o osobie, kon-
stytucji, temperamencie, charakterze (Kretschmer), o wpltywie
otoczenia, klimatu, ziemi (Jaensch), o dziedzicznos$ci, gruczo-
tach wewnetrznych nie zdotajg obali¢ zdania, ze najwieksze
znaczenie dla osobistosci ma sita woli. Nie posiadamy ciata i du-
szy, lecz jesteSmy ciatem i duszg. ,Sens ciata dla osobistosci
uwydatnia ciggle jeszcze najgiebiej metafizyka ciata arystote-
leso-scholastyczna, ktéra przyjmuje i potwierdza wszystkie
zdrowe mysli dawnych i nowych filozoféw, ale odgradza sie od
ich jednostronnosci i przesady. Pelnego zrozumienia natury
ludzkiej nie da czysta filozofia, lecz religia.

Profesor Doktor Muckerman: Das A ntlitz unseres
Volkes unter dem Einfluss d eugenischer Er-
ziehung. (Oblicze naszego narodu pod wptywem wychowania
eugenicznego). Gtosne jest obecnie, szczeg6lnie w Niemczech,
hasto: wychowywa¢ eugenicznie. Autor tego artykutu jest spe-
cjalista w tej dziedzinie: badania eugeniczne stwierdzajg dzie-
dziczno$¢ niektorych choréb fizycznych (kalectwa) i psychi-
cznych: wychowanie eugeniczne powinno zwracac sie do rozumu,
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podajgc mu zdobyte przez nauke wyniki, i do woli, pobudzajgc
ja do wspétpracy nad podniesieniem narodu. M. wypowiada sie
przeciwko matzefdstwu miedzy réznymi rasami, dazy¢ nalezy do
zapobiegania chorobom dziedzicznym i do wykluczenia mat-
zenstw miedzy krewnymi. Miodziez powinna swe sity fizyczne
i psychiczne ochrania¢, podnosi¢ (sublimowac); inaczej nalezy
wychowywac chtopcdw, inaczej dziewczeta; konieczne jest pa-
nowanie nad sobg, gotowos$¢ do ofiar; wtedy nardd sie dzwignie
i rozwinie.

Po art. naukowych nastepuje w tym zeszycie jeszcze roz-
dziat, poswiecony praktyce szkolnej: pierwsza za-
mieszczona tam praca wskazuje, jak moze szkota (niem.) w roz-
nych przedmiotach budzi¢ u milodziezy zainteresowanie do
igrzysk olimpijskich, druga zacheta — w zwigzku z Olimpia-
dag — do nowoczesnego wykorzystania lekcji gimnastyki (u
chtopcéw); celem tej pracy szkolnej powinno by¢ ksztatcenie
duszy, szlachetny charakter.

Ks. WA, Karasiewicz

Pfarer und Lehrer im Dorfe. — Stron 120, cena
brosz. 3,20 S. Seelsorger-Verlag, Wien. 1935 r.

Juz Wyspianski powiedziat: — ,,Chiop potegg jest i basta“.
Dzi$s w wielu miastach na nowo budzi sie zainteresowanie wsig
i jej zyciem, w niej widzi sie jadro i zywicielke narodu. W odpo-
wiedniej chwili pojawia sie wiec publikacja bardzo zywotnego
w Austrii Seelsorger-Institutu, omawiajgca wspoétprace dusz-
pasterza i nauczyciela jako powotanych przywdédcéw spoteczno-
Sci wiejskiej. Publikacja ta zawiera referaty, wygtoszone na ze-
sztorocznym (1935) zjezdzie nauczycielstwa i duchowienstwa
austriackiego w Hubertendorf, gdzie istnieje znana szkota gospo-
darcza dla mtodziezy wiejskiej obojga pici.

Wstepne referaty orientujg nas w obecnej atmosferze wza-
jemnych stosunkoéw nauczycielstwa i duchowienstwa. Tu ze
szczerg otwartoscig i gruntowng rzeczowoscig wyrazajg przed-
stawiciele obydwu stron swoje dezyderaty. Dalsze referaty trak-
tuja o religijnych i kulturalnych zadaniach duchowienstwa i na-
uczycielstwa wiejskiego. Szkota, parafia, zycie publiczne — to
pola, na ktorych spotyka sie praca kaptana i nauczyciela. Od
wspolne; i zgodnej pracy na tych polach zalezg obfite plony.
Tej wspoOtpracy wiec nauczyciela z duszpasterzem poswiecono
wiele miejsca. Ostatnie referaty omawiajg warunki i organiza-
cje wspotpracy tych leaderow religijno-kulturalnego zycia wsi.

Zauwazy¢ nalezy, ze referenci przy omawianiu poszczegol-
nych zagadnien nie obracali sie tylko w teorii, ale zrecznie na-
ginali jg do szarego, codziennego zycia. Nie brak wiec tutaj
wskazowek czysto praktycznych. Ksigzke te wezmie z pozytkiem
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do reki i nasz duszpasterz i nauczyciel, aby pozna¢, jak powinny
i jak mogg uktadaé sie miedzy nimi stosunki w celu harmonijnej

i owocnej pracy dla dobra polskiej wsi.
Ks. Emski.

Jugendkanzel — Str. 228, cena brosz. 3.60 Rm.
Neue Kinderpredigten — Str. 180, cena brosz. 3,20 Rm.
Tiberius Burger. — Friedrich Pustet, Regensburg.

Kazan do dzieci nie mozna uwazac za przemowienia do do-
rostych en miniature. Swiat poje¢, kategoryj mysSlenia, zainte-
sowan jednych i drugich jest kraficowo przeciwn.y. Z tym musi
sie liczy¢ kaznodzieja, gdy stanie wobec mtodocianego audytor-
ium i pragnie, by stowa jego odniosty pozadany skutek. A trzeba
przyzna¢, ze skutek ten trudno osiggnaC i nieraz kaznodzieja
woli powiedzie¢ kilka kazan do dorostych, niz jedno do dzieci.
Tacy tez chetnie uciekajg sie do pomocy gotowych wzoréw.

Powyzsze zbiory kazan dla dzieci, opracowane przez zna-
nego pedagoga ks. Tiberiusa Burgera, sg dla kaznodziei pomocg
w tej materii a zarazem wzorem dla samodzielnej pracy. Oby-
dwie te ksigzki zawierajg szereg kazan (pierwszy tom 66, drugi
46) na niedziele i $wieta roku koscielnego, kilka kazan liturgicz-
nych, okolicznosciowych na uroczysto$¢ przystgpienia do pier-
wszej Komunii $w., z okazji bierzmowania, otwarcia i zakon-
czenia roku szkolnego i t. p. Z calg jasnoscig wystepujg w nich
te cechy, ktdre winno posiada¢ kazanie dla dzieci. Przedewszy-
stkiem sg one tematem i sposobem jego przedstawienia dostoso-
wane do poziomu umystowego miodocianych stuchaczy. Autor
przemawia z niezrdwnang plastykg i barwg, operuje trafnymi
przyktadami, stosuje piekne poréwnania, by wtargng¢ do wyo-
brazni dziecka, poruszy¢ jego serce a wreszcie pociagnaé wole

ku przedstawianym prawdom,
Ks. Emski.

Heiligenlegenden. — Josef Minichthalter. Sir. 147,
Cena opr. 2,80 Rm. Kdsel und Pustet, Munchen 1935.

Verba docent, exempla trahunt. Ta oczywista zasada ma
wszechstronne zastosowanie w pracy wychowawczej. Kazdy
trzezwo mys$lacy pedagog wie, ze na nic najwznio$lejsze zasady
postepowania wttaczane w mtode umysty, jesli nie bedg poparte
zywym przykiadem. Przyktad bowiem jasno miodziezy wyka-
zuje, ze zasady te nie istniejg tylko w teorii, ale ze mozna je tez
przybra¢ w szate rzeczywistosci. Doskonale wiemy, jak dzie-
ciom i starszej miodziezy imponujg postacie r6znych bohateréw.
Ich to stawia sobie nieraz za ideat. Podobnych bohaterow ma w
swoim poczcie réwniez i Kosciot. Ich przymioty duszy nalezy
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podkresla¢, aby rozbudzi¢ w miodziezy pragnienie osiagniecia
tego czesciowego ideatu w zyciu religijnym.

W tej pracy doskonatg pomocg bedzie powyzsza ksigzka.
Pierwsze jej wydanie ukazato sie w 1911 roku. Na liczne nalega-
nia ze strony két katechetycznych przygotowat autor wydanie
drugie tych zycioryséw S$wietych, poprawione i rozszerzone. W
zbiorku tym umiescit 57 barwnych biografii. tatwo mozna pod-
patrzy¢ metode i sposoéb ozywienia lekcji, wzbudzenia zaintere-
sowania klasy i pociggniecia jej ku przedstawionym osobom.

Szczegdlna zaleta tych zyciorysow lezy w tym, ze autor
nie przedstawia cnoty Swietego odrazu w jej dojrzatej formie,
ale jej powstawanie, jej rozwdj i bohaterskie wysitki tych szer-
mierzy ducha do jej zdobycia. Podkresla tez tylko charaktery-
styczne walory duchowe S$wietych, ktore stanowig ich indywi-
dualnos¢, i ktére tatwo dajg sie wyzyska¢ dla katechezy. Unika
wiec autor wszystkiego, co nieistotne i oczywiste, a podkresla te
rysy, ktére majg odpowiednie zastosowanie dla dzieci. Dla
chtopcéw stara sie uwypukli¢ bohaterstwo Swietych, dla dziew-
czat daje przyktady pasywnej cnoty. Cato$¢ dostarcza wiele ma-
teriatlu do urozmaicenia katechezy i do specjalnych katechez,
osnutych na tle Swietlanych postaci Swietych.

Ks. Emski.

J. de la Vaissiere T. J., Teorja psy chanality cz-
na Freuda. Studjum z psychologji pozytywnej. Przektad
autoryzowany M. i Z. Ziembinskich. Str. 144. Poznan i t. d., 1936,
Ksiegarnia sw. Wojciecha. Cena 3.20 zt.

W przeciwienstwie do dwdch innych katolickich prac kry-
tycznych o psychanalizie, dostepnych dla nas, mianowicie ks, J.
B. tubienskiego, Psychanaliza Freuda w $wietle prawdy chrze-
Scijanskiej (Lwoéw 1934) i ks. J. Donata T. J., Uber Psychoana-
lyse und Individualpsychotogie, zajmuje sie dzietko omawiane
ostawiong teorjg Freuda jedynie z punktu widzenia psychologii,
a tylko mimochodem porusza strone teologiczng, filozoficzng i
pedagogiczna.

Kolejno autor przedstawia rozwo6j pogladéw Freuda w cia-
gu jego pracy naukowej, potem omawia metapsychologie freu-
dyzmu, wskazujac na dziedziny wiedzy, w ktorych psychanaliza
znalazta zastosowanie, wreszcie poddaje jg Kkrytycznej ocenie
jako teorie psychologiczng (czyni to zresztg okazyjnie i w pierw-
szych rozdziatach).

Jest to krytyka objektywna i spokojna, moze witasnie dla-
tego, ze autor pozostawia na uboczu inne punkty widzenia. O. V.
odréznia miedzy Freudem jako cztowiekiem — ma do jego cha-
rakteru i pracowitosci uznanie, — a freudyzmem jako teorig
naukowg, ktéra zapoczatkowata t. zw. psychologie gtebi. Uzna-
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je wiec psychanalize jako cato$¢ za teorie w tresci swej psycho-
logiczng, lecz widzi w niej wielkie braki rzeczowe i metodyczne,
jak zbyt sztywne ramy psychologii Freuda, nieliczenie sie¢ z psy-
chologig zdrowego rozsadku, bez stusznej potrzeby naukowej.
Z poszczegolnych zdobyczy badan Freuda podkreslono jako do-
datnie przedewszystkiem uznanie ciggtosci zycia psychicznego,
waznos¢ procesow nieswiadomych jako podtoza popedéw oraz
okreslenie roli wyobrazen i uczu¢ w twdrczosci artysty. Bieda-
mi za$ kardynalnymi sg panseksualizm psychanalizy i przemil-
czanie czy! nieuznawanie wolnosci woli.

Ttumacze dali od siebie — oprécz dobrego przektadu, —
kilka notatek w przypiskach oraz zestawienie (niezupeinej pol-
skiej literatury o psychanalizie i wiadomosci o polskich tluma-
czeniach dziet Freuda.

Dobre jako wstep do psychanalizy. Ks. K. Werbel.

Handbuch der katholischen Sittenlehre,
herausgegeben von Fr. Tillmann. Band Ill. Die ldee der Nach-
folge Christi. Str. 300. Band 1V, 1 Die Verwirklichung der ldee
der Nachfolge Christi: Die Pflichten gegen Gott. Str. 316. Dus-
seldorf 1934 — 35, L. Sohwann. Cena opr. 11.50 i 12— Rm.

Omawiatem juz tutaj (1936, nr. 1 — 2) poprzednio wyda-
ny tom powyzszego wydawnictwa, mianowicie Miinckera o pod-
stawach psychologicznych moralnosci. Z kolei wyszty dwa tomy
piéra samego redaktora, ks. Tillmanna, o tresci katolickiej nauki
moralnosci, a zatem najwazniejsze.

Praca ta odbija bardzo od wszystkich znanych kompen-
djow z tej dziedziny (najwiecej moze zblizony jest podrecznik
Mausbacha). Nie jest to podrecznik teologii moralnej dla uzytku
spowiednikow, z przewaga kazuistyki grzechow..Autor wycho-
dzi z nastepujacych zatozen: |j pogiebiona nauka moralnosci
jest potrzebna kazdemu wyksztalconemu katolikowi, nietylko
duszpasterzom, 2) trzeba przed oczyma wiernych stawi¢ pozy-
tywny ideat zycia chrzescijanskiego, 3) trzeba go wywies¢ nie-
tyle z etyki naturalnej, lecz gtownie z ksigg objawionych, Dla-
tego tez odtozono etyke filozoficzng do osobnego tomu.

Cel wytkniety sobie zrealizowat ks. T. znakomicie. Uwaza-
jac, ze zadaniemli zasadg etyki katolickiej jest osobowos$¢ chrze-
Scijaniska, opart sie na wzorze najdoskonalszym, na postaci Zba-
wiciela. Z idei nas$ladownictwa Chrystusa wywodzi w tomie III
etyke ogolng (z pominieciem partyj filozoficznych i psycholo-
gicznych). Tom ten, to w znacznej czesci t. zw. teologia biblijna.
(Autor, pracujagcy w roznych dziedzinach nauk teologicznych,
znany jest takze ze swych komentarzy do ksigg Nowego Testa-
mentu). Tom nastepny zawiera cze$¢ etyki szczegotowej, trak-
tuje w sposéb pozytywno-spekulatywny o obowigzkach wzgle-
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dem Boga, wyprowadzajgc je z podstawowego pojecia pobozno-
Sci —mareligijnosci. Obowigzkom wzgledem siebie i blizniego be-
dzie poSwiecony pOzniejszy tom.

Wydaje mi sig, ze podrecznik omawiany, to idealna pomoc
do takiej nauki etyki, jakiej mamy udziela¢ w szkole Sredniej.
Widze wiele pokrewienstwa miedzy ujeciem etyki przez autora
a ideami §. p. ks. Szwejnica. Ze to rzecz ptodna takze dla kate-
chetyki, o tern Swiadczy takt, ze na dziele Tillmanna opart sie
jeden z nowych pomystéw katechizmu niemieckiego (K. Kastner
w Katechetische Blatter 1934 str. 356). Ks. K. Werbel.

Gustaw Dore: ,,Die Bibel in Bildern*“ — 4" str. 59+
230 Bilder. (19 X, 26) 10,50 M, Verlag ,,Ars Sacra“ — J. Muller.
Miinchen.

~Gotteswerke und Menschenwe ge" — Biblische
Geschichte in Bild und Wort, geschildert von prof. G. Fugel, u.
P. Lippert. 4" str. 80 + 72 Kupferdruckbilder (24 X 32) 7,50 M.
Yerlag ,,Ars Sacra" — J. Muller — Miinchen.

Posiadamy nowe programy nauki religii. = Ukazaty sie juz
pierwsze nowe podreczniki szkolne. Wszystkie charakteryzuje
wspolna, jedna cecha: pozorna zwieztos¢, nie obszernos¢, a wia-
Sciwie fragmentarycznos$é. Przy takim stanie rzeczy oficjalny
podrecznik do nauki religii staje sie tylko rodzajem koniecznej
pomocy naukowej. Kazdg lekcje, — kazdg jednostke metodycz-
ng trzeba materialnie uzupetnié, organicznie zcali¢, ozywi¢ i wy-
konczyé. Obok dobrego metodycznego podrecznika i zbioru przy-
ktadow katechetycznych, bardzo wazna rola przypada obrazom
biblijnym, W szkolnych zbiorach pomocy naukowych obrazy ta-
kie zajmuja bodaj najskromniejszg pozycje. Najczesciej obra-
zOw bibliotecznych wcale nie ma. A wtedy? Skresli¢ z metodyki
pozycje obrazéw biblijnych? Wiemy, czem obraz jest dla mato-
letniej miodziezy szkolnej. Zadne, najbardziej obrazowe i fra-
pujagce opowiadania nie zastgpig obrazu.

Pragne wskaza¢ na dwie wazne pozycje we wspodiczesnej
literaturze religijnej, ktore katechetom moga oddac¢ wielkie ustu-
gi. Posiadamy dwa doskonate albumy obrazéw biblijnych Dore‘a
i Fugla. Wydawnictwo M. Arcta wydato swego czasu fragmen-
taryczny album obrazéw Dore‘a. Wykonanie jednak nie byto do-
datnie. Znane wydawnictwo , Ars Sacra" wydato we wysoce
artystycznej szacie komplet 130 obrazoéw biblijnych Dorea. Ory-
ginaty byly drzeworytami. Krdtko po $mierci wielkiego artysty
odbito jego obrazy jako miedzioryty, potegujac tym samym ich
wyrazisto$¢ i praktyczne zastosowanie.

Obrazy Dorea sg arcydzietami, ktore do dzi$ nie majg so-
bie réwnych. Artysta ksztatcit swéj wielki talent gtebokimi stu-
diami teologicznymi, historii biblijnej, archeologii, architektury
wtarozytnej. Dzieki takiemu przygotowaniu stworzyt dzieta, ktc-
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re zachwycajg rowno estete jak egzegete. Uderza wielka czystosé
rysunku, doskonata kompozycja scen biblijnych i wielka orygi-
nalnos$¢, wreszcie artystyczne, piekne wykonanie kopij. Nie znaj-
dujemy wsrod obrazéw nic spowszedniatego, tradycjonalnego.
230 obrazow: z tego 155 przypada na Stary Testament. Dore wy-
brat z Pisma $w. wszystko, co sie dato zobrazowac; kierowal sie
naczelng myslg, by odtworzy¢ to, co kojarzy wyobraznia, kiedy
czytamy Pismo $w. W albumie jego znajdziemy wszystko to, co
w lekcjach Historii Biblijnej, moze sie katechecie przyda¢, co na-
lezatoby zobrazowac i pokaza¢. JeSli chodzi o praktyczng uzy-
teczno$¢ poszczegOllnych obrazéw Dorea, to po za nielicznymi
wyjatkami, wszystkie obrazy tworzg doskonate pomoce naukowe.

Nieco inaczej przedstawia sie album obrazéw Fugla. Wiek-
szo$¢ obraz6w poswiecona jest Nowemu Testamentowi. Odmien-
ny jest przede wszystkim styl i technika malarska. Jest to sztu-
ka bardziej nowoczesna, daleka jednak od eksperymentéw eks-
presjonizmu, czy kubizmui artystycznego. Kazdy obraz na wskro$
osyginalny w ujeciu, oddaje najwierniej sceny biblijne. Nie ma
niespodzianek, zagadek, nieporozumien. Podziwia¢ trzeba psy-
chologizm artystyczny Fugla. Kazda jego posta¢ przemawia do
widza swoistym uczuciem, zamierzonym przez artyste. Spotyka-
my sie tu z psychologizmem, podobnym do sztuki Wtocha Anto-
nio Barberisa. Artystyczne kompozycje nie zmniejszajg prak-
tycznych wartosci obrazéw. One uzmystawiajg poszczegdlne sce-
ny biblijne na tle im najwtasciwszym, tak pod. wzgledem archeo-
logicznym jak historycznym. W uzytecznos$ci szkolnej nie wszyst-
kie obrazy sg rownie wartoSciowe. Sg tadniejsze, sg brzydsze.
Jednak oba albumy razem doskonate sie uzupetniajg i tworza
zbiér, w ktérym katecheta znajdzie wszystko, co w pracy szkol-
nej bedzie mu potrzebne. Dla przyktadu cytuje obrazy do mate-
go odcinka dziejow Starego i Nowego Testamentu. Wiec: ,,Obia-
wienia Mojzeszowel: 11 Mtodos¢ Moizesza: Znajdziemy u Do-
rea doskonate obrazy podrzucenia matego Mojz , znalezienie go
przez corke faraona, dalej obrazy poszczegolnych plag, ostatniej
paschy przed wyjsciem, samo wyjscie, przejécie przez morze, cu-
da na pustyni, obiawienie Dekalogu, $Smieré Mojzesza. Fugel da-
je obrazy powotania Mojz., krzaku ognistego, posiew aniota
Smierci, scene Moizesza przed Faraonem, poscig, batwochwal-
stwo na pustyni, it. d.

To samo w Nowym Test. Wiec sceny zwiastowania, (obraz
Dorea nalezy do najlepszych tego rodzaju), nawiedzenie, naro-
dziny, — u Fugla znajdujemy obraz, ktéry te scene oddaje do-
skonale ze wszystkim szczegdtami topograficznymi, dalej: paste-
rze, ofiarowanie, medrcy, ucieczka, rzez, i t. d. Duzo obrazéw
oddaie biblijne sceny w sposob na wskro$ oryginalny, rzadko
spotykany, np.: scena w Kanie Galilejskiej, (Dore) uzdrowienie
sparalizowanego (Fugel), seria obrazéw z meki Zbawiciela. (Do-
i¢) Jesli mozna zrobi¢ pewne zastrzezenie, dotyczy ono rzeczy
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drugorzednych. Wiec: ze obrazy sg jednobarwne, Ze jest kilka o-
bragzéw stabych, np. Zwiastowanie Fugla; takich jest nie duzo.
Pan Jezus zawsze z odkrytg gtowa,—to zresztg biad tradycyjny.

Reasumujac praktyczne, warto$ci obu albumoéw, trzeba
stwierdzi¢, ze tworzg pozycje bardzo powazng i stanowig dosko-
natg pomoc biblijng, zastepujagc z powodzeniem wielkie, brzyd-
kie i mato artystyczne szkolne obrazy biblijne. Samo wykonanie
i szata graficzna wysoce estetyczna.

Ks. Henryk Zimny.

Zwracamy uwage Szanownych Czytelnikéw na dzieto O.
A Haasa O. S. B. p.t. ,Rysunki kolorowe do nauki
katechizm u" dla szkét polskich opracowane przez ks. prof.
Fr. Lipinskiego.

Tymczasem ukazata sie cze$¢ trzecia, m. in. ,,O $rodkach
taski"; zapowiedziane sg cze$¢ l-a i 2-a — ,Wiara" i ,,Przyka-
zania".

Kazda cze$¢ zawiera 24 barwne tablice, wykonane w czte-
rech kolorach w formacie 30 X 42 cm. i broszure objasniajaca.
Cena jednej czeSci wynosi zt. 22.50, catos¢ zt. 60. (Naktadem
zaktadu sztuki koscielnej Kazimierza Schaefera, Piekary Sla-
skie) .

Mozliwosci katechetyczne w dziedzinie metodyki — rzec
mozna, same w sobie niewyczerpalne, sg w naszej praktyce nie-
stety tak mato wyczerpane. Trzeba rozbudza¢ inwencje, ozywiac
twdrczos¢. To sprawia kazda nowa mysl, kazdy oryginalny po-
myst. Takiego skutku spodziewac sie nalezy z pracy O. Haasa.

Lecz nie wolno o jednem zapomnie¢. Co innego jest idea,
a co innego jej zkonkretyzowanie. Idea jest czem$ objektywnem,
konkret — czems$ subjektywnem. Nie zawsze — a moze nigdy —
najwierniejsze bodaj skopjowanie formv realizuje idee. Zatem
formy podane przez autora majg przedewszystkiem stuzy¢ do
zrozumienia samej ide:. a nastepnie utatwi¢ wynalezienie subiek-
tywnie najodpowiedniejszych, wiasnych, form. Tak nalezy ko-
rzysta¢ z dzieta O. Haasa i tak je oceniac.

Bytoby bardzo wskazanem, z okazji przyswojenia polskiej
literaturze katechetycznej wybitnej pracy niemieckiego kateche-
ty, kwestje stosowania ,,kredy i otdwka" w nauczaniu religji fa-
chowo oméwic i oswietli¢ tak teoretycznie jak i praktycznie.
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W sprawie sktadania podrecznikow do oceny.

MINISTER
WYZNAN RELIGIINYCH i OSWIECENIA
PUBLICZNEGO
Warszawa, dn. 6 listopada 1936 r.
Nr. 11Pr-7839/36.
Zwiekszenie liczby podrecznikéw.

Zgodnie z § 18 rozporzadzenia z dnia 16 lutego 1934 r. o ocenie
i uzywaniu ksigzek szkolnych i $rodkéw naukowych (Dz. Urz. Ministerstwa
W. R i0.P. zr 1834, Nr. 3, poz. 36) zawiadamiam, ze mogg byC jeszcze
skladane do oceny newe podreczniki dla nastepujacych klas z zakresu na-
stepujacych przedmiotow:

1 Do dnia 1 lutego 1937 r.

a) Podreczniki do uauki religii rzymsko-katolickiej dla klasy Il szkét
powszechnych trzeciego stopnia. Biezacy okres dozwolenia wygasa w kon-
cu r. s. 1937/38.

Biezacy okres dozwolenia podrecznikéw dla klasy IV gimnazjum wy-
gasa z koncem r. s. 1939/40, dla klasy Il — z koricem r. s. 1938/39,

2, Do dnia 1 marca 1937 r. — czytanki polskie dla klasy VII szkot
powszechnych trzeciego stopnia, Biezacy okres dozwolenia wygasa z koricem
r. s. 1938/39.

Jednocze$nie wyjasniam, ze podreczniki do nauki religii rzymsko-ka-
tolickiej w klasie | nowego gimnazjum na okres, rozpoczynajacy sie¢ W r. s
1937/38, moga by¢ jeszcze sktadane do dnia 1 lutego 1937 r,, a wiec w cza-,
sie poOzniejszym, niz podreczniki do nauki innych przedmiotow; obowiazek
ponownego przedstawienia dotyczy réwniez podrecznika, dozwolonego na r.
s. 1936/37,

W celu unikniecia nieporozumien zwracam uwage na to, ze wedtug
rozporzadzenia z dnia 14 sierpnia 1936 r. (Dz. Urz. Ministerstwa W. R. iO.P.
z 1. 1036, poz. 127) nalezy zasadniczo unika¢ zmiany podrecznika, nalezacego
do dozwolonych, na inny dozwolony i ze nowy podrecznik po rozpoczeciu
okresu dozwolenia podrecznikéw dla danej klasy moze zajg¢é miejsce innego
tylko w przypadkach a) i b), wskazanych w § 2 tego zarzadzenia.

M inister
w. z, F. Bleszynski.
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MINISTERSTW O
WYZNAN RELIGIINYCH i OSWIECENIA
PUBLICZNEGO

dnia 19.X1-1936.

Uwzgledniajagc zyczenie niektoérych PP. Autoréw i wydawcéw, Mini-
sterstwo zgodzito si¢ na przesuniecie do dnia 2 stycznia 1937 roku terminu
nadestania do oceny podrecznikdw do nauki religii rzymsko-katolickiej dla
klasy IV szk6t powszechnych trzeciego stopnia oraz dla klasy Il gimnazjum-

Naczelnik wydziatu

Dr. Bogdan Suchodolski.

Z Zarzadu Gtoéwnego Zwiazku Két X, X. Prelektow.

Zarzad Gtowny rozestat listy z zaproszeniem do wspOtpracy prelegen-
tow na przyszly zjazd dydaktyczny w Warszawie (sierpien 1937 r.).

Z lubelskiego Kota XX, Prefektow.

Na walnym zebraniu kofa lubelskiego w dniu 27 paZzdziernika 1936 r.
dokonano wyboréw zarzadu: prezesem zostat ks. dr. Czestaw Nowicki (Lu-
blin, Solna 5) wiceprezesem ks. Zygfryd Berezecki, skarbnikiem nadat pozo-
stat ks, dr. Antoni Jaworowski, sekretariat prowadzi ks. dr. Piotr Matyjasz-
czyk (Lublin, Krdlewska Nr. 10 m. 10), W dniach 26 i 27 pazdziernika od-
bywat sie zjazd ksiezy prefektow diecezji lubelskiej. Obok spraw organiza-
cyjnych ksieza prefekci owawiali metodyke nauczania religii. poSwiecajac
temu zagadnieniu trzy referaty: nauczanie religii w nowym gimnazjum, nau-
czanie religii w szkole powszechnej i korelacja nauki religii z historig. Nadto
przeprowadzono cztery fekcje przyktadowe: dwie w gimnazjach panstwowych
i dwie w szkotach powszechnych. Na zjezdzie byt obecny J, E. ks, Biskup
Marian Fulman,

Wznowienie Kola w tucku.

Po rocznej przerwie zostato powotane znowu do zycia diecezjalne
Kolo ks, ks, prefektow w tucku, Walne zebranie odbyto sie 20 pazdzier-
nika 1936 r.

Kurs katechetyczny w diec. sandomierskiej
Odbyt sie w dniach 12 i 13 pazdziernika b. r. w Radomiu, Obszer-
niejsze sprawozdanie zamie$cimy niebawem.
Za zezwoleniem Wiadzy Duchownej

Redaktor odpowiedzialny: Ks, Mieczystaw Weglewicz
Zakt. Graf. J. Domagalski i Z. Fraczkowski, Chtodna 19, tet. 669-90,



