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DYDAKTYKA RELIGII

Ks. Dr J. ROWALINSKI.

Ogolnopolski Zjazd Dydaktyczny
Ksiezy Prefektow w Warszawie

Staraniem Zarzadu Gltoéwnego Diecezjalnych Két Ksiezy Pre-
fektéw odbyt sie 26 i 27 VIII. w Warszawie w Teologicum Ogol-
no - polski Zjazd Dydaktyczny ksiezy prefektow. Protektorat
nad Zjazdem przyjgt J. Em. Ks. Kard. Kakowski. Caty rok trwa-
ty przygotowawcze prace nad programem Zjazdu, zaproszeniem
referentéw i nad strong administracyjno - gospodarczg..

Dzi$, cho¢ pobieznie, mozemy zda¢ sobie sprawe, ze cha-
rakter Zjazdu byt istotnie wielce aktualny. W zjezdzie brato
udziat okoto 400 ks. prefektow z catej Polski.

Wszyscy ksieza biskupi dali wyraz swego uznania dla
Zjazdu przez nadestane listy z blogostawienstwem pasterskim.

Jego Eminencja Ks. Kard. Kakowski, Ks. Nuncjusz arcy-
biskup Corlesi i biskup wojsk polskich Gawlina byli obecni na
poczatku obrad, jak réwniez ks. kan. Choromanski — kanclerz
Kurii Arcybiskupiej Warszawskiej j ks. kan. Mystkowski — Vice-
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Rektor Seminarium Duchownego w Warszawie. Delegatem ks.
Kard. Rakowskiego byt ks. kan. Weglewicz, a przedstawicielem
ministerstwa W. R. i O. P. ks. wiz. Le$niewski.

Zjazd rozpoczat sie od mszy $w. odprawionej w Kosciele
Sw. Krzyza przez ks. kan. Weglewicza. Poczym nastgpito otwar-
cie obrad.

Do Ojca Sw. wystano depesze z wyrazami oddania synow-
skiego i z proshg o btogostawienstwo. Do Pana Prezydenta, jako
przedstawiciela Majestatu Rzeczypospolitej wystano list z wy-
razami hotdu i czci.

Zjazd otworzyt ks. Dyr. R. Archutowski prezes Zarzadu
Gtownego nastepujgcym przemoéwieniem:

Emiinentissime et Excellentissimi Dni, Dostojni Goscie, Sza-
nowni Fratres in Christo!

ZebraliSmy sie na wspolne obrady. W dwa lata po licznym
i udanym Zjezdzie na Dni Katechetyczne gromadzimy sie po-
nownie.

Za zgoda i opieka Najwyzszych naszych Zwierzchnikow,
szczegolniej pod protektoratem .Tego Eminencji ks. Kardynata
Rakowskiego, Zarzad Zwigzku Kot zaprosit wszystkich ksiezy
prefektow na obecne Dni i jako temat rozwazan wysungt za-
gadnienia dydaktyczne.

Wszyscy tu zebrani jesteSmy Swiadomi swych zadan
w szkole. Glosimy najszczytniejsze zasady Boskiej naulki Jezusa
Chrystusa. Bierzemy do reki przede wszystkim Ewangelie Swie-
tg i jg opowiadamy naszym uczniom. Chcemy wpoi¢ w umysty
i serca mtodziezy znajomos¢, cze$¢ i przywigzanie do Boskiegj
osoby Jezusa Chrystusa i Jego Kosciota. Czujemy, czem jesteSmy.
Pragniemy odpowiedzie¢ swym zadaniom. Ale mamy oczy
otwarte. Widzimy, ze praca nasza nie jest tatwg. Widzimy tru-
dnosci. Nieraz buntuje sie przekorna natura ludzka, a wspiera
ja w przekorze dumny duch ludzki, ktéry szuka nowych drog
i ideatow.

Swiadomi tej odwiecznej walki szukamy, zgodnie z potrze-
bami czasu, nowych S$rodkéw i pomocy, aby zadania nasze
utatwic¢ i wyniki wysitkéw utrwali¢! .

Rozumiemy, ze wynik pracy ksiedza prefekta zalezy naj-
wiecej od jego osoby, od tego, jakim jest on sam, od stanu jego
zycia duchowego, od jego taktu, umiejetnego wyjscia z ucznia-
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mi i kolegami - nauczycielami. Niewolno jednak pomija¢ pracy
przygotowawczej, obserwacyjnej, wnikajacej... Trzeba sie
uczy¢, trzeba i$¢ naprzod, trzeba pogiebia¢ swg znajomos¢ czto-
wieka i $rodkéw nauczania.

W imie podniesienia wynikéw naszej pracy w szkole,
w imie dobra duchowego mtodziezy katolickiej, chcac stuzyé
Ojczyznie na wskazanym nam przez naszych Dostojnych Ksie-
zy Biskupéw stanowisku, zebraliSmy sie tutaj ze wszystkich
stron Polski, bo cticemy, by praca nasza byta mozlliwie skoordy-
nowana i jednolita.

Na poczatku tez naszych obrad zaznaczamy i stwierdzamy,
swe przywigzanie do Glowy Kosciota, przez wystanie specjal-
nie zredagowanego listu do Ojca Sw. przez rece Jego Zastepcy,
J.Em. ks. Nuncjusza.

Rowniez oswiadczamy, ze w pracy zgodnie z tradycjg Ko-
Sciota katolickiego w Polsce, stuzymy ideatom i dobru Ojczyzny.
WystaliSmy tez list peten gtebokiej czci dla P. Prezydenta R. P.,
ktory jest przedstawicielem Majestatu Rzeczypospolitej.

Pracujemy w catkowitej #gcznosci z naszym Dostojnym
Episkopatem. Wyrazy synowskiej czci i postuszenistwa przesta-
liSmy wszystkim Dostojnym X. X. Arcybiskupom i Biskupom
i prosiliSmy ich o btogostawienistwo dla naszej pracy. W odpo-
wiedzi otrzymalismy od ksiezy Biskupow: ks. Arcybiskupa Sa-
piehy. ks. arcybiskupa Szeptyckiego, ks. biskupa tukomskie-
go, ks. bkp. Przezdzieckiego, ks. bkp. Jasinskiego, ks. bkp. Lor-
ka. listy i telegramy z wyrazami uznania -dla pracy Zarzadu
i blogostawienstwo dla zebranych na Zjezdzie.

Obecnie w imieniu Zarzadu Zwigzku Kot Ksiezy Prefektow
dziekuje wszystkim, co przybyli na Zjazd, co sie przyczynili
do jego podniesienia, dziekuje serdecznie, ze swag obecnoscig
uswietnili nasze zebranie. Dziekuje przede wszystkim Waszej
Eminencji za to, ze przyjat protektorat nad Zjazdem, ze dzi$ po-
mimo zmeczenia po niedawno przebytej chorobie przybyt do
nas. Jego Eminencja chce przez to stwierdzi¢, ze sprawa naucza-
nia naszego, sprawa postepu miodziezy w zasadach wiary oraz
treska o wzgledne warunki pracy ,ksiezy prefektéw jest mu
droga, ze o nich pamigta.

Excellentissime Domine, Solemnis Conventus Sacerdotum
ni scholis mediis et inferioribus totius Poloniae cathotica reli-
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gionis morumque elementa docentium gratias agit Tibi, Excel-
lentissime Dne, pro Tua in nos gratitudine, pro Tua nobiscum.
praesentia et adstantia. Duobus his diebus res didacticas, in
guantum ad methodum et effectus nostri in scholis assidui la-
boris attinent, tragctare volumus. Maximi fructus nostri studiu
bonum spirituale iuventutis polonae, pietas et filialis reverentia
erga Paitrem Christiamitatis Papam Pium Xl et Episoopos no-
slros — baec principia et fundamenta nostri studii atte-
stamur. Sis horum apud Papam Pium XI noster interpres et
testis.

Rowniez dziekuje serdecznie przedstawicielom Kapituty
Metropolitarnej, ks. Dziekanowi Wydziatu, ks. wizytatorowi
LeSniewskiemu, jako przedstawicieflowi Ministerium W.R. i O.P.
za obecnos$¢ na naszym Zjezdzie“.

Po tern zagajeniu J. Em. Ks. Kard. Rakowski przemoéwienie
swoje rozpoczat od wzniesienia okrzyku na cze$¢ ks. Nuncjusza,
ktory wszyscy obecni na sali powtorzyli gromkim i serdecznym
echem.

Dostojny mowca krotko przypomniat o metodach naucza-
nia przed 60 laty. Byta to metoda ,paznokciowa**, narzucata
.Kucie** bez zrozumienia. Byt to raczej brak metody, bo tylko-
pamie¢ ¢wiczono, ale ponad to niewiele. Z czasem przyszly inne
metody. Te zndw odrzucaly zupetnie éwiczenie pamieci.

Trzeba natomiast wigza¢ przeszto$¢ z terazniejszoscig. Na
lezy z kazdej metody bra¢ co najlepsze i stosowa¢ w zaszczyt-
nej, a tak waznej pracy prefekta. Nauczanie religii ma wptywac
zarébwno na doczesne jak i na nadprzyrodzone zycie mitodziezy.
Prefekt bowiem nie tylko naucza ale i wychowuje. Ks. Kardy-
nat wyraza swe zadowolenie, ze w programie Zjazdu dydaktycz-
nego uwzgledniono i tematy o charakterze wychowawczym.
Zyczeniem jak najwiekszych korzysci z obrad i blogostawien-
stwem zakonhczyt Dostojny Arcypasterz swe przemoéwienie.

Po ks. Kardynalle zabrat gtos ks. Nuncjusz Arcybiskup Cor-
tesi W swym przemoéwieniu przedstawit w sposéb gteboki, sta-
nowisko ks. prefekta w szkole i podat klasyczne zasady wycho-
wania katolickiego.

Oto przemowienie Ks. Nuncjusza...

Coetus hic, tot sacerdotum e tota Republica procedentiunr
eoncursu efformatus, et Eminentissimi Cardinalis Archiepiscopi
Vnhrsaviensis atque ExceHentissimorum Episcoporum et illust-
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liuin Praelatorum praesidentia insignitus, taintge S$olemnitatis
<& magnitudinis speciem irnduit, ut me revera veneratiomis et
gaudii sensibus cumulare videatur.

Estis sacerdotes, estis Altissimi Dei ministri, qui, una cum
Praesulibus vestris, animarum curam geritis earumaue rationem
Supremo Pastori Christo reddere debetis, qui huic praecelsae
dignitati, officium canjungitis magistrorum disciplinae religio-
sae in scbolis publicis, quique demuni eo fine in hunc ooetum
conrenistis ut, mori laudibus extollendo obsequentes, paedago-
gicae pcieutiae progressus in trutinaim revocetis et eos qui tra-
dendae religionis doctrinae aptiores videbuntur, communi con-
silio seligatis.

Ostenditis hoc paoto quam plene inteliligatis vestri muneris
excellentiam, muneris profecto apostolici, muneris puiro amore
pleni, muneris illi ipsi consimilis quo Redemptor noster functus
est, qui non existimavit Majestate Sua indignum et vocari et
esse Magister, ac suae contulit Ecclesiae auctoritatem ab omni
humana potestate independentem, ut eas doceret veritates
quibus tradendis Ipse in mundum venerat. ,,Euntes docete omnes
gentes."

Demonstratis praeterea non obscure, nemini vestrum igno-
tam esse ,maximam nostri temporis necessitatem in scho-lari ju-
centute instituenda: est enim vitalis momenti ut ommiurn gra-
duum scholaribus religiosa disciplina, eo dignitatis pondere ac
tam perfectis paedagogicae seientiae methodis tradatur, ut
alumnorura animos catholico sensu imbutos relinquat, nec so-
lum eoruin intelligeutiam illustret instruetione theorica, sed
eliam mores tnlormet educatione practica.

His suppositis, nemini mirum videbitur quod mihimetipsi
gratuler de mea in hoc inaugurali comsessu praesentia, et quod
insuper vobis annuntiem Romanum Pontificem intima paitemi
cordis complacentia accepisse vestrum aimoris ac filialis devo-
tionis testimonium, utpote qui, praedilectos semper liabuerit
religionis magistros, e quorum labore uberrimos in Ecclesiam
et Patriam fructus promanaturos airbitratur. Quapropter pater-
ua aimoris effusione iinploratam vobis apostolicam benedictio-
nem impertitur.

Hoc augusto annuntio, finem verbis meis imponerem, nisi
certe nossem vos desiderare ab eo, qui Sunimi Pontificis lega-
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tiotne fumgitur, ,aliquas directionis rnormas, circa materiam stu-
diis vestris propositatn.

Libenter id faciam paucis verbis, ne exspectationem vestram
pemituis fraudem, et quaedam principia, quae in Christiana pae-
dagogia sunt fundamentalia, vobis in memoriam revocabo.

Magistri debent imprimis et ptraeprinus alumnos sucs
revereri, nosse et amare. Tria haec, quajmvis Jatere
in animo videantur, tamen ab alumnis etiam parvulis, adniira-
bili quodam instinctu, iin magistrorum agendi ratione sine mora
nec dubio detegunitur.

Revereri pueros. lis Divinus Magister tenerrimas
Cordis suii effusiones reservavit. Reverentiam eis debitajm gra-
vissimis verbis incuteavit, inquiens: ,Videte ne conteninatis
uinum ex his pusiliis: dico enim vobis, quia angeli eorum in
caelis semper vident faciem Pattriis mei, qui in caelis est“.
(Matth. XVIII, 10).

Resplendet in pueris humilitas, sinceritas, fiducia. lisdern
aualitatibus, quae in pueris sunt naturales, imbui debent sacer-
dotum docentium ainiini, opitulante supernatuirali Dci gratia.

Nosse pueros. Non immerito Divinus Magister com-
mendat ,suam de ovibus notitiam, aiens: ,,Cognosco oves meas
et cognoscunt me meae.“ Sacerdos magister perscrutari debet,
qua possit diligentia, in alumnis graduailem evolutionem
affectuum cordis et facultatum pientis, ut veritates revelatas
eorum captui acoomniodet, eaeque oonstituant iin teneris puero-
rum aniinis ,semen vitae“, quod germinet et increscat vertenti-
bus annis, donec uberes sanctificationis et viitae aetemae fruetus
profuindat.

Amare puer os Nonne Jesus, et qui eum sequuti sunt
Sancti speciali dilectione pueros amaverunt? Estue iu mundo
flos caiididior quam innocentia puerorum, quae oculos Christi
rapit ac recreat? Curent ergo sedulo magistri sacerdotes hunc
florem, ejusque odore, senescentem muindum laetificent et vivi-
ficent Ule sacerdos vere aimat puerois qui suas omnes cordis et
mentis vires impendit ut eos illluminet, elevet, visione rerum
caelestium ad virtutem excitet, exemplo suae vitae in virtute
oonfiirmet. llic jacet seoreta vis quae tot sanctos sacerdotes red-
didit admirabiles et insuperabiles paedagogos.

Tribus his educationis christiamae fujndamentis, sacerdotes
magistri adjungere debent oollaborationem patrum familias pru-
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denter quaesitam, necnon amicabilem cooperationem magistro-
rum qui alias disciplinas iisdem alumnis tradunt; est enim edu-
catio opus armomicuin ad quod concurrunt omnia elementa quae
complent hominem christianum et civem honestum, Deo simul
et Paitriae fidelem et utilem, ut nova progenies, futuroruin tem-
porurn firma spes, labemtis mundi saluti ac felicitati, provideat.

Diugotrwatymi oklaskami i okrzykami na cze$¢ ks. Nuncju-
sza dziekowali uczestnicy za glebokie wskazania i serdeczne
wyrazy.

Po przemowieniach nastgpity referaty. Zjazd uwzglednit
trzy rodzaje tematow o charakterze: filozoficznym, historycz-
nym i praktycznym.

1) Pierwszy referat wygtosit ks. prof. Kowalski z Poznania:
»Filozoficzne zalozenia w dydaktyce katolickiej". Méwca podat
psychologiczno - epistemologiczne podstawy dydaktyki katolic-
kiej. Naczelne znaczenie dla dydaktyki posiada zagadnienie po-
znania prawdy wyktadanej, a potem wytlumaczenia Porusza-
jac metafizyczne podstawy dydaktyki, katolickiej, zbija wspdt-
czesne teorie o czynnikach irracjonalnych jako podstawowych
elementach umystowosci cztowieka, — broni nauki $w. Toma-
sza (Obycie — rzeczywistosci jako o pierwszym przedmiocie ro-
zumowego poznania cztowieka.

Ze szczegO6lng sitg prelegent wskazuje, ze dydaktyka kato-
licka nietylko zajmuje sie prawdg ksztatcac umyst ale uwzgled-
nia doskonatos¢ i dobro w ogdlnosci, co znowu rodzi wielkg ra-
dos$¢ duszy. Przy nauczaniu, trzeba mie¢ na ,oku catego zywego
cztowieka, a wiec i strone moralng, co dydaktyka katolicka
uwzgledni¢ musi réwnorzednie.

2) O. .Jacek Woromiecki wygtosit referat: ,,Wartosci wycho-
wawcze w nauce religii."

Wielki znawca duszy ludzkiej — analizowat obszernie za-
gadnienie wiary religijnej — ktoéra jest podstawg zycia nadprzy-
rodzonego.

Moéwit o wartosci wiary ludzkiej, naukowej i zyciowej. Tyl-
ko wiara religijna moze by¢ cnotg. Szczegdlny nacisk ktadt na
czynnik rozumu i woli, jako jednakowo wazne. Celem nauki
wiary, winna by¢ nietylko credibililas ale i appetibilitas reve-
lationis.

Wszak trudnosci w wierze rodzg sie w rozumie, ale watpli-
wosci majg swe zrédto w woli. Aby wiara promieniowata nale-
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zy opanowac¢ materializm, ktéry nieSwiadomie przenika czesto
i nas, oraz prowadzi¢ wole do rozumnego chcenia

Przedpotudniowe rozwazania zamknagt referat ks Rektora
Roskwitalskiego z Petplina pod tytutem: ,Nowe teorie dydak-
tyczne wobec zadan nauki religii®.

Ciekawie i obszernie omowit referent najnowsze zagadnie-
nia nauczania. Wskazat ich Swiatta i cienie sprowadzajac do na-
czelnej zasady: — Cel dydaktyki katolickiej to doprowadzenie
uczucia do doznania wartosci religijnych, przejecia sie nimi i ich
przezycia.

Po przerwie obiadowej rozpoczat dalsze prace Zjazdu ks.
kan. Weglewicz. wygtaszajgc referat: , Teleologia wychowawcza
wobec nauczania religii".

Referent dal przeglad historyczny celow wychowania
cztowieka.

W prymitywnym okresie byto wychowanie przydatnosci do
zycia (w rodzinie).

Za tym poszio wychowanie stanowe dla potrzeb klanu czy
stanu.

Szeroki zakres wychowania stosuje Grecja. Jej ideaty wy-
chowawcze to zotnierz (pieciobdj) (Sparta) i wychowanie mu-
zyczne (Ateny) (muzyka, Spiew i teatr). W tym okresie zjawiajg
sie i teoretycy wychowania — Plato

Rzym ma swoj ideat zotnierza i obywatela (retor ale o szer-
szym zakresie) | tu sg juz teoretycy wychowania, ktérzy poda-
ja zasady i wskazania. Bardzo znamienne jest zdanie Quintilia-
na: ,Nauczyciel powinien by¢ uczony albo przynajmniej powi-
nien wiedzie¢, ze nie jest uczony".

W chrzescijanstwie sprawa wychowania dosiega wszech-
stronnej doskonatosci. Ojcowie Kosciota to wielcy wychowawcy
cztowieka.

Gdy $w. Bazyli na Wschodzie (De legendis ilibris gentilium)
przyjat zasade, ze nalezy wybiera¢ dobre z zasobéw poganskie-
go wychowania i przyswajac je chrzescijanstwu, a sw. Hieronim
na zachodzie przytgczyt sie do niej — nastepuje rozkwit dydak-
tyki i wychowania chrzescijanskiego. Idac poprzez Sredniowie-
cze wspaniatym szlakiem, réznorodne w swych formach. (Cas-
siodor, Strabo. Alcuin).
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AA czasach renesansu Kosciot przeciwstawia sie pogariskim
pradom, okrzepnie pozniej i pocznie wydawaé¢ coraz nowszych
mistrzow tej sztuki wychowania.

Prelegent podat kilka Blizszych szczegotéw z dziet znako-
mitych dydaktykéw i pedagogow np. Komenskyego ze swymi
trzema zasadami:

1) nil impeslive,

2) interiora prius,

3) contraria vitanda,

Biskupa Fenelona, ktéry daje dzieciom swobode stawiania py-
tan, a w nauczaniu stara sie utatwi¢ nauke; ks Fleury, ktory
wprowadza urozmaicenie przedmiotéw w uktadzie nauczania.

Charakteryzowat kierunki i cele wychowawcze Karteziusza,
Locka, Rousseau, Pestalozzi‘ego, dtuzej zatrzymat sie nad Her-
bartem i jego stopniami fcrmalnemi, aby przejs¢ do pedagogéw
polskich:

Tu ozwal sie z przesztosci naszej ks. Konarski i jego ideat
,bonus vi.r et civis honestus“. Skolei omawiat wielkie dzieto
Komisji Edukacyjnej z jej hastem nauczania ludu i w sposéb
pogladowy.

AATeszcie przypomniat o Trentowskim i jego utopiach
w Chowainnie. Dzi$ pedagogika clice sta¢ sie naukag .samodziel-
ng. | stusznie. Konczac swoj wyktad bogaty, przemyslany, jasno
i niezmiernie ciekawie podany ks. AYeglewicz podat jeszcze dla
syntezy dwie grupy celdw wychowawczych w promieniu czasow:

I. Cele indy widualne icele spoteczne w wy-
chowaniu i nauczaniu.

Katolicka teleologia wychowawcza prowadzi do celu reli-
gijnego, taczac obie grupy w harmonijng catos¢ (Teocentryzm).

Ks. prof. Rychlicki moéwit: ,,() stopniach formalnych w na-
uczaniu religii“.

Przedstawit ich powstanie (Herbart, Rein. Zilller), koleje
i zmiany, a przede wszystkim bardzo jasno uzasadnit praktycz-
ne ich zastosowanie.

Na zakoniczenie pierwszego dnia obrad wygtosit referat ks.
prof. Jasinski: O stopniach dydaktycznych w nauce dogmatyki
i etyki w szkotach srednich.

Zywo i dowcipnie rozwingt swoj temat.

Aidwca stwierdzit, przede wszystkim, ze nie ma jednej tyl-
ko metcdy w dydaktyce religii. Gdyby laka byta, Chrystus nie-
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watpliwie przyjatby i podat natm. Wszystkie prawie metody
mozna stosowal servatis servandis.

A wiec stopnie metody egzegetycznej, monarchijskiej. wie-
denskiej, ks. Adriana, Dewev‘a wreszcie stopnie wziete ze
Mszy Sw.

Szczegdlnie ciekawe bytly przyktady, jak stosowa¢ w prak-
tyce kazdag z wymienionych metod. Przykitady bardzo aktualne,
bezposrednie, wnikliwe. Ponad wszystko jednak zdaniem mow-
cy, osobiste zycie nadprzyrodzone nauczyciela najbardziej
wptynie na skuteczno$¢ nauczania i wychowania.

Drugi dzien Zjazdu rozpoczety referaty poswiecone me-
todyce dogmatyki.

Ks. prof. Konieczny, ktéry opracowat Swiezo podrecznik
na kl. Il gimnazjum, mowit o samej metodyce dajgc cenne
wskazania teoretyczne; ks. prof. Gierycz natottniast w swym
korreferacie podat znakomitg lekcje praktyczng. Jako znawca
matematyki i nauk pokrewnych wskazat jak z nich korzystaé
przy nauce dogmatyki. Duze zainteresowanie obudzit referat
kis. prof. Rychlickiego: ..Nauczanie historii Kosciota wedtug no-
wego programu”.

Mowca zaznacza, ze sam program odznacza sie przejrzy-
stoscig i Scistosciag w doborze materiatu. Cenine byly wskaza-
nia praktyczne co i jak przyswoi¢ z materiatu Historii Kosciota
oraz jak te cele osiggnac.

Kazda lekcja wihna by¢ peitng jednostkg metodyczng pet-
ng koncentracji, korelacji, o ile to mozliwe, zawsze ma jg ce-
chowacé aktywnosc.

Prawdy wiary i obyczajéw wigza¢ ze zmianami ustroju
spotecznego i innymi wydarzeniami. Referent kiadt nacisk na
potrzebe i konieczno$¢ pomocy .naukowych wartosciowych i od-
powiednio dobranych. Przedpotudnie zakonczyt referat ks. prol.
Piotrowskiego: ,Co mamy osiaggna¢ przez, nauczanie etyki".

Wieloletni i wytrawny b. zastuzony prefekt kiadt nacisk
na ksztatcenie charakteru, gdyz etyka przedewszystkie uwzgle-
dnia wychowanie .moralne. A od wartosci moralnej jednostki
zalezy wartos¢ catego narodu oraz jego zycie i przysztosc.

Dlatego przy nauczaniu etyki nalezy zwréci¢ uwage na
trzy czynniki.

1) Znajomos$¢ natury ludzkiej.
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2) Cel wychowawczy albo ideat, (ktéry zawsze powinien
by¢ konkretny i przejrzysty).

Panowanie prawdy i rozumu nad niskimi instyktami —
oto ideat, zdaniem mowcy.

3) Potega osobistego przyktadu wychowawcy... Spokoj du-
cha, umiarkowanie i rado$¢ stanowig .najwieksza site oddziaty-
wania.

W nauce etyki ,zalecat metode indukcyjng, a caty system
nauki winien by¢ Chrystocentryczny.

Wiele miejsca nalezy poswieci¢ zagadnieniom spotecznym
a cato$¢ przepromieni¢ gtebokim patriotyzmem.

Po potudniu ks. B. Kulesza wygtosit referat: ,,Co mamy
osiggna¢ przez nauczanie Biblii**.

Nie czesto ustysze¢ mozna w tak pieknej formie podane
bogactwo mysli. Kazde zdanie miato swojg gtebokg wartosé
zyciowa.

Nastepujgce wnioski podat mowca:

1) Dazy¢ do tego, aby Pismo Sw. stato sie w spoteczeristwie
polskim ksiega codziennego uzytku.

2) Opracowaé specjalne wydanie Pisma Sw., na razie No-
wego Testamentu, dla dzieci i miodziezy.

3) Przeprowadzi¢ korekte tekstualng, stylistyczng i lingwi-
styczng perykop ewangelicznych i lekcyj.

4) Prosi¢ kolegow -biblistéw, aby, czy to indywidualnie
czy komisyjnie, informowali w miesieczniku o (najnowszych
wynikach badan naukowych tyczacych sie Biblii w zakresie
naszych potrzeb.

5) Wprowadzi¢ mozliwie najszerzej teksty Pisma Sw. w na-
uczaniu historii Nowego Testamentu.

*6) Prowadzi¢ kilkuminutowg lekture Nowego Testamentu
w starszych klasach

Nastepny referat na pytanie: ,Co mamy o0siggna¢ przez
nauczanie katechizmu wygtosit ks. dr Zarembowicz, autor no-
wego podrecznika na Il kl. gimn.

Referat jasny, zwiezty i nadzwyczaj praktyczny. Naucza-
nie Katechizmu ma by¢ Chrystocentryczne. To zna-
czy, aby 1) calo$¢ systematycznie wytozona byta skoncentro-
wana na Osobie Jezusa Chrystusa,

2" aby naucza¢ stowami i przyktadami samego P. Jezusa.
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Wyktad winien by¢ pozytywu y, czyli oparty na Obja-
wieniu tj. oparty na autorytecie Boga i Kosciota,

C) zyciowy, a wiec powigzany z osobistym zyciem mio-
dziezy.

Cel ten osigga sie przez:

a) przezycia religijne prawd objawionych,

b) powigzanie wyktadu z liturgika.

Ostatecznym celem nauczania katechizmu jest wdrozenie
miodziezy do nasladowania Jezusa Chrystusa.

Ostatni referat wygtosit ks. prof. Sitkowski: ,Co mamy
osiggna¢ przez nauczanie liturgiki".

Doskonaty znawca liturgii ze swadg i jasno$cig podat ge-
neze ruchu liturgicznego i wskazania praktyczne z nauczania
liturgiki.

Nauke liturgii w odpowiednim zakresie naflezy rozpoczgc
juz w szkole powszechnej. To przygotuje dzieci liturgicznie.

Szczegllny nacisk potozy¢ w kl. gimn. na Msze $w. jako
liturgie ofiary.

Wskazat na brewiarz jako liturgie mod1lilwy;
w szafarstwie sakramentéw sw. liturgie sakrametn
talna.

Jednak sercem liturgii zawsze bedzie Najsw. Eucharystia.

Tak wida¢ z tego krotkiego sprawozdania Zjazd wypetnio-
ny byt moze zbyt wielkg liczbg referatéw i to referatow, ktore
wymagaty duzego wysitku u stuchaczéw, gdyz tres¢ kazdego
byta fachowo i gruntownie podana. Jednak zaznaczy¢ nalezy,
ze wida¢ korzysci wyniesione byty obfite, a rzesiste oklaski
byly oczywistym dowodem, serdecznej wdziecznosci dla moéw-
cow i organizatorow Zjazdu.

Zrozumialym jest, ze na dyskusje wiasciwie nie bylo wiele
czasu. Trzeba bylo jednak niektore sprawy omowi¢, czy to
w zwigzku z nowymi programami czy innymi aktualnemi za-
gadnieniami.

W tych wypadkach ks. wiz. LeSniewski zabierat gtos in-
formujac o programach w szkotach nowego typu, o ilosci go-
dzin religii w szkotach zawodowych. Na zapytanie co nalezy
czyni¢ wobec szkolnych zalecen czytania przez mtodziez ksigzek
bedacych na indeksie ks. LesSniewski oswiadczyt, ze istniejgcy
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spis lektury poddano rewizji i ksigzki takie zostang usuniete.
Na zakoniczenie Zjazd uchwalit szereg rezolucji, ktére uzy
skaly aprobate J.Em. ks. Kardynata Rakowskiego.

REZOLUCJE ZJAZDU DYDAKTYCZNEGO.

1) Zjazd Dydaktyczny ksiezy prefektow w poczuciu odpo-
wiedzialnosci wobec Kosciota i Ojczyzny za poziom nauczania
prawd Chrystusowych zwraca uwage ogdétu ksiezy prefektow
na obowigzek ciggtego, doskonalenia swej pracy i wytrwalej
gorliwosci w spetnianiu swych obowigzkéw. Wzywa zatem
do starannego przestrzegania programu zatwierdzonego przez
Episkopat.

W dziedzinie dydaktyki Zjazd wzywa, azeby metody nau-
czania religii byly wiernie i stale przystosowane do celéw na-
czelnych a w wyborze S$rodkéw trzymac sie wielkiej tradycji
dydaktycznej Ojcow Kosciota oraz pedagogow katolickich
w powszechnym Kosciele i w Polsce.

2) Zjazd Dydaktyczny po ukonczeniu swych prac i roz-
wazaniu warunkéw i potrzeb nauczania religii, powtarzajac
uchwate z dn 11 i 12 stycznia 1935 r., ponawia prosbe do
Wiadz Koscielnych, aby kompetentne czynniki przywrocity ka-
tedry katechetyki na wydziatach teologicznych.

3) Zjazd Dydaktyczny, poszukujac najlepszych sposobdéw
nauczania religii i wiasciwych pomocy dydaktycznych przyj-
muje z uznaniem mysl redagowania ,Gazetki $ciennej religij-
nej*'. wydawanej i rozsytanej raz na miesigc.

4) Zjazd Dydaktyczny wznawia dawny postulat przygoto-
wania i wydania ,Chrestomatii historycznej**, wskazania ze-
spotu tych koniecznych prawd wiary, ktére nalezy wytozy¢
w zwigzku z naukag historii Kosciota. W tym celu wzywa
wszystkich zainteresowanych do nadsyfania swych uwag i przy-
czynkéw dla wspotpracy w wydawnictwie.

W ostatnim stowie ks. prezes Archutowski podziekowat
J.Em. ks. Kardyn. Rakowskiemu za taskawy protektorat nad
Zjazdem 1 Eks. ks. Nuncjuszowi, ks. kam. Weglewiczowi dele-
gatowi Jego Eminencji, ks. Le$Sniewskiemu przedstawicielowi
ministerstwa W.R. i O.P. oraz Kotu Warszawskiemu ksiezy pre-
fektow za prace administracyjno - gospodarczg i wszystkim
uczestnikom
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Ks. Dr KAZIMIERZ KOWALSKI (Poznan).

FILOZOFICZNE PODSTAWY
DYDAKTYK, KATOLICKIEJ

Dynamika nauczania odbywa sie w duszy i w ozywionym
przez nig ciele chrzescijanina i nalezy tymsamiym fortnalnie do
porzadku nadprzyrodzonego. Niemniej wydaje sie, ze badanie
podstaw filozoficznych tego niezmiernie ciekawegolprocesu nie
jest pozbawione racji bytu. Nietylko przeciez w ogolnosci ,,gra-
tia non tollit naturam sed eam perficit", ale, nadto, zaréwno wy-
chowanie jak i wyksztalcenie miodego katolika normalnie tylko
wtenczas do petni doskonatosci dochodzi, sikoro prawda i mitos¢
nadnaturalna niewspotmiernie uszlachetniajg podtoze madrosci
i doskonato$ci przyrodzonej cztowiekowi wiasciwej. Wreszcie
stwierdzamy, ze witasnie fillizoficzne zalozenia dydaktyki sg
w obecnej chwili najwiecej zaatakowane, zwitaszcza przez Koto
Wiedenskie i jemu podobne prady neopozytywistyczne i inne. ")

Nauka $wietego Tomasza z Akwinu moze w rozwigzaniu te-
go zagadnienia odda¢ kazdemu nauczycielowi i wychowawcy
szczegOlne ustugi. Znamieniem charakterystycznym madrosci
i wiedzy Doktora wspdlnego przeciez jest teza, ze stwoércze —
transcendentalne dziatanie Boga, Przyczyny Pierwszej wszelkie-
go bytu stworzonego, w niczym nie niszczy peinego rozkwitu
dziatania stworzen — przyczyn drugich, owszem ich dynamizm
na ptaszczyznie stworzenia umozliwia, stwarza i do doskona-
tosci doprowadza.

We wspomnianym zasadniczym charakterze tomizmu od-
stonity sie nam i podstawy mozliwos$ci dydaktyki
katolickiej i ostateczna racja bytu badan jej podstaw fi-
lozoficznych.

By unikng¢ wszelkich nieporozumien dodajmy, ze podtug
filozofii tomistyczmej cztowiek — a nie tylko jego rozum — po-
znaje prawde. Jakkolwiek rola woli i uczucia przy urobieniu
przekonan nie jest mata, jednak samej czynnosci poznawczej

D Por. J. M aritain, Science et Philosophie (Acta Secundi
Congressus Thomistici Internationalis. Tavini — Roma 1937)250 nn;
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dokonuje rozum bez wewnetrznego wptywu innych wiadz psy-
chicznych cztowieka.

Umyst ludzki sam w sobie za$ jest czystg moznoscig po-
datng do aktualizacji). Przeto ,pierwszag zasadag*'
owocnej dydaktyki bedzie: poda¢ prawde kroczac drogg natu-
ralnego rozwoju i pracy rozumu ludzkiego. Ku ternu jednak
trzeba nam zaznajomi¢ sie z jego zyciem i dziataniem.

Podstawy psycliolomiczno-epistemo lo-
giczne dydaktyki katolickiej.

Naczelne znaczenie dla dydaktyki posiada bezsprzecznie
zagadnienie poznania i zrozum ienia przedmiotu lub
prawdy wyktadanej.

Psychologia tomistyczna stwierdza w tej dziedzinie, ze
punktem wyjscia i oparcia kazdego poznania i myslenia jest
przedmiot zmystowy (ens concretuim guidditati sen-
sibili). Wychodzi tutaj na jaw podstawowe znaczenie dla na-
uczania konkretnych przykitadéw, obrazéw’, poréwnan i opiséw,
ktére zresztg kazdemu praktykowi sitg rzeczy sie narzucaja.

1. Co najpierw' dotyczy bezposrediego poznania
przedmiotbw m aterialnych zaznaczy¢ wypada, ze umyst
czynny odrywa tre$¢ utaystowg przedmiotu od fantasmatu, pod-
nosi jg do stanu niematerialnego i wyrabia obraz zastepczy —
warunek i granice poznania ludzkiego. A zatem fundamentalne
znaczenie dla dydaktyki posiada wywotanie, uporzadkowanie
i udoskonalenie zmystowego poznania ucznia .czyli poprawne
uzywanie zmystow' poznawczych zwlaszcza wzroku
i wyobrazni.

Odmawiajac  rozumowi ludzkiemu intuicji umystowej
przedmiotow’ konkretnych tomizm gtosi, ze do poznania
jestestw' nadzm ysto wych dochodzi cztowiek przez ana-
logie — na podstawie zmystowych przedmiotéw’ poznania.

<) ,Intellectus... humanus... est in potentia respectu intelligibi-
lium, et in principio est sicut tabula rasa in qua nihil est scriptum"”
(S. Theol. la qu 79 art. 2. Por. qu 85 art. 1: 87 art. 1i art. 3 ad 1).

Por. zgodne z powyzszenii stowami zdanie Stefana Szumana
w' artykule: ,,O0 aktach i czynnikach myslenia i ich stosunku do inteli-
gencji" w Kwartalniku Filozoficznym IX (1931) str. 32 i 35.
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To tez mozna powiedzie¢, ze jednym z fundamentalnych
zadan dydaktyki jest podanie umystowi uczacego sie tych
punktéow oparcia “zmystowych, na podstawie ktorych
uczen moze wznie$¢ sie do poznania czysto duchowych war-
tosci. Bystry zmyst obserwacyjny, barwnos¢ i dokiadnosc
opisu, uwydatnienie tych charakterystycznych cech danego
przedmiotu, ktdre stanowig bezposrednig podstawe analogii
i porownania z prawdami niematerialnymi — oto najwazniejsze
srodki pomocnicze ku rozwinieciu zainteresowania j pracy po-
znawczej uczgcej sie miodziezy.

2. Znacznie glebiej siega problem zrozumienia
przedmiotu czy prawdy wyktadanej. Na tym odcinku teoria
poznania tomistyczna dochodzi do wniosku, ze czlowiek ro-
zumie przedmiot poznania wtenczas, kiedy zgtebia jego istote
czyli to, bez czego dane jestestwo nie bytoby sobg, czym rozni
sie od innych i co stanowi zrédito charakterystycznych jego wta-
sciwosci.

Skoro wiec nauczyciel zatrzymuje sie na opisie zewnetrz-
nych mniej lub wiecej luzno z istotg zwigzanych cech przed-
miotu, uczen dopiero jest w drodze do zrozumienia go a umyst
jego jest nieutrwalony, niespokojny, nienasycony. Dopiero
wtenczas, kiedy dydaktyka prowadzi do uchwycenia znamion
zwigzanych z samg substancjg przedmiotu, rozum posuwa sie
ku wiasciwemu celowi swego dynamizmu. W momencie zas$,
w ktérym uczen zoczy istotng tres¢ przedmiotu lub prawdy,
nastepuje duchowe przyswojenie sobie samego sedna rzeczy
czyli zrozumienie istoty przedmiotu lub prawdy wytozonej3.

A zatem nauczyciel bedzie uwazal, ze zadanie dydaktyki
dopiero wtenczas dojdzie do normalnego kresu swego, kiedy
to, co stanowi wewnetrzng konstytucje przedmiotu lub prawdy
odstonito sie przed ..polujgcym z natury swej na istoty" umy-
stem uszczesliwionego ucznia.

3. Najgiebiej w dynamizm dydaktyki wchodzi zagadnienie
wyttum aczenia przedmiotu lub prawdy wyktadanej.

W porzadku ontycznym posiadajg pod tym wzgledem
pierwszorzedne znaczenie przyczyny, ktérych dziatanie

3) Aristoteles, De anima ITT ¢ 8, 432 a 5 nn. Sw. Tomasz, Sum.
Theol. la qu 13 art. § ad 2: qu 85 art. I — Ila Ilae qu 8 art. 1 — In Peri
Hermenaias | lect 4.
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stanowi rozkwit icli istoty (causae per se). W dziedzinie za$
poznawczej spetniajg role czynnikow tlumaczacych racje
czyli zasady pozinawcze coraz to ogolniejsze, glebsze i wy-
jasniajace coraz to szerszy odcinek rzeczywistosci. To tez spro-
wadzenie pewnej ilosci prawd — wynikéw rozumowania do
jednej zasady — matki jak i powigzanie mnéstwa przedmiotéw
z jedng im wiasciwg przyczyng stanowi dopiero o syntetycznym
pogladowym ujeciu wyktadanego przedmiotu i utatwia nie-
zmiernie umystowe opanowanie danego zagadnienia.

Zadanie dydaktyki polega zatem na poprowadzeniu umystu
uczacego sie poprzez poznanie przypadiosciowo dziatajgcych
przyczyn (causae per accidens) do ujecia wiasciwych zrédet
rzeczywistosci i pozinawailnosci danego przedmiotu wzglednie
wyktadanej prawdy czyto jednej tezy czytez catego zespotu wy-
nikow tworzacych jedng logiczng catosc.

4. Specjalne znaczenie posiadajg w procesie dydaktycz-
nym zaréwno dla nauczyciela jak i dla ucznia pewne najogol-
niejsze sady, ktorych sitg kazdy umyst ludzki samorzutnie sie
postuguje, mianowicie t. zw. pierwsze zasady (tozsa-
mosci, sprzecznosci, trzeciego wytgczonego). Zwig sie one
czesto u Sw. Toamsza nasionami wiedzy (semina scientiae), na
ktére umyst cztowieka stale czynnie jest nastawiony4).

Zarowno refleksywne uchwycenie istoty rzeczy, jak wyra-
zanie sadu o wiasciwej przyczynie, niemniej wreszcie wyrozu-
mowamie wynikéw dotyczacych wytozonego zagadnienia wten-
czas stajg sie dla ucznia duchowo przejrzystymi i w sile prze-
konywujacej niewzruszonymi, skoro bywajg poprawnie spro-
wadzone do pierwszych zasad, ktore caly dynalmizm naszego
rozumu duchowo przeswietlajg.

Podpadajg one, jak uczy neotomistyczna teoria poznania,
pod przedmioty nieomylnego przyrodzonego poznania ludzkie-
go. A zatem ich refleksywne pznanie prowadzi, w potgczeniu
z refleksjg nad catoksztattem wiedzy w pewnej dziedzinie, do
mocnych, niewzruszonych i jasnych przekonan o prawdach po-
rzadku naturalnego.

4) Sw. Tomasz De veritate qu Tl art. 1. — Sum. Theol. la Ilae
qu 93 art. 2c. Cf. Hoenen ,,De origine primorum principiorum scientiae"
Gregorianum XI11(1933) 183 — 184. Uczen zdolniejszy poznaje lepiej
sile zasad od ucznia mniej zdolnego (S. Theol. Ila llae qu 5 art. 4 ad 3).
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Nadto powigzanie wynikéw rozumowania z pierwszymi za-
sadami rozumu posiada takze wielkie znaczenie w poznaniu te-
ologicznym, ktére czerpigc wiasciwe sobie Swiatto i site z zasad
objawionych, nabiera jednak narzednie zwartosci i jasnosci
przez zwigzek z pierwszymi zasadami rozumu ludzkiego. W tej
dziedzinie mocne przekonania wywodzg sie z teologicznej cnoty
Wiary; pierwsze zasady za$ stanowig skuteczny removens pro-
hibens na drodze ich zdobycia.

Z powyzszego wynika, ze w dydaktycznym prowadzeniu
ucznia ku mocnym i zarazem rozumnym przekonaniom przed-
stawienie prawd sub lumine primorum principiorujm ze skrzet-
nym unikaniem wszystkich sprzecznosci, nielogicznosci i amba-
rasujgcych ekskurséw posiada pierwszorzedne znaczenie. Tg
bowiem metodg zasadzajacg sie na niezmiennych prawach ro-
zumnej natury czlowieka nauczyciel predzej czy pOzniej trafi
do rozumu swego ucznia. Dla niego przeciez uchwycenie
prawd w Swietle pierwszych zasad stanowi normalny, udosko-
nalajgcy i uszcze$liwiajacy rozwoj jego Umystowej sity poznaw-
czej dazacej z natury swej do duchowego przyswojenia
sobie rzeczywisto$ci, ktéra z natury swej jest pozna-
walng 5.

W powyzszych psychologiczno -epistemoilogioznycb wywo-
dach zarysowaty sie podstawy czterech waznych regut dydak-
tycznych, mianowicie najpierw nalezytego uwzglednienia p o-
znania zmystowego, jako punktu wyjscia i oparcia
umystowego pojecia prawdy, powtére odstoniecia istoty
przedmiotu wzglednej istotnej tresci prawdy, nadto wytluma-
czenia przez whasciwe przyczyny i racje przedmiotéw
wyktadanych, wreszcie powigzanie tez i wynikow z pier w-
szymi zasadami rozumu ludzkiego celem
usuniecia przeszkdd mocnym przekonaniom, ktorych nam
w obecnych czasach tak bardzo trzeba jako owocow dydaktyki
katolickiej.

") ,Cognoscens natum est habere forman etiam rei alterius"
(S. Theol I qu 14 art. 1) — ,Existens perfectio unius est nata esse itr
atio“ (De veritate qu 2 art. 2).
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Metafizyczne podstawy dydakty ki ka-
lolickiej.

W dziele nauczania podstawowa wartos¢ posiada i znajo-
mos¢ i wykorzystanie tych czynnikdéw, do ktérych pozna-
nia umyst ucznia z natury swej jest uzdolniony i tak na-
stawiony, ze z nigomylng pewnos$cig je sobie
duchowo przyswaja.

Wchodzg one w skiad przedmiotu najgtebszej nauiki przy-
rodzonej, mianowicie metafizyki i sktadajg sie z bytu jako ta-
kiego i z wihasciwosci jego transcendentalnych, mianowicie je-
dnosci, prawdy, dobra i piekna.

Mimo wszystkich wspoétczesnych teoryj o czynnikach irra-
cjonalnych jako podstawowych elementach nastawienia czio-
wieka, ani strach (Heidegger) ani nico$¢ (Bergson) ani witali-
styczne przezywanie (materializm bolszewicki) nie zdotaty ostac
sie wobec bezstronnej oceny poznawajgcego i myslacego ro-
zumu ludzkiego. Natomiast coraz to zywiotowiej wraca wspot-
czesny Swiat, nie wytgczajac ni Bergsona ni filozofii niemieckiej,
do podstawowej nauki $w. Tomasza 0 bycie — rzeczyw i-
stos$ci jako, o pierwszym przedmiocie rozumowego poznania
cztowieka.

1. Epistemologia neotomistyczna wykazata, ze rozum
ludzki z nieomylng pewnoscia chwyta bezposrednim pozna-
niem byt jako taki ).

Odstonita ona tymsamym prawdziwg i niewzruszong pod-
stawe, do ktérej sprowadzamy wszystkie swoje przyrodzone
przekonania i tezy.

W nauczaniu prawd nadprzyrodzonych, ktére, jak mowi-
liSmy powyzej, czerpig wyzszg, bo nadprzyrodzong moc prze-
konania z zasad objawianych, byt jako taki odgrywa wazng role
narzedng usuwajgc niebezpieczenstwo ptytkich i czgstkowych
utozsamien i uog6lnien w dziedzinie teologii jak np. nieuza-
sadnione zwigzania prawd objawionych z systemami matema-

'y Por. nasze ,Podstawy filozofii” str. 145 nn (Gniezno 1930)
M. D. Roland Gosselin O. P. Essai d‘une etude critigue de la connais-
sance |, 98 (Paris 1932).
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tycznymi fizycznymi (pseudomistycyzm komunistyczny), biolo-
gicznymi (pseudoreligig hitleryzmu) psychologicznymi, socjolo-
gicznymi (Levy — Bruhl) i t. p.

Stad tez w dydaktyce katolickiej nieposlednie znaczenie
posiada wyrobienie w uczniu owego ,validus intelllectus”, ktory
nie utapia sie w nieuporzadkowanej, ptytkiej uczuciowosci, nie
zadawalnia sie subtelnymi ale zawsze na powierzchni rzeczy-
wistosci sie trzymajagcymi wynikami nauk matematyczno-przy-
rodniczych, lecz dochodzi do poznania rzeczywistosci ,sub ra-
tione entis” i tymsamym stanie sie sprawny w poznaniu jestestw
i wartosci nadzmystowych.

Usunie dydaktyka katolicka przez to samo razacg dyspro-
porcje w zyciu wspotczesnego cztowieka, ktory z jednej stromy
genialnie $ledzi i podbija materie a z drugiej jest katastrofalnie
staby i niezaradny w podejsciu i rozwigzaniu jakchkolwiek za-
gadnien ducha.

Podobne podstawowe znaczenie posiada uwzglednienie,
udoskonalenie i rozwiniecie metafizycznego uzdolnienia i na-
stawienia umystu cztowieka ku jednosci, prawdzie, dobru
i pieknu. ,

2. W wieku specjalizacji i podawania uczniom wysubtel-
nionych lecz bardzo jednostronnych i czastkowych wiadomosci,
zmyst syntezy i jednos$ci staje sie tak waznym, ze
niektorzy mysliciele uwazaja go za istotng ceche prawdziwej
kultury naukowej ’). Kazdy za$ nauczyciel z doswiadczenia
wie, jak skutecznie na zrozumienie i zapamietanie prawdy
wplywa syntetyczne uwydatnienie jej zwigzku z innymi tezami
i oparcie jej na jednosci transcendentalnej bedacej posagiem
bytu jako takiego

Nie dziwna tedy, ze dydaktyka katolicka w obliczu sztucz-
nej i sforsowanej jednolitosci pogladéw na S$wiat zbyt uprosz-
czonych gleichschaltujagcych wszystko i wszystkich z pogwat
ceniem praw nadprzyrodzonych i naturalnych chrzescijanina,
pragnie w umysle dziecka rozwing¢ i udoskonali¢ poznanie, do-
cenianie i uszanowanie tej jednosci, ktéra albo w naturze

’) Baudin, Introduction generale a la Philosophie I, 67 (Paris
1927). — P. Edward Holenstein, Das psycho - psychologische Problem
str. 26 (Paderborn 1931). — A. D. Sertillanges O. P. Saint Thomas
d‘Aquin str. 115 (Paris 1931).
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jestestw albo bogactwie nadinatury swoj bezposredni fundament
posiada.

3. W dziele nauczania miodych chrzescijan nie mniej
wazng role odgrywa aktualizowanie gteboko w umysle zakorze-
nionego nastawienia na prawde i to absollutng,
w ktérej jedynie umyst sie ostatecznie utrwala s). W pogoni za
absolutnymi wartosciami milodziez czesto przedwcze$nie sie za-
trzymuje, nie podejmujgc sie trudu ani wystuchania trudnosci
zagadnienia ani cierpliwego badania danego problemu. A nie-
raz powodzenie fizyczne i sportowe, podniety zmystowe i wy-
obrazeniowe potrafig az het daleko w czas studiow uniwersy-
teckich, znaczny wiekszy wywiera¢ wptyw na psychike ucznia,
anizeli pogodne obcowanie z prawdg. Owocem tego rodzaju
ptytkiego nastawienia jest albo bezkrytyczna i powierzchowna
miernota umystowa albo tez sceptycyzm przedwcze$nie prze-
kwittych umystow i nowoczesnych zarozumialcow.

Te dwa nastawienia, katastrofalne dla normallnego i owoc-
nego rozwoju zycia naukowego, usunie dydaktyka katolicka
z powodzeniem przez stosowanie mistrzowskiej metody Dokto-
ra Anielskieg, ktdrego Summa Teologiczna uwydatnia zarazem
i wielkie poszanowanie umystowych pretensyj uczniow i szcze-
ros¢ naukowg przez podawanie i rozwigzanie trudnosci zagad-
nienia, wykorzystujgc przytem naturalng daznos¢ umystu ku
prawdzie absolutnej i wazgc zarazem sumiennie stopien pewnosci
nauki wykladanej (necesse est... impossibile est... constat... non
necessarie est verum).

Jezeli dydaktyka katolicka w tej dziedzinie zdota jasno
uwydatni¢ zasadniczg ro6znice zachodzacg miedzy
bezwzglednie pewnymi — Bozg prawdoméwnoscig zagwaran-
towanymi — naukami objawionymi, naturalnie — bezwzgle
dnie prawdziwymi tezami filozoficznymi, moralnie pewnymi
wynikami historii przyrodzonej, a niekoniecznie pewnymi
i prawdziwymi hypotezami nauk mateamtyczno - przyrodni-
czych, biologicznych i socjologicznych, wreszcie jeszcze mniej
pewnymi wytworami wyobrazni artystycznej poetéw, — naten-
czas uchroni ona umyst miodziezy od ciezkich kryzysdw zycio-
wych i niejednego miodego katolika zachowa od niestety nie-

) Por. Podstawy filozofii str. 110—112.



342

rzadkiego dzisiaj zatamania sie w dziedzinie wiary i praktyk
religijnych.

4. Dydaktyka katolicka nietylko prawda zajmuje sie:
ksztatlcgc umyst nie moze ona abstrahowa¢ od doskonato-
§ci i dobra w ogolnosci. Tym wiecej, ze nie zamyka
sie ona w udostepnieniu uczniom prawd teoretycznych ale roz-
cigga swojg dynamike na prawdy normatywne, na normy i re-
guty postepowania, ktore miody cztowiek ma umitowaé na
rowni z prawdami teoretycznymi i spekulatywnemi.

Filozoficzne podstawy dydaktyki katolickiej odstaniajag
w tej dziedzinie zagadnienie pierwszorzednego znaczenia, mia-
nowicie pouczenia miodego umystu o odrdznieniu dobra
prawdziwego od dobra zitudnego (bonum
apparens) i tym samym o ocenie prawdziwych wartosci za-
rowno ontycznych jak i moralnych, wobec ktdérych poprawnie
zaktualizowany umyst ludzki tak samorzutnie sie otwiera.

Non scholae sed vitae discimus W przygotowaniu za$ na
doskonate zycie uswiadomienia sobie prawdziwych ce-
16w cztowieka odgrywa role zasadnicza, zwilaszcza w obec-
nych czasach, kiedy to ..nieskoriczony postep", ,postep ludz-
kosci", ,chwata rasy", ,zwyciestwo krwi", i inne ,idealy" sta-
nowig powazne niebezpieczenstwo zwichniecia celowosci zycia
ludzkiego nawet juz na ptaszczyznie wartosci przyrodzonych.

W jedynie aktualnym porzadku nadprzyrodzonym za$ po-
uczenie o prawdziwych dobrach cztowieka usuwa w stuzbie
taski Bozej przeszkody, ktére w dziedzinie natury przeciwsta-
wiajg sie osiggnieciu Celu ostatecznego cztowieka. Tym sposo-
bem dydaktyka katolicka moze sie sta¢ jednym z najpotezniej-
szych czynnikdw duchowego odrodzenia wspdtczesnego czto-
wieka.

5. Poczgwszy od czaséw pierwotnych piek no nie prze-
stato dziata¢ na calego cztowieka i powaznie wptywac na ksztat-
towanie sie jego dziejow i kultury.

Kazdy tedy nauczyciel zapewnie doswiadczyt w praktyce,
jak poteznym s$rodkiem pouczajacym i porywajacym jest arty-
styczne uwydatnienie jasnosci by lu danego jestestwa czy
prawdy wyktadanej przez naprawde piekne ich przedstawienie.

W stuzbie prawdy nadprzyrodzonej wszystkie dziedziny
piekna przyrodzonego stanowig podmiot, ktéry bywa przez
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wartosci nadnaturalne niewspétmiernie uszlachetniony, i na-
rzedzie przyczyniajace sic powaznie do rozwoju duchowych
idaskéw Swiata nadprzyrodzonego.

To tez zaktualizowanie i poprawne wykorzystanie natural-
nego nastawienia cztowieka na piekno jako takie bedzie dla dy-
daktyki katoilickiej jednym z najpotezniejszych Srodkéw, by do-
prowadzi¢ do catkowitego zwyciestwa w osobie i w zyciu ucznia
wszystkich wymogéw prawdy i mitosci Chrystusowej. Nie-
zrownany dydaktyk Swiety Tomasz z Akwinu nietylko o$wiecat
prozag, nietylko porywat wymowsa, ale i czarowat poezja, a przy-
ktad poteznego dziejowego wptywu Dantego odstania nam po-
tege dydaktyczng petnej umiaru i prawdy poezji religijnej. Je-
zeli wreszcie, dzieki umiejetnej dydaktyce katolickiej, zdotamy
rozwingé w uczniach drzemigce talenty sztuki religij-
nej, natenczas oddamy i Kosciotowi i ludzkosci naprawde nie-
matg ustuge.

6. Zasadnicze zreby metafizycznych podstaw dydaktyki
katolickiej znajdujgce sie w gebokich a dla cztowieka stale po-
netnych ztozach bytu, jednosci, prawdy, dobra i piekna pozwa-
lajg ,nam okresli¢ jeszcze jeden odcinek tgczacy filozofie z dy-
daktykg katolickg, mianowicie doprowadzenie ucznia do praw-
dziwej rados$ci. Niema wiekszego magnesu dla uczgcego sie
cztowieka od radosci. Dlatego tez udostepnienie uczniom ra-
dosci godnej dziecka Bozego stanowi jedno z nieodzownych za-
dan dydaktyki katolickiej.

Kiedy chrzescijanin duchem swoim wchodzi w kontakt
z bytem, umystem dochodzi do prawdy, wolg do posiadania do-
bra, calg swojg istotg Sciga jednos¢ i piekno, wtenczas popraw-
na natura nasza zazywa radosci wyptywajacej z doskonatosci,
ktoérej stata sie uczestniczka.

W stuzbie radosci nadprzyrodzonej za$ przyrodzone ra-
dosne usposobienie cztowieka posiada niestychanie wazne za-
danie, mianowicie ma ono przygotowaé¢ grunt i usunaé prze-
szkody przeciwstawiajgce sie rozkwitowi szczescia nadnatural-
nego — niedoskonatego na ziemi a doskonatego w Ojczyznie
niebieskiej.

Dydaktyka katolicka ani zrodta ani sensu ani zakonhczenia
swego nie zamyka na ziemi, wskazuje ona bezustannie na wie-
cznego szczeScia kraine i tym samym jako oredowniczka nad-
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przyrodzonej nadziei przyczynia sie do tepienia pesymizmu
i rozpaczy, tego prawdziwego przedsionka piekta, ktory do dusz
wspoitczesnych ludzi niewytaczajac miodziezy saczy przewrotne
i utopijne teorie materialistyczne i biolegistyczne obiecujgce
cztowiekowi raj na ziemi.

W tej tedy dziedzinie nauczyciel - katolik, wzér i apostot
radosci, moze sta¢ sie jednym z najwiekszych dobrodziejéw
uczniéw swoich zachecajac ich zyciem i stowem do urzeczy-
wistnienia modlitwy: ,u, ibi noslra I'ix simt oorda, ubi vera sunt
gaudia®.

7. W najnowszym czasie duzo aktualnosci nabraly dwie
metafizyczne nauki, ktére takze dla dydaktyki katolickiej za-
sadnicze posiadajg znaczenie. Pierwsza z nich dotyczy istoty
i wartoSci osoby oraz jej praw jako ujednostkowionej i sa-
modzielnej rozumnej substancji. Nietylko rozum, ale cala
osobowos$¢ uczacego sie domaga sie nalezytego uszanow a-
liia dla tego, ze ona jest duchem i jako taki posiada i wartos¢
bytowg i celowos$¢ sobie wiasciwg, w ktérych stuzbie bezpo-
Srednio stoi kazde nauczanie prawdy.

Z drugiej strony filozofia wieczysta zwraca na to uwage,
ze dojscie osoby — stworzenia do doskonatosci i urzeczywistnie-
nia celowosci moze nastgpi¢ tylko wtenczas, jezeli duch skorzy-
stajgc  z swego przywileju unizy sie prze d Stwor-
cg, odda Mu czes¢, sianie sie Jemu poddanym i stuzbg swojg
uzgodni zycie swoje z normami Madrosci i Woli Bozej9.

W nauczaniu prawd nadprzyrodzonych pierwsza strona fi-
lozofii o osobowosci odgrywa role tego czynnika, ktéry chroni
od btednych, zbyt apodyktycznych i zbyt prostaczych metod
dydaktycznego postepowania. One to, zwilaszcza w panstwach
i ustrojach totalitarnych, niszczg rozwd6j wartosci nadprzyro-
dzonych w duszy ucznia, przez brutalne deptanie godnosci
i praw osoby ludzkiej. Zadne szumne hasta, zadne wychowa-
nie fizyczne, zaden kult wodzow nie potrafi powetowac szkod,
ktore tego rodzaju dydaktyka duszom niesmiertelnym wy-
rzadza.

'y ,...per hoc quod Deum veneremur et honoramus, mens nostra
ei subiicitur: et in hoc eius perfectio consistit: quaelibet enim res per-
ficitur per hoc quod subditur suo superiori* (S. Theol. Ha llae qu
8l art. 7 — c).
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Drugi za$s aspekt personalizmu toimistyczinego potrafi,
zaktualizowany w metodach katolickiej dydaktyki, poddac
umyst stodkiemu jarzmu Prawdy i wole lekkiemu brzemieniu
mitosci Chrystusowej oraz poda¢ uczniom zasady i podioze, zy -
cia bogatego i twdrczego na polu zarbwno nauki
jak 1 kultury, oraz gwarancje prawdziwego postepu, ktory
przeciez tylko o tyle przynosi ludzkosci doskonatos¢ i szczescie,
o ile jg odrywa od owego ,non serviam“ Lucyfera a wkiada ja
w stuzbe Chrystusa - Krola wiekow niewidzialnego i nieSmier-
telnego.

8 Nie dziwna tedy, ze m etafizyka o Bogu czyli
leodycea potrafi w dziedzinie dydaktyki katolickiej dostarczy¢
podstaw najgiebiej siegajgcych zaréwno w sam proces naucza-
nia jak i w skutki jego w zyciu ucznia sie objawiajgce.

Idac sladem s$w. Augustyna, Doktor Anielski widzi w kazdej
czynnosci poznania i nauczania specjalny skutek przyczyno-
wosci stwdrczej wzorczej i sprawczej — Boga. W jej to stuz-
bie stoi kazdy nauczyciel. W dziedzinie nadnatury nauka
o Chrystusie — wewnetrznym Nauczycielu duszy, ktéry ucz-
niowi stuzy za punkt oparcia i poréwnania otrzymanych nauk,
zawiera, wspolny posag zasad dydaktycznych obu Doktorow
Kosciota 10.

Uwydatnienie transcendentalnej przyczynowosci Bozej na-
lezy tedy do jednego z gtéwnych zadan i zarazem stanowi zna-
mie charakterystyczne nauczania katolickiego Liczy sie ono
przeciez na kazdym kroku z niechybnie skutecznym dziataniem
taski wszechmocnego Wspomozyciela: Deus incrementuin dat.
Nie przeszkadza to jej jednak bynajmniej, owszem zacheca ja
do jaknajdoskonalszego wykorzystania wszystkich sit i spraw-
nosci cztowieka w stuzbie nauczania prawdy Bozej: ,Ego plan-
tavi, Apollo rigavit”.

Tymsamym dochodzimy do jednego z centralnych metodo-
logicznych zatozenn dydaktyki katolickiej nauczyciel-katolik dla
tego wiasnie, ze jest najscislej zwigzany z Chrystusem - Nauczy-

10) Por. Nauczanie i nauczyciel podiug Swietego Augustyna
i $wietego Tomasza z Akwinu w ,Swiety Tomasz a czasy obecne" roz-
dziat 5 (Studia Gnesnensia X. Poznan 1935).

M. Grabmann, Die Psychologie des Lehrens und des Lernes nach
dem hl. Thomas von Aquin ,Die chistliche Schule | (1910) 145—151.
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cieleni par escellence, nie pozwoli przescigna¢ sie przez nikogo
w sumiennym i doskonaty m, zawsze w pierw-
szej linii prawdziwego postepu sie trzymajacym,
wykonaniu swego postannictwa nauczycielskiego. Bedzie
on miodziezy sobie powierzonej i w najwyzszym stopniu pozy-
tecznym narzedziem Chrystusa - Nauczyciela i zachecajgcym do
nasladowania oredownikiem tej prawdy, ktéra z mitosci po-
czeta nowego cztowieka do S$wietosci prowadzi: novuni liomb
nem qui secundum Deum creatus est in sanotitate veritatis”.

W tych metodycznych i zarazem zyciowych wartosciach
dydaktyki katolickiej zawiera sie jej wielkie i aktuailne zna-
czenie wwalce zwojujgcy m beziboznictwe m,
ktére zagraza podstawom nietytko nadprzyrodzonych darow
ale i naturalnych wartosci cztowieka, jego godnosci i kulturze.
Tylko teocentryczne nauczanie prawdy przy
stu procentowym wykorzystaniu sit i sprawnosci cztowieka
moze miode umysty w prawdzie utrwali¢, w zyciu poprawnie
zorientowac i przygotowaé¢ na urzeczywistnienie jedynie uza-
sadnionego totalitaryzmu — totalitaryzmu Chrystusa, w kto-
rym i przez ktorego wszystko zostalo sworzone, co wyszto ze
sworczyc.h rak Boga, w ktérym wszystko sie trzyma, w ktdrym
wszystko dochodzi do kresu prawdziwej swej celowosci w mi-
stycznym Ciele Jego.

Doprowadzenie ucznia do tego stanu i miejsca, gdzie Bdg
bedzie wszystkim we wszystkich, stanowi przeciez ,ostateczny
kres wszelkiego nauczania katolickiego. Przygotowac¢ i grun-
towa¢ moga to dzieto zasadnicze prawdy metafizyki wieczystej
o Bogu.

111,

Podstawy moralne dydaktyki kato-
lickiej.

Nauczanie prawdy objawionej nie zamyka sie, jak widzie-
liSmy, w czysto teoretycznym przyswojeniu sobie nauki, lecz
siega ono wybitnie catoksztaltu zycia ucznia i przez to posiada
Scisty zwigzek z moralnoscig. Nie dziwna tedy, ze i zasady
zawarte w filozofii moralnej wchodzag w skiad fundamentéw
dydaktyki katolickiej.
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1. Stusznie zaznaczano w ostatnich tatach, ze przy naucza-
niu nie mozna wytacznie zwraca¢ sie¢ do rozumu ucznia, ze na-
tomiast trzeba mie¢ na oku catego zywego czitowie-
k a, by prawdy wyktadane mogty nalezyty owoc rodzic.

W tej dziedzinie zatem uwzglednienie najblizszej przedmio-
towej normy moralnosci czyli rozumnej natury ludz-
kiej, jako odbicia prawa Bozego — nie za$ laicystycznie izo-
lowanej, — nabiera dla dzieta nauczania zasadniczego znacze-
nia '*. Apostolstwo prawdy katolickiej ma przeciez wybitnie
wspotdziata¢ w dziele udoskonalenia cztowieka przez utrwalenie
i poglebienie tego wewnetrznego porzadku, ktérego grzech pier-
worodny nadwyrezyt a taska przeobficie na nowo buduje. Ku te-
mu musi ono by¢ i przywigzane do prawdziwych zasad i otwarte
na problematyke zycia cztowieka wspodtczesnego. Ukaza¢ tedy
w dydaktyce poglad na Sciezke wiodacg w XX wieku ku praw-
dziwej doskonatosci, wiecej: witozy¢ sie jako nauczyciel prawdy
w dzieto odrodzenia natury cztowieka przez
poddanie z jednej, strony poprawnemu wierzgcemu roizufmowi
nizszych wiadz czyli naszej zmystowosci, a z drugiej przez pod-
danie rozumu Madrosci i Woli Bozej — oznacza spetnic¢ nietyl-
ko czyn wysoce etyczny ale zarazem jeden .z celow dydaktyki
katolickiej zwracajacej sie do catego cztowieka i prowadzacej
poprzez umiejetne nauczanie do doskonatosci i szczeScia po-
koju — najwyzszego dobra ludzkosci na ziemi.

Majac mocny fundament w wymogach poprawnej natury
ludzkiej dydaktyka katolicka nie bedzie nigdy, w pogoni za
tanim sukcesem, schodzita do, niegodnego nauczyciela, zero-
wania na zmystowosci ucznidw. Nie zgodzi sie ona nigdy na
podsycanie przesadnej ambicji mtodego cztowieka, nie pozwoli
tez bynajmniej na nadwerezenie istotnego i naturalnego poto-
zenia dydaktycznego, w ktdrym nauczyciel jest zawsze czynni-
kiem prowadzgcym i dajgcym, uczen za$ osobg odbierajgca
i przerabiajacg prawde.

Z powyzszg zasadg wigze sie tez zagadnienie statych
usposobien czyli habituséw, do ktorych utworzenia i po-
gtebienia dgzy kazde nauczanie katolickie

11) Warto$¢ tej normy moralnosci dla zagadnienia koedukacji sta-
raliSmy sie wykaza¢ w artykule ,Koedukacja jako problem moralny"
(Katolicka Mys$l wychowawcza, str. 522—536, Poznan 1987).
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W niektorych dzietach psychologicznych — nawet uczo-
nych katolickich — pojawita sie w ostatnich latach teoria gto-
szagca zmierzch tradycyjnej nauki filozoficzno - teologicznej
o istocie i dynamice statych usposobien. Wspomniami uczeni
twierdzg, ze powtarzanie czynnosci rozumu, woli i innych wiladz
ludzkich dla tego nie moze prowadzi¢ do wyrobienia statych
usposobien, poniewaz najpierw rozum i wola wog6le zadnemi
~wiadzamill nie sg, lecz stanowig jakoby plynng, podatng do
aktualizacji strone cziowieka, a powtdre, nie powtarzalnie czyn-
nosci ale sita motywacji wptywa decydujgco na udoskonalenie
i wzbogacenie umystowe i wolitywne cztowieka.

Oba twierdzenia, o ile sg skierowane przeciwko teorii ha-
bituséw, polegajg na nieznajomosci prawdziwej nauki tomi-
stycznej o statych usposobieniach.

Doktor Anielski jest w dzietach swoich zdecydowanym
przeciwnikiem zarowno wytgcznie statycznego pojecia wiadz
jak i mechanicznego pojmowania wzrostu statych usposobien.
Owszem, wiadze cztowieka, jalk rozum i wolla sg bardzo czyn-
nymi i zywotnymi zrodtami, z ktorych tryska dziatalno$¢ oso-
bista wywodzgca sie z substancjalnego i dynamicznego osrodka,
jakim jest osobowos¢ ludzka. Wzrost za$ intensywny cnot po-
rownuje Doktdér Anielski do zapuszczenia korzeni w gigb du-
szy, co sie wyraza w aktualizowaniu doskonatosci tej wiadzy,
w ktdrej rozwija sie dane state usposobieniel?).

Jak ciepty deszcz w przyrodzie stanowczo wiecej przyczyni
sie do wzrostu roslin, anizeli zimna ulewa, tak tez czyny dosko-
nate i umotywowane znacznie skuteczniej utrwalajg state uspo-
sobienie i doskonalg wiadze cztowieka, anizeli bez szlachetnych
pobudek powtarzane czynnosci.

Prawdziwe pojecie — dynaUiiczne i organiczne — o wia-
dzach i ich cnotach pozwala nam przyja¢ bez wahania wszyst-
kie uzasadnione wyniki najnowszej psychologii eksperymental-
nej przy roéwnoczesnym utrzymaniu bezcennej nauki o habitu-
sacli, na ktdrej stusznie i solidnie spoczywa réwniez wielka
cze$¢ dydaktyki katolickiej.

Nauczanie tedy, ktore uwzgledni dynamiczny i organiczny
charakter witadz i statych usposobien nie zejdzie nigdy na bez-
droza ani abstrakcyjnego szufladowania cztowieka ani sztucz-

’2)- Sum. Theot. lla Tlae qu 51—54. — Ila llae qu 24 art. 5 i 6.
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nego rozszpilkownia materiatu ani mechanicznego wkuwania
wiadomosci, lecz bedzie zawsze podobne do tych czynnosci,
ktore Swiety Pawet wymienia jako zmystowy odpowiednik
trudu dydaktycznego, mianowicie do sadzenia i podlewania ro-
slinki zywego tworu — zywemu cztowiekowi podanego.

3. Wreszcie nauczyciel - katolik pamieta¢ bedzie o Kkilku
cnotach czyli dobrych usposobieniach moralnych, ktére w na-
uczaniu prawdy najsubtelniejsze rodzg owoce. Najpierw o d lu-
gomy $In osci i cierpliwosci, ktorg Swiety Pawet
tak usilnie zaleca Tymoteuszowi w czwartym rozdziale dru-
giego listu swego.

Im wyzsze dzieto na skali duchowych wartosci, tym deli-
katniejszy jest sposéb jego powstania, dojrzewania i owocowa-
nia. Zwitaszcza przedmiotowa prawda jest owocem wspoOtpracy
umystowej nauczyciela i ucznia. Domaga sie ona duzo zalet
moralnych w osobie i w postepowaniu obu, zwtaszcza pokory
i tagodnosci.

Dydaktyka katolicka zajmuje pod wzgledem duchowej
wartosci jedno z najwiecej czotowych miejsc. Ma ona przeciez
doprowadzi¢ do duchowo -umystowej doskonatosci cztowieka
w nadprzyrodzonej cnocie wiar y, ktora niewspétmiernego
i chwalebnego ukoronowania dostgpi w widzeniu twarzg
w twarz Boga w Troéjcy Jedynego. Glebokiej i zywej wiary trze-
ba tedy i nauczycielowi i uczniowi ku prawdziwemu powo-
dzeniu wspdlnego dzieta.

Nade wszystko jednak nauczyciel stara¢ sie bedzie zbudo-
wac¢ dydaktyke swojg na fundaemncie m itos$ci, ktora go do
znizenia sie do umystowego poziomu ucznia, do afektywinego
wyktadu prawdy, oraz do bezustannego udoskonalenia tegoz
ucznia stale zacheca.

Dla tego tez nie ten rzemiesSinik — nauczyciel, ktéry te-
rorem i gwattem obrabia ucznia swego duchowe oblicze, ale
Ghrytus, niezréwnany i niestrudzony Zwia-
stun i Gitosiciel Prawdy, co'stowo Boze siat niby
ziarno na glebe serc ludzkich i jemu owoc przynosi¢ kazat
w cierpliw osci — On, Prawda odwieczna, ktorego zwiastowa-
lisSmy duchowo niezlliczone razy w umystach i sercach naszych
ucznidw, bedzie katolickiego nauczyciela i nauczania Wzorem,
nadto Zrédiem i Silg a wreszcie Zaptatg zbytnio wielka.
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Ks. BRONISEAW KULESZA M. S. T. (Warszawa).

>S>CO MAMY OSIAGNAC
PRZEZ NAUCZANIE BIBLII”

,O0tom dat stowa moje w usta twoje". (Jerem. I. 9).

Najsumienniej spetniajgc swoOj obowigzek katechetyczny,
spostrzegamy niekiedy, ze uczymy raczej o religii, a ,nie religii;
uczymy bardziej, aby uczen wiedzial, co to jesit religia, w jej
zasadach, w jej dziejach i w jej przejawach, a mniej, aby byt
religijnym wedtug wskazanych zasad i wzordw.

Popetniamy ten blad, poniewaz stokro¢ tatwiej jest ksztatto-
waé¢ umyst, niz dusze, a nastepnie — poniewaz poddajemy sie
zwodniczej suggestii naszych wrogow; ich ataki antyreligijne,
symulujace walke w imie logiki i prawdy, zbyt ,bona fide" trak-
tujemy i mimowoli schodzimy na tory intellektualizowania.
Niedomagania znane, powielekro¢ pietnowane przez nas samych
i przez innych. ,Religii nie mozna wyuczy¢ — trzeba nauczyc¢".
(Stanistaw Witkiewicz).

Dotyczg one wszystkich dziatow szkolnej nauki religji; naj-
bardziej wszakze nauczania katechizmu i dogmatyki, a naj-
mniej — Biblii.

Pomijajgc oklepane zarzuty jak: ,nienaukowosc¢”, ,legen-
darnosc¢" pewnych ustepdw, zwiaszcza Starego Testamentu, na-
wet hiperkrytycy metod katechizmowych nie majg nic prze-
ciwko nauczaniu religii na podstawie historii bibljnej, a my
katecheci z satysfakcjg stwierdzamy, ze na lekcjach Hi-
storii Sw. w najwieksz ej mierze i najtar
twiej osigga my pozgdany rezultat.

To charakterystyczne.

Skoro temat zgda wyjasnienia, co mamy osiggngé przez
nauczanie Biblii, uwazani za konieczne, jako punkt wyjscia, za-
trzymac sie chwile, przy tej charakterystycznej wiasciwosci
Biblii w nauczaniu religii. ,

Momentem decydujagcym dla religijnosci Leona Bloy byta
chwila, gdv jako zoinierzowi stojagcemu na kwaterze w biblio-
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tece domu prywatnego wpadt w rece Nowy Testaemnt. Po pani
godzinach lektury Bloy tak opisuje swoje przezycia: (,Le De-
sespere”. Paris. Mercure de France, str. 44).

»~Miatem sSwiadomos$¢ bezposrednig, piorunujgcg objawie-
nia Bozego. Przypominam sobie zawsze szalony niepokdj, ostu-
pienie nieludzkie tej chwili, o rozmachu orlego lotu, ktéra mnie
porwata huraganowo w niewystowione rozkosze.

Uniesiony uczuciem nieprzezywanym nigdy, o sile niezna-
nej, z arteriami pulsujagcymi i sercem w ptomieniach, pijany
pewnoscig, wstrzgsany przyplywami nadziei zmieszanej z trwo-
ga, bytem gotowy na przyjecie kazdego meczenstwa. Dusza mo-
ja bowiem o nastawieniu proroczym i syntetycznie namietna,
doznawszy bezposredniej lekcji wiary, odrazu data sie unies¢
decyzji poswiecenia sie".

.,Bezposrednia lekcja wiary", — ,objawienie Boze", —-
,uczucie nie przezywane nigdy, o sile nieznanej*l, — , pewnos¢,
nadzieja**, — ,,gotowos$¢ na przyjecie kazdego meczenstwa".

Czy mozna co$ wspanialszego i dosadniejszego powiedziec,
czem jest, czy czem moze by¢ Biblia dla cztowieka!?

W tern znajdujemy odpowiedz na nasz temat: lekcja biblii
ma by¢ ,bezposrednig lekcjg wiary”, ma dawac¢ duszy ,obja-
wienie Boze", ma w sercu wywotywac ,uczucia o sile niezna-
nej“, i wole skiania¢ ,na przyjecie kazdego meczenstwa".

Czy to nie przesada?

Jesli tej miary wspotczesny duch w Biblii wreszcie ,,doznat
bezposredniej lekcji wiary" — wniosek prosty, ze Biblia jest
lekcjg wiary.

Ale¢ to Leon Bloy? Leon Bloy jest, jak sam o sobie mdwi,
tym ,konajgcym z pragnienia pewnosci prawdy i cnoty" i jest
geniuszem. Dusze ludzkie, a zwitaszcza dzisiejsze, konajg z po-
dobnego pragnienia, tez dusze miodziezy i dzieci.

A jeslibySmy cl,cieli twierdzi¢, ze ,objawienie Boze" w Bi-
blii tak czyta¢ dostepnem jest tylko dla geniusza, odpowiemy
sobie, ze w naszeim postannictwie ,docete oannes... quaecumque
mandnvi vobis“, lezy zadanie: — nauczy¢ czyta¢ Biblie.

* *

Zalety nauczania Historii Sw. sg znane.

Historia Sw. jest nauka najbardziej psychologiczng: prze-
mawia do wyobrazni, rozbudza uczucia, plastycznie narzuca sie
rozumowi i pocigga wole.
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Jest najbardziej wychowawczg, poniewaz na tle zycia —
wydarzen i ludzi — faktow rzeczywistych, osSwietla i daje
w przezyciach ocenia¢ to, co stanowi sens i wartos¢ zycia.

Jest Historia Sw. kompletng nauka religii: i zasad wiary
i moralnosci i liturgiki, a nawet czesciowo i Historii Kosciota.

Jest naukg najzupeiniej samoistng a jednoczes$nie znako-
micie pomocng w nauczaniu innych dziatéw nauki religii.

Jest — najbardziej tradycyjng, kosScielng: dzieje Swiete,
zwhaszcza dzieje Chrystusa, byly przedmiotem opowiadan tych,
ktorzy ,widzieli i styszeli4t a i dzi$ czytanie lekcji i ewangelii
jest podstawg nauczania liturgicznego.

Historia Swieta jest nauka obliczong na przysztoéé, gdy
bowiem suche sformutowania katechizmowe ulotnig sie z pa-
mieci, zywe obrazy pozostang i pozostang zywe.

Lecz przede wszystkim nauczanie Biblii jest
nauczaniem Bozem

Pismo Sw. — to nie tylko dokument, ale to jednocze$nie
zywe stowo, ,stowo zywota4t Pisano Sw. nietylko opowiada,
ze Bog przemawiat, ale i obecnie tez w Pismie S. B6g prze-
mawia !

B6og moéwit do ludzi: ,Olim per proplietas, novissiime vero
per Filium4 (Zyd. | — 1,2).

W przemoéwieniu jest tres¢ i forma. Bog ,mowigc4t poda-
wat jaka$ tres¢ i podawatl ja przyobleczong w forme ludzkiej'
mowy. Ci, do ktérych Chrystus raczyt mowi¢, poznawali praw-
de, ale tez natezonem uchem styszeli dzwiek, stowa, mowe,
i oczyma rozwartemi widzieli posta¢, wyraz twarzy, gesty,
i czuli sercem zachwyconem to, co odczuwat Mdéwigcy do nich.
.,Pataty im serca, gdy do nich mowit#h (Luk. 24, 32). Kazdy
wiek i kazde pokolenie pragnie prawdy Bozej — tez i mowy
Bozej. Wiec Bdg, jak zostawit swg prawde w depozycie Ko-
sciota Chrystusowego, tak tez przekazat swa ,mowe4} > sposéb,
jaki byt mozliwy, — w Pismie Sw. — ,Emittit eloguium suum
terrae4t (ps. 147).

Kazde dzieto mysli ludzkiej — ksigzka, obraz, rzezba, kom-
pozycja muzyczna jest nie tylko dokumentem samej mysli, lecz
i wyrazem osobowosci autora, o tyle wyrazniejszym, o ile autor
doskonalszy.
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~Stowo Boze, Mowa Boza, Pismo Boze, Ksiegi Boze" — c6z
moze by¢ ponad to wymowniejszego, wyrazistszego i wnikliw-
Szego?

Biblia stata sie ksiegg Swiata. Zapetnita ksiegozbiory i jest
czczona pocatunkami i tzami.

».Najklasyczniejsza z klasykéw" (Prezydent Coolidge), jest
arcydzietem literatury, a portret Chrystusa — istotoie cudem.

Przez Biblie sieje ten, ktory ,wyszedt sia¢ nasienie swo-
je". 1 na zlodowaciatej glebie protestantyzmu dzieki Biblii
utrzymuje sie zycie religijne. ,Posle stowa swoje, a roztopi je,
wionie wiatr .Tego, a pociekg wody". (Ps. 147).

Bogaty miodzieniec, zblizywszy sie do Jezusa powiedziat:
»Nauczycielu Dobry"... a Chrystus odrzekt: ,C6z mnie zowiesz
dobrym, jeden Ci jest dobry — B6g". Jeden jest dobry Nau-
czyciel - Bég. Przez Pismo Sw. w nauczaniu katolickim Boég -
Chrystus bezposrednio przemawia do dusz ludzkich.

| ezac dogmatyki, uczymy prawdy Chrystusowej, ale my
uczymy, swoim sposobem. Uczac biblii, uczymy tez tej samej
prawdy, ale spos6b nauczania juz nie nasz, lecz Bozy, Chrystu-
sowy; my powtarzamy Ducha Sw., nasladujemy Jezusa - Na-
uczyciela. Wszystkie dzialy nauki religii méwig o Bogu i Jego
do nas stosunku. w Biblii Bég sam staje przed
oczyma duszy > mowi swoja mowag o Sobie

Ks. Adrian w swej pracy ,,() najlepszym sposobie naucza-
nin religii", pisze: ,Kto wedle moznosci miasto siebie pozwoli
Bogu dziata¢ jako nauczycielowi i wychowawcy, ten wedle my-
Sli Bozej jest najlepszym nauczycielem religii”. To osiggamy
W najprostszy sposdb w nauczaniu Biblii.

Te moc dydaktyczng i wychowawczg wzbogaca, wyjgtkowo
taska Boza. Skoro Kosciot tyle przywigzat task do czytania Pisma
Sw., i skoro naszg prace nauczycielska Bog taska swojg wspo-
maga. to szczegdlnie szczodrze udziela jej uczacym sie i nau-
czajacym Biblii. Stusznie tez nazwano Pismo Sw. ,Ministerium
graliae™.

Powiedzmy sobie, Zze zaden przedmiot i zaden pedagog hie
rozporzadza tak wspaniatym materiatem dydaktycznym i wy-
chowawczym. jak my katecheci, uzbrojeni ,,Boskg mowg".

,Otom dat stowa moje, w usta twoje".
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Wiec mamy wyttomaczenie tej charakterystycznej wiasci-
wosci nauczania Biblii, ze przez nig osiaggamy w najwyzszym
stosunkowo stopniu wiasciwy rezultat.

BoOg jest mistrzem — my narzedziami. Spetniamy dostow-
nie i co do tresci i co do formy, czyli metody nakaz dany Apo-
stotom: ,Docete quaecumque mandavi vobh“, albo uczniom
elancwylm: idzcie doniescie, coscie widzieli i styszeli".

To tez z checig i z przyjemnoscia wprowadzamy dzieci
i mlodziez w Swiat Biblii. A upomnienie Ch-sa wypowiedziane
do Apostotow: ,dopuscie dziateczkom przyjs¢ do mnie", pozo-
stawiamy przy Apostotach. Historig Sw. wypetniamy godziny
na nig przeznaczone, Biblig Sw. zapetnialmy lekcje katechizmu,
na Biblii opieramy sie w exortach (przeciez, niekiedy niedziel-
na nauka bywa powtérzeniem swojemi stowami przeczytanej
perykopy).

Przygotowanie ogranicza sie do zebrania nazw, danych ge-
ograficznych, archeologicznych i t. p. szczegétow.

Sam wyktad zadawalnia nas i dzieci. Odpytywanie jest
sprawg dla dzieci i dla nas wzajemnie przyjemna. Lekcje dajag
najwiecej ozywienia, zainteresowania, aktywnosci i spokoju.
Godzina szybko i przyjemnie schodzi. Lekcje Historii Sw. .sg
fatwe.

Pozwole sobie jednak postawi¢ twierdzenie, ze nauc z a-
nie biblii jest trudne, wyjgtkowo trudne, trudniej-
sze od nauczania innych dziatdw nauki religii.

Chrystusowe — ,nie przeskadzajcie dziateczkom przyjsé
do mnie" — stosuje sie niestety do nas, wyktadajacych dzieje
Boze.

Biblia jest pacierzem nauczania religijnego, ale
jest tez summa scientiae divinae.

»,O altitudo diritiarum sapiaentiae et scientiae Dei: quam
incemprechensibilia sunt judicia ejus el investigabiles viae
ejus”. (Rom. 11. 33), — przystoi chyba nam powtarza¢ za
Sw. Pawlem.

Historia Swieta jest w gtéwnej swej czesci zbiorem opowia-
dan. lecz opowiadania zawierajg w sobie ,altitudo divitiarum
sapientiae et scientiae Dei".
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.Glebokie tajemnice zawiera Pismo Sw. Ukryte sa, aby nie
zatracity swej wysokiej wartosci, szuka¢ sie kazg, by nas za-
pali¢" powiada Sw. Augustyn. (In. Ps. 140).

W ostatnich czasach przejrzatem pare nowych podreczni-
kéw. W kazdym z nich byta kwestia grzechu pierworodnego.
| historia faktu i skutki byty opowiedziane, wyjasnione, przero-
bione, zastosowane szczegotowo; nie brakowato nawet pytania:
Czy P. B6g mogt byt da¢ przykazanie?

Brakowato jednej mysli, ze P. BOog winien byt da¢ przy-
kazanie.

Brakowato wyjasnienia prawdy, ze do istoty szczes$cia na-
lezy poczucie zastugi, prawdy przeciez o niestychanem znacze-
niu zyciow.em, tlomaczacej olbrzymiag godnos$¢ cztowieka, ktory
rozumny i wolny sam tylko moze decydowa¢ o swojem
szczesciu, ttomaczacej przewielka dobro¢ Boga, ktory kochajac
cztowieka, pragnie tez od cztowieka mitosci, czyli wolnego aktu,
i podkreslajagcej bezwzgledng koniecznos¢ spetnienia  woli
Bozej.

Tego wyjasnienia opowiadanie biblijne nie daje, samo so-
bie dziecko nie wyjasni. Pozostaje wiec w pamieci dziecka hi-
storia z wezem i — nieuswiadomione moze — poczucie, ze lepiej
by byto, gdyby Bdg nie dawat tego zakazu, pozostaje poczucie
Boga, ktory prdbag niepotrzebng popsut zycie ludzkosci.

Modlit sie Sw. Augustyn: ,Niech czystg bedzie rozkosz mo-
ja, czerpana z Pisma Twego, niechaj sie salin nie myle i drugich
w bigd nie wprowadzam. Panie, ustysz i zlituj sie. Panie, Boze
moj, Swiatto Slepych i sito stabych, spojrzyj na dusze moja
i ustysz wotajgcego z glebokosci... Uzycz nam przeto czasu na
zapuszczanie sie mys$la w tajniki Twego prawa i nie zamykaj
go przed pukajgcymi do niego”. (Confes Xl. 2).

Tak — drzewo zakazane — to teoria o szczesciu. A jakkol-
wiek nie wszystko odrazu, to jednak, i t¢ prawde drzewa zaka-
zanego trzeba i mozna i dzieciom wyjasnic.

Czy przyjemniej jest otrzymac pigtke nie bedac pytanym,
czy raczej po surowym trudnym egzaminie? Czy krzyz virtuti
militari na piersi zotnierza, ktéry nigdy nie byt na wojnie, row-
nie uszcze$liwia, jak i tego, ktéry bohatersko walczyt, krew
przelat i blizny ran nosi? Tern wiecej potrzebna zastuga, gdy
chodzi o uszczes$liwienie na wieki. | dlatego tez odkupienie wy-



356

magato zastugi. A skoro ludzie nie mogli, Boég stat sie czto-
wiekiem — aby jako cztowiek dla ludzi sie zastuzyc.

Tyle dzieci z teorii szczeScia zrozumie¢ moga bez wiekszej
trudnosci umystowej, a z wielkg wychowawczg korzyscig.

Ta bowiem prawda oswietlajgc istotng warto$¢ cztow-ieka,
ptynaca z osobistej zastugi, prostuje poczucie wiasinej wartosci
i poruszenia ambicji.

»,Declaratio sermonum tuorum illuminat et intellectum dat
parvuilis”. (Ps. 118).

Zresztg prawda, ze ,Bog nas stworzy! bez nas, ale nas
uszczesliwi¢ bez nas nie moze“, i druga, — ze cztowiek wszyst-
ko, co moze, musi sam zrobi¢, nie wolno mu nawet jednego ta-
lentu zakopac, jest zasadg religii objawionej, i przejawia sig, co-
raz bogaciej wyjasniana, po przez karty Pisma Swietego.

Wszystkie dzialy nauki religii my przygotowujemy. Z wy-
jatkiem Biblii. Biblia jest naukg gotowa. Jak pisarze natchnieni
pisali tylko to i tylko tak, co i jak im Duch Sw. podat, tak i my,
uczy¢ biblii, uczymy tylko tego, co w niej jest zawarte, i w taki
sposob, jak w niej jest podane.

Zatem, gdy przy dogmatach, etyce, hlstoru liturgice i ka-
techizmie musimy stawia¢ sobie pytanie, co mamy osiggng¢. —
wobec Biblii to pytanie jest zbedne. Biblia juz jest gotowa,
wiec ma tez cel gotowy.

Pozostaje jednakze do rozwazenia zagadnienie, jalk Biblie
wyktadac¢, by ten cel osiggng¢. Pod tym katem ujmujgc swoj
temat, nie zamierzam wyktadac Biblii, ale na przyktadach pewne
zagadnienia rozwija¢ bede.

Wiec w dalszym ciggu o Kainie i Ablu.

Wiemy, ze niektore opowiadania biblijne sg klopotliwe
i je sie opuszcza. Ale¢ np. opowiadanie o Kainie i Ablu,
opowiadanie, ktorego sie nie pomija i pomija¢ pie wolno, na-
prawde, dla Swiezych, czystych duszyczek obraz to zbyt ponury.
Zresztg wiadomo, ze uczy¢ nalezy na wzorach dodatnich nie
ujemnych.

(Najdalej posunieta redakcja wypiséw biblijnych podrecz-
nikéw Historii Sw., perykop odczytywanych z ambony, ba
i lekslu Nowego Teslamenlu dla miodziezy jest sprawg

palaca).
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W zeszycie, w ktorym uczen robit notatki, pod tytutem
Kain i Abel byta narysowana — maczuga.

A powinien by¢ raczej ofiarny dym. Nie wolno ani
na moment zapomnie¢, ze Biblia jest historig Boga,
a nie ludzi! historig tego, co Bdg uczynit dla ludzi, nie
za$, co ludzie uczynili.

A cho¢ opowiada o dziejach ludzkich, to tylko jako o Ue,
na ktérem przejawiata sie Opatrznos¢ Boza.

Historia pod tytutem ,Kain i Abel* to nie kronika brato-
bojcza, ani nawet opis pierwszej na globie ziemskim S$mierci,
lecz to obraz potezny wysitkbw kochajgcego Boga, aby grzesz-
nik sie nawrdcit i nie zginat; historia dymu, nie maczugi.

Glosem sumienia przestrzega Bog Kaina, cudownym zna-
kiem upomina, nie przyjmuje, bo inie moze, ofiary; a po zbrod-

ni — tez puka do sumienia i bierze w opieke przed zemsts.
Uparty Kain w grzechu, Bdg — niezmienny w mitosci dla
grzesznika.

1 Abel za bratem do Boga prosi: ,krew brata twego wota
do mniel, — to zemsta dobrych.

Jak tatwo mogtby Kain sprawi¢, ze i z jego ofiar dym
wzniostby sie w gére — jednem przeproszeniem: ,Boze, prze-
bacz mi, chce by¢é dobrym™.

| nasuwa sie zaraz S$liczne i praktyczne na codzien zasto-
sowanie: Dzieciaku, nim uklekngwszy, z Bogiem zaczniesz roz
mawiac¢ (pacierz. Msza fsw.), zwaz, czy nie masz winy wobec
Boga, i wpierw pro$s o przebaczenie, aby twe ofiary Bog mogt
przyjac.

W taki mniej wiecej sposob dym ofiarny ostania fakt po-
nury i dusze nawet najsubtelniejszg nie razi, owszem napetnia
mitoscig ku Mitosci, kochajgcej grzesznika.

Podobniez rzecz sie ma z opowiadaniem o Potopie.

Przy nauczaniu religij postugujemy sie obrazami. O brazy
potrzebne sg oczywista do zobrazowania tego, co nie jest obra-
zem. co jest abstrakcja.

Dotychczas nie mamy prawie zupetnie obrazéow do katechiz-
mu. cho¢ sg bardzo potrzebne, za to mamy sporo do liturgiki,
a bardzo duzo do Biblii, cho¢... Wiasnie, czy postugiwanie sie
ilustracjami przy Biblii jest potrzebne, tagodniej, czy jest pozy-
teczne?
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Wedtug mnie ta pozytecznos¢ jest wzgledna. Przede wszyst-
kim obraz pokazany przed wykitadem odcigga uwage stuchacza
od tekstu biblijnego, od interpretacji wyktadajgcego i krepuje
samodzielno$¢ twdrczg jego wyobrazni. Po wykladzie zas —
W pewnej mierze zamazuje wrazenia przezyte nowymi spostrze-
zeniami.

Chyba, ze zachodzi catkowita zgodno$¢ miedzy tekstem,
opowiadaniem i obrazem (filmem). Niestety — z tego wzgledu
pomoc ilustracji, — niepolskich — dodajmy, bywa zwodnicza
i ogromnie trzeba by¢ wybrednym.

Pokazmy np. przy opowiadaniu o potopie ilustracje Do-
re'go!

Na cypllu gérskim wspina sie garstka istot przed zalewem.
Matka ludzka podaje dziecie ojcu; matka zwierzeca swe szcze-
nie w klach zda sie chce wynies¢ ponad obwiste chmury. Ge-
nialny obraz, przerazajacy beznadziejnoscig walki z zywiotem.
Ale,mysl podsuwa, ze Bdg, ktory to sprawit, przyglada sie temu.

Czy taka my$l zawiera Pismo Sw.? Czy to chciat B6g nam
opowiedzie¢?

Przy opowiadaniu o Potopie nalezy postawi¢ krucyfiks.
»,B0g tak umitowat Swiat, iz Syna Swego dat, aby Swiat nie zgi-
nat, ale miat zywot wieczny". ,,|I c6z pomoze cztowiekowi choc-
by caty Swiat zdobyl, a na duszy strate poniost'. ,l co za za-
miane da za dusze swojg". (Mat. 16, 16). Wiec cdz, ze Bog tym —
winnym i niewinnym (dzieciom), ktdre zyjac, statyby sie ztymi,
zabrat zycie doczesne, skoro przez to maogt im da¢ niebo? 120 lat
przez Noego upominat, nie wierzyli i nie chcieli sie poprawic.
Gdy sie spetnita kara, uwierzyli i gingc, przepraszali Boga, na
co tylko czekat On mitosierny. | dzi$ w niebie dusze tych poto-
pionych dorostych i dzieci najbardziej Bogu dziekujg za potop.

Zawsze przy opowiadaniu o potopie postawi¢ trzeba pyta-
nie, jak sie ujawnito mitosierdzie Boze?

Opowiadanie o Potopie — to nie tylko wyktad historyczny
i przyrodniczo - geologiczny, lecz przede wszystkim dogmatycz-
ny: o bezcennej wartosci nieba i o stosunku Boga do Swiata i do
wiecznego szczescia cztowieka.

Zarzut, ze jakoby nasze nauczanie religii podcina wrodzong
religijno$¢, ma ,za ojca nieche¢ do religii, a za matke nieche¢ do
kleru. Jednak przytoczone przyktady pozwalajg przypuszczac,



359

ze przy braku wiasciwego nastawienia z naszych wyktadéw
biblijnych niekiedy moga sie rodzi¢ efekty wrecz przeciwne.
»Niechaj sie sam nie myle i drugich tetn w blad nie wprowa-
dzam". (S. Aug).

Szukajmy dalszych trudnosci.

Nie przeceniajmy narracyjnosci Biblii. Jesli dla dzieci
wiosek kazda karta Biblii bedzie sensacjg, to reakcja tdzieci,
ktéore wyobraznie nasycaja i przewrazliwiajg kinami i po-

wiesciami, znacznie bedzie stabsza.

Opowiadania biblijne muszg by¢ czem$ wecej, niz snuciem
fabuty wydarzen. Muszg by¢ czems, co dziatwa i miodziez bar-
dzo lubi, co ma najwiecej elementu wychowawczego, by¢ obra-
zem wewnetrznego zycia, analizg uczu¢, pragnien, radosci,
smutku, zmagan, wahan, stowem catego bogactwa przezy¢ duszy
cztowieczej. Nie odwrocimy sie przez to od historii Boga do
historii ludzi, bo¢ wiasnie Biblia przede wszystkim
opowiada o wielkich sprawach Bozych
w duszach ludzkich. | w tern jej nieziemska wiellkos¢.

A przeto — znoéw przykiad — nie zewnetrzne dzieje Abra-
hama i lzaaka sg wielkie, sg wielkie przezycia ojca i syna w jed-
nej wspdllinej sprawie Bozej.

| c6z za pozytek moze wynie$¢ dziecko z samej powiesci
o pfierze lzaaka? Zapytane, dlaczego BOg zadat takiej ofiary,
odpowie: zeby sie przekona¢, czy Abraham postucha, nawet nie
dopowie, czy i lzaak sie postucha. Ale i dziecko, gdy mu sie
uprzystepni, odczuje ogromny bdl ojca i strach lzaaka, ich ta-
manie sie i to nadludzkie zwyciestwo. Zrozumie, ze Abraham
kochat lzaaka ponad swe zycie, ale Boga pomad zycie lzaaka.
| ze lzaak chciat zy¢, ale bardziej chciat spetni¢ rozkaz Bozy,
ogloszony przez Ojca. Zrozumie tez, ze BAg ich tak doswiadczyt,
aby sie stali bohaterami, Swietymi, i ze, aby sie sta¢ wielkim,
trzeba duzo przecierpiec i siebie zwyciezy¢. | zrozumie jeszcze
jedno — ze Bogu zaufa¢é — to najpewniejsza droga.

Temat tak potraktowany sitg rzeczy zejdzie na tory
zvciowe Meczennicy kochali swe zycie i kochali bliskich,
ale wiecej Boga, i szli na meki i Smier¢. Kasper Karlinski kochat
syna, lecz wiecej Boga i Ojczyzne, i przylozyt whasna reka lont
do dziata. W Alknrze putkownik Moscardo styszy przez lelefon
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gtos swego pietnastoletniego syna, schwytanego przez czerwo-
nych: ,Ojcze ci ludzie moéwig, ze mnie zabija, jesli nie poddasz
twierdzy. Nie poddawaj sie, ojcze, nie zwazaj na mojg Smierc¢".
Obronca Alkazaru odpowiada ,Nie poddam sie, synu. Umrzyj
jak chrzescijanin!"

Wozniosie karty Biblii, iz sg kartami zycia, zbliza¢ do zycia
trzeba, aby mioda dusza dziatanie Ducha Bozego na Swiecie,
naokét siebie i w sobie dostrzec uimiata i spodziewac sie pomocy
dla siebie na wielkie czyny nauczyta.

| drugie nawigzanie przy dalliszyin wyktadzie staje sie ko-
niecznem — nawigz anie St Teslamenlu do No-
wego i odwrotnie. Wedlug znanego bowiem powiedze-
nia Sw. Augustyna: ,N. Testament w Starym sie ukrywa, Stary
zas w Nowym sie odkrywa".

Bog Ojciec Syna Swojego ztozyt na ofiare catopalng - krzy-
zowg za ludzi, aby im przywrdci¢ niebo.

Jezus dobrowolnie, cho¢ potem krwawym sie pocit, spetnia-
jac wole Ojca: ,nie moja, ale Twoja wola niech sie stanie",
niost krzyz na goére i zawist na krzyzu.

A Matka Jezusowa! Miecz bolesci przeszyt Jej serce, jednak
ztozyta Syna Swego Bogu na ofiare za ludzi. Byta z Synem,
widziata biczowanie i cierniem koronowanie, szta krok w krok
na Golgote, zabiegta Mu w drodze i stata pod krzyzem, gdy na
nim zwisat Syn. Quam dolebat et tremebat — wiecej niepomier-
nie, niz Abraham, wiecej, bo wiecej kochata, bo Jej Syn — to
Bog, bardziej godny kochania.

Analiza duchowa postaci biblijnych i nawigzywanie St. Tes-
tamentu do Nowego i odwrotnie, jakotez Biblii do zycia poza-
biblijinego niech wywotujg wizje Swiata przyobleczonego w ma-
jestat wielkich ludzi, wielkich czyndéw, wielkiego bohaterstwa,
wielkich wielkoscig, pochodzacg od Boga.

Przy opowiadaniu o Jezusie 12-letnim prawie zawsze prze-
prowadzam maty eksperyment deklamacyjny. Odczytuje tekst
dwa razy. Pierwszy raz spokojnie, monotonnie. Drugi raz z wia-
sciwg deklamacjg. (Dlaczego ten ustep? Chodzi o zrozumienie
odpowiedzi Chrystusa). Zawsze eksperyment sie udaje — dzie-
ciarnia juz podczas czytania objawia pewng satysfakcje, a po-
tem wypowiadajg niektérzy, ze teraz zrozumieli odpowiedz
P. Jezusa do Matki.
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»,Synu, co6ze$ nami tak uczynit — (chwyta Syna w swoje
objecia) — otom Ja i Ojciec Twoj zatosni szukalismy Ciebie";—
a Jezus, (tulgc sie do Matki ze tzami radosci, catujac zlg i Swe-
go Opiekuna), ,,C0z jest zeScie mnie szukali" it d.

Ten przesliczny epizod uczu¢ rodzinnych wart rozwiniecia.
Znow Bog tu wystepuje. Dla Boga tylko Jezus zadat bél swemu
sercu, sercu Matki i Opiekuna. Tylko dla Boga. Tu znéw bliskie
nawigzanie do zycia. Tylko dila Boga z mitosci ku Niemu, by
spetni¢ wole Jego, Stanistaw Kostka 16-letni chlopiec, kochany
i kochajacy, z ogromnym zalem, wiedzgc, ze tez ogromny zal
sprawi, porzuca rodzicéw, rodzenstwo, dom rodzinny, Ojczyzne,
bogactwa i dostojenstwa, jakie go czekajg i idzie do nieznanego
Rzymu, do klasztoru Jezuitow.

W tym roku w Niedziele Palmowg skarzyt sie do mnie ka-

tolik inteligentny: — ,Przesliczne sg odczytywane Pasje. Ogro-
mnie lubie stucha¢. m O, wymowniejsze od waszych kazan. Ale
dzis — okropnos¢ — zdawato sie, ze chyba czyta gazete".

Glos, dykcja, deklamacja — to naturalny akompaniament
treéci. Nie mozna do ,Swiety Boze" podktadaé¢ melodii choéby
bardzo tadnej, lecz pospolitej piosenki. Czytanie Pisma Sw. na
ambonie, czy w klasie wymaga swojego tonu, witasciwej dykcji,
deklamacji, postawy, mimiki, gestow7 akcji (O], ks. Lysek
z ,Przyladka Dobrej Nadziei.)

Go$ w tej mierze my w pierwszym rzedzie prefekci zrobié¢
musimy, tein wiecej, ze to co$ nie tak jest trudne. Przeciez zda-
rza sie dos¢ czesto, ze kaznodzieja wygtasza swoje stowa catkiem
poprawnie, gdy ewangelie odczytat fatalnie.

Jezeli zwracamy sie do wiernych, ,aby, jako stéw7 Bozych,
powstawszy z nabozenstwem postuchali” — stusznie, abysmy te
stow/a Boze z nabozenstwem odczytywali.

Od kilku lat do nauki Nowego Testamentu zamiast podrecz-
nika uzywam tekstu Pisma Sw7.

Rezultat mam ten, ze dziatwa obznajmia sie z N. T. do tego
stopnia, ze mioda pamie¢ potrafi wspomdc, czy nawet popra-
wne ks. prefekta. A najwazniejsze to to. ze odtad dziatwa ma
Nowy Testament w domu i w/ reku, i odtgd po przez nastepne
klasy kilkuminutowy lekture miodziez moze w7 domu przygoto-
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wywaé. W ten sposéb Pismo Sw. przestaje by¢ ksiega dla pol-
skich katolikéw siedemdziesieciu i siedmiu klamrami zapiecze-
towana.

A przytem tekst w reku kazdego ucznia pozwala na wieile
urozmaicen (co jest wielce pozadane) w sposobie prowadzenia
wyktadu.

Np. Wszyscy majg odczytac¢ ustep o wskrzeszeniu miodzien-
ca z Nairn i znalez¢ jedno stowo jednoczes$nie najniepotrzebniej-
sze i najpiekniejsze, (i wypisa¢ je w zeszycie z uzasadnieniem;.

Odpowiedzi wypadajg rozmaicie:

1) .Miodziencze, tobie mowie w sta n!* z dodatkiem:
.1 bez stow Chrystus cuda czyni¢ moze, lecz jaka w niem moc*.

2 ,1 oddat go Matcell — sarno przez sie rozumie, ale
jaka radosc.

3, wielbili Boga“ — niewatpliwie, lecz jaki to byt
entuzjazm.

| t. p. Zdarza sig, ze nieliczni dajg trafng odpowiedz. Cze-
kajg na wyrok ksiedza.

»Nie ptaczll — najniepotrzebniejsze i najpiekniejsze stowo.
Najniepotrzebniejsze — niem Chrystus nie osuszyt tez; zresztg
natychmiast wskrzesit syna i tzy bolu zamienit na tzy radosci.

A najpiekniejsze! Ach, gdy ujrzat Jezus tak ogromnie zbo-
latg ubogg wdowe za zwlokami jedynaka, serce mu sie $cisne-
to, — a pewnie w tej matce ujrzat swojg, kstojgcag pod krzy-
zem! — i z ust wyrwato sie to — ,nie ptaczlL Najpiekniejsze
stowo i najpiekniejsze serce!

Tu pokazuje obraz Serca Jezusa. Oto Chrystus! Serce ko-
chajgce. Najtrafniejszy obraz Chrystusa. | jakze jest rozumnem
i pieknem nabozenstwo do Najsw. Serca Jezusa.

W ubiegtym roku w klasie 11 — na liturgice, przy odczy-
tywaniu tekstu Mszy Sw., gdy doszto do ewangelii i do tego sto-
wa — ,nie ptaczll, kilku wyrwato sie: ,acha — to najniepotrzeb-
niejsze i najpiekniejszell

Przypomnieli sobie po 2 latach. Przypomnieli soble — Ser-
ce Jezus a

A o to chodzi.

O to chodzi, — zeby nauczanie Biblii otwierato umyst i ser-

ce na poznanie i umitowanie Chrystusa, czyli — zeby Biblia
W naszem nauczaniu osiggata swdj cel, ta Biblia, ktéra w Sta-
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rym Testamencie zapowiada Mitujgcego i opowiada tesknote ku
Jego mitosci, a w N. Testamencie glosi tesknote Jego serca ku
mifosci naszej. (

Sw. Pawet iz catej genialnej swej wiedzy teologicznej jed-
no wyprowadzit: LA lb owiem nie rozumiatem,
zeby m miat co umie¢ — jedno Jezus a Cbry-
stusa i tego Ukrzyzowanego“. (I Kor. 2, 2).

A gdy pokazujemy Chrystusa nie zastaniajmy Jego serca.
Czy w historii N. T. czy w dogmatyce, jak kreslimy doskonatosé
umystu i woli Jezusa, rowniez ze szczegdlnem uplastycznieniem
i sitg wyrazu na podstawie faktow ewangelicznych, przedsta-
wiajmy Jego uczucia: — synowskie, przyjacielskie, wzgledem
dzieci i ,miodziezy, wzgledem nieprzyjaciét, wzgledem nieszczes-
liwych, specjalnie wzgledem grzesznikow; nastepnie uczucia
patriotyczne, uczucia wzgledem Boga i odczucia osobistych ra-
dosci i cierpienia.

Chrystus musi by¢ znany zewnetrznie, lecz i wewnetrznie,
Cogitationes cordis Ejus — znane umystem i ser-
cem.

I musi stawa¢ sie bliski — ten Jezus historyczny i Ten
Eucharystyczny.

Gdy méwimy o Chrystusie to o tym, ktory byt przed 19 w..
i 0 tym, ktéry jest w N. Sakramencie, ktory jest wérod nais, z na-
mi, w nas. Otwcierajagc karty Ewangelii, otwie-
rajmy taber.naculu m.

Wiec jeszcze przypowies¢ o Synie Marnotrawnym.

Mozna w klasie ogtosi¢ konkurs na trafniejszy tytut dla tej
przypowiesci.

Tytut ma ujmowac to co P. Jezus cliciat przez te przypo-
wies¢ powiedzie¢. Gzem zasmucit Syn Marnotrawny swego Ojca?
Tern, ze zazadat dziedzictwa, ze roztrwonit majatek, ze zyt roz-
pustnie.

A czem najbardziej? — Odpowiedzg niektérzy: — tern, ze
porzucit Ojca.

Dla Ojca jedna byta rado$¢ — mito$¢ Syna. Syn przestat
Ojca kocha¢ — i Ojcowskie serce pograzyto sie w smutku.
I nic na to nie mogt Ojciec poradzic. Mogtby byt nie dac
Synowi majatku, nie pusci¢ z domu, ale zmusi¢ Syna do kocha-
nia Go — nie moégt Ojciec kocha Syna calem sercem i dlatego
dat mu dziedzictwo, pozwolit odjecha¢ i dopuscit, aiby zaznat
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tyle niedostatkow. Ale nie przestat kochac, i nie przestat pra-
gng¢ mitosci Syna niekochajgcego, owszem teim gorecej pra-
gnat — i czekat.

Po wspaniatych schodach zbiega z rozpostartemi ramiona-
mi starzec. Przed stopniami skulona posta¢ nedzarza. Tak po-
jat malarz Domenico Morelli przypowies¢ o Ojcu Mitujacym.

Ten obraz zamyka w sobie odpowiedZz na temat:
co .mamy osiggnac¢ przez nauczanie Biblii, ktéra mowi: ,tak Bog
umitowat Swiatll

Sw. Augustyn pisze: ,Cokolwiek z $wietych ksigg roz-
wazac bedziemy, cokolwiek z nich ustami bedziemy gtosi¢, co-
kolwiek z kazdego ich rozdziatu wyciosamy, wszystko ma tylko
na celu — mitos¢. M itosci i tylko m itoséci szu-
kajcie wPisdmie Swietym ; ona lezy ukryta w ukry-
ciu, a odstonieta w odstonieciull (In. Ps. 140).

Sw. Pawet ,klekat na kolana ku Ojcu Pana Naszego Je-
zusa Chrystusa, aby mogli pozna¢ przewyzszajgca nauke mi-
tos¢ Chrystusowgll (Ef. IT. 19).

Postawmy wnioski:

1-0 Dazy¢ do tego, aby Pismo Sw. stawato sie w spoteczen-
stwie polskim ksiegg codziennego uzytku.

2-0 Opracowaé specjalne wydanie P. Sw. — narazie N. T.
dla dzieci i miodziezy.

3-0 Przeprowadzi¢ korekte perykop — lekcji i ewangelii —
tekstuatng, stylistyczng i lingwistyczna.

4-0 Prosi¢ kolegow biblistow, aby czy to indywidualnie, czy
komisyjnie informowali w miesieczniku o najnowszych wyni-
kach naukowych tyczacych sie Biblii w zakresie naszych
potrzeb.

5-0 Wprowadza¢ mozliwie najszerzej tekst w nauczaniu
historii Nowego Testamentu.

6-0 Prowadzi¢ kilkuminutowg lekture N. T. w starszych
klasach.

Zakonczmy.

Jezeli lekcje religii majg by¢ czem$ odmiennym od lekcji
innych przedmiotéw: jezeli sala klasowa na godzine religii ma
sie przeobrazaé, jakoby w Swigtynie, a myslowym wysitkiem
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majg sie dusze zbliza¢ nie tylko ku Prawdzie Bozej, ale ku Bo-
gu Samemu, czyli — uczy¢ sie religii, a nie o religii, — to lekcje
Historii Sw. musza byé kontemplacja, — ,bezposrednia lekcja
>iary“, ,objawieniem Bozym", wywotywac ,uczucia o sile nie-
znanej*', ,pewno$¢, nadzieje i gotowos$¢ na przyjecie kazdego
meczenstwa'".

,O0tom dat stowa moje w usta twoje".

Lecz tez: ..Bedziesz stuchat z ust moich stowa i powiesz im
ode mnie". (Ezech. Ill. 17).

A zatem pozostaje jedno:

Contemplata tradere.
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Zarzgdzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
z d. 3L sierpnia 1837 r. (Nr 1l Pr-7890/37)
Dz, UUM. W, R i O P. Nr 1 z d 101X.1937.

w sprawie programu nauki religii rzymsko-katolickiej w paristwowych liceach
pedagogicznych w roku szkolnym 1937/38.

Zarzadzam z waznoscig od dnia 3 wrzesnia 1937 r. az do odwotania,
aby nauka religii rzymsko-katolickiej w klasach pierwszych panstwowych li-
cedw pedagogicznych byta prowadzona, podobnie jak w liceach ogolno-
ksztatcacych, wedlug programu, obowigzujacego dla klasy VII gimnazjum
dawnego ustroju.  (Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum wyzsze.
Religia rzymsko-katolicka. Warszawa — 1926 r.).

W wykonaniu programu nalezy uwzgledni¢ swoiste potrzeby liceum
pedagogicznego.

Minister Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznego

W, Swietostawski

OKOLNIK Nr 77 z dnia 29 lipca 1937 r. (Il PU-4622/37)
Dz, U M. W. R i O. P, Nr 10 z dnia 16.VIII—1937 r.)

w sprawie programu nauki religii rzymsko-katolickiej w liceach zawodo-
wych w roku szkolnym 1937/38.

Zarzadzam z wazno$cig od dnia 1 wrze$nia 1937 r. az do odwotania,
aby nauka religii rzymsko-katolickiej w klasach pierwszych wszystkich li-
cedw zawodowych, organizowanych na zasadach nowego ustroju, byta pro-
wadzona, podobnie jak w liceach ogolnoksztatcacych, w wymiarze dwach
godzin tygodniowo wedtug programu, obowigzujacego dla klasy VII gimna-
zjum dawnego ustroju, (Program gimnazjum panstowego. Gimnazjum wyzsze.
Religia rzymsko-katolicka. Warszawa, 1926 r.).

otrzymuja: . . -

. . Minister Wyznari Religijnych
Kuratoria Okregéw Szkolnych, i O$wiecenia Publicznego:
Slaski Urzad Wojewddzki, Wydz,

Osw, Publ. w z. Jerzy Ferek Bileszynski
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Sprawozdanie z dziatalno$ci Zarzadu Giéwnego Zwigzku Diecezjalnych
Kot ks. ks. prefektow za rok 1936 37.

W roku sprawozdawczym Zarzad Gtdwny odbyt 9 zebran zwyczaj-
nych i jedno doroczne plenarne wraz z prezesami i delegatami poszcze-
g6lnych Kot diecezjalnych ks. prefektow.

Niemal wszystkie diecezje Polski majg w Zarzadzie swoich przed-
stawicieli. To Swiadczy, ze w pracach i dazeniach Zarzadu Gtéwnego
»,res omnium agitur“ i ze Zarzad Gt to wspélne dobro ks. prefektow ma
przede wszystkim na celu.

Stara sie w miare moznosci o to, by praca ks. prefektow pod kaz-
dym wzgledem i na wszystkich odcinkach doskonalita sie coraz bardziej.

Zaznaczy¢ tu nalezy, ze Z. Gt spotyka sie z petnym zrozumieniem
prawie wszystkich K6t diec. ks. pref. i ma liczne tego dowody.

Dwa lata temu, Zarzad Gitéwny zorganizowat Dni Katechetyczne
o charakterze religijno - wychowawczym. Jak wielkie byty pozytki tego
Zjazdu — wszyscy wiemy dobrze.

W tym roku najwieksze wysitki skierowat na urzgdzenie w War-
szawie Ogolnego Zjazdu Dydaktycznego dla ks. prefektow.

Zaraz po wakacjach Z. Gt przystapit do rozwazania wszystkich
Szczegotdw zwigzanych ze wspomnianym Zjazdem.

Wszystkie 9 zebran byty temu posSwiecone.

Przede wszystkim chodzito o dobo6r tematoéw i prelegentow, by cha-
rakter Zjazdu miat zarowno wielkg warto$¢ teoretyczng jak i praktycz-
ng. Dtugie i zmudne byty to przygotowania. Wszyscy ks. prefekci jednak
jasno dzi$ widzg, ze program Zjazdu obmys$lano i utozono zgodnie z pa-
lagcymi potrzebami czasu. Tres$¢ ich zbogaci nas w wiele nowych i bardzo
cennych wskazan.

Z cata radoScig stwierdzi¢ i podkres$li¢ nalezy przychylna gotowos$¢
i zgode ks. prelegentow na wygtoszenie referatow.

Zarzad Gtowny na swych posiedzeniach zdawat sobie sprawe, ze
cze$¢ praktyczna dydaktyki religijnej t. j. wzorowe lekcje nie jest
uwzgledniona w programie, lecz po naradach z catg $wiadomoscig usunat
projektowane lekcje jako niemozliwe do wykonania, juz to ze wzgledu
na czas wakacyjny i brak dzieci w szkotach, juz to ze wzgledu na tech-
niczne trudnosci przeprowadzenia lekcji wobec kilkuset widzéw i stu-
chaczéw, a wreszcie wobec tego, iz lekcja pokazowa zawsze nosi cha-
rakter pewnej sztucznosci i rezyserii, co przeciez nie daje istotnego po-
zytku w wychowaniu i w nauczaniu.

Przygotowujac Zjazd Dydaktyczny Z. Gtéwny poprosit o protekto-
rat J. Em. Ks. Kard. Rakowskiego Arcybiskupa Warszawskiego, ktdéry
taskawie przyjat zaproszenie i udzielit swego btogostawieAstwa. Sam
przybyt na poczatek obrad, na dalsze za$ wyznaczyt swego delegata.

Zaproszenia zostaty wystane do wszystkich ks. biskupéw polskich,
ktdrzy nadestali listy petne uznania dla tych poczynan Zarzadu Giow-
nego.

Z niemniejszym uznaniem odni6st sie do Zjazdu Dyd. Ks. Nuncjusz,
biorac osobiscie udziat w pracach Zjazdu. Do Ojca Sw. zostata wystana
depesza.
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Wszystkie Kota i poszczegolni ks. prefekci kilkakrotnie byli powia-
damiani o Zjezdzie, jego charakterze i o porzadku Zjazdu. Naprzod na
tamach Miesiecznika Katechetycznego, po6zniej wszyscy prezesi Kot diec.
otrzymali oficjalne zawiadomienie wraz z wydrukowanym porzadkiem
Zjazdu.

Nie matg pracg Zarzadu byty starania o zapewnienie mieszkan dla
uczestnikow Zjazdu. Wszyscy ksieza, ktérzy zgtosili sie we wihasciwym
czasie mieli zapewnione pokoje wygodne i tanie.

Termin Zjazdu ustalit Z. Gt. na 26 i 27 sierpnia, jako najwygodniej-
szy dla wszystkich ks. prefektdw. Przy koncu wakacji wypoczeci tatwiej
przetrwaja" dni Zjazdu, a korzysci wyniesione z obrad chetnie i z po-
zytkiem wprowadzg do swej pracy z poczatkiem nowego roku szkolnego.

Statg troska i staraniem otacza Zarzad Gt Miesiecznik Katechetycz-
ny — nasze pismo zawodowe. Na kazdym zebraniu Zarzad dyskutuje
i omawia tre$¢ jego i zabiega usilnie, by poziom pisma stale wzrastat
w swoich warto$ciach.

Zarzad Gioéwny poczuwa sie do prawdziwego obowigzku ztozenia
ks. kan. Weglewiczowi za rzetelng i ofiarng prace jak najserdeczniejsze
podziekowania.

Zarzad Giowny D. K. Ks. Pr. wiele razy, $pieszyt z poradami, od-
powiedziami na rézne zapytania ks. prefektow. | to z rozlicznych dzie-
dzin, prawnych, zawodowych, emerytalnych etc. Nikomu nie skapit cza-
su i dobrej woli.

Oto w krotkosci sprawozdanie z dziatalnosci Zarzadu Gt D. K. Ks.
Prefektow.

Na zesztorocznym Zjezdzie prezeséw i delegatow, zapadta uchwata,
by powiadamia¢ cztonkéw Zarzadu z poza Warszawy, gdy wazniejsze
sprawy omawiac¢ bedzie.

Przed Bozym Narodzeniem jeszcze wystosowano zawiadomienie
zaproszen na styczniowe zebranie, na ktéorym miaty byé omawiane spra-
wy Zjazdu Dydaktycznego. Niestety nikt nie przybyt. Jedynie ks. pr.
Gerstman i ks. dr Gierycz nadestali usprawiedliwienie, ze przyjechac
nie moga.

Zarzad stosowat sie do tej uchwaty bardzo skwapliwie, wychodzac
z zatozenia, ze wspdlna zgodna praca wyda najlepsze wyniki.

Do X X Prezeséw Kot diecezjalnych

Zarzad Glowny Zw, Kot diec. Ks. Ks. prefektdw prosi uprzejmie
0 nadsytanie sprawozdan dziatalnosci z ubiegtego roku szkolnego. Pozada-
>em bytoby nadestanie sprawozdan przed 1-ym listopada b. r.

Za zezwoleniem Wiadzy Duchownej

Redaktor odpowiedzialny: Ks. M Weglewicz
Zakt. Graf. J. Domagalski i Z. Fraczkowski, Chiodna 19, tel. 6-69-90.



