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Aleksandra Kunce
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Edukacja w kulturze wymaga uwaznosci
zycia

Kolo  naukowe ,Educatione et Cultura”
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
przygotowalo juz druga monografie poswiecong
edukacji w kulturze, tym razem koncentrujac si¢ na
napieciu wynikajacym ze zloZzonej obecnosci.
Autorki Edukacjiw kulturze. Napiecie w jakiejs mierze
odpowiadaja na wezwanie do humanistycznej
uwaznosci zycia. Uwazno$¢ to trwala i stala
dyspozycja, wymagajaca wnikliwego spojrzenia
w sploty, wiezi i przeciecia tkanki zycia, ktdrej
materia jest skomplikowana. Uwaznos¢ domaga sie

zachowania dyscypliny i precyzji, i nie chodzi tylko



o precyzje w dziataniach i obserwagji, ale o nasze
bycie w domu i swiecie, w zmiennych rytmach
zakorzenienia i wedrowania. W byciu w Swiecie
wazny jest detal, ktdry tworzy codziennos¢, a takze
dystans  wprowadzony w doswiadczenie,
przynoszacy wycofanie z tego, co nazbyt szumne
i hatadliwe. Uwaznos¢ to rozciagnieta w czasie
dobra ciekawo$¢ i wyczekiwanie, ktére sg zgoda na
przyjecie tego, co niespotykane i znajome.
Uwaznos$¢ szczegélnie staje sie wazna, gdy
tropimy edukacyjne programy, plany, systemy, bo
zwiazanie tego, co pedagogiczne z zakorzenieniem
kulturowym wydaje sie szansg (jakze czesto
zaprzepaszczang przed pedagogoéw i urzednikow
edukagji!) na rozwijanie w dziecku bycia kierujacego
nas ku miejscu i trosce rozciagnietej w czasie, by
w koncu naprowadzi¢ na dom. Mowiac ‘dom’, nie

mamy na mysli swojskiej i zamknietej warowni, ale



dom zakorzeniony w idei kosmosu. Idea Heimat jest
tu na miejscu.

Rozwazania proponowane przez autorki
koncentruja si¢ na wielu aspektach edukacji
w kulturze, odslaniajac napiecia, ktére wazne sa
zaznaczenia, stawiajac diagnozy i kreslac sciezki
uleczenia. I tak autorki wskazuja na deficyty
regionalistyki w  programach przedszkolnych
i wczesnoszkolnych, zwracajac  uwage na
szczegOlny przypadek $laskiej regionalistycznej
edukacji, borykajacej si¢ z utfomnym systemowym
programem edukacyjnym. Zatrzymuja sie przy
problemie otwartosci szkoty w zwigzku z naptywem
ukrainiskich imigrantéw czy wskazuja na podziat
zaje¢ edukacyjnych w zaleznosci od plci. Jeszcze
innym problemem staje si¢ cyberprzestrzen — a takze
wyzwania, ktore z tym si¢ wiaza dla edukagji; czy
deficyty wiedzy ekonomicznej w programach

szkolnych Anglii i Polski. Kazdy z tych tematow
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badawczych wyrasta z badan, ktére koto
,Educatione et Cultura” podejmowato
na seminaryjnych spotkaniach i w czasie
prowadzonych indywidualnie eksploracji. Nie bez
znaczenia sa tu naukowe spotkania
miedzyuczelniane, ktore pozwolily zaprezentowac
tu przemyslenia studentek Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, Politechniki Slaskiej, Uniwersytetu
Ekonomicznego w Katowicach.

Jesli humanistyka stanowi swoisty punkt,
w ktorym dom styka sie ze Swiatem, a mysle, ze tak
jest, to musi by¢ naznaczona imperatywem powrotu,
ponowieniem pytania ,Gdzie jestes?”, ale tez
afirmacja miejsca i  docenieniem  samego
umiejscowienia, w ktorym przeswituje swiat.
Humanistyka wiedzie dialog z tesknotg za domem
poprzez mysli, pisma, doswiadczenie,
a formutowana niejako na progu domu, wiagze

sztuke zycia z domem przemian. I na te
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zobowiazujaca sciezke wyruszyly badaczki. Tropiac
edukacje w kulturze, na swoj sposob wydobywaja
dom-$wiat z trwania i wedrédwki, znajdujac w tym
napieciu impuls do przeobrazenia, ale i pilnowania
domu.

Podpowiedzi dla systemu edukacji, ktore
plyna z penetrowanego terenu, zakladaja dystans
wobec instrumentalnych rozstrzygnie¢, globalnego
i arbitralnego porzadku wzmacniajacego polityki
panstw, wreszcie dystans wobec systemow
konkurencyjnosci, zunifikowanych polityk zycia. To,
co afirmuja, to budowanie edukagji jako przestrzeni
odpowiedzialno$ci. Dopiero podjecie edukacji
w  kulturze prowadzi do odstoniecia szkoty
w  zobowigzaniu, w  sasiedztwie  powagi
zakorzeniania, cyklicznosci burzenia i odnawiania,
usuwania na margines nieistotnego i powolania
nowego w przestrzeni tego, co stare. Powtarzanie

i odmladzanie Swiata jest zadaniem edukacji. Moze
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edukacja powinna si¢ przeja¢ tym, by pielegnowac
zakorzenienie w jakim$ ,tu i teraz”, by moglo to
zatroskanie powracac ,,wiecznie”?

Cwiczy¢ sie w pokornym wniknieciu
w tkanke rzeczywistosci — to zadanie rzadko
wypelniane przez systemy edukacji. Autorki
wybraly kilka watkéw, w ktdrych deficyty i napiecia
na linii edukacja-kultura pokazuja nam pole
wymagajace uzdrowienia. Warto si¢ temu przyjrzec.

Zapraszamy!
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Ewelina Aleksandra Kulas
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Deficyty  edukacyjne  uniwersalnego
modelu edukacji a tozsamos¢ Slazaka

Abstrakt: W artykule zostaje poruszony temat uniwersalnego
modelu edukacji, ktory prébuje sprosta¢ potrzebom
edukacyjnym $laskich dzieci. Problematycznos¢ dostosowania
systemu edukacji do odrebnych wspdlnot etnicznych
i regiondéw Polski, zwlaszcza od lat 90. XX wieku, stanowi
wyzwanie dla autorow podrecznikow szkolnych, jak i autorow
podstawy programowej. W systemie edukacji obowiazuje
postugiwanie si¢ poprawng polszczyzna, jednak w tradycji
kulturowej, w rodzinie, dzieci postluguja sie jezykami
etnicznymi, co wida¢ zwlaszcza w rodzinach na poludniu
Polski, na Gérnym Slasku, gdzie obecne jest postugiwanie sie
jezykiem $laskim, a co za tym idzie nastepuje wypracowanie
podwojnej kompetencji jezykowej i uznanie przez dzieci
Slaskiego za jezyk ,pierwszy”, ,naturalny”, ,prawdziwy”.
Pojawia si¢ tez cheé, by naturalnie méwi¢ tak w domu, jak
i w szkole. Powstaja zgrzyty kulturowe miedzy
obligatoryjnym edukacyjnie polskim i oddolnym $laskim.
Z czasem dzieci potrafig dopasowac kod jezykowy do sytuacji,
jednak nie zawsze postugiwanie sie poprawna polszczyzna jest
,czyste”. Z etnodialektu $laskiego pozostaja naleciatosci, jak
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i intonacja, ktéra bardzo ciezko jest skry¢, ktoéra bywa
przedmiotem wstydu - z powodu zazylosci spoteczno-
politycznych po 1945 roku i niecheci programowej
socjalistycznej polskiej edukacji do obcego etnicznie Slaska.
Patrzac tozsamosciowo, taka kompetencja jezyka powinna by¢
powodem do dumy i wiaza¢ si¢ z ochrona jezykéw
mniejszosciowych, a nie czyms, co dziecko musi zamaskowac.
Czesto jednak nauczyciele, wychowani na uniwersalnych
przestankach edukacji systemowej, z pogarda patrza na dzieci
postugujace sie slaskim. Utozsamiane jest to z tzw. patologia
i na site nauczyciele probuja pozby¢ sie tego , problemu” —
patrzac ze strony uniwersalnego modelu edukacji.

Stowa kluczowe: deficyty, Slazacy, uniwersalny model
edukacji, problemy edukacyjne, tozsamos¢

Abstract: The article deals with the topic of a universal model
of education that tries to meet the educational needs of Silesian
children. The problem of adapting the education system to
separate ethnic communities and regions of Poland, especially
since the 1990s, has been a challenge for the authors of school
textbooks and the authors of the core curriculum. The
education system requires the use of correct Polish, but in the
cultural tradition, in the family, children use ethnic languages,
which can be seen especially in families in the south of Poland,
in Upper Silesia, where the use of the Silesian language is
present, and thus the development of double language
competence and children's recognition of Silesian as the "first",
"natural" and "true" language. There is also a desire to speak
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naturally both at home and at school. Cultural clashes arise
between the educationally obligatory Polish and grassroots
Silesian. Over time, children can adjust the language code to the
situation, but using correct Polish is not always "clean". There
are traces of the Silesian ethnolect, as well as intonation, which
is very difficult to hide, which is sometimes the subject of shame
— due to socio-political intimacies after 1945 and the reluctance
of socialist Polish education programs towards ethnically
foreign Silesia. From an identity perspective, such language
competence should be a source of pride and should be related
to the protection of minority languages, not something that a
child has to mask. Often, however, teachers brought up on the
universal premises of systemic education, look at children who
use Silesian with contempt. It is associated with the so-called
pathology and by force, teachers try to get rid of this "problem"
— looking from the point of view of the universal model of
education.

Keywords: deficits, Silesians, universal model of education,

educational problems, identity

Slaskos¢ jest uwarunkowana przez wiele czynnikéw.
Skomplikowana historia terenéw Slaska, polityka

ekonomiczna oraz polityka spoteczna w bardzo
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duzym stopniu wplynety na $wiadomosé¢ Slazakow,
jak i ich tozsamos¢ (Kozyczkowska, 2020).
Tozsamos¢ cztowieka nabywana we wspdlnocie
ksztaltuje si¢ jako swiadomos¢ siebie, poczucie
odrebnosci i zarazem tacznosci ze zbiorowoscia,
mie$ci w sobie napiecia miedzy tym, co jednostkowe
i  zbiorowe, rodzi  poczucie  swojskosci,
bezpieczenstwa w obliczu wspodlnej tradyecji, historii,
pochodzenia etc. Moze dotyczy¢ posiadania
wspolnych cech, odwotania si¢ do tych samych
faktow oraz poczucia jednosci. Idac za Tadeuszem

Palecznym:

Tozsamos$¢ — ksztaltowana i okre$lana poprzez
kontakty z innymi ludzmi — jest wypadkowgq naszych
odniesien do  wszystkich ,innych”, ktorzy
bezposrednio lub posrednio wptywaja na nasze sady,
zachowania, dzialania czy wartosci. Wydaje sig
misternie utkang siecia zwiazkéw i relagji
spotecznych, punktéw ,stycznych” =z innymi
uczestnikami zycia spotecznego. Gegstos¢ i rozmiar tej
sieci zalezy od wielu czynnikéw, w tym nie tylko od
predyspozycji intelektualnych, duchowych

16



i osobowosciowych jednostek, ale takze, a nawet
przede wszystkim, od miejsca w systemie
spotecznym, nabytym przez fakt urodzenia
i osadzenia w konkretnym  kontekscie
strukturalnym (Paleczny, 2008).

Odnoszac tozsamo$¢ do Slazakéw, nie zawsze
musi ona oznacza¢ to samo, jednak - patrzac
kulturowo — odnosi sie ona do mocnych kryteriow
(Geertz, 1983): terytorium, krwi (pochodzenia),
jezyka (jezyki: slaski, polski, niemiecki, czeski,
tacina), religii (katolicyzm, protestantyzm), tradygji
obrzedowej i obyczajowej. A takze do wykladni
pracy, poczucia czasu i przestrzeni, otwartosci na
innego, szacunku do slowa i czynu, poczucia
obowiagzku i rozumienia wolnosci etc. Dodatkowo,
zaleznie od kontekstu, raz Slazak bywa
identyfikowany lub sam si¢ identyfikuje jako Slazak,
raz jako Polak, innym razem jako Europejczyk.
Slaskos¢ moze wspottworzy¢ czy wspottowarzyszyé
tozsamosci niemieckiej, polskiej, wyrazajac si¢ na
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roznych plaszczyznach kompetencji jezykowych,
obyczajowych etc. Tozsamosc¢ slaska, gdy spojrzec
na nig technicznie i obszarowo, jest obszernym
zbiorem, obejmujacym zardwno protestantow, jak
i  katolikow, obywateli panstwa polskiego,
niemieckiego, czeskiego. Sprawa jeszcze sie
komplikuje, gdy dotozymy tozsamo$¢ obywatelska.
Posiadanie  odrebnej = narodowosci/etnicznosci
i przynaleznosci obywatelskiej jest na Slasku czyms$
wyrdzniajacym, biorac pod uwage doswiadczenie
kulturowe, chociaz to nieobecne zjawisko
w formularzach edukacyjnych (nie ma wyboru opcji
narodowosci slaskiej).

Dla edukacji panstwowej to tozsamos¢
obywatelska umieszczana jest na pierwszym
miejscu. To jedno z zadan wyznaczonych szkole,
ktore faczy sie Scisle z wychowaniem obywatelskim.
Jest to aspekt, na ktéry nauczyciel powinien kfas¢

duzy nacisk, aby dziecko czulo si¢ mocno zwiazane
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ze swoja tozsamoscia Polaka (Wereszczynska, 2021).
W podstawie programowej dla klas I-III narzuca sie
identyfikacje z mnarodem jako priorytetowa
(Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla
szkoty podstawowej, 2017), a zapomina o tozsamosci
regionalnej jako fundamencie; jesli pojawia sie
regionalna edukacja jest ona traktowana jako
,okoliczna” i podrzedna, na pewno wybidrcza,
budowana na ciekawostkach. O ile Kaszubi maja
zaplanowang edukacje regionalna z uwagi na to, ze
sa prawnie uznang mniejszoscig etniczng i jezyk
kaszubski jest uznany za jezyk regionalny, to Slazacy
nie znajduja wyrazu siebie w podrecznikach
szkolnych. Tak Slazacy zostaja  zepchnigci
z wyrazaniem siebie do celebracji szkolnych $wiat
z okazji dnia gornika.

Zapiski odnoszace si¢ do regiondéw
i znajdujace si¢ w podstawie programowej dla
szkoty podstawowej klas I-III, przynosza nam
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informacje o efektach ksztatcenia dziecka: opowiada
ciekawostki historyczne dotyczace regionu, kraju,
wyrozniajac w nich postaci fikcyjne i realne; szanuje
zwyczaje i tradycje rdéznych grup spotecznych
i narodow, przedstawia i poréwnuje zwyczaje ludzi,
np. dotyczace swiat w réznych regionach Polski,
a takze w roznych krajach (Podstawa programowa
ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, 2017).
Jest to bardzo ogodlnie ujety watek tozsamosci grup
spotecznych na terenie Polski. Jednak w punkcie XI.
Edukacja jezykowa. Jezyk mniejszosci narodowej Ilub
etnicznej znajduja si¢ osobne zapisy efektow
ksztalcenia dziecka, ktére niestety nie maja
zastosowania dla Slazakéw, gdyz nie sa oni
mniejszoscia etniczna: dostrzega i rozumie wartosc
swego jezyka ojczystego, ma Swiadomos¢ swojej
tozsamo$ci narodowej lub etnicznej; poznaje
elementy przyrody, kultury materialnej i duchowej

mniejszosci narodowej lub etnicznej, do ktdrej
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nalezy; poznaje elementy historii mniejszosci
narodowej lub etnicznej, do ktorej nalezy (Podstawa
programowa ksztalcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, 2017). Natomiast dla jezyka
kaszubskiego znalazt sie¢ calty punkt — XII. Edukacja
jezykowa. Jezyk regionalny — jezyk kaszubski, w ktorym
zawarto obszary tematyczne, np. Kaszuby, moje
srodowisko lokalne, moja miejscowos¢ na mapie
Kaszub i Polski; popularne i tradycyjne zawody
zwiazane z zyciem na Kaszubach; swieta i tradycje
(Godé i Jastré). Pojawiaja zapisy efektow ksztalcenia
dziecka: podaje w jezyku kaszubskim znaczenie
prostych stéw lub zwrotow sformulowanych
w jezyku polskim, nazywa w jezyku kaszubskim
przedstawione ~w  materiatach  wizualnych
i audiowizualnych obiekty (np. osoby, zwierzeta,
przedmioty) i czynnosci (Podstawa programowa

ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, 2017).
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W tym przypadku uniwersalny model
edukagji w Polsce nie jest tak uniwersalny. Edukacja
na Kaszubach jest przeprowadzana w sposob
znakomity, zwracajac uwage na swiadomosc¢
i  tozsamos$¢ Kaszubdéw. Wedle podstawy
programowej Kaszub na szczeblu edukacji
wczesnoszkolnej postuguje sie  podstawowym
zasobem $rodkéow jezykowych dotyczacych jego
samego, najblizszego otoczenia i przezywanej
codziennosci, tworzy wypowiedzi pisemne, jak
i ustne w jezyku kaszubskim oraz posiada wiedze
na temat sSwiata przyrodniczo-geograficznego,
bardzo prostych tresci kultury materialnej, duchowej
i tradyqji kaszubskiej oraz umie funkcjonowac we
wspolnocie kaszubskiej (umiejetnos¢ nabywana
w czasie lekcji, wycieczek w $rodowisko lokalne
i regionalne oraz warsztatbw i projektéw
edukacyjnych) (Podstawa programowa ksztalcenia

ogllnego dla szkoly podstawowej,  2017).
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Dodatkowym atutem jest uwzglednienie rowniez
lektur w jezyku kaszubskim.

W takim zestawieniu model edukagji jest
niedostosowany dla mieszkancéw Slaska. Kaszuby
posiadaja swoja kulture lokalna i maja swoje miejsce
w programach edukacji. Slask — mimo bogatej
wielowiekowej kultury zamanifestowanej
w architekturze, malarstwie, literaturze, filozofii,
mistycyzmie $laskim, obyczajowosci, odrebnej
historii i sasiedztwie domowych jezykow (z ktérych
jeden to slaski), tradycjach, etosie pracy etc. — nie
posiada  swej  reprezentacji w  tresciach
programowych. Patrzac na podstawe programowgq
dla Kaszubéw mozna zauwazy¢ jak poprawnie
i dobrze uwzglednia¢ tozsamo$¢ mniejszosci
etnicznej. Stad ze smutkiem i niezgoda nalezy
patrzeé, na jakie deficyty edukacyjne narazone sg

dzieci ze Slaska, niedo$wiadczajace wsparcia ze
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strony edukacji szkolnej w zakresie wilasnej
tozsamosci.

W XXI w. dzieci wychowywane sa czesto
w warunkach wielojezycznosci i otwartosci na
jezyki obce. Problemem staje si¢ zachowanie wiasnej
tozsamosci jezykowej. Na Slasku zanikta znajomosé
jezyka niemieckiego jako domowego, ktora do 1945
roku byla powszechna z uwagi na tradycje szkolna,
kulturowa, miedzysasiedzkie kontakty. Nadwatlona
pozostata, po latach wysiedlent i deprecjonowania
jezyka $laskiego, dwujezycznos¢ (polski, $laski).
Dzieci zauwazaja, ze mowa, ktora postuguja sie
w domu jest odmienna od doswiadczen
jezykowych, ktore dostarcza im szkota. Dzieci
w  wieku wczesnoszkolnym w  wiekszosci
rozrozniaja juz sytuagje, w ktérych wskazane jest
mowic po $lasku a w ktorych po polsku, np. z mama
porozumiewaja si¢ wigkszosci w jezyku polskim,
a z tata po Slasku; tak samo dziata to w przestrzeni
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dom- szkota. Oczywiscie, nie wszystkie dzieci na
tym etapie potrafia dobra¢ odpowiedni kod do
sytuacji. Stad bardzo wazna role w szkolnictwie
stanowi edukacja regionalna, aby dzieciom latwiej
bylo rozwija¢ sie i edukowaé w sposob dla nich
naturalny. Zadaniem edukacji regionalnej jest
stworzenie jak najbardziej optymalnych warunkéw
do poznania 1 poszanowania dziedzictwa
kulturowego (Jarzynska, 2010). Wedtug Piotra
Kowolika realizacja edukagji regionalnej
w przedszkolu i klasach I-III spelnia nastepujace
funkcje:  spoteczna -  umacnianie = wiezi
z  zamieszkiwanym regionem, ksztaltowanie
poczucia wspodlnoty regionalnej oraz wyzwalanie
aktywnosci spotecznej i spoteczno-gospodarczej;
kulturalng - chronienie przed zapomnieniem
i ocalenie elementéow kultury ludowej wlasnego
regionu; wychowawcza - rozbudzanie

zainteresowan problematyka historii
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i wspolczesnosci  regionu,  perspektywami
rozwojowymi,  uwrazliwieniem na  pigkno
i  specyfike regionalnej kultury, przyrody,
krajobrazu (Kowolik, 2007).

Calo$ciowo  rzecz  ujmujac, edukacgja
regionalna, mimo ze jest obowiazkowa, staje sie
urozmaiceniem pierwszoplanowej edukagji
narodowej. Przedmiotem zainteresowan edukagji
regionalnej jest tylko najblizsza okolica, aby dziecko
wiedzialo, co znajduje si¢ w poblizu, jakie
historyczne punkty posiada miasto oraz kto
zastuzony pochodzi z pobliska. Szkolnictwo skupia
si¢ na podstawowej wiedzy oraz ciekawostkach
regionalnych, jednak nie rozbudza to swiadomosci
glebokiej tozsamosci u mtodego czlowieka. Czesto
edukacje regionalng realizuje si¢ za pomoca
wycieczek historycznych badz krajobrazowych. Inng
dos¢ popularna forma sa zawarte w podrecznikach
tematy lekcji, np. Moja dzielnica; Moja rodzina; Moja
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okolica. Taka edukacja rowniez jest w moim odczuciu
potrzebna, ale niewystraczajgca. Wymagane cele po
skoniczeniu takich lekcji sa okreslane nastepujaco:
uczen opowiada historie miasta, wskazuje barwy
flagi miasta, wymienia zabytki, umiejscawia na
mapie miasto; umie rozpozna¢ na planie miasta
dzielnice, w ktoérej mieszka, wyjasnia nazwy ulic
pochodzacych od wybitnych ludzi (Jarzynska, 2010).
Bardzo wazne oraz odpowiedzialne zadanie ma
nauczyciel, ktory wybiera podrecznik dla klasy,
ktdra prowadzi. Jesli wychowawca dodatkowo chce,
aby edukacja regionalna przebiegala w sposob
holistyczny, dobrze, aby taki podrecznik wspotgrat
z jego planem nauczania. Niestety, coraz czesciej to
nie nauczyciel decyduje o wyborze podrecznika,
a dyrekgja, nie zawsze patrzac na zawarty sposob
przekazywania tresci oraz dydaktyke lokalna.
Tozsamos¢ élqzaka, chociaz powszechnie

uznawana jest za tozsamos$¢ regionalng, nie ma
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statusu odrebnej moca prawa. Obok wskazanego
przywiazania do terytorium, umilowania domu,
wspdlnoty krwi, jezykowej przynaleznosci etc,;
istotne staja si¢ inne, fatwo dostrzegalne dla dziecka,
przywiazanie do trzech przestrzeni, ktére tworza
niejako trzy filary tozsamosci wskazywane przez
badaczy. Pierwszy odnosi si¢ do wysokiej pozydji
slaskiej rodziny, gdzie rodzina jest zwyczajowo na
pierwszym  miejscu, gdzie odnajduje = sie

zaspokojenie potrzeb bliskoscii pomocy:

Rodzina $lgska od pokolent peini te same funkcje.
Pozwala przezwyciezy¢ trudnosci, odnosi¢ sukcesy,
zaspokaja potrzeby kojarzone ze sferg bezpieczenstwa,

przynaleznosci, uznania i intymnosci (Kurcz, 2005).

Kolejna  skladniowa  jest  religijnos¢,
zwyczajowo wystepujaca na co dzien. Religijnos¢
staje sie swoistym fenomenem specyficznie

zwiazanym ze slaskim do$wiadczeniem,
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przezywaniem i budujacym tozsamosc¢
(Swiatkiewicz, 1997). Sam Slask jest bogaty w wiasne
zabytki kulturalno-religijne jak np. Goéra sw. Anny,
sanktuarium w Piekarach Slaskich, gdzie popularne
jest uczeszczanie na pielgrzymki. Cechg, ktdra jest
bardzo charakterystyczna dla religijnosci, jako
sktadowej tozsamosci Slaskiej, jest otaczanie
szczegolna czcig niektorych swietych, m.in. Rocha,
Urbana, Barbary, Jadwigi Slaskiej (Bujak, 2016).

Ostatnim elementem, jednak nie mniej
waznym niz poprzednie, jest kult pracy. Slazacy
cechuja si¢ poszanowaniem pracy, kulturowo
przyjetym poczuciem obowigzku i wykonywaniem
j€] z zaangazowaniem.

Zatem na tozsamo$¢ Slazaka sktada sie wiele
czynnikéw. W 2021 zostal przeprowadzony
narodowy spis powszechny, ktérego wstepne
wyniki sa nastepujace. W Kkategorii identyfikacji
narodowej, sumujac - niezaleznie od liczby
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i kolejnosci (w pierwszym lub drugim pytaniu) az
585,7 tysiecy 0sob wybrato narodowos¢ $laska, jest to
ponad 3 razy wiecej osob, niz tych ktérzy
zadeklarowali narodowos$¢ kaszubska (Narodowy
Spis Powszechny, 2021). Patrzac na wyniki nasuwa
sie pytanie skoro Kaszubdw jest znaczaco mniej,
dlaczego posiadaja swdj jezyk oraz miano
mniejszosci etnicznej? Kolejna kategorig byt jezyk
uzywany w kontaktach domowych: slaski — 457,9
tysiecy, kaszubski — 87,6 tysiecy. Zestawiajac ze sobg
te wyniki w przyblizeniu wychodzi na to, ze tylko
46% oso6b deklarujacych narodowos¢ kaszubska
postuguje sie jezykiem kaszubskim w domu,
natomiast oséb deklarujacych narodowos¢ $laska
czynnie postuguje sie jezykiem w kontaktach
domowych az 76%. Poprzedni spis odbyt sie 10 lat
wczesdniej, a jego wyniki ksztaltuja sie nastepujaco:
w kategorii identyfikacji narodowo-etnicznej az 847

tysiecy osob zadeklarowatlo narodowos¢ S$laska.
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Spadek deklarowanej $laskosci miedzy rokiem 2011
a rokiem 2021, pokazuje, ze w 2021 roku byly
problemy z wypelnieniem formularza online
i z nieczytelnoscia formularza, podczas gdy
wczedniejszy  spis opieral sie o kontakty
z rachmistrzem spisowym i odbywat si¢ w innym
klimacie politycznym. Natomiast w kategorii jezyka
uzywanego w domu 529 tysiecy ludzi wskazato
jezyk $laski.

Tak duza deklaracji slaskosci pokazuje, ze
zasadnym jest, by srodowisko organizacji $laskich
walczyto o uznanie Slazakéw jako mniejszosci
etnicznej, a $laskiemu o nadanie rangi jezyka
regionalnego. Pomocne dla nauczycieli bytoby
wprowadzenie do  podstawy  programowej
zagadnien zwigzanych ze Slaskiem. Nadmienié¢
trzeba, ze edukatorzy przeciwni temu zabiegowi
uwazaja, ze przeciez w podstawie sg zapiski
dotyczace nauki o regionie, a dokfadniej edukacja
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regionalna, stad nie ma potrzeby uszczegotowienia.
Faktycznie, slad tego w programie jest, jednak
wiedza po stronie samych nauczycieli jest niezwykle
wybiorcza, stad tym bardziej trzeba wskazan
programowych. Na pewno nie powinno umniejszac
sie¢ tego zagadnienia i sptycaé¢ tak waznych
zagadnien czy sprowadza¢ do rangi ,regionu
ogolnego”.

Rys historyczny edukagji regionalnej po 1989
roku opiera si¢ na pomystach Krystyny Dybowej,
ktora postulowata poszerzenie tresci ksztalcenia
przedmiotu w kazdejklasie o problematyke lokalna.
W 1992 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej
wprowadzito jedna godzing dydaktyczng do
dyspozycji dyrektora, co na Gérnym Slasku
zinterpretowano jako mozliwo$¢ wprowadzenia
edukagji regionalnej do planu lekcji. W kolejnych
latach edukacja regionalna gtdwnie byta inicjatywa
wychowawcy, dyrektora badz Zwiazku
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Gornoslaskiego. Dopiero w 2005 roku opracowano
program edukacji regionalnej dla wszystkich etapéw
ksztatcenia, ktdry zostal objety patronatem slaskiego
i opolskiego kuratora oswiaty. Tresci skorelowano
z podstawa programowaq ksztalcenia ogdlnego
(rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogodlnego w poszczegolnych typach
szkot).

Kolejnym waznym krokiem byly inicjatywy
Luci  Staniczkowej:  Ogolnopolski ~ Konkurs
Krasomoéwczy im. Wojciecha Korfantego, Forum
Nauczycieli Regionalistow, Slaski Turniej Debat
Oksfordzkich, Olimpiady Wiedzy o Gornym,
Konkurs Krasomoéwczy. Najstarsza i najbardziej
popularng impreza organizowana przez Zwiazek
Gornoslaski jest Regionalny Przeglad Piesni im. prof.
Adolfa Dygacza. Wszystkie te inicjatywy uwazam za
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potrzebne, poniewaz rozbudzaja  tozsamosc¢
Slazakéw, a zwlaszcza tych matych. Jednak sa to
dodatkowe przedsiewziecia. Dopdki Slask nie
dostanie  wlasnych zapisébw w  podstawie
programowej, jak Kaszubi, a jezyk $laski nie zostanie
oficjalnie uznany za jezyk regionalny, ciezko bedzie
budowac tozsamoé¢ Slazaka przy pomocy edukacji.

W mojej ocenie uniwersalny model edukacji
nie zaspokaja potrzeb Slazakéw oraz nie zapowiada
si¢ na to, aby zostaly dokonane diametralne zmiany
w  zapisach dotyczacych Slaska w podstawie
programowej. Na razie cala  nadzieje
w  ksztaltowaniu tozsamoéci Slazaka nalezy
poklada¢ w najblizszym otoczeniu dziecka, jakim
jest rodzina lub lokalni dziatacze na rzecz edukacji
regionalnej. Znana ze swojej pomystowosci
w dziedzinie edukacji jest Demokratyczna Unia
Regionalistéw Slaskich. Ich dziatania skupiajq sie na
tym, aby nie dopuscic¢ do tego, by jezyk Slaski stat sie
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martwy, co za tym idzie, ich ideg jest wprowadzenie
tego jezyka do szkdl Stowarzyszenie zrzesza
nauczycieli, pedagogow do nauki jezyka, jak
i pokrewnych przedmiotéow, co skutkowaloby
stworzeniem Zespotu do Nauki Jezyka Slaskiego
w Szkotach (Godka Slonsko we szkole, nauka historii
regionalnej).  Dzieki temu mozliwe bedzie
w przysziosci tworzenie podrecznikow
adresowanych do ucznidéw rdéznych kategorii
wiekowych, o réznych stopniach trudnosci. Wazne
jest, zeby jak najszybciej wdrazac takie projekty do

zycia i rozbudzad u dziecka tozsamosc $laska.
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Marta Zimny
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Kultura Goérnego Slaska w programach
edukacji regionalnej dla przedszkoli

Abstrakt: Edukacja regionalna jest procesem, ktéry umozliwia
poznanie rozszerzonego domu, czyli regionu — jego kultury,
wspdlnoty, wartosci, krajobrazu, historii, zaplecza duchowego
czy jezyka regionalnego. Moze réwniez rozwijac i stabilizowac
tozsamos¢  regionalna w  perspektywie  globalizacji
i glokalizacji, pluralizmu spotecznego, tolerancji i otwartosci.
Autorka przedstawia wyniki badan nad sposobami
prezentowania kultury Goérnego Slaska w  wybranych
programach edukacji regionalnej dla przedszkoli, omawia
charakterystyczne elementy programdéw, wskazuje na ich
gléwne cele, dokonujac przy tym krytycznej oceny
i przedstawiajac propozycje modyfikacji. W tym aspekcie
podkres$lone zostaje znaczenie wspdtpracy Srodowiska
rodzinnego, edukacyjnego i kulturowego. Taka synteza stawia
sobie cele teoretyczne (uchwycenie dynamiki zmian
i wskazanie kierunkéw rozwoju), jak tez praktyczne
(odpowiednio skonstruowane zajecia nie tylko moga by¢ dla
miodych ludzi atrakcyjne, lecz takze powinny znaczaco
wplyna¢ na ich wiedze, swiadomos¢ i postawy zyciowe).

Stowa kluczowe: Goryny Slask, przedszkole, eduakca
regionalna
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Abstract: Regional education is a process that enables the
discovery of an extended home, i.e., a region - its culture,
community, values, landscape, history, spiritual background or
regional language. It can also develop and stabilise regional
identity from the perspective of globalisation and glocalisation,
social pluralism, tolerance and openness. The author presents
research results on presenting the culture of Upper Silesia in
selected regional education programs for kindergartens,
discusses the characteristic elements of the programs, and
indicates their primary goals while making a critical assessment
and presenting proposals for modifications. This aspect
emphasises cooperation between the family, educational and
cultural environment. Such a synthesis sets both academic goals
(capturing the dynamics of changes and indicating directions of
development) and practical goals (appropriately constructed
activities can not only be attractive to young people but should
also significantly influence their knowledge, awareness and life
attitudes).

Key words: Upper Silesia, kindergarten, regional education

Edukacja regionalna to proces ksztalcenia
i pielegnowania postaw wobec swiata i srodowiska

cztowiekowi najblizszych, z ktérych pochodzi
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i w ktorych si¢ wychowat, jak tez upowszechnianie
wiedzy o tej Zyciowej przestrzeni geograficznej
i kulturowej. Grzegorz Odoj podkresla, ze jednym
z zasadniczych jej celow jest ,przygotowanie
mlodego czlowieka do dokonywania racjonalnej
oceny tresci dziedzictwa kulturowego (wszak sa
w nim obecne zasoby zaréwno dobra, jak i zta) oraz
dokonywania w jego ramach swiadomych
wyboréw. Chodzi o to, aby w przysztosci mdgt on
w  sposob rozsadny i madry przeksztatcac
i przystosowywaé dziedzictwo do biezacych
potrzeb” (Odoj, 2012, s. 55). Dzialania te majq
gldwnie charakter instytucjonalny i odbywaja sie
w  jednostkach oswiatowych: przedszkolach,
szkotach i uczelniach (Jézefowicz, 2013, s. 105-117).
Przyjmuja one posta¢ procesu dydaktyczno-
wychowawczego, ktérego gléwnym celem jest

przede wszystkim rozwijanie w wychowanku
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poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej (pojecie:

edukacja regionalna, jej cele i zadania, 1999-2022).

Programy edukacji regionalnej

Wraz z reforma oswiaty w Polsce (1999-2000) do
szkét wszystkich szczebli wprowadzono nowa
forme realizacji zaje¢ miedzyprzedmiotowych -
sciezki edukacyjne. Sa to uzupetniajace, w stosunku
do przedmiotowych, ,treSci i umiejetnosci
o istotnym znaczeniu wychowawczym, ktdrych
realizacja moze odbywac si¢ w ramach nauczania
réznych przedmiotéw (blokéw przedmiotowych)
lub w postaci odrebnych zaje¢” (rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999
r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego). Jedna z takich sciezek edukacyjnych jest
,Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe

w regionie”.
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Sciezka edukacji regionalnej jest realizowana
na podstawie dokumentéw wlasciwego
Ministerstwa. W roku 1995 éwczesne Ministerstwo
Edukacji Narodowej skierowato do szkoét i innych
instytucji o$wiatowych zalozenia programowe
,Dziedzictwo kulturowe w regionie” (Dziedzictwo
kulturowe w regionie. Zatozenia programowe, 1995).
Celem zatozen bylo umozliwienie mtodym ludziom
poznawania wilasnego dziedzictwa kulturowego,
tradycji regionalnej oraz internalizacji wartosci
i tresci regionalnych. W roku 2000 ukazalo sie
studium ,Ministerstwo Edukacji Narodowej
o edukagji regionalnej — dziedzictwie kulturowym
w regionie” (rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego).
Mowa w nim m.in. o prawie do wlasnego
dziedzictwa  kulturowego i o  walorach

wychowawczych edukagji regionalne;j.
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Zaprezentowano réwniez projekt podstawy
programowej sciezki dla liccum profilowanego oraz
podstawe programowa sciezki edukacyjnej dla
szkoly podstawowej i gimnazjum ,Edukacja
regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”.
W ujeciu tej ostatniej edukacja regionalna ma stuzy¢
poznaniu przez uczniow wlasnej tozsamosci
i ksztaltowaniu postaw tolerancyjnych, otwartych,
nastawionych na pluralizm, rozumienie i akceptacje
roznych kultur. Chodzi w niej takze o ,,wychowanie
do bycia aktywnym, zywym $wiadkiem wartosci”
(Repsch, Skowronski, Angiel, 2000).

W roku 2002 Ministerstwo Edukacji
Narodowej i  Sportu oglosito  ,Podstawe
programowa ksztatcenia ogélnego” (rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 26 lutego
2002 w  sprawie podstawy = programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogldlnego w  poszczegdlnych typach szkol).
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Dokument ten wraz z wczesniej wspomnianym
rozporzadzeniem ,Dziedzictwo kulturowe
w regionie. Zalozenia programowe” stanowia
wytyczne dla autorskich programow, ktorych celem
jest przyblizenie uczniom przyrody, historii
i dziedzictwa kulturowego wlasnego regionu oraz
budowanie wigzi emocjonalnej z , mala ojczyzng”.
Wedlug wroctawskiego teoretyka i historyka
kultury Stefana Bednarka (1944-2022) cele edukacji
regionalnej mozna uja¢ w czterech punktach: (1)
pierwszym jest dostarczenie uczniom wiedzy o ich
wlasnym regionie wraz z uwzglednieniem relacji
regionu do calosci panstwa i narodu. W tym
kontekscie nalezy zapewni¢ uczniom wiedze
geograficzng, demograficzng, o spoteczenstwie oraz
o gospodarce. W konsekwencji kazdy wuczen
powinien posiadac¢ wieloaspektowa wiedze na temat
tradycji swojego regionu. (2) Drugim punktem jest
odszukanie i opisanie wartosci materialnych
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i niematerialnych swojego regionu w kontekscie
wartosci narodowych, panstwowych
i uniwersalnych. Zdobyta wiedza powinna
uswiadomi¢ dzieciom zaréwno wartosci regionalne
budujace samo pojecie terytorium, rodziny
i powiazan miedzyludzkich, kultury, sztuki i jezyka
na tle historycznym, kulturowym, przyrodniczym
i geograficznym, jak tez wartosci duchowe,
intelektualne, moralne i religijne konstytuujace
specyfike regionalna. Dzialania te zmierzaja do
wydobycia, uswiadomienia i wprowadzenia
w zycie wartosci fundamentalne dla stylu zycia
wspolnoty, a takze wartosci wywodzace sie
z okreslajacej jej podmiotowos¢ kultury religijnej. (3)
Trzecim celem takiej edukacji bedzie wprowadzenie
uczniow w $wiat waloréw $rodowiskowych.
Wychodzi si¢ tu od konstatacji ze zaréwno
naturalne elementy srodowiska naturalnego, jak tez

elementy krajobrazu dziedzictwa kulturowego
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i materialnego staly sie¢ dla mlodego pokolenia
nieczytelne, zatracito ono umiejetnos¢
,interpretowania” krajobrazu. Tymczasem
znajomos¢  lokalnych tradyci jest podstawa
prawidlowego ksztaltowania obrazu rzeczywistosci.
(4) Ostatnim  punktem jest ksztaltowanie
,tozsamosci pluralistycznej”, poznawanie siebie
z uwzglednieniem wtasnych i innych odmiennosci
oraz  ksztaltowanie = postaw  inkluzywnych,
zwracajacych uwage na réoznorodnos$¢ i zrozumienie
roznych kultur ludzkich (Bednarek, 1999).
W typowym modelu wszystkie z wymienionych
celow sa kontynuacja edukacji prowadzonej
w  kregach najblizszych mieszkancowi danego
obszaru - rodzinie i srodowisku sasiedzkim,
a nastepnie przybieraja forme edukacji pozaszkolnej
(Arkabus, 2018, s. 97-116).

Na tym ostatnim z etapow edukacja

regionalna odbywa si¢ na dwa sposoby: jako (1)
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regionalizacja nauczania (polega woOwczas na
zastapieniu niektorych istniejacych tresci lub
dodawaniu tresci specyficznych dla regionu, czyli na
wypelnianiu istniejacego programu nauczania
tresciami istotnymi dla regionu) oraz jako (2)
nauczanie regionalne (jest kulturowym przekazem
warto$ci nastepnym pokoleniom skoncentrowanym
na konkretnych wyborach dokonywanych przez
samych interesariuszy w powigzaniu
z uniwersalnymi wartosciami ludzkimi).

Zrédet tych metod nauczania mozna
dopatrywaé sie w dzietach Jana Amosa
Komenskiego (1592-1670), ktéry w 1632 roku
Wielkiej dydaktyce (Didaktika Magna/Opera didactica
omnia), pisak:

[...] cztowiek o gruntownej wiedzy jest drzewem
majacym wlasny korzen, wlasnym sokiem odzywia
swe sity i dlatego zawsze [...] zyje, zieleni sig,

kwitnie i wydaje owoce. Sens gtowny do tego
prowadzi: trzeba ludzi uczy¢ w graniach mozliwie
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najszerszych, nie z ksigzek czerpa¢ madros¢, ale
z nieba, ziemi, z debdéw i bukdw; to jest znac i badac
rzeczy same, a nie wylacznie cudze spostrzezenia
i $wiadectwa o rzeczach (Komenski, 1956, s. 161-
162).

Komenski uwazal, ze nauczanie nie powinno
ograniczac si¢ do przekazywania pogladow innych,
lecz ma dazy¢ do bezposredniego poznania rzeczy,
poprzez doswiadczalny kontakt z najblizszym
otoczeniem. Natura gleboko zapuszcza korzenie,
wszystko wywodzi z korzenia, nie tworzy niczego
bez podstaw. Zasada ta zwraca takze uwage na
znaczenie gruntownosci nauczania oraz
rozbudzania zainteresowan uczniow. Inaczej
mowiac, w nauczaniu nalezy przywigzywac
szczegllng uwage do realizacji podstawowych
tresci, gdyz sa one fundamentem, na ktéorym mozna
posadowic tresci pozostate.

Edukacja regionalna odgrywa szczegolna role

w  krajach o spoteczenstwach policentrycznych
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i wielokulturowych. Na przyklad w Szwajcarii
ogolna wiedza historyczna uczniow opiera si¢ na
historii ~ regionalnej i lokalnej,  natomiast
w  Niemczech historia lokalna jest opisana
z perspektywy dziejow generalnych, w Finlandii
tematy regionalne sa poszerzone o historie
powszechna, w Kanadzie tematy kursow sa
opracowywane przez nauczycieli w uzgodnieniu
z uczniami. W kazdym z tych miejsc w szczegdlny
sposéb  pielegnowana jest lokalna historia
(Suchonski, 1995, s. 12-14).

Regionalizm we wspotczesnych szkotach jest
szczegOlnie wazny, poniewaz wychowuje miodego
czlowieka poprzez przywiazanie oraz kompleksowa
analizei eksploracje wlasnej ziemi, budzi inicjatywe,
inspiruje do szlachetnych czynow, a przez ciagla
i systematyczng prace umacnia ide¢ narodu
demokratycznego.  Przygladajac  si¢  celom

i zadaniom edukacji regionalnej, mozna dostrzecich
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znaczenie w konfrontowaniu si¢ z otaczajacymi nas
wspolczesnymi realiami, jednoczesnie formutujac
ich dalekowzroczne prognozy (pojecie: edukacja

regionalna w wojewodztwie slaskim, 2020).

Kultura Gérnego Slaska

Region historyczny Gérnego Slaska, poltozony na
pograniczu, jest regionem o bogatym kulturowo
dziedzictwie. = Chaotyczne  dzieje  regionu,
przynaleznos$¢ czeska, pruska, niemiecka, polska,
wraz z przelomowym wydarzeniem, jakim byly
wojny $laskie, uksztattowatly wyjatkowa tozsamos¢
regionu. Jej charakterystyczne cechy jako pierwszy
doskonale opisat Emil Szramek (Szramek, 1934).
Wojny slaskie to seria trzech konfliktoéw zbrojnych
pomiedzy Prusami a Austria w XVIII wieku. Ich
gléwnym celem byla kontrola nad Gornym

Slaskiem. Pierwsza wojna $laska (1740-1742)
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zakonczyla si¢ zwycigstwem Prus i przekazaniem im
wigkszosci spornego terytorium. Druga wojna
(1744-1745) zakonczyla sie zwycigstwem Austrii.
Ostatecznie, po trzeciej wojnie slaskiej (1756-1763)
caly Slask zostal wlaczony do Krdlestwa Prus.
W czasie wojen zycie stracito ponad 20%
mieszkanicdw regionu. Wojny $laskie miaty ogromny
wplyw na polityke i sytuacje miedzynarodowa
w Europie w XVIII wieku, a ich skutki odczuwalne
byly przez wiele kolejnych dziesigcioleci.

Slask wyrdznia sie¢ specyficzng i osobna
tozsamoscia kulturowa, ktéra jest wynikiem
zachowania dziedzictwa. Teren ten, mimo
przesiedlent i ruchu migracyjnego po 1945 roku,
zamieszkuje spotecznos¢, ktora jest dumna ze swojej
tozsamosci. Ze wstepnych danych opublikowanych
przez Gléwny Urzad Statystyczny wynika, ze

podczas spisu powszechnego w 2021 roku ,do
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najliczniejszych identyfikacji narodowo-etnicznych,
poza inng niz polska identyfikacja, nalezy zaliczy¢
deklaracje $laskie i kaszubskie. W  sumie
odnotowano - jako odpowiedZ na pierwsze lub
drugie pytanie etniczne - 5857 tys. deklaracji
slaskich, co w stosunku do identyfikagji innych niz
polska stanowi 43,7%, przy czym 231,8 tys. oséb
wskazato identyfikacje $laska jako pierwsza, a 353,9
tys. 0séb jako druga” (Gtowny Urzad Statystyczny,
Wstepne wyniki NSP 2021 w zakresie struktury
narodowo-etnicznej oraz jezyka  kontaktéw
domowych, 2021).

Justyna Kijonka wskazuje, ze: ,Gérnoslazacy,
opisujac swoja tozsamos¢, ktora odnosi sie do
emocjonalnego zwiazku z regionem, akcentuja swoja
wyjatkowos$¢  kulturowa. W  przypadku oséb
nastawionych krytycznie do tozsamosci narodowej,
czy wrecz poprzez swa Slaskos¢ odcinajacych sie od
jakiegokolwiek  narodu, bedzie  przewazac
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argumentacja podkreslajaca wrecz narodowa
odrebnos¢ Gornoslazakow. Z kolei ci, ktorzy oprocz
tozsamosci  gornoslaskiej  podkresla¢  beda
przywiazanie do Polski czy Niemiec, akcentowac
beda te elementy kultury $laskiej, ktore potwierdzaja
ich zwiazki z jednym, badZz drugim krajem. Bez
wzgledu jednak na to, z jaka dominujaca
autoidentyfikacja bedziemy mie¢ do czynienia.
Goérnoslazacy, [...] zarowno w Polsce, jak
i w Niemczech podkresla¢ beda zwigzek
z regionem, z ktorego sie wywodza” (Kijonka, 2017,
s. 111-131, 128-129).

Podstawowymi elementami tej identyfikacji
kulturowej w przypadku Gérnego Slaska sg jezyk
regionalny (klopoty =z zakwalifikowaniem -
okreslany tez etnolektem) i tradycje. Dzigki nim
Goérnoslazak pamieta o swoich korzeniach i moze

wyraza¢ swoj emocjonalny zwigzek z ziemia
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pochodzenia. Slask jest najpogatszym etnograficznie
regionem Polski, ktory — oprocz wymienionych —
charakteryzuje takze przywigzanie do krajobrazu
rzeczywistego i  wyobrazonego, gastronomia,
a takze humor. W literaturze ten ostatni doskonale
opisal np. Henryk Waniek w ksigzce , Opis podrozy
mistycznej z O$wiecimia do Zgorzelca”, (Wianek,
1996), natomiast w filmie niezastapiony pozostaje
kultowy ,, Angelus” w rezyserii Lecha Majewskiego
(2001) (Smolorz, 2012).

Slaski jezyk regionalny wyréznia sie
specyficznym stownictwem, fonologia, morfologia
czy artykulacja. Na ksztattowanie si¢ stownictwa
i skladni mialy wplyw zapozyczenia jezykowe
z  literackiego jezyka polskiego, czeskiego,
niemieckiego oraz czesci ze slowackiego (pojecie:
Etnolekt  Slaski,  2023).  Znajomo$¢  tego

etnolektu/jezyka jest najtatwiejsza dla tych, ktorzy
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urodzili sie na Slasku lub maja takie korzenie, a dla
tych, ktorzy nie mieli z nim stycznosci, zrozumienie
go moze sprawia¢ klopoty. Etnolekt pojawia sie
bezwarunkowo wsrod zwartych grup
rozmawiajacych ze soba ludzi. Stycha¢ go
w  sklepach, szkotach, komunikacji miejskiej, na
ulicy.  Spoteczenstwa  zamknigte  sprzyjaja
powstawaniu tego rodzaju jezykow lokalnych. Od
pierwszej polowy lat dziewieédziesigtych XX wieku
powstalo wiele inicjatyw majacych na celu
zachowanie i odrodzenie jezyka $laskiego. Na
przyktad od 2007 roku dziata ,Pro Loquela
Silesiana” -  Towarzystwo  Kultywowania
i Promowania Slqskiej Mowy, w tym samym roku
jezyk $laski zostal oficjalnie wpisany do rejestru
jezykéw Biblioteki Kongresu USA, w 2022 roku
ukazata sie w wydawnictwie ,Silesia Progress”
ksigzka Henryka Jaroszewicza ,Zasady pisowni
jezyka $laskiego. Podstawowe informacje o jezyku
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slaskim, zasady ortografii, stfownik ortograficzny,
dodatek gramatyczny” (Jaroszewicz, 2022).

W  tworzeniu i rozwijaniu tozsamosci
regionalnych przez mieszkarcéw Slaska pomocne sg
wartosci zakorzenione na Gérnym Slasku: rodzina,
religia i praca. Wspotczesna kulture Gérnego Slaska
cechuje réznorodnos¢ wynikajaca z przenikania sie
roznych tradycji kulturowych oraz nowych form
wyrazu prezentowanych przez wspolczesnych
artystow. Niektdre tradycyjne obrzedy i uroczystosci
stracity wprawdzie swoje pierwotne, duchowe
znaczenie, jednak czesto pozostaja dziedzictwem
zachowan, wyobrazen, swiatopogladu, nakazéw
i zakazéw przekazywanych z pokolenia na
pokolenie. Sa to w wiekszosci relacje ustne i skladajq
sie z niezliczonych opowiesci, basni i ostrzezen.
Czesto sa akceptowane bez glebszej refleksji —
zwykle sa asymilowane jako cos naturalnego.

Urszula  Swadzba  ostrzega  jednak,  ze
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,oddzialywanie proceséw globalizacyjnych, pradow
kulturowych ptynacych z Zachodu, unifikacja
w ramach spoteczenstwa polskiego negatywnie
wplywaja na zachowanie tradycyjnych wartosci,
w tym wartosci $laskich. By¢ moze mamy do
czynienia ze  stopniowym ich  zanikiem,
a wspolczesnosc jest juz ostatnim $wiadkiem ich
istnienia” (Swadzba, 2014, s.22-41).

Edukacja regionalna zaznajamia dzieci
z rodzing, najblizszym otoczeniem i tradycjami
przedszkola. Stopniowo wprowadza w tematyke
historyczng rodzinnej wsi i miasta, zapoznajac sie
z jej zabytkami, kultura i wybitnymi osobistosciami.
Uczy szacunku dla dorobku przeszlych i obecnych
pokolen. Ksztaltuje postawy patriotyczne i pozwala
na nabycie pewnych umiejetnosci, ktore pozwalajq
pokaza¢ innym, walory swojego  miejsca
zamieszkania. Relacje z wlasnym regionem sg wazne

w ksztaltowaniu poczucia wlasnej tozsamosci
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dziecka. Zrozumienie kultury Gérnego Slaska warto
zaczacjuz w przedszkolu, kiedy dzieci sg otwarte na
nowe doswiadczenia i co najwazniejsze zaczynaja
rozwija¢ poczucie wartosci i przynaleznosci do
konkretnego miejsca. Relacje z wlasnym miejscem sa
wazne dla ksztaltowania przez dzieci wlasnego
poczucia tozsamosci.

Dzieci pamietaja fakty z dziecinstwa przez
cale zycie, przyswajaja i zapamietuja to, czego
nauczyty si¢ w najmlodszych latach swojego zycia.
Weczesne edukowanie dzieci w zakresie dziedzictwa
kulturowego, pozwala im doceni¢ pigkno swojego
kraju. Konieczne jest uswiadomienie dziecku jego
naturalnego $rodowiska: rodzina, spotecznosc¢
lokalna, ojczyzna sg bardzo cenne, daja poczucie
bezpieczeristwa i  przynaleznosci. Edukacja
regionalna ksztattuje cechy dziecka, ktére przyniosa

korzysci w dorostym zyciu. Osoba otwarta, ktora
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rozumie swoje korzenie, lepiej zrozumie inne
kultury i bedzie bardziej tolerancyjna.

Podstawa prawng edukacji regionalnej jest
dokument Ministerstwa Edukacji Narodowej
,Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zalozenia
programowe” opublikowany w pazdzierniku 1995
roku. Podkreslono w nim, ze jej gtownym celem
w  procesie dydaktyczno-wychowawczym jest
,uksztaltowanie u wucznidw poczucia wlasnej
tozsamosci regionalnej jako postawy zaangazowania
sie  w funkcjonowanie wtasnego $rodowiska
i autentycznego otwarcia si¢ na inne spotecznosci
i kultury” (Dz.U. 2001, nr 61, poz. 625.). Realizacja
regionalnych tresci edukacyjnych staje sie¢ wiec
porzadkiem i obowiazkiem szkoly. Jest to pierwszy
dokument, ktory okresla cele i zadania szkoty oraz
proponuje konkretne tresci nauczania i formy

realizacji przedmiotu. Od tego momentu polskie
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placowki  oswiatowe rozpoczely odrodzenie
szkolnictwa regionalnego.

Zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Edukacji
Narodowej, wyraznie okreslonymi w odpowiednich
przepisach, program nauczania powinien zawierac
szczegoOlowe cele ksztalcenia, jego material powinien
by¢ adekwatny do celéw nauczania, ma zawierac
procedury umozliwiajace osiagniecie celow, okreslac
zakladane osiagniecia ucznidéw oraz proponowana
metode pomiaru, jasno i wyraznie informowac
o tematyce przedmiotu, ktérego etapu edukacji
dotyczy oraz ile godzin zawiera. Powinien tez
opisywac cechy ucznia, takie jak inteligencja czy
zainteresowania, jasno  okresli¢ = wymagania
dotyczace przygotowania nauczycieli i pomocy
dydaktycznych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie

podstawy programowe;j wychowania
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przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej).
Tymczasem w przedszkolach edukacja
regionalna przez wiele lat byla realizowana
zazwyczaj w formie tzw. sciezki edukacyjnej przez
entuzjastow. Do wymogdéw probowano je
dostosowywa¢ z mniejszym lub wigkszym
powodzeniem. Przykladem udanej realizacji moze
by¢ inicjatywa Doroty Koziot-Zurawskiej, autorki
programu ,Od Slaska do Slaska” realizowanego
w  Miejskim Przedszkolu nr 93 w Katowicach.
Celem jej programu byto ,dostarczenie dzieciom
podstawowej wiedzy o miescie, regionie i kraju
w  ktérym mieszkaja oraz ksztalcenie postaw
patriotycznych poprzez rozwijanie i wzmacnianie
aktywnego udziatlu dziecka w Srodowisku
rodzinnym, przedszkolnym i lokalnym. Tematy
podzielone zostaly na dziatania miesieczne, ktdre

nalezato wples¢ w codzienne zajecia. Wazna sprawa

62



byla tez comiesieczna wystawka dla rodzicow
o realizowanej w danym miesigcu tematyce”
(Koziol-Zurawska).

Inicjatywe scalania réznych takich lokalnych
pomystéw podjat Zwigzek Gornoslaski. W 2005 roku
zespol dydaktykow, metodykoéw i naukowcow
opracowal program edukaci regionalnej dla
wszystkich etapéw ksztalcenia, a prace nad
programem zainicjowata Lucja Staniczkowa (1947-
2019), wieloletnia  przewodniczaca  Bractwa
Oswiatowego Zwiazku Gornoslaskiego i wiceprezes
Zarzadu  Gléwnego  Zwiazku  (2014-2019).
Staniczkowa byla oredowniczka i prekursorka
edukacji regionalnej na Slasku. Inicjowata
i organizowata wiele przedsiewzig¢ edukacyjnych
m.in. Olimpiade Wiedzy o Goérnym Slasku, Slaski
Turniej Debat Oksfordzkich, Ogolnopolski Konkurs
Krasomowczy  im.  Wojciecha  Korfantego,

Podyplomowe Studia z Wiedzy o Regionie na
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Uniwersytecie Slaskim, Ogolnopolskie ~Forum
Nauczycieli Regionalistow czy Regionalny Przeglad
Pieéni im. Adolfa Dygacza "Slaskie Spiewanie", byta
redaktorem naczelnym miesiecznika , Gornoslazak".
W 2022 roku ustanowiong nagrode jej imienia
promujaca osoby zastuzone dla edukagji regionalnej.
Program objety patronatem Slaskiego Kuratora
Oswiaty ukazat sie w tymze 2005 roku pod tytutem
,Gorny Slask. Program edukacji regionalnej dla
wszystkich  etapow  ksztalcenia” (Adamczyk,
Bieniusa, Cie$lar, Grajewska-Wrobel, Hibszer,
Kopsztejn, Noconi, Pytlik, Sosna, Staniczek,
Wasowicz, 2005). Po przedstawieniu zalozen
programowych i celéw programu, a nastepnie po
scharakteryzowaniu oczekiwanych osiagnie¢ ucznia
oraz szeregu uwag o procedurach osiggania celdéw,
oceniania pracy ucznia i ewaluacji, program
prezentuje tre$ci ksztalcenia i wychowania oraz

przyktadowe sposoby realizacji w  kregach
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tematycznych  dla  poszczegdlnych  etapow
edukacyjnych. Do przedszkoli odnosza si¢
propozycje zawarte na czterech. Propozycja sktada
sie z kregdw tematycznych: ,Moja rodzina. M6j dom
rodzinny”, ,,Moja miejscowo$¢, najblizsza okolica”,
,M6j region — Goérny Slask. Uwarunkowania
geograficzne i historyczne”, ,Mdj region — Gorny
Slask. Spoteczenstwo i kultura”.

Przygladajac sie¢ zatozeniom programowym —
w najbardziej tu istotnym kontekscie przedszkolnym
i kregu kultury — mozna stwierdzi¢, ze proponowane
tresci obejmuja w zasadzie wszystkie istotne
zagadnienia: od ,Struktury rodziny” i ,Tradygji
rodziny”, poprzez ,Przeszto$¢ mojej miejscowosci
ijej zabytki”, ,Potozenie i charakterystyka mojej
miejscowosci”, ,Dawne stroje codzienne
i Swiateczne”, ,Pigkno ziemi S$laskiej w basniach
i podaniach”, ,Pielegnujemy tradycje kultury
zywego stowa”, az po , Tradycje kulinarne w mojej

65



miejscowosci”, ,Wazne miejsca w najblizszej
okolicy”, ,Zycie ludzi dawniej i dzi$”. Takze treéci
ksztatcenia i wychowania oraz przykladowe
sposoby realizacji sa  logiczne, spdjne
i komunikatywne.

Nalezy podkresli¢, ze te podstawowe
propozycje programowe moga i powinny by¢
rozwijane w kierunku: poje¢ zwiazanych ze
spolecznosciami z podkresleniem ich
wielokulturowego charakteru, domen kulturowych
i postaw ludzi zyjacych w danym regionie;
nazewnictwa regionalnego, w tym nazw
miejscowosci i stownictwa gwarowego; dziedzictwa
kulturowego, takiego jak tradycyjna kultura ludowa,
tarice, obrzedy, swieckie i religijne zwyczaje, jak tez
osiggniecia w dziedzinie nauki i sztuki. Waznym
obszarem tresci edukacji regionalnej w przedszkolu
powinna by¢ réwniez - zaledwie zaznaczona
w omawianym programie — ogolna i szczegolowa
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charakterystyka geograficzna i historyczna regionu,
taka jak polozenie geograficzne, uwzgledniajace
roznorodnos¢  krajobrazowa Gornego Slaska,
historia i obecna sytuacja regionu oraz relacje
regionu z innymi polskimi krainami i regionami
wraz z odniesieniem do regionow europejskich.
Gldwnymi celami edukacji regionalnej wedlug
zalozenn programowych sa m.in.: ksztattowanie
postawy szacunku dla dziedzictwa kulturowego
Goérnego Slaska, rozbudzanie zainteresowania
poznawczego i wprowadzanie do samodzielnego
poszukiwania wiedzy, rozpoznanie réznicy miedzy
Gornym Slaskiem a reszta Polski, ukazanie roli
wartosci duchowych oraz znaczenia wartosci
religiinych  w  zyciu dawnych i obecnych
mieszkaricow Gérnego Slaska, wspieranie mtodych
ludzi w odnajdywaniu wtasnej tozsamosci.
W  zalozeniu tego najbardziej kompleksowego

z programow tego typu dla dzieci edukacja
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regionalna jest procesem dlugotrwalym -
poczawszy od  przedszkola powinna  by¢
kontynuowana w  dziafalnosci dydaktyczno-
wychowawczej dzieci w wieku wczesnoszkolnym
oraz na dalszych etapach edukagji.

Z wielu stron programy nauczania
regionalnego poddawane sa krytyce, rzadziej
wysuwane sa konstruktywne propozycje reform.
Prawda jest, ze program nauczania winien sprostac
wspolczesnym wymaganiom i oczekiwaniom
uczniow i ich rodzicéw, aby moc ksztalci¢ sie do
efektywnego funkcjonowania w obecnych realiach
spotecznych. Wydaje si¢ jednak, ze w zalozeniach
programowych projektu ,Gérny Slask. Program
edukacji regionalnej dla wszystkich etapow
ksztalcenia” (Cieszyn — Katowice — Opole, 2005)
uwzglednione zostaly dziatania majace na celu
uatrakcyjni¢ przeprowadzenie programu. Zostato

wziegte pod uwage dostosowanie zdobywania
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wiedzy do poziomu rozwoju emocjonalnego,
poznawczego, fizycznego i spolecznego dziecka.
Zakres tresci jest szeroki, aby nauczyciele mogli
wybiera¢ tematy zgodnie ze specyfika przedszkola,
lokalnymi tradycjami i dostepnoscia materiatow.
Forma proponowanych  tresci programu
rozwojowego wymaga na przyklad korzystania
z r16znych zrédet informacji, badan terenowych,
ksztaltowania wlasnego zdania oraz zaklada
wspoOtprace z rodzinami i spotecznosciami
lokalnymi. Program zacheca réwniez do dziatan
majacych na celu zrozumienie funkcjonowania
innych kultur, regionow i krajow, zwlaszcza
w  kontekscie spoteczenstw wielokulturowych
(Grzybowski, 2007, s. 57-68), (Kossak-Gléwczewski,
2015, s. 131-143).

Krajobraz kulturowy Goérnego  Slaska,
niespotykany w skali calego kraju, jest tez

wyjatkowy ~w  skali  Europy. Z  badan
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przeprowadzonych w 2019 roku przez MCM
Institute wynika, ze przemiany na Gérnym Slasku
zmierzaja w kierunku szerszej wizji regionu, w
strone $laskosci rozumianej pozytywnie, w strone
inkluzywnosci i akceptacji dla zmian oraz
w  kierunku odpowiedzialnosci, kreatywnosci
i zaangazowania (MCM Institute, Tozsamosc Slgska.
Zmieniajgce sie kody slgskosci). Zwlaszcza te ostatnie
cechy sa i pozostang szczegolnie istotne przy
dalszym ksztalttowaniu i wcielaniu w Zycie
programow edukacji regionalnej dla przedszkoli na

Gérnym Slasku.
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Wiktoria Rose
Politechnika Slaska

Zjawisko wielokulturowosci w srodowisku
szkolnym w Polsce

Abstrakt: Tylko do konica 2022 roku w Polsce liczba uczacych
sie cudzoziemcow przekroczyta liczbe 144 tysiecy, jest to
zwigzane miedzy innymi z wojna na Ukrainie i naptywem
uchodzcéw do Polski. Aktualnie szkoty oraz system edukacji
staja wobec trudnego zadania, jakim jest integracja uczniow
o zupelnie innych i nowych zwyczajach, kulturze, srodowisku,
jezyku, wartosciach oraz tradycjach, jednoczesnie majac na
uwadze zbudowanie odpowiedniej atmosfery otwartosci,
zrozumienia, tolerancji oraz empatii, by unikna¢ wykluczenia
edukacyjnego. W artykule zostaja przyblizone raporty
organizacji Obserwatorium Wielokulturowosci i Migracji oraz
Osrodka  Rozwoju  Edukacji na  temat  zjawiska
wielokulturowos$ci w  $rodowisku szkolnym, adaptacji
kulturowej oraz wyzwan dotyczacych polskiego systemu
edukadji na przestrzeni nastepnych lat. I chociaz polskie szkoty
zgodnie z zatozeniami polityki edukacyjnej Unii Europejskiej
powinny by¢ odpowiednio przygotowane na potrzeby
edukacyjne cudzoziemcdw i zapewnia¢ im rdwne szanse, nadal
istnieje wiele problemdw oraz przeszkdd, ktore ograniczajg
prawidlowe funkcjonowanie przyjaznego dla nich srodowiska
w szkotach.

76



Stowa kluczowe: wielokulturowos¢, edukacja polska,
cudzoziemcy, wyzwania

Abstract: Only by the end of 2022, the number of foreigners
studying in Poland exceeded 144,000, which is related, among
others, to the war in Ukraine and the influx of refugees to
Poland. Currently, schools and the education system face the
difficult task of integrating students with completely different
and new habits, cultures, environments, languages, values , and
traditions, while at the same time having in mind building the
right atmosphere of openness, understanding, tolerance, and
empathy to avoid educational exclusion. The article presents
the reports of the Observatory of Multiculturalism and
Migration and the Education Development Center on the
phenomenon of multiculturalism in the school environment,
cultural adaptation, and challenges for the Polish education
system over the next few years. And although Polish schools,
by the assumptions of the European Union's educational policy,
should be properly prepared for the educational needs of
foreigners and provide them with equal opportunities, there
are still many problems and obstacles that limit the proper
functioning of a friendly environment in schools.

Keywords: multiculturalism, Polish education, foreigners,
challenges

Termin wielokulturowo$¢ wywodzi sie¢ od

angielskiego terminu multiculturalism i podkresla
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fakt istnienia oraz funkcjonowania wielu kultur
w obrebie danego spoteczenstwa badz kraju. Pojecie
to jest uzywane rowniez w kontek$cie faktu
empirycznego, tzn. takiego ktory opiera si¢ na
doswiadczeniu czy obserwacji, przejawia si¢ on
m.in. w wielorasowosci czy wielojezycznosci, moze
wiec dotyczy¢ otoczenia, w ktorym czlowiek
funkcjonuje na co dzien czy jego wlasnej tozsamosci
i wielo$ci kultur, ktére moga w nim istnie¢. Z tego
powodu zjawisko to moze by¢ analizowane
wieloplaszczyznowo: lokalnie, regionalnie czy
panstwowo (Nikitorowicz, Tkacz, 2021, s. 24-25).
Wielokulturowos$¢ jako synonim zréznicowania jest
zjawiskiem  pospolitym i co raz Dbardziej
powszechnym, wszystko spowodowane jest
konsekwencja ruchliwo$ci przestrzennej tzw.
migracji. Sklada si¢ ona z czynnikéw
wypychajacych, czyli powoddéw, dla ktoérych ludzie
opuszczaja swoj kraj, i przyciagajacych, czyli
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przyczyn przeprowadzki do innego kraju.
W przypadku tego zjawiska najczesciej nie decyduje
tylko jeden powod, lecz kompilacja kilku. Wyzej
wymienione czynniki dzielg si¢ na podsystemy,
pierwszym z nich sa przyczyny spoleczno-
polityczne, w sktad ktorych wchodza chociazby
przesladowania na tle religijnym, kulturowym,
rasowym czy konflikty zbrojne. Nastepne to
przyczyny demograficzne i ekonomiczne sg to m.in.
zmiany demograficzne, kondycja gospodarki
danego kraju, bezrobocie czy ubdstwo. Z kolei
ostatnie to przyczyny S$rodowiskowe, w tym
przypadku migracja zachodzi =z racji Kklesk
zywiotowych i ich skutkéw badz strachem przed
nimi (Przyczyny migracji: dlaczego ludzie migrujqg,
2020). Mozna wyrdézni¢c réwniez  powody
indywidualne, jak che¢ poprawy swoich warunkéw
zyciowych badz finansowych, che¢ lepszej
przysztosci dla swoich dzieci.
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Od kilku lat zauwazalny jest wzrost zjawiska
migracji na terenie naszego kraju, staje si¢ ono coraz
powszechniejsze i wzmacniane z powodu licznych
i aktualnych wydarzen na s$wiecie. Polska jest
atrakcyjnym kierunkiem dla migrantéw, poniewaz
nalezy do Unii Europejskiej, przez co jest krajem
rozwinietym.  Wiekszo$¢ cudzoziemcéw  ma
mozliwos¢ osiedlenia si¢ w wigkszych miastach
(Warszawa, Poznan, Krakéw, Wroclaw czy
Katowice), gdzie moga szybko znalez¢ prace i lepsze
placowki edukacyjne dla swoich dzieci, zarabiac
wiecej oraz miec lepsze warunki do zycia. Szacuje
sig, ze do poczatku 2022 roku do Polski przybylto
okoto dwoch milionéw cudzoziemcédw (Grzelak-
Michatowska, 2022). W wigkszosci byli to Ukraincy,
ale rowniez inni przedstawiciele mniejszosci
narodowych, czyli zgodnie z polskim prawem
obywatele takich krajow jak: Biatorus, Czechy,

Litwa, Niemcy, Armenia, Rosja, Stowacja czy Izrael
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(Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w
Polsce, 2023). Obecnos¢ tylu mniejszosci narodowych
na terenie naszego kraju jest ogromna szansa dla
rozwoju kraju w wielu dziedzinach, ale rowniez
wyzwaniem, poniewaz roznice kulturowe moga
tworzy¢ wiele konfliktéw. Osoby, ktore przybywaja
do Polski moga starac sie¢ o status uchodzcy zgodnie

z polskim prawem:

Art. 13. Ust. 1. Cudzoziemcowi nadaje sie status
uchodzcy, jezeli na skutek uzasadnionej obawy przed
przesladowaniem w kraju pochodzenia z powodu
rasy, religii, narodowosci, przekonan politycznych
lub przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej
nie moze lub nie chce korzysta¢ z ochrony tego kraju.

Art. 13. Ust. 2. Status uchodzcy nadaje sie takze
matoletniemu dziecku cudzoziemca, ktory uzyskat
status uchodzcy w Rzeczypospolitej Polskiej,
urodzonemu na tym terytorium (ustawa z dnia 13
czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony
na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej w okresie od
dnia 7 kwietnia 2023 r. do 23 czerwca 2023 r., Dz.U.
z 2022 1., poz. 1264.).
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Warto zwrdci¢ uwage rowniez na dzieci
cudzoziemcow, ktore najczesciej przybywaja razem
z rodzicami do Polski i czuja ogromne wyobcowanie
bedac w nowym i innym dla nich kraju. Czesto od
samego poczatku napotykaja na wiele problemoéw
ktorymi moga by¢ m.in. bariera jezykowa czy zle
samopoczucie psychiczne. Aktualnie ponad 144
tysiecy dzieci cudzoziemcow uczeszcza i uczy sie
w polskich szkotach, najwiecej ucznidow stanowia
dzieci z krajow takich jak Ukraina, Bialorus, Rosja,
Niemcy czy Gruzja (Chrostowska, 2022). Warto
podkresli¢ tutaj rowniez, ze wszystkie dzieci
przybywajace do Polski lub przebywajace w niej
objete sa obowiazkiem szkolnym do ukonczenia 18
roku zycia, zapewnia to Konwencja o Prawach
Dziecka, a takze polskie prawo. Ponadto Zadnemu
cudzoziemcowi, ktory posiada dokument o pobycie
na terenie Polski, nie mozna odmoéwic¢ zapisania

dziecka do szkoty (Biatek, Jarmuz, Osko, 2015, s. 10).
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Polska staje wiec przed coraz to wigkszym
wyzwaniem jakim jest integracja dzieci polskich
i wielokulturowych w szkotach oraz ich wspdlna
edukacja.
W placéwkach edukacyjnych wyroéznia sie kilka grup
dzieci cudzoziemcéw: dzieci uchodzcow i osob
starajacych si¢ o status uchodzcy, dzieci imigrantow
o réznym statusie (pracownicy sezonowi, osoby
korzystajace z pobytu tolerowanego, osoby
korzystajace z  ochrony czasowej, imigranci
nielegalni, inni), dzieci pracownikéw migrujacych
z krajow Unii Europejskich, dzieci z mniejszosci
narodowych, zwlaszcza romskiej, dzieci

repatriantow, dzieci z malzenstw mieszanych
(Szulgan, 2019).

Pierwszymi nauczycielami dzieci sg ich
rodzice, ktorzy sprawujac funkcje wychowawcze
wpajaja im wartosci i zasady wlasciwego
postepowania. Pozwala to dzieciom na socjalizacje
i komunikacje z innymi ludZzmi oraz orientacje jak
zy¢ w swoim kraju i jego kulturze. Z wiekiem role

przewodnika przejmuje szkola, ktora peini funkcje
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edukacyjng, a dzieci poznaja nowe zasady,
otoczenie, nawigzuja nowe kontakty, zyskuja
sympati¢ i zaufanie zaré6wno swoich rowiesnikow
jak i dorostych. Zaczynaja wiec coraz bardziej
uczestniczy¢ réwniez w zyciu spolecznym (Biatek,
Jarmuz, Osko, 2015, s. 7). Na dzieci wplyw maja
podstawowe procesy adaptacyjne, pierwszym
i najwazniejszym z nich jest szok kulturowy, ktéry
sktada sie z kilku faz, pierwsza z nich jest , miesiac
miodowy”. W tym okresie dzieci sa nastawione
pozytywnie i jest to spowodowane glownie ich
ciekawoscia. Kolejny etap to okres dezorientagji,
ktory moze prowadzi¢ do negatywnych emocji badz
nastawienia. ~ Nastepnie  dzieci  przezywajq
wyczerpanie, podczas ktorego przewazajq czynniki
negatywne. Po pewnym czasie nastepuje stabilizacja
wstepna, jest to czas, kiedy dzieci rozumiejg juz
zasady panujace w szkole i chcq nawigzywac relacje

z innymi, jednak w dalszym ciagu potrzebuja
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pomocy ze strony nauczyciela. Ostatnim etapem jest
integracja, podczas ktorej dzieci sa w stanie
funkcjonowac¢ zupelnie poprawnie, angazuja sie
w zycie szkoly, rozumieja réznice miedzy kulturg
swojego kraju ojczystego i kraju, w ktorym sie
znajduja (Biatek, Jarmuz, Osko, 2015, s. 27-28).
Zgodnie z przepisami, znajomos¢ jezyka
polskiego nie jest warunkiem przyjecia cudzoziemca
do szkoly. Nierzadko dzieci te zostaja ,rzucone na
gleboka wode” i od razu zaczynaja uczeszczac¢ na
zajecia wraz z polskimi uczniami. Znajomosc jezyka
jest kluczowym aspektem komunikacji, bez ktorej
dziecko nie bedzie w stanie wyrazi¢ swoich potrzeb,
nie zrozumie tresci zajg¢, polecen czy kontekstéw
spotecznych lub kulturowych danego kraju.
Wszystko to moze z kolei prowadzi¢ do stanéw
depresyjnych, alienacji, stresu, apatii, zmeczenia czy
ogolnego zniechecenia by uczeszcza¢ do szkoty.

Warto réwniez podkresli¢, ze kazde panstwo na
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Swiecie ma przyjety i opracowany swdj wlasny
system edukagji, ktory moze roznic si¢ od polskiego
w mniejszym lub wigkszym stopniu. Dlatego istnieje
ogromne prawdopodobienistwo tego, ze wiedza
dzieci przyjezdzajacych do Polski bedzie na zupelnie
innym poziomie niz ich rowiesnikéw w klasach. Jest
to spowodowane rdéznicami w wymaganiach
edukacyjnych na réznych etapach wiekowych
dzieci.  Idealnym  przykladem  tego  jest
zréznicowanie chociazby szkolnictwa polskiego
i ukrainskiego.

W Polsce do szkoly podstawowej uczeszczaja
dzieci w wieku 7-15 lat, sklada si¢ ona z trzyletniej
edukacji weczesnoszkolnej, a nastepnie pigcioletniego
nauczania przedmiotowego. W Ukrainie dzieci
rozpoczynaja szkole w wieku 6 lub 7 lat, a koncza
majac 10 lub 11 lat. Sktada si¢ ona réwniez z dwoch
etapow, pierwszy okre$lany jest adaptacyjnym
i obejmuje klasy od I do II, natomiast drugi etap
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nazywany jest gtownym, obejmuje klasy III-IV
i konczy sie egzaminem. W ciagu tych lat dzieci
maja stycznos¢ z jednym nauczycielem, ktory
prowadzi  wszystkie  gldwne  przedmioty,
a dodatkowe zajecia takie jak: plastyka, muzyka,
informatyka, jezyk obcy i wychowanie fizyczne
prowadzone sa przez innych nauczycieli (Polska
i Ukraina: Porownanie systemu oswiaty i przydatne
materiaty, 2022). Jedli chodzi o szkoly $rednie to
zarébwno uczniowie w Polsce jak i w Ukrainie
prowadzeni sa systemem starym i nowym. Jest to
zwiazane z reformami edukacyjnymi, ktore
odbywaly si¢ w obydwu panstwach, jednak na
Ukrainie troche podzniej, dlatego nowy system
szkolnictwa w szkotach srednich rozpoczal sie
dopiero we wrzesniu 2022 roku. Aktualnie w Polsce
do szkoét srednich uczeszczaja uczniowie w wieku
16-19 lat, maja oni do wyboru czteroletnie licea

ogollnoksztalcace, piecioletnie technika badz
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trzyletnie szkoty branzowe tzw. zawodowe.
Ukrainskie  szkolnictwo  Srednie sklada sie
z pigcioletniego gimnazjum okreslanego jako
,bazowa szkola srednia” i trzyletniego liceum badz
koledzu, technikum, lub szkoly zawodowej
okreslanego jako , profilowana szkota $rednia”. Do
gimnazjow uczeszczaja uczniowie w wieku 11-17
lat, a do licedw, koledzoéw, technikow badz szkot
zawodowych przewaznie uczniowie w wieku 15-17
lat. Konczac IX klase szkoty sredniej uczniowie pisza
egzamin i sq przyjmowani do szkdét zawodowych,
technikow lub koledzéw. Na koniec XII klasy
uczniowie pisza z kolei mature centralng (Polska
i Ukraina: Porownanie systemu oswiaty i przydatne
materialy, 2022). Absolwenci ukrainskich szkot
srednich moga rozpocza¢ ,studia krotkie”, ktdre
trwaja od 2—4 lat w zaleznosci od tego czy ukonczyli
9-letnig czy 11-letniq szkote $rednia. Po tych studiach
otrzymuja dyplom mlodszego specjalisty, ktory po

88



reformie zostal zastapiony dyplomem miodszego
bakatawra, jednak obydwa dokumenty potwierdzaja
ten sam poziom wyksztalcenia i nadaja te same
uprawnienia  (System  edukacji na  Ukrainie.
Uznawalnos¢ stopni wyksztatcenia i tytutow w Polsce,
2021). W polskim systemie szkolnictwa wyzszego
nie istnieja odpowiedniki tych dyplomoéw, dlatego
ciezko jest okresli¢, czy jest juz to wyksztalcenie
wyzsze czy nadal srednie. Osoby, ktore ukonczyty
ukrainska szkote srednig maja réwniez mozliwosc
studiow pierwszego stopnia, ktére trwaja
przewaznie 4 lata i pozwalaja uzyska¢ dyplom
bakatawra oraz kontynuowac studia drugiego stopnia
zarowno na ukrainskich uniwersytetach, jak
i zagranicznych (System edukacji na Ukrainie.
Uznawalnos¢ stopni wyksztatcenia i tytutow w Polsce,
2021). W ukrainskim systemie edukacji istnieje
rowniez inny zakres stopni i wynosi od 1-12, co
wiecej kazda szkota ma prawo ustali¢ wlasny system
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oceniania. Roznice odnalezé mozna rowniez
w nauczanych przedmiotach, i tak nauce jezyka
ojczystego odpowiadaja dwa rodzaje zajec:
z ukrainskiej literatury i z jezyka ukrainskiego. Te
pierwsze zajmuja sie¢ zagadnieniami zwigzanymi
z czytaniem i interpretacjq tekstow, z kolei te drugie
dotycza  zagadnien  gramatycznych  jezyka
i uzywania jezyka w pismie czy mowie. Dodatkowo
w ukrainskich szkotach kiadzie si¢ bardzo mocny
nacisk na ortografie dzieci, a dyktando to jeden
z elementow egzaminu po IX klasie. W programach
nauczania i wymagan dla kazdego roku znalez¢
mozna liste stow, ktérych znajomos¢ pisowni jest
obowigzkowa na egzamin maturalny (Ukrairnscy
uczniowie i uczennice w naszej klasie — poradnik
przedmiotowy — jezyk polski, 2022). Jesli chodzi
o matematyke w ukrainskich szkotach to jej zakres
tresci jest o wiele obszerniejszy niz w polskich. Na

poczatkowych etapach nauczania zagadnien takich
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jak geometria jest niewiele, natomiast w klasach VII-
IX matematyka jest podzielona na dwa osobne
przedmioty: algebre i  geometrie. Niektdre
zagadnienia, ktore pojawiaja si¢ w polskiej
podstawie programowej, nie sa nauczane w tej samej
klasie w podstawie ukrainskiej, jednak istnieja
rowniez zagadnienia, ktére pojawiaja si¢ bardzo
szybko w ukrainskiej podstawie programowej,
a w polskiej juz nie, np. wzory skrdéconego
mnozenia, pojecie funkci (Ukrairiscy uczniowie
i uczennice w naszej klasie —poradnik przedmiotowy —
matematyka, 2022). Jesli chodzi o reszte przedmiotow
to np. polskimi odpowiednikami historii i wiedzy
0 spoleczenstwie sg przedmioty takie jak: historia
Ukrainy, historia powszechna. Czesto faczone s one
w jeden przedmiot, a w niektdrych klasach nauczane
w rownym wymiarze godzin (Ukrainiscy uczniowie
i uczennice w naszej klasie — poradnik przedmiotowy —
historia, 2022).
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To, co moga zrobi¢ organy prowadzace
szkoty, aby wspomdc adaptacje i integracje dzieci
cudzoziemcoOw  to  organizacja  oddzialow
przygotowawczych. Sa to osrodki wspomagajace,
kierowane dla uczniow przybylych z zagranicy, ale
niebedacych obywatelami polskimi lub dla tych,
ktorzy nimi sa, ale wracaja do kraju. Uczeszczac do
nich moga osoby, ktére podlegaja obowiazkowi
nauki, uczyly sie¢ w systemach oswiaty innych
krajow, nie znaja jezyka polskiego lub jego
znajomosc nie jest wystarczajaca i stwarza problemy
komunikacyjne i adaptacyjne zwiazane z réznicami
kulturowymi lub edukacyjnymi. Jest to uchwalone

ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. o systemie oswiaty:

Art. 165. Ust. 7 Osoby niebedace obywatelami
polskimi, podlegajace obowiazkowi szkolnemu lub
obowigzkowi nauki, ktore nie znaja jezyka polskiego
albo znaja go na poziomie niewystarczajagcym do
korzystania z nauki, maja prawo do dodatkowej,
bezptatnej nauki jezyka polskiego nie dtuzej niz przez
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okres 24 miesiecy. Dodatkowa nauke jezyka
polskiego dla tych o0séb organizuje organ
prowadzacy szkote (ustawa z dnia 14 grudnia 2016 .
o prawie o$wiatowym w okresie od dnia 28 stycznia
2023 r., Dz.U. z 2021 r. poz. 1082).

Art. 165. Ust. 9 Uprawnienie, o ktérym mowa w ust.
7, przystuguje takze osobom bedacym obywatelami
polskimi, podlegajacym obowigzkowi szkolnemu lub
obowiazkowi nauki, ktore nie znajg jezyka polskiego
albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do
korzystania z nauki; osoby te Kkorzystaja
z uprawnienia, o ktorym mowa w ust. 7, nie diuzej
niz przez okres 24 miesiecy (ustawa z dnia 14
grudnia 2016 r. o prawie o$wiatowym w okresie od
dnia 28 stycznia 2023 r., Dz.U. z 2021 r. poz. 1082).

Gléwnym zadaniem takich oddzialéw jest
wspomaganie efektywnosci  nauki dzieci
cudzoziemskich poprzez dostosowywanie procesu
ksztalcenia do ich potrzeb edukacyjnych. Zajecia,
ktore s3 w nich prowadzone sg oparte na polskim
systemie edukacyjnym i maja przygotowac dzieci do
nauki w polskich klasach oraz do polskich

egzaminow. Organizacja oddziatow
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przygotowawczych dzieli si¢ na: szkolny,
miedzyszkolny oraz miedzygminny oddziat
przygotowawczy. Ten pierwszy moze by¢ tworzony
przez organ prowadzacy szkote, w ktorej uczniowie
realizuja nauke w oparciu o szkolne programy
nauczania, ze szczegdlnym uwzglednieniem jezyka
polskiego. Jesli chodzi o miedzyszkolny to jest on
tworzony w przypadkach ~ uzasadnionych
warunkami demograficznymi, za zgoda organu
prowadzacego szkote, w ktorej utworzono oddziat,
w ramach posiadanych srodkéw i moga do niego
uczeszczac uczniowie  z innych szkél.  Natomiast
miedzygminny oddzial przygotowawczy moze
powsta¢ w wyniku porozumien zawartych miedzy
jednostkami samorzadu terytorialnego (Zasady
organizacji oddziatow przygotowawczych, 2022). Warto
podkresli¢, ze liczba uczniéw w takim oddziale nie
moze przekraczac 25 osob, a nauka jezyka polskiego
odbywa si¢ w wymiarze nie mniejszym niz 6 godzin
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tygodniowo. Ministerstwo Edukacji i Nauki
rekomenduje Iaczenie klas i minimalny wymiar
zaje¢, ktory wynosi 20 godzin tygodniowo dla klas I-
III, 23 godzin tygodniowo dla klas IV-VI, 25 godzin
tygodniowo dla klas VII-VIII i 26 godzin
tygodniowo dla szkét ponadpodstawowych.
Organizacja tych zaje¢ jest jednak realizowana
w miare mozliwosci poszczegdlnych szkdt, a zajecia
prowadzone sa przez nauczycieli poszczegolnych
przedmiotow w  miare mozliwosci  wraz
z nauczycielem wladajacym jezykiem uczniow
(Zasady organizacji oddziatow przygotowawczych, 2022).

Z racji tego, ze w polskich szkotach coraz
liczniej ucza si¢ uczniowie z innych krajow dobrym
wsparciem dla szkot sa Asystenci Miedzykulturowi
(AM). Okreslenia tego uzywa sie zaréwno do osob,
ktore sa zatrudnione przez dyrekcje szkoly na
stanowisku pomocy nauczyciela ze srodkéw

przekazanych przez organ prowadzacy wobec
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przepisow oswiatowych, jak i wobec 0sob, ktore sa
zatrudnione przez organizacje pozarzadowe do
pracy w szkole. Pomoc asystentow okresla ustawa

z dnia 14 grudnia 2016 r. o systemie oswiaty:

Art. 165. Ust. 8 Osoby, o ktérych mowa w ust. 7, maja
prawo do pomocy udzielanej przez osobe wladajaca
jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniona
w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora
szkoty. Pomocy tej udziela si¢ nie dluzej niz przez
okres 12 miesiecy (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 1. o
prawie o$wiatowym w okresie od dnia 28 stycznia
2023 r., Dz.U. z 2021 r. poz. 1082).

Jedna z gtéwnych kompetengji, ktora jest wymagana
w tym zawodzie to znajomos¢ jezyka ojczystego
uczniéw cudzoziemskich. Nie jest wymagane
posiadanie ~ wyksztalcenia ~ wyzszego  badz
pedagogicznego, przepisy nie okreslaja rowniez
wymiaru godzin pracy asystentow
miedzykulturowych. Do zadan  asystentéw

miedzykulturowych nalezy m.in. pomoc dzieciom

96



w procesie adaptacji i w nauce, wspieranie integracji
miedzy uczniami w szkole oraz inicjowanie takich
dziatan wzgledem rodzicow dzieci cudzoziemskich.
Asystenci sa posrednikami w kontaktach szkoty
z rodzicami i pomagaja w tlumaczeniu jezyka
polskiego podczas zajec szkolnych, zebran rodzicéw
z  nauczycielami  badZz na  spotkaniach
indywidualnych. Ich praca jest réwniez bardzo
korzystna, jesli chodzi o rozwigzywanie konfliktéw,
ktore moga by¢ zwigzane z wieloma rdznicami
kulturowymi miedzy uczniami. Znajac
doswiadczenie migracji tych dzieci moga dostarczac
kadrze wielu waznych informagcji na ten temat i jego
wplywu na funkcjonowanie dzieci w szkole
(Charakterystyka wielokulturowego srodowiska
edukacyjnego w Krakowie w swietle procesow integracyi,
2019, s. 60-95). Warto réwniez wspomnieé, ze
asystenci miedzykulturowi bardzo czesto pracuja

rowniez w oddzialach przygotowawczych, znajac
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jezyk  ojczysty tych dzieci sa wsparciem
w komunikacji miedzy uczniami i nauczycielami.
Uzgadnia to rozporzadzenie Ministra Edukagji

Narodowej:

Art. 16 ust. 4. Zajecia edukacyjne w oddziale
przygotowawczym prowadza nauczyciele
poszczegonych zajec edukacyjnych, ktdrzy moga by¢
wspomagani przez osobe wiladajacy jezykiem kraju
pochodznia ucznia, o ktérej mowa w art. 165 ust. 8
ustawy  (Rozporzadzenie = Ministra  Edukagji
Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia osob niebedacych obywatelami polskimi
oraz o0sOb bedacych obywatelami polskimi, ktore
pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych
w systemach oswiaty innych panstw).

Szkoty sa dla cudzoziemcoéw przekaznikiem
kultury = polskiej, a  edukacja  procesem
umozliwiajacym nabycie umiejetnosci,  ktore
pozwola na sprawne funkcjonowanie
w spoteczenistwie polskim. Dla Polski, jako kraju

przyjmujacego imigrantdw, istotne powinno by¢ to,
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aby ci miodzi ludzie potrafili porozumiewac sig
w jezyku polskim przynajmniej na poziomie
urzedowym. Pozwoliloby im to na prawidlowe
funkcjonowanie w spoleczenstwie i podjecie
zawodu w przysziosci bez tworzenia si¢ zjawiska
marginalizacji. Podstawowym problemem
istniejgcym wsrdéd cudzoziemcdéw jest wczesniej
wspomniana bariera jezykowa, nieznajomos¢ jezyka
polskiego lub znikoma znajomo$¢ utrudnia
komunikacje. Dzieci czesto nie znaja rowniez
drugiego jezyka mna takim poziomie, ktory
pozwolilby im na komunikacje z innymi dzie¢mi
z klasy czy z nauczycielami. Problem ten czesto
odnosi sie rowniez do rodzicdw tych dzieci, tak wiec
komunikacja staje sie wrecz niemozliwa. Nie
pomaga réwniez liczba godzin jezyka polskiego,
ktora moze by¢ zbyt mata dla niektorych dzieci.
W wigkszosci szkot nie zatrudnia sie réwniez
glottodydaktykow, ktdrzy posiadaliby kwalifikacje
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by nauczac jezyka polskiego jako obcego. To moze
wplywac demotywujaco na uczniow
cudzoziemskich, ktorzy nie beda rozumieli tego, co
dzieje si¢ na lekcjach, moze nawet beda je opuszczac,
co bedzie mialo negatywny wplyw na ich wyniki
W nauce.

Weczesniej wspomniane idee asystentéw
miedzykulturowych i oddziatow
przygotowawczych sa oczywiscie rozwigzaniem
idealnym, warto jednak przyjrze¢ si¢ problemom,
ktore moga towarzyszy¢ organizacji tego.
Utworzenie takich oddzialéw spoczywa na
dyrektorach szkol, ktérzy niejednokrotnie nie maja
doswiadczenia w takich sytuacjach, a ich wiedza jest
znikoma nawet w temacie $srodkéw jakie maja do
dyspozycji. Moze to  powodowac¢  wiele
dodatkowych probleméw w szerszej integracji
miedzy dzie¢mi 2z doswiadczeniem migracji
i polskich. Rdéwniez nauczyciele, ktorzy maja
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kontakt po raz pierwszy z dzie¢mi cudzoziemskimi
nie do konca wiedza w jaki sposob np.
przygotowywac dzieci, by mogly zdawac egzaminy
panstwowe wraz z reszta swojej klasy, czy jak
przygotowywac je do testow, ktére maja sprawdzac
ich rozw¢j intelektualny lub potrzeby edukacyjne.
Czesto brakuje kompetencji, aby wyrdzni¢ w gronie
dzieci cudzoziemskich mozliwe zaburzenia
rozwojowe i rozroznic je od silnego stresu, ktory
moze im towarzyszy¢ (Bulandra, Kosciotek, Majcher
Legawiec, Pamutla-Behrens, Szymanska, 2019).
Znikoma jest réwniez znajomo$¢ zachowan, ktore

moga wynikac z réznic kulturowych:

Zdarzato sig¢, ze dzieci byly diagnozowane jako
znajdujace si¢ ponizej normy intelektualnej, a po
prostu nie znaly jezyka polskiego na wystarczajacym
poziomie. (Bulandra, Kos$cidtek, Majcher Legawiec,
Pamuta-Behrens, Szymarniska, 2019).
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Za dalej nierozwigzany problem w polskich szkotach
uwaza si¢ réwniez kryteria oceniania dzieci
z doswiadczeniem migracji. Nauczyciele maja
watpliwosci czy oceniac takich uczniéw tak samo jak
innych, poniewaz wiedza, ze tym samym mogg ich
skazywac na pogorszenie motywacji i nastawienia
do nauki. Dlatego czesto dzieci cudzoziemskie sa
oceniane wedtug ,tagodniejszych kryteriow”,
a  nauczyciele skupiaja si¢ bardziej na
zaangazowaniu ucznia a nizeli na jego poprawnosci
jezykowej (Herudzinska, 2018, s. 198-203).
Dodatkowo w 2020 roku Najwyzsza Izba
Kontroli przeprowadzita kontrole na temat
ksztatcenia dzieci cudzoziemcdw i obywateli
polskich powracajacych do kraju. W raporcie tym
widnieje kilka probleméw aktualnych w polskich
szkotach (Ksztatcenie dzieci rodzicow powracajacych do
kraju oraz dzieci cudzoziemcéw, 2020). I tak oprdcz

oczywistego problemu wsrdd cudzoziemcow, jakim
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jest zroznicowana znajomo$¢ jezyka polskiego,
w  placowkach edukacyjnych istnieja rowniez
problemy zwigzanie chociazby =z  brakiem
odpowiedniego wyposazenia, jakim sa podreczniki.
Jak wynika z kontroli Najwyzszej Izby Kontroli
nauczyciele = nie  posiadaja = podstawowych
materialéw dydaktycznych, ktére umozliwiatyby im
nauke obcokrajowcow w zakresie jezyka polskiego.
Nastepnym problemem jest zroznicowanie uczniéw
w zakresie wiedzy, wiaze sie to z nauka w réznych
systemach edukacyjnych, czesto rdéznych od
polskiego. W3réd dzieci cudzoziemskich ciagle
ogromnym problemem jest adaptacja i integracja
z reszta klasy, przez co nie maja one motywacji do
nauki w polskich szkolach i uczestniczenia
w  zajeciach. Ustalono rdéwniez, ze uczniowie
przybywajacy do Polski czesto nie maja w swoich
szkotach odpowiedniego wsparcia
psychologicznego oraz pedagogicznego, ktdre sg im
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potrzebne. Zauwazano takze problem z organizacjq
oddziatow przygotowawczych, poniewaz
w  niektorych szkotach nie brano pod uwage
specyficznych potrzeb dzieci zwiazanych z ich
kultura i nie probowano rowniez integrowac
uczniow cudzoziemskich z polskimi. Co wiecej
udokumentowano problemy zwigzane
z nietolerancja dzieci ze wzgledu na ich
pochodzenie, 23% rodzicow uczniéw cudzoziemcdw
potwierdza, ze ich dzieci doswiadczaja w polskich
szkotach raz/dwa razy do roku zachowan
dyskryminujacych, natomiast 4% stwierdza, ze
zachowania takie majg miejsce czesto raz/dwa razy
na podtrocze. Oczywistym efektem takich zachowan
wzgledem dzieci cudzoziemcéw jest ich strach,
wycofanie sie, a to wszystko w rezultacie ma
negatywny wplyw na ich rozwdj psychologiczny
oraz na integracje z reszta uczniéw. Potwierdzono

rowniez, ze przez okres epidemii koronawirusa,
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kiedy funkcjonowanie szkoél bylo ograniczone,
problemy tych dzieci pogorszyly sie (Ksztafcenie
dzieci rodzicow powracajgcych do kraju oraz dzieci
cudzoziemcow, 2020). Przedstawione zostato rowniez
nastawienie =~ Ministra = Edukacji = Narodowej
Przemystawa Czarnka do kwestii edukagji
cudzoziemcéw. W ocenie NIK nie organizowat on
zadnych dziatan, ktére moglyby pomdc w edukagji
cudzoziemcédw, nie analizowal zadnych danych
dotyczacych kwestii takich uczniéw, a nawet ich nie
monitorowal majac do nich staty dostep (Ksztatcenie
dzieci rodzicéw powracajgcych do kraju oraz dzieci
cudzoziemcow, 2020). Ten problem staje si¢ bardziej
realistyczny, jesli podkreslimy, Ze nie jest znana
liczba uczniow, ktorzy sa obywatelami polskimi
i wracaja do kraju. Nadzor nad ich edukacja, jej
efektywnosciq czy warunkami ich ksztatcenia jest
nieznany, poniewaz Ministerstwo nie gromadzito

takich danych i mnie kontrolowato nadzoru
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pedagogicznego  przez  kuratorow  oswiaty
(Ksztatcenie dzieci rodzicéw powracajgcych do kraju oraz
dzieci cudzoziemcow, 2020). Dodatkowo w 2015 roku
realizowane bylo zadanie publiczne , Wspieranie
inicjatyw edukacyjnych w szkolnym srodowisku
wielokulturowym”, ktére mogloby przynies¢ wiele
korzysci, jednak po kontroli okazalo sie, ze po
przyznaniu $srodkéw na te inicjatywe nie dokonano
juz zadnej kontroli dotyczacej prawidlowosci czy
efektow, ktére zostaly uzyskane w szkotach.
Podkresla si¢ rowniez, ze na przestrzeni lat 2009—
2019 liczba szkot uczacych cudzoziemcéw wzrosta
o kilka tysiecy, a co za tym idzie wzrosta rowniez
liczba nauczycieli, jednak nie zostaly podjete zadne
dziatania, ktére umozliwiataby tej grupie rozwdj
swoich kwalifikacji zawodowych (Ksztafcenie dzieci
rodzicow  powracajgcych  do  kraju  oraz  dzieci

cudzoziemcow, 2020).
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Mimo wszystko w polskich szkotach od wielu
lat mozna zauwazy¢ réznego rodzaju wspolprace
miedzynarodowa, ktorej idegq jest integracja
i wlaczenie spoteczne réwniez dzieci migrantow.
Jednym z przykltadéw tego jest program Erasmus+
dziatajacy od 1987 roku. Dziata on w dziedzinach
takich jak edukacja czy szkolenia i finansowany jest
przez Komisje Europejska, ktora zarzadza
budzetem, okresla priorytety, cele oraz kryteria. Jego
zadaniem jest wsparcie ucznidow, studentow,
nauczycieli czy wykladowcéw poprzez wspodlne
tworzenie projektéw, prowadzenie praktyk czy
wymian. Korzystac z niego moga zaréwno instytucje
i organizacje publiczne jak i prywatne, ktore
wspieraja edukacje 0sob w kazdym wieku. Do 2025
roku planowane jest utworzenie Europejskiego

Obszaru Edukacji, ktérego zadaniem bedzie:
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Zapewni¢ wszystkim miodym ludziom dostep do
edukacji i szkolen jak najwyzszej jakosci, umozliwic¢
osobom uczacym sie tatwe przemieszczanie sie
miedzy systemami edukacji w réznych krajach,
a takze da¢ im mozliwos¢ znalezienia pracy w catej
Europie (Erasmus+ Kim jestesmy, 2023).

W Polsce Erasmus + dziata od 1998 roku, a miedzy
2014-2020 rokiem przeznaczono z jego programu
1,6 mld euro na dofinansowanie projektéw, w tym
461 milionow euro na projekty zwigzane ze
szkolnictwem wyzszym. Co wigcej z programu
skorzystato 5,5 tysiecy instytucji, w tym 3,8 tysiecy
szkot,  przedszkoli,  o$rodkéw  doskonalenia
zawodowego dla mlodziezy i  dorostych.
Zorganizowano rowniez 384 tysiecy mobilnosci,
z czego 216 tysiecy bylo wyjazdami kadr
dydaktycznych. W projekty z partnerami polskimi
jest zaangazowanych 7,4 tysiecy zagranicznych
organizacji. Ponadto 95% dydaktykéw podniosto

swoje kompetencje zawodowe, a 97% uczestnikow
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jest zadowolonych 2z mozliwosci skorzystania
z programu (Erasmus+ Kim jestesmy?, 2023). Poprzez
takie dzialania Erasmus+ chce wspiera¢ europejskie
wartosci, jakimi sa: integracja, rOwnos¢, aktywnosc
w zyciu spolecznym czy zwigkszenie zrozumienia
miedzykulturowego i przynaleznosci spotecznej.
Inne zadania programu Erasmus+ to walka
z bezrobociem czy rozwoj kapitatu spolecznego
i zaangazowania w$rod mtodych ludzi. W Europie
widoczne sa problemy zwiazane z konczeniem
nauki za wczesnie i niskimi kwalifikacjami,
a wszystko to moze konczy¢ sie¢ marginalizacja
spoteczna. Dlatego tworzone sa coraz to nowsze
szkolenia, technologie czy wspoOlprace
miedzynarodowe, by Europejczycy rozwijali swdj
profesjonalizm, potencjal i zainteresowania
w réznych dziedzinach (Erasmus+ Zadania, 2023).
Komisja Europejska finansuje tez inne

dzialania na rzecz integracji migrantow tworzac
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wiele platform, ktore dzialaja w sektorach
ksztatcenia oraz szkolen i sa wsparciem online na
rzecz integracji. Przyktadem jest platforma School
Education  Gateaway finansowana w ramach
programu Erasmus+. Jest to europejska platforma
dla szkotl, ktéra pozwala na wzajemng wymianeg
materiatow dydaktycznych i informagji,
a dodatkowo zapewnia dostep do ustug np. kursow,
ktorych tematyka wiaze sie¢ z roéznorodnoscia
kulturowa. Innym komunikatorem jest platforma
eTwinning, ktéra faczy wszystkie szkoty w Europie
i oferuje pracownikom szkdt mozliwos¢ wzajemne;j
pomocy i dzielenia si¢ swoimi do$wiadczeniami.
Wspotfinansowana jest rowniez sie¢ ds. ksztalcenia
migrantow SIRIUS, ktora wspiera edukacje dzieci ze
srodowisk migracyjnych zaréwno na szczeblu
krajowym jak i miedzynarodowym. Korzystac z niej
moga nie tylko dzieci, ale rowniez naukowcy czy

osoby, ktore zawodowo zajmuja si¢ edukacja
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migrantéw  (Integracja uchodZcow i  migrantéw
w systemach ksztatcenia i szkolenia Komisja Europejska,
2023).

Od lat rowniez na terenie Polski dziataja
fundacje, ktore wpieraja placéwki edukacyjne
poprzez  organizacje wielu wydarzen czy
warsztatow, ktore sg bezptatne i z ktorych moga
korzysta¢ zardwno nauczyciele jak i uczniowie.
Przyktadem takiej akcji jest Fundacja dla Wolnosci,
ktora w roku 2022 zorganizowala dla szkot
warszawskich kolejna edycje swojego programu.
Podczas niego skupiono si¢ na poszerzaniu wiedzy
o roznorodnosci  kulturowej,  przedstawiono
zagadnienie zjawiska migracji obecnego w Polsce,
ale rowniez przedstawiono sposoby, ktdre pomagaja
przetamywacé stereotypy czy Dbariery miedzy
uczniami i skupiaja si¢ na budowaniu dobrych
relacji. Program poprowadzono interaktywnie przy
uzyciu wielu gier, zabaw, dostosowujac go pod wiek

111



dzieci oraz do potrzeb zglaszanych przez szkote,
dodatkowo warsztaty prowadzone byly przez
treneréw i osoby z doswiadczeniem migracji (Szkola
wielokulturowa 2022, 2022).

Dostepnych jest juz rowniez wiele materiatlow
dla szkot, ktore zostaty opracowane
w najmniejszym detalu. Przykladem i autorem
takich materialéw jest Fundacja im. Mikotaja Reja,
ktora w ramach projektu , W polskiej szkole”
wprowadzita materialy i szkolenia, ktore moga by¢
stosowane w oddziatach przygotowawczych, a takze
by wspiera¢ obecnych w polskich klasach uczniéw
cudzoziemskich. Projekt ten byl opracowany
w ramach konkursu ,Wspieranie inicjatyw
edukacyjnych w szkolnym Srodowisku
wielokulturowym” organizowanego przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej (Wielokulturowos¢

w szkole/uczen cudzoziemski, 2015).
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Warto pamigta¢, ze dzieci przybywajace
z innych krajow to nie tylko wyzwania dydaktyczne
dla polskich szkot. Dzieci te wnosza wiele wartosci,
ktore sa unikalne i daja mozliwos¢ spojrzenia na
Swiat z innej perspektywy. Dla pedagogow nauka
uczniow  wielokulturowych jest podwojnym
wyzwaniem, poniewaz musza petnic wiele rdl, ktore
nie naleza do tatwych. Jednak $wiat si¢ zmienia,
a migracje staja si¢ powszechnym zjawiskiem
rowniez w Polsce. Dlatego tak wazne jest, aby
polskie szkoty byly bezpiecznym miejscem dla
kazdego, a polska edukacja pelnita kluczowa role we
wpieraniu i promowaniu wartosci tolerancji,
otwartosci, Zrozumienia, akceptacji czy

odpowiedzialnosci spotecznej.
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Rola plci w edukacji w okresie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, czyli
roznice i podobienstwa pomiedzy uczniami
i uczennicami

Abstrakt: Pte¢ niekwestionowanie jest jednym z czynnikéw
zycia cztowieka, ktory determinuje jego potrzeby, zachowania
oraz styl zycia. Kobiety i mezczyzni r6znia si¢ nie tylko cechami
biologicznymi, jak réwniez psychicznymi. Ple¢ odgrywa
niezwykle istotna role, ktéra mozna z tatwoscia dostrzec juz
w pierwszych latach zycia dziecka, zwlaszcza w okresie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, poniewaz dzieci tworza
kregi zabawowe wykluczajace ple¢ przeciwna. W okresie
adolescencji zwraca si¢ uwage na wyniki w nauce uczniéw
i uczennic, ich zachowania w czasie zaje¢ lekcyjnych oraz
postawy w stosunku do réwiesnikow i dorostych. Wspoétczesne
warunki edukacji szkolnej dziewczat i chlopcow sprawiaja, ze
pogtebia sie réznica miedzy obiema plciami, a takze zmieniaja
si¢ ich predyspozycje do pelnienia okreslonych rdl spotecznych.
Dziewczeta i chlopcy przedstawiani sa odmiennie réwniez
w  podrecznikach szkolnych dla klas poczatkowych, co
zwigzane jest z powszechnie znanymi stereotypami
rodzajowymi, a ich cechy osobowosciowe sa wyeksponowane
i sprawiaja, ze roznice nieustannie sg wzmacniane.
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Stowa kluczowe: pte¢ w edukacji w okresie przedszkolnym
i wczesnoszkolnym, réznice, podobienstwa, szkota, uczen

Abstract: Gender is unquestionably one of the factors of human
life that determines needs, behavior, and lifestyle. Women and
men differ not only in biological as well as psychological
characteristics. Gender plays an extremely important role that
can be easily noticed in the first years of a child's life, especially
in pre-school and early school, because children form play
circles that exclude the opposite sex. During adolescence,
attention is paid to the academic performance of students, their
behavior during classes, and attitudes towards peers and adults.
The contemporary conditions of school education for girls and
boys make the difference between the two sexes deepen, and
their predispositions to perform certain social roles change.
Girls and boys are also presented differently in school textbooks
for elementary grades, which is related to the commonly known
gender stereotypes, their personality traits are exposed and
make the differences constantly reinforced.

Keywords: gender in education in preschool and early school,
differences, similarities, school, student

Ptec jest ,,zespotem wtasciwosci charakteryzujacych
organizmy osobnikow meskich i  zenskich

i przeciwstawiajacych je sobie wzajemnie” (Stownik
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Jezyka Polskiego PWN, 1997-2023). Ple¢ moze
wplywac na proces ksztalcenia na wiele sposobow,
w zaleznosci od kontekstu i kultury. Istota pfci
w procesie ksztalcenia jest zrozumienie, ze plec
moze wplyna¢ na preferencje, zachowania
i oczekiwania uczniow oraz na ich relacje z innymi

uczniami i nauczycielami. Witold Mandrysz pisze:

Pte¢ obok wieku jest najbardziej uniwersalnym
i najczesciej stosowanym kryterium, na podstawie
ktorego dokonuje sie stratyfikacji spotecznej w niemal
wszystkich zbiorowosciach (Mandrysz, 2003, s. 182).

Rozréznienie plci jest powszechnie stosowane
w systemie edukacyjnym, gdzie uczniowie sa
grupowani wedlug pici, a nauczanie jest czasem
dostosowane do okreslonych plciowo cech. Pte¢ ma
wplyw na to, jak dzieci ucza si¢ i jakie s ich
oczekiwania wobec siebie. Wsérdéd zagadnien

dotyczacych znaczenia pici w edukacji wazne sa
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roznice w stylach uczenia sig, ktorych poznanie
moze pomoc nauczycielom dostosowaé swoje
metody nauczania do potrzeb i preferencji uczniow
oraz rownosc plci, czyli zapewnienie rownych szans
wszystkim uczniomi traktowanie ich niezaleznie od
plci, a takze wartosciowanie réznic wystepujacych
miedzy plciami. Dlatego Zrozumienie
i uwzglednienie plci w edukacji jest wazne dla
zapewnienia uczniom réwnych szans, dostosowania
nauczania do ich indywidualnych preferencji
i potrzeb oraz tworzenia szkot, ktére szanuja roznice
plciowe i kulturowe. Celem artykutu jest zwrdcenie
uwagi na rdéznice i podobienstwa wystepujace
pomiedzy uczniami i uczennicami w srodowisku
szkolnym oraz na to, jak przedstawiane sa
dziewczeta i chlopcy w podrecznikach szkolnych
dla klas poczatkowych.

Badania nad ptcia maja diuga tradygje, istnieje
szeroko dostepna literatura, ktora potwierdza
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roznice nie tylko w cechach biologicznych, ale
rowniez w cechach psychicznych oraz zachowaniu
i spotecznych rolach. W literaturze przedstawiane
sa wyniki metaanaliz, ktore pozwalaja na
porownanie i oszacowanie wielu podobnych prac
badawczych dotyczacych tego tematu (Feingold,
1994; Miluska, 1999; Brannon, 2002; Hyde, Frost,
2002). Wynika z nich, ze istniejace zrdznicowanie
cech bierze swdj poczatek przede wszystkim
z przekazywanych w toku socjalizacji stereotypow
plciowych, a takze z odmiennego traktowania osob
obu ptci wynikajacych z tych stereotypow. Mimo, ze
spor o przyczyne roznic miedzypiciowych
nieustannie pozostaje nierozstrzygniety, nie ma
watpliwosci, ze czes¢ z wystepujacych roznic jest
efektem odmiennych warunkow rozwoju obu pfci.
Dla wielu ludzi informacja o plci osoby, z ktorg
pozostaje si¢ w interakcji jest wazna dla dalszego

postepowania, ktora zarazem je wyznacza
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i réznicuje (Cross, Markus, 2002). Idealnie
odzwierciedla to sytuacja, w ktorej rodzice
oczekujacy narodzin swojego dziecka, chca przede
wszystkim pozna¢ dwie najwazniejsze informacje,
czyli wiadomos$¢ o stanie zdrowia dziecka oraz
o jego plci. Badania eksperymentalne dowodza, ze
dorosli zachowuja si¢ kontrastowo, w zaleznosci od
tego czy maja do czynienia z chlopcem czy
z dziewczynka. Podczas badan odkryto, ze ptacz
dziecka byt interpretowany jako przejaw ztosci, gdy
byl przypisywany chtopcu, a jako strach, gdy byt
przypisywany dziewczynce (Vasta i in.,, 1996).
Roéznorodne postrzeganie plci i przypisywanie
dziecku stereotypowych cech juz od jego narodzin
determinuje jego przyszio$¢ a skutki tych dziatan
beda mialy najwazniejsze znaczenie w okresie

dziecinstwa, i dorastania. Ewa Muszynska pisze:
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W okresie tym ksztattujg sie bowiem najwazniejsze
kompetencje i struktura osobowosci: kompetencje
intelektualne, zainteresowania, samoocena, poczucie
wlasnej tozsamosci itd.,, a wiec wszystkie te cechy,
ktore decyduja o losie i dalszym biegu zycia
cztowieka, jego funkcjonowaniu i samopoczuciu.
Srodowiskiem, ktdre w rozwoju cztowieka w okresie
dziecinstwa i dorastania odgrywa szczegdlng
i zarazem wazng role jest Srodowisko szkolne
i warunki edukacji, jakie oferuje (Muszynska, 2004, s.
44).

Biezace oferty edukacyjne dla chiopcow
i  dziewczat, obejmujace rodzaj placéwki
ksztalcenia, przedmioty realizowane w danej
placowce, a takze programy realizowanych
przedmiotow sa w znacznym stopniu ujednolicone.
Ujednolicenie to dotyczy etapow ksztalcenia od
edukagji przedszkolnej po szkote Srednia wigcznie.
Natomiast na poziomie szkoly wyzszej wyjatkiem sg
szkoly morskie oraz szkoly wojskowe, poniewaz
wymagania jakie stawiaja te szkoly swoim

kandydatom sa ukierunkowane na osoby plci
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meskiej, chociaz to sie¢ zmienia i obecnie wiele szkot
morskich oraz szkdét wojskowych zaczyna otwierac
swoje drzwi rowniez dla kandydatek pflci zenskie;.
Przez wprowadzenie bardziej rownosciowych
standardow rekrutacji, te szkoly daja kobietom
rowne szanse na zdobycie wyksztatcenia i kariery
w tych dziedzinach. Zdarza si¢, Zze mimo
wystepujacej w szkotach koedukacji, nadal nastepuje
segregacja rodzajowa dotyczaca najczesciej zajec
z wychowania fizycznego, poniewaz stereotypy
plciowe, ale i mozliwosci biologiczne organizmu
wplywaja na sposdb organizacji tych zajec.
(Muszynska, 2004, s. 45). Jednakze roéznic, ktdre
obejmuja dziewczeta i chlopcéw w Srodowisku
szkolnym jest zdecydowanie wiecej. Odnosi sie to
takze do oczekiwani i wymagan nauczycieli
w stosunku do ucznidw i uczennic, dotyczacych ich
umiejetnosci, zainteresowant a nawet cech

osobowosci. W  badaniach stwierdzono, iz
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wiekszos¢ nauczycieli wymaga od dziewczat
zdolnosci humanistycznych i znacznie rzadziej
wspiera si¢ ich zainteresowania naukami Scistymi,
a w przypadku chlopcow jest zupelnie odwrotnie
(Dembo, 1997; Meighan, 1993; Vasta i in., 1996).
Widac¢ to juz na etapie edukacji przedszkolnej, gdzie
od chlopcéw oczekuje sie sprawnosci fizycznej
i niezalezno$ci, podczas gdy od dziewczynek
wymaga sie uleglosci, towarzyskosci i zaleznosci.
Natomiast w szkole podstawowej niezaleznie od
plci dziecka wymaga si¢ od niego uwagi, spokojnego
siedzenia w tawce oraz wysitku zmierzajacego do
zdobycia umiejetnosci w nauce pisania, czytania
i matematyki (Elkonin, Handel, 1972). Nauczyciele
rowniez w oddzielny sposéb wyjasniaja sukcesy
W nauce uczniow i uczennic, poniewaz twierdza, ze
sukcesy osiagane przez chtopcow sa wynikiem ich
zdolnosci, a sukcesy osiagane przez dziewczeta sa
efektem ich ciezkiej pracy.
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Jeszcze inny rodzaj wymagan stawianych
uczniom i uczennicom przez nauczycieli dotyczy
rodzaju nagradzania przez nich aktywnosci
i zachowan dzieci. Chiopcy w wigkszym stopniu sa
zachecani do osiagnie¢ oraz nagradzani za swojq
pracg, natomiast dziewczynki nagradzane sa za
swoje zachowanie, poniewaz z reguly sa
grzeczniejsze i uwaza sie to za ich ceche wrodzong
Badania dowodza, ze nauczyciele na wszystkich
poziomach edukacji od przedszkola do szkoty
Sredniej poswiecaja wiecej uwagi chlopcom niz

dziewczetom.

W przedszkolu wiecej czasu przeznacza si¢ na
udzielanie instrukcji chtopcom, czesciej sie¢ ich
przytula. W szkotach podstawowych i $rednich
chtopcy sa czesciej pytani, otrzymujq wiecej pochwat
i akceptacji, sa czesciej poprawiani i krytykowani,
a wiec dostaja wiecej informacji zwrotnych
(Greenberg, 1985: za Dembo, 1997; Brannon, 2002).
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Roéznice w kontekscie edukacji sa jeszcze
wigksze tam, gdzie wystepuje znaczna dysproporcja
0s6b obu plci, na przyktad w klasach, w ktoérych
przewage maja dziewczeta lub chlopcy. Sprawia to,
ze osoba o innej plci, niz ta ktorej jest wiekszosc
w danej grupie spotecznej, skupia na sobie wigksza
uwage, a kazdy jej ruch jest analizowany przez
osoby przeciwnej plci. Przykladem jest sytuagja,
w  ktorej dziewczeta spotykaja sie z brakiem
akceptacji i negatywnymi opiniami tylko z tego
powodu, ze znajduja si¢ w klasie lub szkole
o ,meskim profilu”, gdzie przewazaja chlopcy (za:
Trzebinska, 1999).

Zastanawiajac si¢ nad przyczynami wyzej
wymienionych réznic w warunkach edukagji
dziewczat i chlopcéw, mozna wyodrebnic
wystepowanie stereotypoéw dotyczacych obu plci
oraz odmienne zachowania chlopcéw i dziewczat.

Te zachowania sprawiaja, ze uwaga nauczycieli
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czesciej kierowana jest w strone chlopcow,
poniewaz ,,s3 oni bardziej aktywni w klasie, czyli
bardziej prawdopodobne staje sig, ze nauczyciel
bedzie poswiecal ~wiecej uwagi wszelkim
zachowaniom chiopcéw”” (por. Dembo, 1997, s. 383).
Zroznicowane postepowanie wobec uczniow
i uczennic prowadzi do skutkow, ktorych nie da sie
w jednoznaczny sposob okresli¢. Oceniajac skutki
réznic w warunkach edukacji szkolnej, da sie
zauwazy¢, ze stwarzaja one bariery zaréwno dla
dziewczat jak i chiopcow, jednak bariery te sa
zdecydowanie wigksze dla o0séb plci zenskiej.
Warunki edukacji umacniaja u dziewczat cechy
zenskie, a u chlopcdéw cechy meskie. Wiadomo
jednak, ze dzieci i mlodziez beda przyjmowac
stereotypy plci przekazywane im réwniez przez
rodzicow oraz $rodki masowego przekazu, a nie

tylko poprzez zachowania nauczycieli.
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Badania wykazaly, ze to samo postepowanie oséb
dorostych moze prowadzi¢ do odmiennych skutkow
w odniesieniu do chlopcow i dziewczat, a rdézne
oddzialywania moga powodowac¢ u o0séb obu pici
efekty podobne (Muszynska, 2004, s. 50).

Probujac zmienic istniejace stereotypy podjeto
préby stosowania programdéw minimalizujacych
uprzedzenia zwigzane z plcig oraz opracowano rady
i wskazéwki dla nauczycieli na temat tego, jak
kreowac srodowisko stwarzajace rGwne szanse obu
piciom (Dembo, 1997). Jednak zmiana stereotypu nie
jest tatwa i wymaga sporo czasu. Ponadto istnieje
ztozony zwiazek miedzy warunkami edukagji
a szansami zyciowymi i statusem oséb obu pici,
ktory jest modyfikowany miedzy innymi przez wiek,
pte¢, osobowos¢ oraz czynniki sSrodowiskowe, takie
jak $rodowisko rodzinne i media. Wyrdéwnanie
szans edukacyjnych dla obu pfci jest trudnym celem
do osiggniecia, poniewaz wymaga to rownego
traktowania 1ol kobiecych i meskich oraz
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obiektywnej oceny ich wykonywania. Wiele
zawodow, do  ktédrych nalezy nauczyciel
w przedszkolu czy szkole podstawowej, wigze si¢
z niskim wynagrodzeniem i jest nisko ocenianych
z powodu dominacji meskiego patrzenia
i patriarchalnego systemu, ktory uwaza je za
,kobiece”. Obecnie coraz wigcej mezczyzn pracuje
w szkotach oraz przedszkolach, a stereotyp
dotyczacy wylacznie kobiet na tym stanowisku
zaciera sie. Co wiecej, gdy kobiety wchodza do
zawodow, ktore sa zdominowane przez mezczyzn,
place oraz prestiz zwigzany z tymi zawodami czesto
ulega obnizeniu, poniewaz kobiety zazwyczaj
zarabiaja mniej od mezczyzn, ktérych mozna
spotka¢ zatrudnionych na tym samym stanowisku
(zob. Pratto, 2002). Sukces wysitku zmierzajacego do
wyrownania udziatu kobiet i mezczyzn w pracach
zwigzanych z edukacja oraz usuwania roéznic

w warunkach edukacji dla chlopcow i dziewczat
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zalezy przede wszystkim od uznania wartosci cech
i rél kobiecych na réwni z meskimi. To przekonanie
powinno by¢ udziatem obu pici, aby mdc mowic
o pelnym rownouprawnieniu i faktycznym
zniwelowaniu roznic miedzy kobietami
i mezczyznami w dziedzinie edukacji. Osiagniecie
tego celu wymaga czasu, wysitku i réznorodnych
dziatan, a nie tylko zwyktego wyrdéwnania liczby
kobiet i mezczyzn na stanowiskach zwigzanych
z edukagdja.

Srodowisko szkolne jest spotecznoscia,
w  ktdrej uczestnicza uczniowie, nauczyciele oraz
inni pracownicy szkoty. Uczniowie odgrywaja rozne
role spoteczne zgodne z przepisami obowigzujacymi
w szkole. Szkota jest waznym srodowiskiem
socjalizacji, ktore przygotowuje dziecko do zycia
w spoleczenistwie oraz wyposaza w podstawowe
umiejetnosci funkcjonowania w réznych rolach

spotecznych. = Rodzina  jest  podstawowym
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srodowiskiem wychowawczym dziecka, ale to
szkota  stanowi  swoisty = sprawdzian dla
dotychczasowych zachowan spotecznych, ktore
podlegaja ocenie (Szczepanik, 2004, s. 93).
Nauczyciele maja duzy wptyw na szanse rozwojowe
dziewczat i chtopcoéw. To jak postrzegajq oni role
spoleczne kobiet i mezczyzn, moze by¢ zarowno
czynnikiem wzmacniajacym jak i ostabiajagcym:
Najwazniejsza i indywidualng edukacyjng szansa
zyciowa, jakaq ma dziecko, gdy wspina sie po drabinie
edukacyjnej, jest najprawdopodobniej jakos¢ i wizja —
lub tez ograniczenia — nauczycieli. Zadne pojedyncze
oddzialywanie w kierunku zachowania istniejacego
stanu rzeczy lub jego zmiany, tworzenie przeszkdd
nie do pokonania lub nowych mozliwosci, nigdy nie
bedzie rownie brzemienne jak wpltyw nauczycieli -

nauczycieli obu plci (Byrne, 1978 za: Meighan, 1993,
s. 334).

Wedlug Marioli Chomczynskiej-
Miliszkiewicz (2002) nauczyciele przyczyniaja si¢ do
wzmacniania stereotypow zwiazanych z picia,
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kierujac zainteresowania i preferencje uczniow do
okreslonych kategorii, wykorzystujac do tego celu
podreczniki szkolne i materialy dydaktyczne.
Interesuja si¢ oni nie tylko wynikami szkolnymi, ale
takze = zachowaniem  spotecznym  ucznidow.
Wspolczesna literatura pedagogiczna przedstawia
wyniki ~ badan  dotyczace  funkcjonowania
spolecznego ucznidow, zwracajacych szczegolng
uwage na problem szkolnej agresji, przemocy
rowiesniczej, nieprzystosowania spolecznego oraz
trudnosci socjalizacyjnych (Papiez, Plukis, 2001;
Rybczynska, 2003).

Renata Szczepanik przeprowadzita badania
oraz analize wynikdw badan wtasnych, ktérych
celem bylo ustalenie w jaki sposdb zachowania
spoteczne uczniéw i uczennic sg postrzegane przez
nauczycieli oraz jakie rodzaje interwengji
wychowawczej sa podejmowane przez nauczycieli

wobec uczniow i uczennic. Badania
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przeprowadzono w lutym i marcu 2004 roku na
terenie trzech szkot podstawowych, a kazda ze szkot
liczyta okoto 560 ucznidow z 21-24 oddziatami
klasowymi I-VI. Analiza wynikéw wykazata, ze
wsrod  najczesciej  wystepujacych  trudnosci
wychowawczych wsrdd uczniow, nauczyciele
wskazywali fizyczna agresje rowiesnicza — 80,5%,
agresje werbalng — 66,6% oraz klamstwo i oszustwo
— 41,6%. Zdaniem badanych pierwszy rodzaj
trudnosci jest bardziej charakterystyczny dla
chlopcow, natomiast klamstwo, oszukiwanie
i intrygi dominuja wsrod uczennic. Jesli chodzi
0 przejawy agresji werbalnej,
To glownie dziewczeta sg postrzegane przez
nauczycieli jako te, ktore plotkuja, ,rozsiewaja
ztosliwe  pogloski”,  ,stosuja = oszczerstwa”,
,hamawiaja sie jedne przeciw drugim” i intryguja —
80,5%. Dziewczeta majq takze w zwyczaju pisanie
obrazliwych liscikéw do kolezanek - 44,4% oraz
donoszenie na innych uczniéw nauczycielowi -

27,8%. Dla chlopcow zarezerwowane zostaty gtownie
takie przejawy agresji werbalnej, jak: zlosliwosc¢

138



wobec innych uczniéw, osmieszanie réwiesnikéw —
41,7%, stosowanie agresywnych wyzwisk wobec
rowiesnikow - 30,5% oraz agresja werbalna
w stosunku do nauczyciela: aroganckie odzywki —
33,3% i aroganckie dyskusje z nauczycielem na lekgcji
- 38,9% (Szczepanik, 2004, s. 96).

Wsrod najczesciej obserwowanych
nagannych zachowan dziewczat, ktoére w opinii
nauczycieli wymagaly interwencji wychowawczej
jest wzajemne dokuczanie sobie nawzajem, ztosliwe
plotkowanie, klamstwa, intrygi, wySmiewanie
ubioru — 80,5% oraz nieuwazanie na lekcji, pisanie
listow - 47,2% a takze gadulstwo - 86,1%.
W przypadku chtopcéw najczesciej podejmowane
interwencje wychowawcze dotyczyty bdjek i agresji
rowiesniczej - 91,7%, lenistwa, braku
zainteresowania w prace na rzecz klasy czy tez
niedbatego wypelniania obowiazkéw dyzurnego —
58,3% oraz przeszkadzania w prowadzeniu lekgji —

52,7%. Badani nauczyciele ogdétem wskazali wiecej
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nagannych zachowan chtopcéw, jednak podkreslali,
ze ich zdaniem wsrdd uczennic szkoty podstawowej
wzrasta zjawisko agresji werbalnej.

Wsrod najczestszych interwengji
wychowawczych stosowanych przez nauczycieli
w stosunku do uczniéw i uczennic wyodrebniono
m.in. indywidualne rozmowy z dzieckiem, ktdre
zdaniem badanych sa bardziej skuteczne wobec
dziewczat — 41,6%, niz wobec chtopcow — 19,4%.
Rowniez formulowanie nagannych uwag do
zeszytu, pisemna uwaga o niewlasciwym
zachowaniu kierowana do rodzicow oraz udzielanie
nagany wobec klasy sa uwazane przez nauczycieli za
skuteczniejsze wobec dziewczat niz chlopcow.
Blisko polowa badanych nauczycieli — 47,2%,
wskazywata takze na mediacje, dazenie do
zawierania kompromisu i ugode miedzy dzie¢mi,
jako skuteczng interwencje w stosunku do

dziewczat, natomiast 50% badanych wskazato, ze
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skuteczniejszym rodzajem interwencji
wychowawczej wobec chltopcow jest kontakt
z rodzicami. Jak wynika z tych danych, chfopcom
znacznie czesciej grozito uzyskanie nizszej oceny
z zachowania niz dziewczetom. W zeszytach uwag
dziewczat znacznie czesciej znajdowaly sie
pochwaly zachowan, ktore byly zwiazane
z dbaniem o porzadek klasy, na przyktad ,udziat
w sprzataniu pracowni po zajeciach plastyki”,
,chetna do pracy”, ,wykonala dekoracje klasy”,
natomiast wsrdod chwalonych zachowan chtopcow
najczesciej wystepowaly takie zachowania, ktore
zwigzane byly z czynnosciami organizacyjno-
pomocowymi, na przyklad ,poukiadat tawki
i krzesta ~ po  uroczystosci”’,  ,pomagal
dziewczynkom  w zawieszaniu  dekoragji
w pracowni”’, ,brat udziat w przedstawieniu

jasetkowym”.
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W  badaniach  Szczepanik  najbardziej
zroznicowane oceny ze wzgledu na pte¢ dotyczyly
funkcjonowania w roli dyzurnego klasy, poniewaz
pelnienie funkcji dyzurnego/dyzurnej w klasie
nalezy do jednej z najczesciej ocenianej przez
nauczycieli rol. Zdaniem nauczycieli dziewczeta
dyzurne sa przede wszystkim obowigzkowe
i odpowiedzialne —83,3% oraz sumienne i pracowite
—55,5%. Jako dyzurne sa ,,zawsze pod reka” —11,1%,
charakteryzuje je che¢ do pracy — 13,8%, dbatosc¢
o porzadek w Kklasie, systematycznos¢ oraz
wrazliwos¢ na estetyke — 11,1%. Natomiast chlopcy
daja sie¢ poznac¢ jako niedokltadni w czynnosciach
zwiazanych z pelieniem funkci dyzurnego,
poniewaz s powierzchowni i niedbali — 61,1%,
niesystematyczni, srednio zaangazowani, a nawet
leniwi — 19,4% oraz chaotyczni, niezorganizowani —
13,8% i nieodpowiedzialni w pekieniu swojej
funkcji dyzurnego w klasie — 16,6%. Zdaniem
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nauczycieli, o ile dziewczeta oczekuja na pochwate,
o tyle chtopcy podkreslaja swoje zastugi. Niespelna
co trzeci z badanych nauczycieli zaliczal chlopcow
do grupy odpowiedzialnych, obowiazkowych,
sumiennych i pracowitych (Szczepanik, 2004,
s. 104).

Duzy wplyw na postrzeganie przez dzieci rdl
spotecznych, akceptowanych zachowan
charakterystycznych dla wieku i plci oraz modeli
kobiecosci i meskosci maja takze podreczniki dla
klas poczatkowych, poniewaz przekazuja one
dzieciom obraz rzeczywistosci spolecznej. Dorota
Pankowska prowadzila badania dotyczace tresci
podrecznikow, starajac sie okresli¢ jakie wzorce rol
dziewczat i chfopcdw sa w nich przedstawiane oraz
jakie sa proporcje dziewczecych i chlopiecych
bohateréw w nich wystepujacych. Autorka badan
pogrupowata zajecia bohateréw  dzieciecych
pojawiajacych si¢ w podrecznikach szkolnych
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wedtug kilku kategorii, takich jak sport i rekreacja,
zabawa, zajecia umystowe, zajecia artystyczne
i kulturalne, praca, zachowania opiekuricze wobec

ludzi i zwierzat oraz inne zachowania:

W  podrecznikach do nauczania poczatkowego
widoczna jest duza polaryzacja zaje¢ dziewczynek
i chtopcédw, przy czym ci ostatni przejawiaja bardziej
roznorodng aktywnos¢. Niemal we wszystkich
zakresach  czynnosci  podejmowanych  przez
dziewczeta dominuja te, ktére sa wykonywane
wspolnie z chtopcami. Odwrotnie jest w przypadku
chtopcow: wiekszos¢ zaje¢ stanowi o ich odrebnosci
wobec bohaterek dziewczecych (Pankowska, 2004, s.
127).

Wisrdéd zaje¢ dziewczynek prace domowe
dominuja nad zajeciami umystowymi, kulturalnymi
i zabawa, pomimo Zze powinny one przewazac
z uwagi na wiek dziecka i role jako wucznia.
Dziewczynki sa przedstawiane jako te, ktore

wykonuja wiele prac zwigzanych
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z przygotowaniem positkow, pomoca w kuchni,
zakupami, sprzataniem, szyciem i robotkami.
Najczesciej wykonuja te czynnosci wspdlnie
z matkami oraz babciami i tak samo jak one
wykazuja tendencje opiekuncze. Aktywnosc¢
ruchowa dziewczynek zazwyczaj jest ograniczona
do zabawy w poblizu domu, a ich zainteresowania
zwykle koncentruja si¢ na lalkach i zwierzetach
domowych. Chtopcy, pomimo podobnej sytuacji
zyciowej jako dziecko i uczen, wykazuja znaczaco
rozniace si¢ zachowania od dziewczynek. Skupiaja
si¢ oni przede wszystkim na sporcie i turystyce,
a oprocz wykonywania podstawowych
obowiazkéw domowych takich jak sprzatanie,
gotowanie i szycie, zajmuja si¢ majsterkowaniem
i podejmuja bardziej techniczne prace. Chtopcy sa
przedstawiani w podrecznikach jako bardziej
kompetentni  od dziewczynek, potrafiacy
obstugiwaé sprzet techniczny, interesujacy sie

145



wieloma sprawami oraz posiadajacy wiedze na ich
temat. Czesto w oczach innych sa ekspertami,
u ktdrych mozna szukac wsparciairad. Zachowanie
chiopcow jest bardzo zrdznicowane, poniewaz ich
zachowanie jest przedstawiane od pozytywnych
cech jak ,, wzorowy, kolezenski uczen i dobry syn”
do negatywnych jak ,niebezpieczne zabawy,
uchylanie si¢ od obowigzkéw domowych, psoty lub
dokuczanie innym”. Mimo to, jego kompetencje
czesto przynosza mu sukcesy i budza podziw
innych.

Na kojarzenie cech osobowosciowych
bohaterow z ich plcia maja wplyw stereotypy
rodzajowe. W podrecznikach  dla  klas
poczatkowych u chlopcow dominuja cechy
zwiazane z wysokimi kompetencjami
intelektualnymi, sg przedstawiani jako samodzielni,
tworczy, pomystowi, troskliwi, opiekuniczy, ciekawi
Swiata, bystrzy i inteligentni, silni, wysportowani,
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odwazni, majacy powazne zainteresowania, ale
czesto nieodpowiedzialni i skorzy do psot. Jesli
chodzi o dziewczynki dominuja u nich cechy, ktore
sa zwiazane z zyczliwoscia, oraz trzykrotnie
przewazaja cechy pozytywne nad negatywnymi
w  kontekscie obowigzkowosci. U dziewczynek
sposrod pojedynczych cech ilosciowo dominuja:
bojazliwos¢, ciekawos$¢, niesamodzielnos¢, zaleznos¢
od innych, troskliwos$¢, opiekunczos¢, uprzejmosc
i uczynnos¢ (Pankowska, 2004, s. 129).
Podsumowujac, istnieja zauwazalne rdznice
i podobienstwa miedzy dziewczetami i chlopcami
w warunkach edukacji szkolnej. Mimo, ze czesto
podkreslane stereotypy plciowe utrudniaja rownosc
w klasach szkolnych, to jednak coraz wiecej badan
wykazuje, ze obie grupy staja sie¢ coraz bardziej
zdolne do osiggania sukceséw w wielu dziedzinach.
Najwazniejsze jest, aby $rodowisko szkolne

i rodzinne, nauczyciele i rodzice zachecali swoje
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dzieci, niezaleznie od tego jakiej sa plci, do
rozwijania swoich zainteresowan i umiejetnosci
oraz wspierali je w osiaganiu podejmowanych
celow. Zrozumienie tych réznici podobienstw moze
pomoc w  osiagnieciu sukcesu edukacyjnego

i lepszego przygotowania dzieci do przysztosci.
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Oliwia Plewinska
Uniwersytet Ekonomiczny w Katowicach

Réznice w nauczaniu szkolnym w zakresie
biznesu i podstawowej wiedzy
ekonomicznej w  systemie edukacji
w Polsce i Anglii

Abstrakt: Autorka wskazuje na réznice w nauczaniu szkolnym
w zakresie biznesu i podstawowej wiedzy ekonomicznej
w systemie edukacji w Polsce i Anglii. Anglicy oferuja wieksze
mozliwosci nauki i rozwoju w tych dziedzinach, czego
przyczyna moze by¢ ugruntowane otoczenie ekonomiczne —
najwieksze firmy audytorskie, obecnos¢ centrum finansowego
oraz upowszechnienie jezyka angielskiego jako globalnego
jezyka biznesu. Liczba godzin poswigcona tej problematyce
w szkole w Polsce i w Anglii powaznie si¢ rézni. Nauka
przedsigbiorczosci w Polsce zostata ograniczona do minimum,
co ma znaczacy wplyw na edukacje ekonomiczng i moze
powodowac¢ trudnosci w przystosowaniu do wyzwan
wspodltczesnosci. W artykule poruszony zostaje temat zmian
edukacyjnych w Polsce (na przykladzie wycofania ze szkoét
przedmiotu “Podstaw przedsigbiorczosci” na rzecz “Biznesu
i Zarzadzania”), ktére zamiast rozbudowywaé wiedze,
redukuja zakres jednego obszaru na rzecz innego.
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Stowa kluczowe: ekonomia, biznes, Polska, Anglia, edukacja
ekonomiczno-biznesowa

Abstract: The author points out the differences in school
teaching in the field of business and basic economic knowledge
in the education system in Poland and England. English offers
greater opportunities for learning and development in these
areas, which may be due to the well-established economic
environment - the largest audit firms, the presence of a financial
center, and the dissemination of English as the global language
of business. The number of hours devoted to this issue in
schools in Poland and England differs significantly.
Entrepreneurship education in Poland has been limited to a
minimum, which has a significant impact on economic
education and may cause difficulties in adapting to the
challenges of the present day. The article discusses the subject
of educational changes in Poland (on the example of
withdrawing the subject "Basics of Entrepreneurship” from
schools in favor of "Business and Management"), which instead
of expanding knowledge, reduces the scope of one area in favor
of another.

Keywords: economy, business, Poland, England, economic and
business education
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Wstep

Edukacja ekonomiczna jest kluczowa sktadowa do
powodzenia w dorostym zyciu, zaczynajac od
podstawowych informacji o tym jak oszczedzad,
konczac na prowadzeniu wilasnego biznesu. Dzieci
i mlodziez bardzo szybko zostaja wprowadzeni do
swiata ekonomii przez swoich rodzicow, miedzy
innymi przez otrzymywanie drobnych kwot na
wlasne wydatki tzw. kieszonkowe. Pieniadze
kieszonkowe sa pierwszym doswiadczeniem dzieci
z zarzadzaniem pieniedzmi (Piekut, 2018, s. 291).
Nauki ekonomiczne sa rdéznie przekazywane
dzieciom i miodziezy w zaleznosci od podejscia do
pieniadza. W roéznych kulturach istnieja rdzne
oczekiwania wobec celow tej edukagji, a takze rozne

sposoby nauki i metody przekazywania wiedzy.
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Programy nauczania

Polska i Anglia sa krajami z mocno rozwinigtymi
systemami edukacyjnymi, mimo to drugi kraj
Znaczaco przewyzsza poziomem wiedzy
dostarczanej uczniom, jezeli chodzi o edukacje
biznesowo-ekonomiczna. Nalezy zauwazy¢, iz oba
systemy rdznia sie znaczaco.

Polski system edukaci w tym zakresie
odbywa si¢ w oparciu o kilka przedmiotéw (np.
Podstawy przedsigbiorczosci), ktorych zakres
zagadnien nie pozwala wuzyska¢ prawidlowej
Swiadomosci  ekonomiczno-biznesowej  wsrod
mlodych  Polakéw. Najstabiej rozumianymi
zagadnieniami sa pojecia makroekonomiczne. Ta
dziedzina ekonomii jest rzadko poruszana
w szkotach. Wigkszos$¢ wiedzy makroekonomicznej

mlodziez wynosi z mediow. Przyczyna takiego
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stanu rzeczy jest fakt, iz wiekszos¢ Polakéw nie
rozumie prawidlowego dzialania mechanizméw
i procesow gospodarczych, co prowadzi do
podatnosci na  rozwigzania  populistyczne
(Majewski, 2010). Polakom brakuje w tej sferze
wzorcow zachowan i doswiadczenia. Metody
nauczania w Polsce sa oparte gtéwnie na wyktadach,
prezentacjach i dyskusjach, ktore sq
przygotowywane przez specjalistow, a jedynie
odczytywane przez nauczycieli. Brak takiego
elementu, ktory zaciekawi mtodziez.

W Polsce w 2023 roku dojdzie do kolejnych
zmian w sposobie edukowania mtodziezy na tematy
ekonomiczno-biznesowe. Znany przedmiot
,Podstawy przedsiebiorczosci” zostanie zastapiony
nowym, w teorii lepszym nazywanym ,Biznes
i zarzadzanie”. Zdaniem Ministerstwa Edukagji

i Nauki (Biznes i zarzqdzanie — nowy przedmiot
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w szkotach ponadpodstawowych od 1 wrzesnia 2023 r.,
2022) przedmiot ma zmieni¢ sposob nauczania
z teoretycznego na praktyczny. Ministerstwo chce
dazy¢ do dynamicznych zmian oraz globalizacji, co
wrecz kidci sie z kultura mentalng Polakdéw. Nowy
przedmiot ma by¢ nauczany w sposdb nowoczesny
i bardziej przystepny, ale co z tego, gdy zakres
wiedzy zostaje redukowany w jednym obszarze, aby
inny moégt sie rozwinaé. Zmiana mozliwe, ze
zaciekawi ucznidw, ale najprawdopodobniej nie
rozwinie $wiadomosci ekonomicznej na takim
poziomie, aby w przysztosci mlode pokolenie bylo
w stanie wyrazac wlasna opinie na tematy zwigzane
z przedsiebiorczoscia. Jedna z podstawowych
zmian w programach nauczania przedmiotu jest:
,redukcja tresci makroekonomicznych na rzecz
tematyki finanséw osobistych”, co za tym idzie
miodziez polska bedzie wiedziata jeszcze mniej na

tematy takie jak: inflacja, bezrobocie czy wzrost
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gospodarczy. Jest to zla informacja, poniewaz,
wiedza makroekonomiczna jest potrzebna, aby lepiej
zrozumiec otaczajacy nas swiat (Marczuk, 2021).
Wigksza nadzieja na poglebienie tej
swiadomosci niosg ze sobg programy prowadzone
przez instytucje komercyjne w Polsce. Niestety
projekty te nie sa powszechnie znane. Swietny
program poszerzajacy wiedze w zakresie ekonomii
i biznesu prowadzi Narodowy Bank Polski.
Instytucja ta zdaje sobie sprawe =z brakow
edukacyjnych, ktorych Polacy nie chca zauwazy¢
i tworzy materialy, ktére w przystepny sposob
tlumacza zjawiska i procesy gospodarcze. Za
przyklad moze postuzy¢ stownik terminéw
ekonomicznych czy prezentacje o zjawiskach
i prawach w gospodarce (Kotodziej, 2014, s. 100).
Mtodzi prowadza nowoczesny styl zycia w zgodzie

z technologia, dlatego dotychczasowe standardowe
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metody nauki potrzebuja zmian. Popularne w Polsce
uczenie sie z podrecznikow na pamie¢ zabija
kreatywnosc¢ i myslenie poza szablonem (wymagane
w tych dziedzinach).

Nauczanie w tej dziedzinie w Anglii wyglada
catkowicie inaczej. Anglicy sa nastawieni na rozwdj
przedsiebiorstw w obrebie swojego panstwa. Duzy
udziat populacji w Wielkiej Brytanii (w tym gtownie
w Anglii) w wieku produkcyjnym posiada wilasna
dziatalno$¢. Odsetek takich osdb ciagle rosnie
(pomijajac czas pandemii). Pokazuje to, jak dobrze
mieszkancy tego panstwa rozumieja ekonomie
i zasady przedsigbiorczosci. Dzieci obserwujac
w ten sposdb od najmlodszych lat rodzicow,
przejmuja ich nawyki i zachowania oraz obserwuja,
jak przemieszcza si¢ pieniadz (Clark, 2022).

Edukacja przedsiebiorczosci w szkotach

angielskich dazy do obiektywizmu. Wiedza
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przekazywana uczniom ma by¢ wolna od
wszelakich ideologii politycznych czy tez osobistych
pogladow, ktére otaczaja wybrane zagadnienia
kultury przedsiebiorczosci. Kazdy uczenn ma prawo
do kreowania wtasnej opinii, na temat zachowan
i modeli wystepujacych w ekonomii (Gibb, 1993).
Anglicy preferuja podejscie praktyczne do nauki
biznesu. 92% szkot jako glowne zrddlo edukagji
ekonomiczno-finansowej wybiera nauke obliczen
finansowych, dodatkowo 81% dodaje do tego
codzienne  zarzadzanie  pieniadzem. Dzieci
zaczynaja uczy¢ sie w tym zakresie juz majac 9-11 lat
(w zaleznosci od szkotly). Co najwazniejsze, nauka
nie jest prowadzona tylko przez nauczycieli, ale
rowniez duza czesc¢ instytucji edukacyjnych siega po
specjalistéw z sektora finansowego. Srednio rzecz
biorac, dzieci i mtodziez maja dostep do 4-5 typow
zajec o tematyce ekonomicznej, a az 15 procent szkot
oferuje az 7 rodzajow tego typu zajec. (Financial
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education in secondary schools in England, 2018, s. 8-9).
Anglicy bardzo mocno stawiaja na rozwdj w tym
zakresie, poniewaz maja Swietne warunki do
zaproponowania dla mtodszych, chcacych rozwijac

swoja przyszio$¢ w tym obszarze.

21% 21%

14% 15%
1%
0y
. .9 /D I

1 type 2types 3types 4types Stypes Gtypes 7 types

Diagram przedstawiajacy liczbe rodzajéw edukacji finansowej oferowanej
w szkotach $rednich w Anglii na podstawie danych ze zrédta: Financial
education in secondary schools in England, 2018.

Najwazniejsze roznice w systemach edukacji

Oba systemy edukacyjne znaczaco si¢ roznia.
Réznice kulturowe miedzy krajami moga wptywac
na sposob, w jaki jest tam postrzegana ekonomia

i przedsigbiorczos¢. System edukacyjny wyrdznia
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inne warto$ci. W Polsce podstawy ekonomii
i biznesu to dodatek, w Anglii bardzo wazna czes¢
catosci.

Spora dysproporcje mozemy zauwazyc¢
w ilosci oferowanych typow zaje¢ w zakresie
biznesu i podstawowej wiedzy ekonomicznej.
Polacy, ktorzy nie uwazaja tej dziedziny za az tak
wazng, oferuja jeden lub dwa rodzaje zaje¢ w tym
zakresie. Glownym przedmiotem jest matematyka,
ktdra jest przydatna w tej tematyce. Finanse opierajq
sie. w duzej mierze na obliczeniach, natomiast
w Polsce zakres matematyki typowo dotyczacy
finansow jest czesto traktowany jako uzupelnienie
innych zakresow, a nie jako osobny temat.
Dodatkowym przedmiotem wystepujacym
zazwyczaj w drugiej i trzeciej klasie liceum sg wyzej
wymienione Podstawy przedsiebiorczosci

(zmienione w 2023 roku na Biznes i zarzadzanie).
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Przedmiot oferowany przez panstwo polskie opiera
si¢ w duzej mierze na wprowadzeniu podstawowej
wiedzy na temat instytuci gospodarki rynkowej
i aktywnosci zawodowej (Korba, Smutek, 2015).
Liczba oferowanych lekcji w tematyce finansow
w Anglii znaczaco przewyzsza poziom w Polsce.
Dziecko w Anglii juz w wieku 11 lat posiada $rednio
1,7 zaje¢ w tym zakresie. Idac dalej, w roku 10
edukacji szkota oferuje juz srednio 3 przedmioty
powiazane z ekonomia i biznesem (Financial
education in secondary schools in England, 2018, s. 23).
Takie liczby wyraznie pokazuja, ze Anglia bardzo
przyklada wage do rozwijania podstawowej wiedzy
ekonomiczneji wiedzy z zakresu przedsigebiorczosci
wsrod najmlodszych obywateli. Ponadto kraj ten
dazy do jeszcze wigkszego rozwoju w tym obszarze,
co wynika z mentalnosci skupionej na osigganiu
sukcesu 1 wielkich celow, ale rowniez z rdéznic

kulturowych, gdyz kultura angielska nastawiona jest
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empirycznie i pragmatycznie, a nie spekulacyjnie
i racjonalistycznie — wida¢ to w filozofii i wida¢
w ekonomii.

Kolejna  roznica  wynikajaca  gldwnie
z podejscia kulturowego sa cele edukacyjne. Kazdy
kraj inaczej postrzega ta kwestie. Dla jednych
gldownym celem tej edukacji powinien by¢
samorozwoj jednostki, jej S$wiadomos¢ oraz
umiejetno$¢ samosadow. Nauka w tym wariancie
jest postrzegana jako droga indywidualna. Inni
natomiast stawiaja na rozwoj spoteczenistwa jako
calosci. Cele edukacyjne zespolone sa z ksztatceniem
opinii, stawiaja na dobro gospodarki panstwowej
(Trompenaars, Hampden-Turner, 1997).
Obiektywnie patrzac, Anglia definitywnie stawia na
rozwdj jednostek, co koncowo skutkuje Swietng

gospodarka. Polska stawia raczej na wariant drugi.
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Kazdy schemat z odpowiednim podejsciem jest

w stanie dobrze wyedukowac dzieci, jak i mtodziez.

Postrzeganie

W  Polsce, mimo niklej edukacji w obszarze
przedsiebiorczosci i edukacji, zauwazalna jest
znaczna ilo$¢ przedsigbiorstw. Wigkszos¢ Polakow
podziwia osoby, ktore zatozyly i prowadza wlasne
firmy, co wigzato si¢ z bumem gospodarczym po
1989 roku, chociaz wczesniej czas PRL-u negatywnie
oceniat , prywaciarzy”, ,badylarzy”, ,cinkciarzy”.
Z drugiej strony odmienne wzorce kulturowe (brak
nastawienia na zysk) skutkujg strachem przed
wlasnym Dbiznesem i powstajacym ryzykiem
finansowym. W Polsce takze panuje powszechne
przekonanie, iz wiedza ekonomiczno-biznesowa jest

trudna i nieciekawa (Prezentacja wynikéw ,Badania
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Swiadomosci i wiedzy ekonomicznej Polakéw”, 2020,
s. 73-77).

W obrebie wiasnego panstwa jestesmy bardzo
pozytywnie nastawieni na rozwdj w zakresie
ekonomii, ale jak postrzegaja nas inni? Wiele krajow
dos¢ wolno zmienia swoje poglady na temat
Polakoéw. Niewielka ilos¢ przedsigbiorcow chce
rejestrowa¢ swoje firmy w naszym kraju. Na
podstawie badan Grazyny Zarzyckiej (2008), $miato
mozna zauwazy¢, ze Polacy nie ciesza si¢ dobrg
opinia wsrod innych naroddéw. Bardzo czesto
powtarzajacym si¢ stereotypem na temat Polaka
w  krajach zachodnich bylo niezbyt przychylne
uznanie go za zlodzieja i biedaka. Kraje wschodnie
odbieraja Polakow bardziej pozytywnie, jako
goscinnych i uprzejmych, ale rowniez jako
interesownych i préznych. Takie poglady nie

ulatwiaja pozyskiwania miedzynarodowych
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kontrahentdw, jak i nie zachecaja do wchodzenia na
polski rynek. Zbyt niski rozwdj gospodarki nie
wyglada obiecujaco w oczach mtodziezy, ktora coraz
rzadziej moze chcie¢ wigzac¢ z tym przysztos¢, co
skutkuje ~ mniejszym = zaangazowaniem  do
pozyskiwania wiedzy z tej dziedzinie.

W aspekcie postrzegania przez inne narody
duzo lepiej wypada Wielka Brytania (ktorego
organizacje biznesowo-finansowe sa zlokalizowane
gléwnie w  Anglii). Zdecydowana wigkszos¢
obywateli innych krajow postrzega Anglikow jako
osoby godne zaufania i tolerancyjne (Culture means
business, 2013, s. 7). W badaniach ankietowych
przeprowadzonych przez Ipsos Mori (1999) 74%
ankietowanych opowiedzialo si¢ za tym, iz
Brytyjczycy sa menadzerami z natury, a Wielka
Brytania (z naciskiem na angielski Londyn) jest

widziana jako centrum finansowe. Mozliwosci
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dostepne w tym kraju sa ogromne, stad tak wielka
popularnoscia ciesza si¢ zawody powiazane
z ekonomiag. Na podstawie badania mozna
dowiedzie¢ sig, ze inne kraje zazdroszcza Anglii
wysokiego  poziomu szkolnictwa i chetnie

skorzystatoby z ich mozliwosci w tym obszarze.

Bariery i trudnosci

Gléwnym problemem w systemie edukacji w Polsce
jest fakt, iz nauczanie w zakresie biznesu
i podstawowej wiedzy ekonomicznej nie jest
traktowane jako wiedza szkolna. Aspekt ten jest
mocno pomijany przez jednostki oswiatowe. Od lat
nie wida¢ poprawy, swiadomos¢ Polakéw sie nie
zmienia, a jednak dalej nic z tym si¢ nie robi. W kraju
brakuje réwniez nauczycieli wykwalifikowanych do

nauki takich przedmiotow. Wigkszos¢ uczacych
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opiera si¢ na teorii, nie posiadajac doswiadczenia
praktycznego. Nauka zatem opiera si¢ na
teoretycznym poziomie, a praktyka w zrozumieniu
schematéw i pewnych praw (ktéra powinna by¢
podstawa) nie istnieje w zdecydowanej wigkszosci
jednostek  edukacyjnych  (Lidke, = Golonko,
Raszkowska, 2014).

Szkoty w Anglii jako gléwna bariere
w przekazywaniu wiedzy postrzegaja mata ilosc
godzin dostepnych w programach nauczania. Jako
znaczaca bariere ok. 30% szkdt wskazato zbyt duza
ilos¢ innych priorytetéw oraz wysoki koszt
generalny zapewnienia edukacji ekonomicznej.
Angielskie szkoly jednak starajq sie¢ pomoc mtodym
zrozumie¢ swiat i jak najlepiej si¢ w nim odnalez¢.
92%  ankietowanych jednostek w  Anglii
wypowiedzialo sig, Zze jako swoja role postrzegaja

pomoc w rozwijaniu umiejetnosci oraz zwigekszaniu

170



wiedzy dzieci w tych jakze waznych rejonach, 3% sie
nie zgadza, Ze jest to ich rola, a 5% jest to obojetne
(Financial education in secondary schools in England,
2018, s. 39-40).

Obydwa kraje znaczaco pracuja nad poprawa
tych elementow, aby jak najlepiej ksztalci¢ mtodych.
Z duza pomoca ida rowniez placowki spoza obszaru
oswiaty, ktore tworza wlasne szkolenia i kursy

poglebiajace wiedzy.

Perspektywy

Polska, postrzegana jako kraj ciggle rozwijajacy sie,
stwarza calkiem dobre podstawy do kontynuacji
edukagji czy to zatozenia firmy, biorac pod uwage
wzgledy ekonomiczne. Leki zwigzane ze stratami
finansowymi wywolujg potrzebg zmian w poziomie

edukacji w tym zakresie, aby zwiekszy¢ otwartosc
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Polakéw. Edukacja mliodego pokolenia staje sie
jednym z glownych sposobéw na zmiany. Na rynku
dalej jest wiele mozliwosci, o ktorych obywatele
polscy powinni sie uczy¢ (Wskaznik gotowosci
inwestycyjnej Polakéw, 2022). Pomimo problemow
w edukacji ekonomicznej w Polsce funkcjonuje
mnostwo przedsigbiorstw.

Dzieci od matego ucza sig¢, podgladajac
rodzicow. Pierwsze doswiadczenia powiazane
z  pieniedzmi pozyskujemy dzieki naszym
obserwacjom zachowan innych. Oszczedzanie nie
jest powszechnym zjawiskiem w naszym Kkraju.
W Polsce odsetek gospodarstw domowych, ktore
swoje pieniadze oszczedzaja to okoto 57%. Jest to
staby wynik w poréwnaniu z innymi krajami
europejskimi. Polacy sa narodem skltonnym do
wydawania, co pokazuje potrzebe zwiekszenia

edukacji w tym rejonie. Chociaz tendencja do

172



oszczedzania oraz inwestowania jest rosnaca
(bardzo stabo, poniewaz z roku na rok jest to ok. 1%),
dalej nie jest to poziom satysfakcjonujacy (Wskaznik
gotowosci inwestycyjnej Polakow, 2022).

Ogromna przewaga Anglikow jest jezyk.
Angielski, jako jezyk kupca, w obecnych czasach jest
uniwersalna forma kontaktu wybierana przez caty
swiat. Jezyk ten zostal uznany za globalny jezyk
biznesu. W zwiazku z tym Polacy — poza ekonomia
i przedsigbiorczoscia — dodatkowo musza nauczy¢
si¢ tego jezyka w stopniu ptynnym. Jest to spore
utrudnienie. Anglia, znajdujaca si¢ w Zjednoczonym
Krélestwie, moze si¢ pochwali¢ réwniez innymi
czynnikami wplywajacymi na stan ich mozliwosci

rozwoju w biznesie.
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UK scientific research
and innovation

UK education system

UK artistic and

creative output

UK social institutions

UK media

Diagram przedstawiajacy korelacje wybranych czynnikéw z
mozliwosciami biznesowymi w UK na podstawie danych ze
zrodta: Culture means business, 2013.

0- oznacza brak korelacji

1- oznacza perfekcyjna korelacje

Na podstawie tabeli jasno mozemy zauwazy¢
znaczacy wplyw edukacji na perspektywy
biznesowe. Czynniki sg znaczaco skorelowane.
Dzieki Swietnie rozwinietemu systemowi
edukacyjnemu istnieje mozliwos$¢ badan naukowych
oraz innowacji, ktére w Anglii pelnig kluczowa role
w mozliwo$ciach w biznesie. Z drugiej strony, dzigki
mozliwosciom milodziez ciggnie do rozwoju

w zakresie biznesu i ekonomii, dzieki temu mamy
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swietnych specjalistéw w tych dziedzinach (Culture
means business, 2013, s. 16-17). Nalezy zwrdci¢ uwage
na 4 najwieksze firmy audytorskie, zajmujace sie
kontrolg finansowg na $wiecie: PwC, EY, KPMG
International i Deloitte. Wszystkie firmy wiaza swoja
historie z Anglia (wiekszos¢ z Londynem), co
wskazuje na to, jak waznym obszarem edukacji od
zawsze byl biznes, finanse i ekonomia. Firmy
audytorskie dalej w wiekszosci maja swoje siedziby
w stolicy Anglii, co daje szanse na Swietne
doszkolenia, celem zwigkszenia swojej wiedzy.
Anglicy chca dalej by¢ jednymi z najlepszych w tej
dziedzinie, dlatego niezmiennie stawiaja na rozwoj,
zaczynajac od podstaw w najmtodszych latach. Jest
to kraj silne powiazany z tradyca oraz kulturg
przedsiebiorczosci i to przekazuje miodym od

poczatku ich drogi edukacyjne;.

175



Zakonczenie

Powyzsze uwagi przyblizaja to, jak w obu krajach
odmienne postrzeganie, wzorce zachowan oraz
system warto$ci wpltywaja na roznice edukacyjne
w zakresie biznesu oraz podstawowej wiedzy
ekonomicznej. Kultura ma olbrzymi wptyw na ten
rodzaj  edukacji. =~ Wychowanie  edukacyjne
w szkolach stanowi glowna podstawe dla dzieci
i mlodziezy, ale ich najblizsi rOwniez maja znaczacy
wplyw na wartosci, ktédrymi najmtodsi beda sie
kierowa¢. Postrzeganie i otoczenie ksztaltujg
mozliwosci, ktére zwiekszaja checi do rozwoju
i nauki. Wszystkie wymienione czynniki wptywaja
na roznice w systemie edukacji w Polsce i w Anglii
oraz wskazuja na uwzglednianie kulturowych
kontekstbw w procesie ich tworzenia oraz

wykorzystywania.
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Aktualizacja systemu edukacji, czyli jak
odnalez¢ si¢ w cyfrowej rzeczywistoSci.
Refleksja nad cyberprzestrzenia i jej
wyzwaniami dla szkoly

Abstrakt: Wspdtczesny swiat, w wyniku szybkiego tempa
rozwoju i coraz wiekszego znaczenia mediéw, zdominowata
technologia. Stata si¢ ona nieodgcznym elementem zycia, nie
omijajac przy tym przestrzeni edukacyjnej i powodujac
konieczno$¢ dokonania znaczacych zmian i odejscia od
tradycyjnych metod nauczania, a takze zaktualizowania listy
stosowanych srodkéw dydaktycznych. Musimy zaakceptowac
fakt, iz cyfrowa rzeczywistos¢ to podstawowa przestrzen do
nauki i odpoczynku - szczegodlnie dla mlodego pokolenia,
a zadaniem edukacji jest wspieranie wychowankéw w tej
sferze i ksztattowanie u nich e-kompetendji. Swiat szkolny
powinien by¢ przystosowany do zmieniajacej  sie
rzeczywistoéci i reagowad na pojawiajace si¢ ,nowinki
techniczne”, aby méc w pelni korzysta¢ z dobroci, jakie daje
nam ta przestrzen i aby modc zdobywad¢ umiejetnosci
pozwalajace na swobodne , poruszanie si¢” po tym cyfrowym
$wiecie. Technologia wplywa na rozw¢j dzieci i miodziezy
zardwno pozytywnie, dajac nowe mozliwosci poznawania
$wiata, ale takze negatywnie, tworzac nowe zagrozenia. Postep
zwiazany jest nie tylko z ogromnymi szansami, alei trudnymi
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problemami, szczegdlnie widocznymi w sferze wychowania
mtodego pokolenia. Niezwykle wazna rola przypada tu
pedagogom, ktérych zadaniem staje si¢ ksztattowanie u swoich
wychowankéw umiejetnosci racjonalnego wykorzystania
przestrzeni cyfrowej przy jednoczesnym zapobieganiu
pejoratywnym skutkom wpltywu rzeczywistosci
informatycznej na ich codzienne zycie.

Stowa kluczowe: cyfrowy $wiat, edukacja, szanse, zagrozenia

Abstract: The modern world, as a result of the rapid pace of
development and the increasing importance of the media, has
been dominated by technology. It has become an inseparable
element of life, not bypassing the educational space and
necessitating significant changes and departures from
traditional teaching methods, as well as updating the list of
teaching aids. We must accept the fact that digital reality is the
basic space for learning and rest - especially for the young
generation, and the task of education is to support pupils in this
sphere and shape their e-competence. The school world should
be adapted to the changing reality and react to the emerging
"technological innovations" to be able to take full advantage of
the benefits that this space gives us and to be able to acquire
skills that allow us to "move" freely in this digital world.
Technology affects the development of children and youth both
positively, giving new opportunities to explore the world, but
also negatively, creating new threats. Progress is associated not
only with great opportunities but also with difficult problems,
especially visible in the sphere of the upbringing of the young
generation. An extremely important role here is played by
educators, whose task is to shape the ability of their pupils to
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use the digital space rationally while preventing the pejorative
effects of the impact of the IT reality on their everyday lives.

Keywords: the digital world, education, opportunities, threats

Zwigkszone tempo rozwoju nauki i techniki
W wyrazny sposOb obserwowane jest od potowy XX
wieku, co implikuje znaczace zmiany dla sfery
spotecznej i edukacyjnej.  Funkcjonowanie
w  spoleczenstwie informacyjnym zapewnia
ludziom wiele mozliwosci, ale jest tez zrodlem
zagrozen. Z roku na rok nastgepuje coraz wigksza
wirtualizacja  otaczajacej nas  rzeczywistosci.
NajczesSciej cyberprzestrzen rozumiana jest jako:

Przestrzen wizualna, utworzona przez zgromadzone
w Internecie zasoby lub jako iluzja wygenerowana
przez specjalne oprogramowanie i sprzet, takie jak:
okulary, hetmy i okulary (Andrzejewska, Bednarek,
2014, s. 19).

Natomiast =~ wedlug  definicji = zamieszczonej
w zalozeniach Rzadowego Programu Ochrony
Cyberprzestrzeni Rzeczypospolitej Polskiej na lata
2011-2016 cyberprzestrzen to:
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Cyfrowa przestrzen przetwarzania i wymiany
informacji tworzona przez systemy i sieci
teleinformatyczne wraz z powigzaniami pomiedzy
nimi oraz relacjami z uzytkownikami (Rzadowy
Program Ochrony Cyberprzestrzeni Rzeczypospolitej
Polskiej na lata 2011-2016, 2010, s. 6).

Ann Andrzejewska i Jozef Bednarek formuluja

nastepujace funkcje dla cyberprzestrzeni:

e informacyjna - oznaczajaca niemalze
blyskawiczne  dostarczenie = réznorodnych
informacji;

e ludycznag - dostarczajaca rozrywki, ktdrej

warto$¢ jest uzalezniona od jakosci programow
i sposobu ich odbioru;

e stymulujaca — wyrazajaca si¢ w inspiracji
odbiorcéow do aktywnego odbioru nadawanych
tresci;

e  wzorcotworczg — polegajaca na programowaniu
okreslonych stylow zycia, ideatow, wzorcow
postepowaniai zachowania;

e interpersonalng — wynikajaca z wszechobecnej
telewizji i komputerdw taczacych si¢ z catym
$wiatem przez Internet (2014, s.20).

Dorastanie w Swiecie mediow
elektronicznych jest niewatpliwie wyzwaniem

gléwnie ze wzgledu na szybko$¢ zmian i ilos¢
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informagji. Dla pokolenia urodzonego po 2000 roku
niemozliwe do zrozumienia jest to, iz $wiat moze
istnie¢ bez Internetu. W zwiazku z tym warto
rozwazyc¢ jak srodowisko edukacyjne moze sprostac
pojawiajacym si¢ wymaganiom i wykorzysta¢ nowe
technologie w pracy z wychowankami. Nalezy
pamietad, iz dzisiejszy swiat znaczaco rézni sie od
tego XIX-wiecznego, a wigec powinny zmieni¢ si¢
takze srodki i metody stosowane w szkotach.
Efektywne moze by¢ zastosowanie TIK (technologii
informacyjno-komunikacyjnych) w  edukacji,
ksztalcenie e-kompetencji zaréwno u ucznidw, jak
i nauczycieli, korzystanie z multimedialnych
podrecznikow, rzutnikow, prezentadji
multimedialnych, z  tablicy interaktywnej,
z e-learningu, z  multimedialnych  gier
edukacyjnych. Podane pomysty sa jedynie
zaznaczeniem mozliwosci, jakie daje nam rozwdj

nowych technologii, bowiem z zasobdéw Internetu
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mozemy korzysta¢ jeszcze na wiele innych
sposobow, aby rozwija¢ umiejetnos¢ poruszania sie
w cyfrowym Swiecie szczegdlnie u miodego
pokolenia. Warto zwrdci¢ uwage na to, czym dla
danego dziecka jest cyberprzestrzen, czy jest ona
miejscem rozwoju, odkry¢, osiagania sukcesu,
wzmacniania poczucia wlasnej wartosci,
wzbogacania swojej wiedzy, czy moze jednak w
negatywny sposéb zdominowata Zycie codzienne
wychowanka, powodujac, Zze nie potrafi on juz
oddzieli¢ $wiata cyfrowego od rzeczywistosci i jest
narazony na wiele zagrozen, takich jak cyberbulling,
child grooming, flaming, stalking, hejtowanie,
trollowanie.

Wyzwania XXI wieku stworzyly nowe
wymagania edukacyjne, w ktorych giéwna role
odgrywa teraz wszechstronny, indywidualny
rozwoj ucznia, ksztalcenie kompetengji kluczowych,
przygotowanie do zycia w zmieniajacych sie
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warunkach, a w mniejszym stopniu przyswajanie
wiedzy, ktéra  przeciez ~mozemy  znalez¢
w  Internecie, wpisujac w  wyszukiwarke
odpowiednie hasto. Wielu nauczycieli
pochodzacych ze starszego pokolenia, a wrciaz
czynnych zawodowo, nie jest w stanie w pekni
zaakceptowac nowej rzeczywistosci zdominowanej
przez nowe technologie, ktore sa dla wigkszosci
z nich obce, a takze odej$¢ od tradycyjnego sposobu
nauczania i wlaczy¢ w proces edukacji nowoczesne
srodki dydaktyczne. W zwiazku z tym tak wazna jest
edukacja samych nauczycieli, na przyklad poprzez
organizacje szkolen, warsztatow w zakresie
sprawnego poruszania si¢ po informacyjnym
swiecie wykorzystania technologii, z ktorymi ich
wychowankowie majg kontakt niemalZe codziennie,
chociazby w $rodowisku rodzinnym. Wspotczesny
nauczyciel — powinien  posiada¢  umiejetnosé
rownowazenia zastosowania tradycyjnych
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i innowacyjnych ~ metod  oraz  Srodkow
dydaktycznych, gdyz proces edukacji nie moze by¢
zdominowany przez nowoczesne technologie
i sprawi¢, ze beda one wykorzystywane na kazdych
zajeciach, co bedzie przeciez implikowato
konsekwencje = zdrowotne, = emocjonalne czy
spoteczne. Nowoczesne technologie w edukacji maja
za zadanie zapewnienie réznorodnosci
i przygotowanie wychowankoéw do funkcjonowania
w cyberprzestrzeni, a zadaniem nauczyciela jest
ksztalcenie umiejetnosci ich wlasciwego
wykorzystania przez mlode pokolenie. Edukacja
powinna przygotowac ludzinie tylko do korzystania
z osiagnie¢ cywilizacji, ale takze do twodrczego
uczestnictwa we wspotczesnym Swiecie. Tak jak
stwierdzit Zygmunt Bauman, w nowej edukagji

kluczowe jest przygotowanie mtodego pokolenia do:

e samodzielnego dziatania,
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e rozwigzywania problemow,

e  rozstrzygania konfliktow,

e dokonywania wyborow,

e wspdldecydowania o  celach, tresciach
i metodach uczenia sig¢ (1993, s. 67).

Funkcjonowanie w dzisiejszym
spoteczenstwie niewatpliwie wymaga
wyksztatcenia e- kompetencji, ktorych

wprowadzenie ma na celu przystosowanie ludzi do
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci i rynku pracy. Ich
posiadanie przyczynia si¢ do osiagniecia sukcesu na
gruncie = zawodowym, jak i  prywatnym,
a w  konsekwencji wywiera wplyw na
funkcjonowanie gospodarcze catych regionéw czy
krajow. Nasz $wiat staje si¢ w coraz wigkszym
stopniu skomputeryzowany, a wiec
u wychowankow nalezy rozwija¢ zainteresowanie
informatyka i nowym technologiami, a takze
ksztaltowa¢  umiejetnos¢  ich  Swiadomego
wykorzystania.
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W ostatnich latach niezwykla popularnos¢
zyskat e-podrecznik, ktéry tym rézni sie od zwyklej
papierowej ksiazki tym, Ze jest mobilny
i wzbogacony multimediami - plikami wideo
i audio, poprzez co takze staje si¢ bardziej
atrakcyjny dla odbiorcéw. Jak czytamy w ksigzce
Aleksandra Piecucha Wstep do projektowania

multimedialnych opracowan metodycznych:

Podrecznik multimedialny to wyspecjalizowany
program komputerowy dedykowany dla Scisle
okreslonego odbiorcy, obejmujacy zbidr
podstawowych i rozszerzonych tresci ksztalcenia
uszeregowanych w sposob metodycznie
uzasadniony, w ktéorym wzajemne korelacje
pomiedzy treSciami ksztalcenia zrealizowano
w  technologii  hipertekstowej, a  ponadto
w mozliwych i uzasadnionych przypadkach tresci
werbalne wizualizowano stosujac do tego celu
optymalny srodek (Piecuch, 2008, s. 351).

Nie mozna jednak pomija¢ kwestii zdrowia

dzieci. Multimedialne podreczniki moga by¢
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ciekawym, ale doraznym zastepstwem dla tych
tradycyjnych. Catkowite wyeliminowanie
korzystania z papierowych ksigzek przyniostoby
przykre skutki i sprawiloby, iz uczniowie
spedzaliby przed ekranami komputera, telefonu czy
innych urzadzen mobilnych niemalze cate dnie,
bowiem nie nalezy zapominad, iz oprocz korzystania
z multimedialnego podrecznika w  szkole,
uzywaliby go jeszcze w domu, aby odrobi¢ prace
domowe, a potem spedzaliby réwniez czas wolny
przed monitorami, grajac w gry komputerowe czy
ogladajac telewizje.

Innym pomystem jest wykorzystanie tablic
interaktywnych, ktdre jednoczesnie spetniajg funkgje
ekranu, myszy i klawiatury. Mozna je obstugiwac
dotykowo za pomoca palcow albo za pomoca
specjalnych pisakow w zalezno$¢ od modelu. Ich
wlaczenie w proces ksztalcenia przyniesie wiele
korzysci, gtownie dzigki mozliwosci prowadzenia
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z ich wykorzystaniem interaktywnych zajeé, ktore
w wigkszym stopniu zaaktywizuja ucznidow niz
praca z papierowym podrecznikiem, dlatego wazne
jest, aby pedagodzy posiadali kompetencje, ktore
pozwola im na bezproblemowe obstugiwanie tego
srodka dydaktycznego i tworzenie z jego
wykorzystaniem twdrczych lekcji. Uzywajac tablicy
interaktywnej nauczyciele moga wyswietla¢ na
duzym ekranie wszystkie programy dostepne
w komputerze, na przyklad prezentacje, teksty,
zdjecia,  filmy, strony WWW,  programy
symulacyjne, gry edukacyjne, samodzielnie tworzy¢
¢wiczenia, zabawy, gry interaktywne albo korzystac
z gotowych zbioréw ¢wiczenn dedykowanych do
tablic interaktywnych. Wychowankowie, pracujac
z tablica, ucza si¢ wielozmystowo poprzez wzrok,
stuch, dotyk i ruch, a wiec daje to mozliwos¢
przyswajania wiedzy przez uczniow

reprezentujacych rézne style nauczania.
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Nowe technologie umozliwiaja przekaz
wiedzy w sposdb interaktywny, co przyczynito sie
do upowszechnienia e-learningu czy innych form
blended learningu. W Polsce synonimami tego
pojecia sa: e-kursy, e-ksztalcenie czy zdalne
nauczanie. Jak czytamy w rozdziale Kompetencje
podmiotow procesu ksztatcenia w edukacji online
umieszczonym w monografii Edukacja
w cyberprzestrzeni. Nowe wyzwania i problemy
badawcze mozemy wyrdzni¢ nastepujace terminy
i modele zwigzane z e-learningiem, co pomoze
w dostrzezeniu  iloSci  rozwigzan,  ktore
z powodzeniem moga by¢ wykorzystywane

w edukacji, zgodnie z zatozeniem stosowania TIK:

J online learning (nauka w sieci) — zdobywanie
wiedzy przy wykorzystaniu Internetu (brak zaré6wno
fizycznie istniejgcych materiatow dydaktycznych, jak
i bezposredniego kontaktu z nauczycielem),

o mixed - mode/ resorce — based/ blended
learning (nauka w trybie mieszanym) - metoda
Taczaca uczenie bezposrednie (poprzez kontakt face
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to face z nauczycielem) ze zdobywaniem wiedzy na
odlegtos¢,

o learning object (obiekt uczenia si¢) — program,
strona, plik, ktéry jest wielokrotnie uzywany
w trakcie e — learningu,

. LMS (System Zarzadzania Uczeniem sie) —
komplet narzedzi e-learningu, dostepnych poprzez
wspdlny interfejs. System ten czesto przyjmuje forme
platform edukacyjnych,

. szkolenia asynchroniczne - to nauka we
wlasnym tempie; kontakt z nauczycielem poprzez
grupy dyskusyjne, e-maile, fora; wszelkie materialy
dostepne w formie elektronicznej,

J szkolenia  synchroniczne -  stuchacze

komunikuja sie z instruktorem o okreslonej porze;
wystepuja w formie wirtualnej klasy lub wideo —

konferengji (Kandzia, 2015, s. 151).

Takie formy nauczania mozna po odpowiedniej
modyfikacji wdraza¢ w codzienne nauczanie, aby
urozmaici¢ wprowadzany temat, a szczegdlnie
przydatne sa one w czasie, gdy nauczanie zdalne
jest koniecznoscia ze wzgledu na kryzysowa sytuacje
w kraju czy na $wiecie (np. pandemia, wojna). Jedna
z  innowacyjnych  metod  polegajaca na
wykorzystaniu internetowych zasobdéw stron www
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jest WebQuest, ktora jest forma grupowej
aktywnosci, moze by¢ tez wykorzystywana do
ksztalcenia na odleglos¢. Metoda ta pobudza
aktywnos¢  ucznia,  kreatywnos¢,  mysSlenie
dywergencyjne, abstrakcyjne. Sktada sie ona z kilku
etapow: sformulowanie tematu zaje¢ przez
nauczyciela i sprawdzenie, czy tresci potrzebne do
jego realizacji sa dostepne w Internecie, a nastepnie
poszukiwanie przez uczniow informagji
dotyczacych danego tematu, porzadkowanie
informacji i budowanie wiedzy. Wychowankowie
moga tworzy¢ wlasne prezentacje multimedialne,
strony www, bazy danych, kontaktowac sie
z ekspertami droga e-mailowa czy poprzez
organizowane z ich udziatem spotkania. Uczniowie
czynnie uczestniczagc w procesie budowania swojej
wiedzy na pewno wiecej si¢ naucza, a informacje,
ktore samodzielnie zdobyli zostana na diuzej w ich

pamieci.  Skutecznos¢ tej metody  zostala
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potwierdzona w  ksigzce Joanny Kandzia
Ksztattowanie wartosci dydaktycznych
i wychowawczych w  edukacji  matematycznej
z  wykorzystaniem technik multimedialnych, gdzie
opisano wyniki eksperymentu z jej wykorzystaniem
(Kandzia, 2011, s. 85-127).

Proces edukacyjny moga wspomoc takze
multimedialne gry edukacyjne, ktére stanowia
doskonate polaczenie zabawy z nauka. Nabywanie
wiedzy i umiejetnosci odbywa si¢ tutaj w sposéb
niejawny. Gry komputerowe oddziatuja
polisensorycznie na zmysty uczniéw, wymagaja od
nich koncentragji uwagi, rozwigzywania
problemow, a przede wszystkim dzieki swojej
formie motywuja do dzialania, wzbudzajq
zainteresowanie. Niezwykle wazne jest to, iz
informacja zwrotna jest dostarczana graczowi
niemalze natychmiast, dzigki czemu moze on szybko

korygowac btedy. Gry komputerowe moga okazac
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sie bardzo pomocnym srodkiem dydaktycznym,
ktory moze by¢ efektywnie wykorzystywany przez
nauczycieli, jezeli dobierze on odpowiednia gre,
biorac pod uwage wiek i mozliwosci uczniow,
zgodnos¢ z tematem zajeé, zgodnos¢ z zalozeniami
podstawy programowej, zgodno$¢ =z celami
i treSciami danego przedmiotu. Moga one by¢
wlaczane w tok lekcji na poczatku zajec¢ jako forma
wzbudzenia ciekawosci prezentowanym tematem,
sta¢ si¢ gldwna czeScia zajeé, by¢ forma
podsumowania zaje¢ czy spetnia¢ role kontroli
i oceny wiedzy i umiejetnosci uczniow. Interesujaca
propozydja jest takze zastosowanie gier jako formy
pracy domowej. Przemawia za tym szybkie
otrzymanie informacji zwrotnej, mobilizacja,
przyjemne utrwalenie wiedzy zdobytej w szkole.
Nauczyciele moga korzystac¢ z gier sfinansowanych
przez szkote lub darmowych gier edukacyjnych,

samemu konstruowac gry w dostepnych kreatorach
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(np. tworzy¢ escape roomy), wykorzysta¢ prace
z mobilnymi wersjami gier komputerowych. Wazne
jest, aby kazda gra proponowana uczniom zostata
najpierw sprawdzona przez samego nauczyciela.
Postep techniczny i rozwo6j nowych
technologii maja nie tylko pozytywna strong, ale
niosa za soba takze wiele zagrozen, nie tylko
zdrowotnych. Niezwykle waznym aspektem
w procesie wychowania mlodego pokolenia jest
troska o jego bezpieczenstwo w sieci. Dziatania
edukacyjne w tym zakresie powinny byc¢
podejmowane nie tylko przez nauczycieli, ale
gldwnie przez rodzicow, ktorzy spedzajg ze swoimi
dzie¢mi najwiecej czasu, dzieki czemu moga szybko
i skutecznie reagowac na zauwazone problemy, ale
przede wszystkim im zapobiega¢. Cyberprzemoc
stala si¢ niezwykle powszechnym zjawiskiem
W naszym Swiecie i obejmuje ona zachowania

przemocowe z wykorzystaniem nowych technologii.
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Wsrod nich mozna wyrdznié: nekanie, straszenie,
obrazanie, = podszywanie sig,  publikowanie
obrazliwych komentarzy czy o$mieszajacych,
nieprawdziwych informacji. Cyberprzemoc moze
dotknaé¢ wszystkich uzytkownikéw Internetu, bez
wzgledu na wiek czy poziom umiejetnosci
poruszania si¢ w cyfrowym Swiecie. Kluczowe jest
aby dzieci wiedzialy, jakie dziatania moga podjac,
gdy zauwaza przejawy takiej przemocy lub gdy
same sa jej ofiarami. Wiele zagrozen kryje sie
w aplikacjach mobilnych, ktore sa fatwe w instalacji
i obstudze, stuza rozrywce, ale takze edukacji, dzieki
czemu dzieci moga uczy¢ sie przez zabawe,
przechodzac kolejne poziomy poprzez
rozwigzywanie réznych zadan. Nalezy jednak
pamietad, iz niektore z nich stwarzajq zagrozenie dla
prywatnosci poprzez rozpowszechnianie danych
osobowych najmtodszych, a nawet danych osob

z ich list kontaktéw, posiadaja ukryte koszty oraz
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zakupy wewnatrz aplikacji, nieodpowiednie dla
dzieci tresci, na przyktad reklamy produktow czy
innych aplikacji dla dorostych, a takze wirusy, ktore
moga uszkodzi¢ system operacyjny urzadzenia
mobilnego albo usuna¢ dane w nim zapisane. W tej
kwestii istotna jest swiadomos¢ rodzicow, ktorzy
powinni kontrolowac¢ dziatania swoich dzieci, gdy te
postuguja sie urzadzeniami mobilnymii zapobiegac
napotkaniu  przez nich zagrozen poprzez
zastosowanie kontroli rodzicielskiej czy rozmowe
z dzieckiem na temat tego, jakie aplikacje warto
instalowa¢ i o czym nalezy pamieta¢ podczas
korzystania z nich, bowiem uwazny rodzic, to
bezpieczne dziecko. Nauczyciele rowniez posiadaja
w tej kwestii swoja role, gdyz oprocz edukacji dzieci,
powinni tez zwraca¢ uwage rodzicdw na zagrozenia,
jakie moga spotkacich dzieci w siecii poruszac takie
tematy na przyktad podczas zebran czy konsultacji.

Rozwdj  technologii ulatwia nam  roéwniez
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komunikacje z innymi dzieki zastosowaniu czatéw
czy komunikatorow. Ta forma jest powszechnie
uzywana rowniez przez dzieci, gdyz pozwala ona
szybko i bezplatnie kontaktowac si¢ z waznymi dla
nich osobami. Nalezy jednak pamieta¢, iz po drugiej
stronie moga znajdowac si¢ osoby, ktore maja
zupelnie inne intencje niz sadzi dziecko, a wiec
koniecznoscia jest uswiadomienie go, iz nie powinno
sie ono kontaktowac z obcymi, aby chroni¢ si¢ przed
nieprzyjemnymi i niebezpiecznymi sytuacjami,
ktéore na dlugo moga pozostaé w jego pamieci.
Komunikacja z innymi wiaze si¢ rowniez
z korzystaniem z portali spoteczno$ciowych. Dzieci
najczesciej chca udostepnic jak najwiecej informacji
o sobie, pochwali¢ si¢ swoimi zainteresowaniami,
miejscem, gdzie spedzaja wakacje. Nalezy wiec
ksztaltowa¢ u dzieci poszanowanie dla swojej
prywatnosci, ktora jest bardzo cenna szczegdlnie na

portalach spotecznosciowych, wyjasnia¢, ze niektore
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tresci, ktore umieszcza na swoim profilu moga
przynies¢ przykre konsekwencje, jak i rowniez
przypominac, ze nie ma ono obowiazku przyjmowac
do grona znajomych wszystkich osob, ktore je
zapraszaja. Na uwage =zasluguja takze gry
komputerowe i konsolowe, ktére w ostatnich
dekadach staly si¢ edukacyjnie pozyteczne.
Wspieraja one nauke i rozwoj, logiczne myslenie,
doskonalenie umiejetnosci na przyklad
matematycznych czy ortograficznych, pobudzanie
kreatywnosci, wzbogacanie wiedzy powszechnej
czy aktywnos¢ fizyczna. Bardzo pomocny dla
rodzicéw chcacych swiadomie kupowaé gry dla
swoich dzieci moze by¢ stosowany w Polsce i innych
krajach Europy system klasyfikacji gier PEGI (Pan-
European Game Information). Wskazuje on
minimalny dopuszczalny wiek korzystania z gry, ale
takze ostrzega przed niebezpiecznymi tresciami.

O bezpieczenstwo dzieci w Internecie troszczy sie
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takze Komisja Europejska, ktora w 1999 roku
uruchomita program ,Safer Internet” i w 2012 roku
przeksztalcita go w ,,Connecting Europe Facility”.
Dzigki temu we wszystkich krajach UE funkcjonujg
Centra Bezpiecznego Internetu. Polskie Centrum
Programu tworzy Fundacja Dajemy Dzieciom Site
oraz Naukowa i Akademicka Sie¢ Komputerowa,
a partnerem wigkszosci realizowanych projektow
jest Fundacja Orange. Na stronie internetowej
saferinternet.pl mozemy znalez¢ wiele edukacyjnych
tresci — materialy edukacyjne, projekty, kampanie
spoteczne. Obecnie niezwykle interesujacym
projektem jest ,Szkota Sieci Spotecznosciowych”,
ktory ma na celu zapewnienie tresci edukacyjnych
dotyczacych bezpiecznego i odpowiedzialnego
korzystania z sieci spotecznosciowych,
przekazywanych dzieki interakcji i zabawie

7z chatbotami.
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We wspolczesnej edukacji zauwazalne sa
zmiany, cho¢ dla niektoérych moga wydawac sie one
niewielkie, to jednak mnalezy doceni¢ trud
nauczycieli, ktorzy probuja sprosta¢ wymaganiom
wspolczesnego swiata i odejs¢ od tradycyjnego
modelu nauczania, cho¢ w polskiej podstawie
programowej czy programach nauczania niewiele
sie w tej kwestii zmienito. Dopodki caty polski system
edukagji nie zostanie przeorganizowany, to zmian
moga dokonywacd nauczyciele, na przyklad poprzez
zastosowanie nowych technologii w pracy ze swoimi
uczniami  czy  ksztaltowanie u swoich
wychowankow myslenia krytycznego
i dywergencyjnego. Nowa rzeczywisto$¢ nie jest
tatwa do =zaakceptowania dla przedstawicieli
wszystkich pokolen. Dzieci i mlodziez ,zanurzyli
sie” w cyfrowej rzeczywistosci, tym samym
oczekujac tego od dorostych, podczas gdy oni nie sa

przystosowani do funkcjonowania w swiecie
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cigglych zmian i ciezko im sprosta¢ nowym
wymaganiom. Jednak warto podja¢ to wyzwanie,
aby pomdéc mlodemu pokoleniu bezpiecznie
poruszac sie w nowej rzeczywistosci. Najwazniejsze
we wprowadzeniu nowych technologii w proces
ksztalcenia jest umiejetne ich wkomponowanie tak,
aby efektywnie przygotowac uczniéow do zycia w
swiecie informacyjnym, ale zrobi¢ to tak, aby nie
przekroczy¢ granicy i nie doprowadzi¢ do
uzaleznienia. Internet daje ludziom wiele
mozliwosci, ktore nalezy madrze wykorzystac. Jak
czytamy w monografii Edukacja w cyberprzestrzeni.
Nowe wyzwania i problemy badawcze w rozdziale
Wychowanie  przez  sztuke  w  spoteczenstwie

informacyjnym:

Potepienie korzystania z komputera nie ma
najmniejszego sensu. Jest to przeciez narzedzie, bez
ktorego trudno wyobrazi¢ sobie dzisiejszy swiat, wiec
mtodzi ludzie powinni nauczy¢ si¢ rozsadnie z nim
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obchodzi¢ i sensownie z niego korzysta¢ (Adamski,
Pejm, 2015, s. 126).

W $wiecie nic nie jest tylko czarne lub tylko biate,
kazdy aspekt naszego zycia ma zaréwno zalety, jak
i wady, a wiec kluczowe jest znalezienie ztotego
srodka. Ta mysl odnosi si¢ takze do technologii
informacyjnych, ktore gdy beda wykorzystywane
we wlasciwy, madry sposob moga przynies¢ wiele
korzysci i pomoc w wychowaniu i ksztalceniu

mtodego pokolenia.
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