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Kilka uwag o zasadach, ktorych przestrzegaC nalezy
przy czytaniu autorow klasycznych,

napisat

Dymitr Czechowski.

Idealne wyksztatcenie, ktdre jest wzniostem zadaniem gimnazydw,
opiera sie gtdwnie na studyum jezykoéw, a przedewszystkiem jezykow
klasycznych. Literatura klasyczna ma rozniecic tlejace w miodziezy uczu-
cia etyczne, estetyczne i intelektualne i wyrobi¢ charakter i zdolno$¢ do
myslenia. A poniewaz tre$¢ i forma autoréw klasycznych stanowig har-
monijng cato$¢, to rzecz jasna, ze chcac zrozumie¢ mysl idealng, trzeba
pozna¢ i piekng szate owych duchowych wyobrazen. Dla tego tez zada-
niem lektury bedzie zapozna¢ ucznia z treScig, ale wcielong w owe kla-
syczng forme. Stad wszelkie jezykowe wyjasnienia zdgza¢ powinny do
zrozumienia tresci, a poznanie treci winno pomnaza¢ wiadomosci jezykowe.
Kierunek czysto lingwistyczny nie obudzi tak samo zamitowania do kla-
sykéw, jak i uwzglednianie tylko tresci, ktérg uczen mogtby poznaé
i z thomaczen. Jednostronne traktowanie lektury przysporzyto filologii
przeciwnikow, ktérzy gtosza, ze dokonaly sie jej czasy *). Gdyby to byli
tylko ludzie, ktorych wiedza nie uprawnia do zabierania w tej sprawie
gtosu, albo u ktérych materyalizm jest bozyszczem; ale sg miedzy nimi
i mezowie, ktorzy przy idealnych zresztg pogladach, widzac czasem bez-
owocno$¢ studyow klasycznych, wrogo sg dla nich usposobieni. Sg tam
i nasze wiasne dzieci, nasi uczniowie, ktorym pokazywaliSmy w gimna-
zyum zawsze tylko jedne, cho¢ piekng strone obrazu starozytnego, ktorej
zrozumienie nie jest tatwe; dla tego szukali oni juz wtedy pokarmu dla
ducha gdzie indziej, a filologig zajmowali sie tylko dla promocyi. Po ma-

) Matecki, Prelekcye o filologii klasycznej, Krakéw, 1851, str. 4.
1*
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turze ciesza sie oni, ze sa wolni od tych ,pet starozytnych® Zle sie
dzieje, ze wychowalismy pokolenio, ktére przeciw nam Swiadczy. A wiec
do pracy! Jezeli ogier Swiety gore w naszych sercach, jezeli uznajemy
ksztatcgcg wartos¢ filologii klasycznej, to starajmy sie udzieli¢ tego
pokarmu miodziezy w sposéb najprzystepniejszy. Dobra metoda, to
jedyny nasz $rodek, za pomocg ktérego mozemy zaprowadzi¢ mitodziez
do owego niewyczerpanego Zzrodta prawdziwie humanitarnego wyksztat-
cenia *).

Cenne rady podajg nam w tym wzgledzie instrukcye, ktoére powinny
byé podstawg metodycznego traktowania lektury. Uwazajac je niejako za
punkt wyjscia, bedzie nauczyciel postepowat droga, ktéra mu doswiadcze-
nie wskaze jako najlepszg. Jezeli droga przezemnie obrana wyda sie ko-
legom nie we wszystkiem odpowiedng, to przyjme chetnie zyczliwe
ich rady.

RzeZbiarz chcac stworzy¢ dzieto sztuki, wybiera sobie materyat, od-
powiadajacy jego ideatowi. | nauczyciel dgzac do urzeczywistnienia swej
idei, t. j. do wyksztatcenia mtodziefica, musi przedewszystkiem oznaczy¢
sobie jakosS¢ i objetosc lektury. O tern bedzie przeto najpierw mowa.
Materyat nalezy tak podzieli¢ na poszczeg6lne godziny, aby go w prze-
pisanym czasie ukonczyé. Z przedmiotem lektury zaznajamia sie uczniéw
przez wstep, ktéry podaje na razie tylko te wiadomosci, jakich cel
wymaga. Potem przystepuje nauczyciel do wiasciwego metodycznego
traktowania lektury. Droge, ktdrg postepowaé ma uczen przy przygo-
towaniu sie, wskazuje mu wspdlna preparacya. Grdy juz uczen sam
moze si¢ przygotowac, podaje mu nauczyciel we wstepnej preparacyi
wskazowki, ktére majg mu utatwi¢ domowa preparacye. Przy trakto-
waniu lektury rozroznié¢ nalezy trzy wazne czynnosci: czytanie, tho-
maczenie i wyjasnienie. Wyjasnienia sg tylko srodkiem, utatwiajgcym
zrozumienie autoroéw, i potrzebne tylko tam, gdzie uczen, dazacy o wia-
snych sitach do celu, oczekuje pomocy. ,,0 wiasnych sitach* niech be-
dzie przy lekturze dewizg uczacego i ucznia. Skarby obfite, jakie sg ukryte
w klasykach, niech stara sie uczen, korzystajac z rad przewodnika, wiasng
pracg wydoby¢, a korzy$¢ z lektury bedzie z-rity-oc sie agi.

') Entwurf der Organisation der Cfymn. u. Realsch. str. 5.



I. Jakos¢ lektury.

Instrukcye podaja, kanon autoréw i dziet, ktére nalezy czytaC. Lecz
czyz sumienny nauczyciel, ida¢ na konferencye, gdzie ma by¢ uchwalony
materyat lektury na rok nastepny, nie powinien sie dobrze zastanowi¢ nad
tém, ktére z tych dziet, albo ktéra czes¢ dzieta bytaby dla jego uczniéw
najstosowniejsza? Przeciez ojciec, chcac daé dziecku ksigzke do czytania,
nie bierze z literatury, dla mtodziezy poleconej, pierwszego lepszego dzietka,
lecz szuka takiego, ktéreby zdolnosciom dziecka i kierunkowi jego wycho-
wania najlepiej odpowiadato.

Instrukcye zawierajg w uwagach, dotyczacych lektury poszczeg6inych
autoréw, cenne wskazOowki, ktérych nalezy sie trzymaé przy wyborze le-
ktury. Przytocze tylko 2 miejsca. Na str. 57 czytamy: ,,Die Auswahl hat
vor allem das als Dichtung oder fiir die Composition Bedeutendste zu
berticksichtigen®, a na str. 35: ,,Der Lehrer wird bei seiner Auswahl auf
die asthetisch wertvollsten Erzéhlungen in erster Reihe Rucksicht neh-
men. Ausgeschlossen sind demnach nicht nur die sittlich anstdssigen,
sondern auch die Ubertriebenen und unschénen Schilderungen®, Tak wiec
forma klasyczna musi iS¢ w parze z tresScia, ktoraby dostarczata zdro-
wego pokarmu dla rozumu, serca, fantazyi i wolil). Ale wybor lektury
musi sie takze stosowac ile moznosci do zdolnosci i wiedzy uczniéw.
Tak np. nie radzitbym ze stabsza klasg czyta¢ trudniejszego dyalogu
Platona.

Aby pozna¢ forme Kklasyczng, trzeba dziela, skonczong cato$¢ przed-
stawiajace, przyswoi¢ sobie w catosci?), albo jezeli to nie jest mozliwe,
wybraé stosowne ustepy, zostajace ze sobg w zwigzku, z ktérychby uczen
mogt poznaé jako$¢ catego dzieta. CzytaC np. tylko poczatkowe, Srodkowe
lub koricowe ksiegi Eneidy lub lliady i Odyssei , nie uwazam za stoso-
wne. Tak znajduje np. w programach galicyjskich z r. 1890, iz czytano
w jednymi z zakltadow z Odyssei ks. XI—XV, w drugim IX—XII
w trzecim V—VIII, w czwartym IX—XII, albo z lliady V—VII, z E-
neidy I—IIl. Lepiej byloby przeczyta¢ z chrestomatyi celniejsze miejsca
i z dalszych ksigg i potgczyc je ze soba, podajac tre$¢ nieczytanych ustepow.

*) por. Jahrbicher f. Phil u. Paedag. Il. Abth. 138. Bd. str. 289 i 369.
2) Muzeum. 1885, st. 587, rec.enz. dzietlka. Oppena ,Die Wahl der Lectiire im alt-
sprachlichen Unterricht*,
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Unika¢ nalezy przy lekturze poetéw rzymskich jedn ostajnosci

pod wzgledem formy i trescil). Zdarza sie bowiem czasem, iz z Owidego

czyta sie wylgcznie Metamorfozy, z Wergilego Eneide, a z Horacego Ody,

Owe monotonno$¢ usunie sie przez weciagniecie do lektury szkolnej i in-

nych utworéw tych poetéw. Instrukcye tez polecajg czytaé procz Meta-

morfoz wazniejsze ustepy z Fastow, Tristiow i Listdw i zwracajg przy
lekturze Wergilego uwage na niektére Eklogi i na poszczegdlne epizody

w Georgikach, ktore pozwalajg wgladngé w 6w najdoskonalszy w swoim

rodzaju utwor literatury starozytnej. A w uwagach dotyczacych Horacego

czytamy, ze trzeba przy lekturze uwzgledni¢ takze Satyry i Listy, aby
pozna¢ w nim cziowieka i poete.
Trzy czynniki wplywajg mojem zdaniem ujemnie na wybor lektury:

1. Wielu uwaza na to, aby tre$¢ byla zajmujaca. Zupenie stusznie,
i z tego tez powodu instrukcye polecaja nie czyta¢ nuzacych scen
z pola bitwy, jakie zawierajg niektore ksiegi lliady. Ale zajmujaca
tre$¢ nie powinna przy wyborze rozstrzyga¢, lecz materyat powi-
nien odpowiada¢ przedewszystkiem warunkom wyzej wymienionym.
Postuchajmy, co méwi o tern Willmann"): ,Ira einzelnen ist nicht zu
angstlich danach zu fragen, ob der Gegenstand die Schiler interessiert.
Der Unterricht soll daftr sorgen, dass der Lernende die Lehrinhalte
mit Interesse auffasse, dass er dessen Verstandnis mit Interesse und
Fleiss suche und dass er die Anwendung des Erfassten mit Fleiss
vornehme*,

2. Jezeli przy wyborze lektury uwaza¢ bedziemy jedynie na jej cel, to
ustgpig na bok wszelkie osobiste wzgledy. Czasem czuje kto$ dla pe-
wnego utworu albo dla pewnej czesci tegoz szczegOlniejsze zamito-
wanie dla tego, ze sie gruntowniej nim zajmowat albo, ze mysdli
tam zawarte odpowiadajg jego osobistym zapatrywaniom. Jezeli zre-
sztg przedmiot czyni zado$¢ wymaganiom pod wzgledem tresci i formyj
to tern bardziej nadaje sie do lektury szkolnej, bo ciepto, ktore ozywia
nauczyciela, udzieli si¢ tern tatwiej uczniom. Jezeli za$ sg miejsca
piekniejsze, to nalezy osobisty interes podporzadkowac interesowi
uczniow.

3. Czesto przeznacza nauczyciel na rok nastepny inne utwory lub ustepy
z autora, niz te, ktére czytano w roku przesztym. Dzieje sie to zwykle2

) Muzeum, 1885, 585, recenz. dzietka Haasa ,,O lekturze rzymskich elegikow wgi-
mnazyach*.

) 0. Willmann, Didaktik ais Bildungslehro, 1I. Bd. Braunschweig. 1889. str 315 i 317.
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dla tego, aby preparacya nie przechodzita z ragk do rak i aby sobie
przedmiot urozmaici¢. Ale dziedzicznosci preparacyi zapobiec moze
kontrola nauczyciela, ktory kierujac wstepng preparacyg tatwo pozna
prace lat poprzednich. Go sie¢ za$ tyczy drugiego punktu, to przeciez
nauczyciel nie uczy rok rocznie w tej samej Klasie, lecz postepuje
z uczniami, a jezeli po 3 lub 4 latach czyta w szkole te same ustepy,
to potrafi, majac innych uczniéw, tak pokierowa¢ nauka, by nie uczuc
znuzenia. A gdyby nawet uczyt rok rocznie w tej samej klasie, to nie
ma obawy, by sie sprawdzity na nim stowa Juwenala *): Occidit mi-
seros crambe repetita magistros, bo ozywia go zamitowanie do rze-
czy. Zresztg nie varietas delectat, sed semper idem.

Nie wiem, czy powodom przytoczonym nie mam przypisa owej
rozmaitosci lektury, o ktorej $wiadcza programy galicyjskie z roku 1890.
Przegladnatem ich 12 i skonstatowatem np., iz z Odyssei czytano ksiegi:
1,2 3 4,5 6 7, 8 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 16, 17, 19, 20, 24, z llia-
dy: 1, 2, 3, 4,5 6,7, 8 9, 10, 12, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24. A prze-
ciez niektére ksiegi moznaby z wiekszg korzyscig dla uczniéw zastgpié
piekniejszymi2). W niektorych gimnazyach czytajg dos¢ trudng Germanie
Tacyta, ktéra ma pierwszorzedne znaczenie dla Niemcow, bo poznajg z nigj
prywatne i polityczne zycie swych przodkéw. U nas zastgpi¢by ja nale-
zato celniejszymi ustepami z Rocznikow albo Historyj3). Mozna jednak
i z Germanii i z Herodota przeczyta¢ ustepy, odnoszace sie do Stowian.

Wspomne'jeszcze o wyborze lektury Sofoklesa. Instrukcye polecajg
do lektury wszystkie zachowane tragedye procz Trachinianek. A przeciez
niektére z tych dramatow zastugujg na szczegOlniejsza uwage. Arystote-
les, estetyk niezrownany™ stawia Edypa Krdla jako wzér tragedyi. —
A w 0TCOftTe Edypa Krdla czytamy, ze tej tragedyi nalezy sie ten tytut,
bo géruje nad calg poezyg Sofoklesows, chociaz, jak mowi Dicearch, se-
dziowie przyznali nagrode nie Sofoklesowi, lecz jego wspotzawodnikowi
Filoklesowi. | rzeczywiscie odznacza sie ten dramat mistrzowskim ukia-
dem, co go poleca dla lektury szkolnej. Obok Edypa Krola jest najlep-
szym a moze w og6le najdoskonalszym utworem Sofoklesa Antygonad).
Wiadomo, ze z powodu trafnych stdw w. 175—190 i 661—676, w ktorych,
kresli poeta obowigzki wiadcy miasta, mieli go obra¢ Ateiiczycy wraz
z Periklesem dowddcg floty przeciw Samos, aby mdgt rady stwierdzi¢
czynem. Jedna z tych dwdch tragedyj powinna by¢ przedmiotem lektury

) VII. 154. ) por. Instrukcye, str. 57. 3) Samolewicz, Muzeum, 1885, 385. 1) V e-
clewski, llistorya literatury greckiej, str. 154 i Bernhardy, griccli. Literaturgeschichte str. 317.
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gimnazyalnej. Dla stabszej klasy odpowiedniejszym jest Krél Edyp, gdyz
forma mniej utrudnia zrozumienie choréw. Jezeliby ktéry$ z uczniow
cliciat pozna¢ i inne wazniejsze utwory Sofoklesa, to wskaze mu nauczy-
czyciel Elektre i Edypa w Kolonie, Spiew #abedzi starca poety’). Ajas
i Filoktet sg z powodu ukfadu trudniejsze do zrozumienia -). Rozumie sie
zresztg samo przez sie, ze nauczyciel poda krotka tre$¢ i tendencye i nie-
czytanych dramatow.

I1. Objetos¢ lektury.

Jezeli uroczy Swiat klasyczny ma wptyng¢ na rozwdj umystowy
ucznia i uszlachetni¢ jego serce, to musi on go pozna¢ z autopsyi, i
o0 ile to jest mozebne, w catosci. Jak bowiem obraz nie moze na nas
zrobi¢ silniejszego wrazenia, jezeli tylko mata jego cze$¢ bawi nasze oko
a reszta jest zastonieta, tak iz dopiero z opisu lub kopii trzeba jg study-
owaé, tak i literatura klasyczna nie zdota wyksztatci¢ wszechstronnie mto-
dzienca, jezeli jg pozna tylko z kilku urywkowych ustepéw a reszte z tto-
maczen i kompendyOw, ktdére potrzebnych wiadomosci dostarczajg obficie,
ale i na krétki czas. Dazy¢ przeto nalezy do tego, aby uczniowie prze-
czytali jak najwiecej3).

U nas czyta sie mato. Przyczyne tego upatruja w metodzie, ktéra
w dzietach klasykow widzi tylko Zrédto i Srodek pomocniczy dla grama-
tyki, a nawigzujac do kazdego stowa rozmaite wyjasnienia, tamuje razng
lekture. Skargi te byly po czesSci stuszne. Niektorzy sadzili, ze grunto-
wnos¢ lektury wymaga tego, aby rozebra¢ gramatycznie kazdy okres,
zbada¢ wszystkie przypadki, czasy, zdania i da¢ wszelkie mozliwe rzeczowe
wyjasnienia. Ale dla czegdz i teraz, po wydaniu instrukcyj, ktére wska-
zaty wiasciwg droge metodycznego traktowania lektury, rozmiary jej tak
wiele pozostawiajg do zyczenia? Oto nie dla tego, ze nauczyciele nie trzy-
majg sie tych wskazowek i zostajg dalej przy wyprobowanem (!) poste-
powaniu, lecz dla niedostatecznego przygotowania uczniow w klasach
nizszych.

Wiadomo, jak $limaczym krokiem postepuje niekiedy lektura w kla-
sach wyzszych dla nieznajomosci gramatyki. Wprawdzie radzg niektorzy
te luki uzupetni¢ podczas godziny dla gramatyki przeznaczonej. Ale je-

') Munk, griech. Literaturgescli. str. 281. ) por. J. 1l6tzl, Bedeutung der Sophoklcs-
lectiire an den Osterreich. Gymnasien, Triest, 1862, str. 12—13. 3) Muzeum 1890, 335,
K. Fischer, O zasadach, ktérych przestrzega¢ nalezy w czytaniu autoréw klasycznych.
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zeli ich jest za wiele, to trzeba je, by naprzéd postapi¢, usung¢ podczas
lektury. Aby ztemu zaradzi¢, nalezy do wyzszych klas bezwzglednie nie
przepuszcza¢ uczniéw bez dostatecznych wiadomosci gramatycznych i le-
ksykalnych i nie tudzi¢ sie nadzieja, ze lektura i to speini zadanie. Przy
jej pomocy ma uczen pozna¢ klasyczng forme i wnikngé w Swiat mysli
i ideatow, a nie uczy¢ sie najzwyklejszych prawidet gramatycznych, ktére
juz dawno nalezato sobie przyswoi¢. Uczniowie z takg wiedzg sg balastem
dla szkoty. Im trudniejszy autor, tern bardziej odczuwa sie owe braki.
CzytaC np. z klasg niedostatecznie przygotowang Liwiusa albo Demoste-
nesa to prawdziwa tortura. Nauczyciel zniza si¢ do poziomu wiedzy uczniéw,
analizuje z nimi zdanie za zdaniem, okres za okresem, a tymczasem Kil-
ku lepszych ucznidw nudzi sie i nie odnosi z lektury zadnej korzysci.
Jezeli usunie sie owe przeszkody, to mozna przerobi¢ przepisany materyat.
Tylko w niektorych klasach wydaje mi si¢ lektura za obszerna.

W 5. klasie lektura Liwiusa przysparza znacznych trudnosci, i jak
przyznaje wielu pedagogéw’, nie mozna przeczytaC 2 ksigg z dokia-
dnem uwzglednieniem tego wszystkiego, czego zadajg instrukcye’).
Pottory ksiegi np. pierwsza i potowa 21. albo 22. wystarczy. W 6. klasie
stanowi przedmiot lektury ftacinskiej Sallustiusa Jugurta lub Katylina,
Cezara bellum civile, Cycerona pierwsza mowa przeciw Katylinie i z Wer-
gilego wyjatki z Eklog i Greorgik i poczatek Eneidy. Liczbe autoréw
trzeba ograniczy¢, jezeli uczen ma pozna¢ ich cechy i zalety, lila tego
tez zwykle nie czyta sie bellum civile. Programy niektérych zaktadow'
galicyjskich za rok 1890 wykazujg wprawdzie przepisane quantum z owych
czterech autoréw. Byly to prawdopodobnie klasy szczegdlnie uzdolnione,
albo tez skrécono lekture Sallustiusa na korzy$¢ Cezara. Ale przeczytaé
np. 50 ustepow' Jugurty a nastepnie przejS¢ do bellum civile, by tylko
zadoscuczyni¢ formalnosci, uwazam za mniej stosowne. Lepiej przeznaczy¢
bellum civile prywatnej lekturze. 1 tak zostaje jeszcze quantum trudne
do pokonania, jezeli z Sallustiusa czyta sie Jugurte a nie Katyline. Biehl'®
radzi I. mowe Cycerona przeciw Katylinie czyta¢ prywatnie; rada, ktorej
ja zrozumie¢ nie moge. Do prywatnej bowiem lektury nadajg sie mojem
zdaniem tylko utwory tych autoréw, ktérych uczen juz w szkole poznat.
Stosowniej bytoby koncowe ustepy Jugurty czyta¢ szybciej albo prywa-

') Samolewicz, Muzeum, 1885, str. 385, Gymnasiallehrplan und die Instructionen,
Verhandlungen des Vereins ,Inucrdsterreicliische Mittelschule” in Graz, Wien 188G, str. 32,
33., Stimmen (ber den Osterreichischen Gymnasiallehrplan gesammelt von Kummer, str. 35.
2) Stimmen, str. 35.
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tnie i przez to zyskaC czas dla Cycerona i Wergilego. W 7. klasie obok
filozoficznego dzieta Cycerona mozna przeczyta tylko jedne wiekszg mowe
albo 2 mniejsze.

Takze plan jezyka greckiego stawia w niektorych klasach co do ob-
jetosci lektury zbyt wygdérowane wymagania. W 5. kl. przeczyta¢ w 2. pot-
roczu 2—3 ks. lliady uwazam za rzecz bardzo trudng. Wprawdzie twier-
dzi Heinrich *), ze plan nie za wiele wywaga, a Fiderer?), ze 2 ks. mozna
przeczyta¢, Samolewicz 3) jednak uwaza zadanie planu naukowego za nie-
wykonalne, a Biehl4) jest tego zdania, ze uczniowie i nauczyciel muszg
bardzo pilnie pracowaé, aby przerobi¢ gruntownie jedne ksiege. Mnie uda-
to sie raz tylko z dobrg klasg przeczyta¢ 1. ksiege i 200 wierszow ksiegi
trzeciej. W 7. kl. przeczyta¢ mozna 6 ksigg Odyssei tylko wtedy, jezeli
szkolnej lekturze przyjdzie w pomoc prywatna, a ta nie sprawia na tym
stopniu i z tego autora zadnych trudno$ci. Z Platona mozna procz Apo-
logii przeczytaC tylko jeden i to mniejszy dyalog.

W ogole nalezy objetos¢ lektury zastosowaé do zdolnosci ucznidw,
ale pewne minimum musi by¢ przeczytane. Nie sadze, aby kto$, chcac
wykaza¢ przepisane quantum, miat wybiera¢ ustepy najtatwiejsze zamiast
najpiekniejszych. Przez to uczynitby zados¢ tylko formalnosci, a nie do-
niostemu zadaniu lektury.

1. Wstep.

Miodzieniec, wzigwszy do reki wydanie klasyka, rzuca okiem na
pierwszg stronice, gdzie znajduje tytut dziela i imie autora. Z tytutu
chetnieby sie czego$ dowiedziat, a takze autor go interesuje, ale neci go
przedewszystkiSm sama lektura. Zatrzymywa¢ go tu diugo, znaczytoby
zaraz na wstepie w nieznany S$wiat zniecheca¢ go do ogladania tegoz.
Aby wiec pierwsze wrazenia byly powabne, nie trzeba nuzy¢ ucznia dtu-
gim wstepem. Niektorzy pedagodzy, np. Vielhaber5), zrazeni niepomysl-
nym wynikiem obszernych wstepow do klasykdw, os$wiadczyli sie przeciw
wszelkim wstepom. Przeciez, jak sie wyraza obrazowo Naegelsbachd),
nie wypada bez wstepu ,,wpasc¢” (,,hineinplumpsen®) do nowego autora.
| instrukcye Zzadajg wstepu i podajg odpowiedne wskazowki, z ktorych

') Verhandlungen d. Vereins ,,Mittelschule* Graz, str. 64. -) Muzeum, 1889, str. 594.
3) Muzeum, 1885, str. 385, 4) Stimmen, str 35 j Zeitschrift flr ©st. Gymnasien, 1871,
str. 57. ) Schmidt, lincyklopedya, str. 800.
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wynika, ze nalezy wiecej wystrzegaC sie tego, by nie powiedzie¢ za wiele
jak za mato.

Wstep ma zawieraC bardzo krétkg biografie autora, przy ozem na-
lezy poming¢ wszystko to, 0 czem uczen dowie sie z lektury'). Tak
np. biografia Owidego, jezeli sie czyta Trist. IV. 10, ograniczy sie na
wzmianke o tem, ze zyt za czasow Augusta i ze nagle z "Rzymu wystano
go na wygnanie do Tomi, gdzie napr6zno oczekujgc pozwolenia do po-
wrotu, umart w r. 17. po Clir. Blizsze szczeg6ty jego zycia pozna uczen,
czytajac Trist. IV. 10, od ktérej to elegii mozna rozpoczaC lekture Owi-
dego i przejs¢ zaraz do MetamorfozSzczegoty te nalezy z uczniami po
ukonczeniu lektury zebra¢ w catos¢, ktora tem fatwiej utkwi w ich pa-
mieci, ze bedzie to zestawieniem znanych faktow. Ale i owej krotkiej bio-
grafii nie powinien nauczyciel dyktowa¢ albo tez z wydania szkolnego
czytaC, lecz skonstatuje najpierw zapomoc-g pytan, co uczniowie wiedzg
0 autorze z historyi albo skadingd. Ktozby n. p. dyktowat biografie
Demostenesa, ktorego uczniowie juz po czesci znajg, tak iz nalezy tylko
szczegOty odSwiezy¢ i nowe dodaC. Nastepnie poda nauczyciel tytuty wa-
zniejszych utworéw, wskazujagc na ich osnowe tylko o tyle, o ile tego
wymaga zrozumienie tytutu. Z trescig dziet nieczytanycli stosowniej be-
dzie zaznajomi¢ uczniéw po ukonczeniu, lektury autora. Przed czytaniem
tragedyi Sofoklesa mozna przettdbmaczy¢ 6-6tlsm;. Zatrzymywanie sie przy
ocenie dziet i podawanie dyspozycyi, sprzeciwia sie zasadom pedagogiki.
Jak niechetnie przystapi np. uczen do lektury Homera, jezeli nauczyciel,
zwolennik Lachmanna, wyjasni mu we wstepie, ze pierwotnie luzne pie-
$ni ludowe zlepiono w cato$¢ dzisiejszej Iliady i ze sg tam sprzecznosci
i interpolacye 3). Wszelkie takie uwagi robi¢ nalezy w ciggu lektury i ze-
bra¢ je po ukonczeniu tejze w catosc.

Juz biografia przenosi ucznia w ten czas, w ktorym zyt autor. Ale
niektérzy klasycy, a szczegdlnie Demostenes, Cyceron i Sallustius wyma-
gaja dokfadnego powtdrzenia odnosnych partyj z historyi. Obraz
czasu powinien wyprzedzi¢ lekture Tacyta i Horacego. Krotkie wiado-
mosci historyczne, zastosowane do utworu czytanego, wystarczg u in-
nych historykow. Poglad na rozw6j tego dziatlu piSmiennictwa,
ktory bedzie przedmiotem lektury, nie uwzgledniajagc naturalnie stano-
wiska autora, ktorego uczniowie majg dopiero poznaé, jest w Kla-
sach wyzszych przed biografig pozadany, a u Sofoklesa i Platona niezbe-

') por. Lchrproben u. Lehrgiinge, lleft. 25, str. 61. 2) Lchrproben, 18, sir. 49.
1) por. Miodonski, Muzeum 1888, str. 357.
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dny. Z widowniag dziejow, ale tylko o tyle, o ile tego wymaga
zrozumienie pierwszych ustepdw, zaznajomi ucznia przed rozpoczeciem
lektury karta geograficzna.

Metryczne wiadomosci nalezy we wstepie bardzo ograniczyc,
bo sg one najmniej zajmujgce. Dopiero podczas lektury powinien je uczen
konstatowac i zestawiaé. Szczegdlnie zachowa miare nauczyciel w metry-
cznych objasnieniach, dotyczacych Sofo kiesa. Trymeter jambiczny zna-
ny juz uczniom po czeSci z Horacego i czytanie partyj dyalogowych nie
sprawia zadnych trudnosci. Przejs¢ wiec mozna do trzech rodzajow ryt-
mow (-fwn pufiutza), polegajacych na stosunku arsy do tesy i odSwiezyw-

szy znane juz pojecia, przytoczyC z ysvo; daktyl, anapest i spondej’
z yzwe 3t-)ii-Tkov trochej, jarnb i daktyl i anapest cykliczny (ilos¢ mor
stopy cyklicznej znana juz z lektury Horacego), z ysvo; paeon

i bacchius. Dochmius powinien takze uczen pozna¢. Na istote i charakter
wierszow logaedycznych nie trzeba zwraca¢ uwagi, bo spetit juz to za-
danie wstep metryczny do lektury Horacego. Tylko catalexis i syncope
wymagajg wzmianki. Reszte pozna uczen przy metrycznej analizie chorow.

IV. Traktowanie lektury.

Tu zajmuje pierwsze miejsce pytanie, czy nalezy czyta¢ kursory-
cznie czy statarycznie. G-esner’) w przedmowie do Liwiusa powstaje
przeciw statarycznoj lekturze, przy ktorej uczen nie rozumie ani tresci
ani formy i odnosi tylko wrazenie ,znudzenia“?). Do niego zbliza sie
Ameis3d), ktory uwaza lekture przewaznie kursoryczng za jedyng dro-
ge, ktéra moze wprowadzi¢ ucznia w Swiat klasyczny. Rauchenstein 4) zga-
dza sie z Kochlymb), ze lektura, ktOora zapoznaje ucznia z nieznaczng
czescig arcydziet klasycznych, nie zdota w nim obudzi¢ zapatu i ze nale-
zy jOj objetos¢ rozszerzyé przez czytanie kursoryczne. Od statarycznoj
jednak lektury radzi zawsze rozpoczaC a potem przejs¢ do kursoryczngj,
i to tylko przy czytaniu historykéw i epikOw. Zresztg zostawia
to taktowi nauczyciela, ktore miejsca ma czyta¢ powoli a ktore szybciej.
Podobng rade daje Fischer!). Smutny obraz kursorycznéj lektury rozta-
cza nieznany autor rozprawki 0 metodyczném traktowaniu lektury greckiej

) por. Willmann, Didakt., str. 380. 2) Muzeum, 1886, str. 200 i 201. 3) Paedag.
Revue, 1847, Sept. u. Octobr-Heft. str. 181 4 Paed. Revue, 1847, str. 95. 6) Uber das
Princip des Gymnasialuuterrichts, 1845. 6) Muzeum, 1890, str. 358.
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i facinskiej, umieszczonej w Zeitschrift fir das Gymnasialwessen ’), przy
czem nie szczedzi razOw i statarycznej lekturze, jaka wtedy sie byta roz-
wielmoznita. Dowcipny za$ Mager-) méwi: ,,Bei der statarischen Lectire
wird nichts gelesen und bei der cursorischen nichts gelernt”. Jakaz wiec
droga jest najodpowiedniejszg?

Oto celowi gimnazyum nie odpowiada ani lektura wytacznie statary-
czna, ani wylgcznie kursoryczna. Nalezy sobie raczej wzigé do serca rade
Sturma: ,,Ita properandum, ut necessaria non praetereantur, ita commo-
randum, ut nihil nisi necessarium exerceatur”. Bade te wyraza Naegels-
bach3) w nastepujgcych stowach: ,,Man lese so schnell als mdglich, d. h.
so langsam als erforderlich ist, dass das Verstdndniss nicht darunter lei-
det“. Cenne sg stowa Krugeral). Auch wir winschen, dass die Lectlre
der classischen Schriftsteller von da an, wo der Schiler tber die Elemente
hinaus ist und wo es darauf ankommt, ihn durch die Lectlre dieser
Schriftsteller in das classische Alterthum selbst einzufiihren, so rasch als
thunlich von Statten gehe, indem die Erfahrung es uns hinreichend be-
statigt hat, wie sehr dadurch das Interesse fur die Sache selbst bei
den Schiilern geweckt und belebt wird. Allein einen principiellen Gegen-
satz zwischen cursorischer und statarischer Lecture kénnen wir nicht aner-
kennen. Wir finden das Tempo in jedem einzelnen Falle bedingt durch
die Beschaffenheit des jedesmaligen Objects der Lectiire sowie der Subjecte,
mit denen der Lehrer es zu thun hat*. Tak wiec kazdego autora czytac
nalezy odpowiednio jego charakterowi i kazdoczasowemu uzdolnieniu
ucznidw. Z poczatku trzeba sie uczy¢ czytaC, a pdzniej czytaé, aby sie
czego$ nauczycb). Dla tego poczatkowe traktowanie lektury bedzie po-
wolne, a po6zniej, gdy sie usunie wiekszg cze$¢ trudnosci jezykowych
i rzeczowych, to sam takt nauczyciela i fatwe oryentowanie sie ucznia
w autorze nie pozwolg zatrzymywac sie dtugo na jednem miejscu. Grun-
townos¢ i zrozumienie, ktére jest celem kazdej naukiG), musi i tu mie¢
nauczyciel na oku, by nie zobaczyé swej pracy w obrazie kursorycznej
lektury, ktory 6w nieznany autor?) tymi stowy kresli: ,,Die gewodhnliche
Procedur ist die, dass ein Pensum zu hduslicher Pr&paration mit Gramma-
tik und Lexicon unter strenger Verponung aller Ubersetzungen aufge-
geben wird, und in der nachsten Lehrstunde sodann eine Ubersetzung

') 1847, Heft 4, str. 11. 2) por. Willmann, str. 388. 3) Gymnasialpaddagogik, Erlan-
gen, 1879, str. 42. 1) Die Lectlre der griechischen u lateinischen Classiker auf den Gy-
mnasien, Gymnasialprogramm, Braunschweig, 1848, str, 7, 5 Willmann, str. 381. *“) Mu-
zeum, 1887, 713. ) Zeitschr. f. d. Gymnasial wesen, 1847.
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erfolgt, die nicht gehauen und nicht gestochen, ein Muster von zerhack-
tem Ungeschmack ist und die nichts weniger als ein wahres Verstandnis
des Textes gewdhrt. Hat es indessen dabei sein Bewenden, so heisst das
cursorische Lecture, und es giebt wirklich (?) Leute, die eine solche
Panacee des gelehrten Unterrichts anpreisen®.

Do szybszej lektury nadajg sie historycy i epicy *), chociaz Willmann
radzi Tacyta czytaC zawsze statarycznie, a jabym byt za tein, aby i przy
lekturze Liwiiisa i Wergilego trzymano sie zasady ,(festina lente® i nie
zadowalniano sie jakicmkolwiek ttémaczeniem. Liryka i dramat wymagaja
powolnego traktowania, tylko w dyalogu jest szybsze tempo pozadane.

1. Preparacya wspdlna.

Lektura kazdego autora sprawia uczniowi z poczatku wielkie tru-
dnodci, ktére musi nauczyciel usuna¢, inaczej traci uczen ochote do pracy,
a zwatpiwszy o swych sitach ucieka sie do Srodkéw zakazanych. Ocenic¢
nalezycie te sity, przyjs$¢ mu w pomoc i postara sie o to, aby juz pierw-
sze wiadomosci zapuscity gleboko korzenie, to jest waznym obowigzkiem
nauczyciela. Pomoc ta musi by¢ przy poczatkowej lekturze jak najwyda-
tniejsza. Dla tego radzg instrukcye pierwsze ustepy kazdego autora przerabia¢
z uczniami i wskaza¢ im droge, ktorg postepujac, mogliby samodzielnie
sie przygotowac. Praca ich ograniczy sie wiec na razie na powtorke, ktéra
nalezycie kierowana bedzie kamieniem probierczym ich uwagi. Lecz ja-
kaz metoda jest tu wskazana? PostepowaC z uczniem krok za krokiem
i usuwaé przeszkody, a wiec wyjasniaC stowo za stowem, zdanie za zda-
niem i torowa¢ tak droge do zrozumienia mysli, oto rada, ktorej sie zwy-
kle trzymajg. Lecz jezeli te trudno$ci sg zbyt liczne, jezeli uczen co krok
napotyka jaka$ przeszkode i zatrzymywanie sie przy kazdém stowie
wyglada jak wiwisekcya autora, czyz nie zniecheci to ucznia do pracy?
Aby temu zapobiec, radzi Mathias2) przed rozpoczeciem lektury pierw-
szego greckiego autora usung¢ gramatyczne i leksykalne trudnosci za-
pomocg analitycznego omowienia. Dyktuje wiec — stownika nie
wolno uzywaé — nieznane stowa i ich pierwotne i pochodne znaczenie,
wyjasnia skfadnie i przystepuje po krotkich rzeczowych uwagach do tho-
maczenia. Ale ta metoda nie przynosi wielkiej korzysci; usuwa bowiem
wszystko to, co moze ucznia pobudzi¢ i zacheci¢ do myslenia3) i podaje
wszystkie prawie szczegOty, ktore nalezy tylko ztozy¢, aby wydobyc¢ tto-

) por. Fischer, Muz, 1890, str. 377, i Willmann. 2) Lehrproben und Lehrg. Heft. 4.
str. 43—52. 3) Lohrproben u. Lehrg. Heft. 15, str. 53 i H. 25, str. 60.
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maczenie. Lepszg bedzie metoda dyalogiczna czyli erotematyczna, ktéra
za pomocg stosownych pytan utatwia zrozumienie form i skfadni.

Ja przedstawiam sobie wspolng preparacye przy poczatkowej lektu-
rze pierwszego autora ftacinskiego lub greckiego w nastepujacy sposob:
Nauczyciel czyta pierwsze zdanie i pyta sie uczniow, ktére stowa im
sg nieznane. Naturalnie, ze stabszy uczeh poda jako nieznany niejeden
wyraz, ktory powinien byt pozna¢juz w nizszych klasach. Tu przyjdg mu
w pomoc zdolniejsi, i tak wylgczy sie i przypomni wszystko, co posztio w za-
pomnienie. Nastepnie biorg uczniowie do rak stownik i szukajg wedtug da-
nych wskazéwek nieznanych wyrazow, przy czem wpisujg do preparacyi tylko
pierwotne znaczenie. Pochodne poznaja dopiero podczas ttomacze-
nia przy pomocy nauczyciela i umieszczg je obok pierwotnego. Réwno-
cze$nie ze znaczeniem poznajg i formy. Tylko przy poczatkowej lekturze
Homera trzeba przed szukaniem znaczenia wyjasni¢ niektore formy, bez
ktérych znajomosci uczen ruszy¢ sie nie moze. Syntaktyczne wyjasnienia
ograniczy¢ nalezy ad minimum i przystapi¢, jezeli trudniejszy okres nie
wymaga gramatycznej analizy, do ttomaczenia.

Przy wspdlnej preparacyi uczy sie uczen konstruowac, t. j. ro-
zebra¢ okres na czesci sktadowe i zrozumie¢ ich logiczny zwigzek. Naj-
pierw szuka zdania gtownego. Jezeli nie moze go znale$é, to radzi
Meyer ’) wytgczy¢ najpierw wszystkie zdania poboczne, ktére poznac tatwo
po zaimkach wzglednych, spdjnikach i wyrazach pytajnych, a zostanie
zdanie gtowne. Rada ta jest dla domowej preparacyi bardzo wazna. Dalej
ma uczen wedlug Rothfuchsa®) przy pomocy stosownych pytan nau-
czyciela (metoda heurystyczna) wyszuka¢ wszystkie zdania poboczne
pierwszego stopnia, nastepnie zdania drugiego, trzeciego i dalszego
stopnia, nalezace do kazdego z owych zdahn pierwszego stopnia. Ale
pytania, méwi Ihm3), ktére stawia Rothfuchs przy analizie okresu Caes.
beli. gali. 1. c. 25, 1—3, sg stosowne po przygotowaniu sie ucznia, a nie
przy utatwianiu pierwszego zrozumienia. | rzeczywiscie sprawia wielka
trudnos$¢ uczniowi nieprzygotowanemu pozna¢, ze do processit nale-
zy a) pi;ofectus b) ubi vidit c¢) scuto detracto. Dla tego radzi Ihm dtuz-
szy ten okres podzielic co do treSci na trzy réwne czesci: 1) od scuto
detracto do konca, 2) Oaesar do profectus 3) ubi vidit, i najpierw anali-
zowaé pierwszg czesé, a potem przejs¢ do drugiej i trzeciej. Postepowanie
Ihma wydaje mi sie przy poczatkowem przerabianiu dtuzszych i trudniej-

") Jahrbucher f. Phil. u. Paed. 1885, str. 502 sqcp 2) Beitrdge zur Methodik des alt-
sprachlichen Unterrichts, Marburg, 1882. 3) Lehrproben, u. Lehrg. str. 43.
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szych okresdw odpowiednem. Zresztg postugiwac sie nalezy metodg Roth-
fuehsa. Kazda czes¢ okresu w miare tego, jak sie przed jego oczyma roz-
wija, ttbmaczy uczen, i to o ile moznosci dostownie. Jezeli podczas ana-
lizy okaze sie potrzeba jakiego wyjasnienia, poda je nauczyciel w krot-
kosci. Wszelkie dygressye przerywajg tok mysli i czynig konstruowanie
illuzorycznem '). Dopiero po ukonczeniu analizy nastepuje poprawne tto-
maczenie. Dobrze uzywac przy konstruowaniu $rodka graficznego. Ogoélnie
przyjetej grafiki okresu nie ma, lecz zwykle jest wzorem Naegelsbach?2). Ja
postuguje sie schematem Friesa3), ktory zdania gtowne oznacza wielkimi
literami (A, B, C — pierwsze, drugie, trzecie zd. gt), zdania poboczne
pierwszego stopnia, nalezace do owych zdan gtéwnych, matymi literami
(8, b, ¢), zdania drugiego stopnia matymi literami z kreskg (a’, b’, 0)it.d.
Participialne konstrukcye i accus. c. inf. uwydatnia¢ nalezy jako osobne
zdania.

Zaraz podczas pierwszej godziny lektury pouczy¢ trzeba ucznidw,
gdzie majg w zeszycie pisa¢ stdwka a gdzie poszczeg6lne wyjasnienia.
Niemite bowiem robi wrazenie preparaeya, gdzie stowka, frazesy, uwagi
rzeczowe i syntaktyczne, urywkowe ttdbmaczenia po sobie nastepuja. Czyz
nie mozna ucznia przyzwyczai¢ do tego, by podzielit sobie stronice np.
na 3 czesci, i pisat po lewej stronie stbwka, po prawej wyjasnienia syn-
taktyczne a u dotu rzeczowe? Druga potowe zeszytu ma zostawi¢ na sy-
stematyczne grupowanie materyatu przy powtdrce dbuzszych ustepdw.
Taka preparaeya przyczyni sie nie tylko do lepszego przegladu, lecz przy-
zwyczai ucznia do porzadkud).

2. Preparaeya wstepna.

Przez wspoblng preparacye wprowadzit nauczyciel klase w lekture
autora i widzi jak uczniowie, zaczynajg sie swobodniej poruszaé. Wydajg
oni mu sie teraz piskletami, ktére probujg lotu, ale zawsze pod okiem
starych. Te nie ufajg zbytnich skrzydtom, lecz ograniczajg daleko$¢ lotu
i oceniajg wszelkie trudnosci, ktoreby im mogty stangé w drodze. | nau-
czyciel, przeczytawszy z uczniami w sposdb powyzszy kilkanascie roz-
dziatbw, nie zostawi ich wiasnym sitom, lecz utatwi im przygotowanie
domowe przez wstepng preparacye i to nie tylko przy lekturze
trudniejszych autoréw. ,Keine Arbeit”, mowi Frickb) auch die geringste
nicht, darf dem Schiiler zugemutet werden, ohne dass die rechte Vorbe-

) por. Fischer, Muzeum, 1890, str. 362. -) Stilistik. 3) Lehrproben u. Lerg. Heft
3, str. 54. 4) Lehrproben u. Lehrg., Heft 25, str. 61. 6)Lehrproben, H. 27, str. 94.
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reitung auf die Ldsung derselben, eine zweckmadssige und ausreichende
Anleitung zur Lésung in der Classe vorangegangen ist“. Dla tego tez
stowa przy koncu godziny. ,,Wezcie na jutro jeden albo 2 rozdzialy da-
lej* bedag wnet nalezaty do historyi.

Preparacya wstepna ma utatwia¢ zrozumienie nowej lekcyi, a nie
zastepywa¢ pracy domowej. Nie rozwigzuje ona weztdw, lecz wskazuje
tylko miejsce i sposdb rozwigzania. Najodpowiedniejsza' bedzie tu ,,aurea
mediocritas”, ktora jak z jednej strony nie cukruje zbyt pracy domowej
i nie popiera lenistwa, tak z drugiej nie wkiada na barki ucznia cigezaru,
ktéremu on nie podota.

Zadania tego nie spetniajg ani drukowane preparacye ani komenta-
rze; podajg bowiem uczniowi albo wszystko albo za wiele i znoszg sa-
modzielno$¢ duchowal) Tylko nauczyciel, ktory zna swoich ucznidéw, moze
oceni¢, jakie wskazowki sg im potrzebne, i zywem stowem usunie to, co
moze sprawi¢ trudnosci.

Tok preparacyi wstepnej bedzie mniej wiecej nastepujacy: Na-
uczyciel, ktory przed rozpoczeceim lektury podzielit materyat na rozdzia-
ty, stanowiace, o ile to jest mozliwe, catos¢, zwraca kilku stowy uwage
ucznidw na treS¢ nowej lekeyi, jezeli juz wydanie szkolne nie czyni temu
zado$¢. Czesto wystarczy obudzi¢ tylko ciekawo$¢ odpowiednem pytaniem.
Np. uczniowie przeczytali z Owidego Metamorfoz XIII. w. 1—394 i nau-
czyciel, zadajac dalszy ustep: ,,mota manus — querelae“, pyta: ,,Ktdéz wyj-
dzie ze sporu o zbroje Achilesa zwyciezko i czy gwattowny Ajas przyj-
mie wyrok spokojnie”? Nastepnie czyta nauczyciel sam nowg lekcye.
Przez to zyskali uwazni uczniowie bardzo wiele, zrozumieli bowiem po
czeSci zwigzek zdan. Teraz wyjasnia im, szczeg6lnie z Homera, trudniejsze
formy i podaje znaczenie wazniejszych stow i frazesow, ktorych wyszu-
kanie w, stowniczku za wiele czasu by wymagato. Zrozumienie trudniejszych
zdan, szczegOlnie u poetdw, utatwia przez uszykowanie wyrazéw odpowiedne
prozie. Czasem jezeli w zdaniu jest kilka form o tem samem zakonczeniu,
nie zaszkodzi zwr6ci¢ uwagi na to, iz samogtoska koncowa w tem lub
owem stowie jest dtuga, np. jezeli jest kilka stdbw zakonczonych na ,,a“
Jezeli uczen mogtby jakies stowo zle zrozumieé, ostrzec go nalezy przed
tem. Tak np. przy wstepnej preparacyi Owid. Metam. XIII. w. 62 i 254 powie
nauczyciel, ze ,late” nie jest przystowkiem a ,,cum“ przyimkiem. Czesto wy-
starczy tylko zrobi¢ uwage, zeto albo owo stowo wielka cze$¢ ucznidw zle
przettdmaczy, a niewatpliwie uczen odgadnie wiasciwe znaczenie. Dla zrozu-

*) Fischer, muz. 361, Muzeum, 1889, str. 52, Lehrprobeu u. Lehrg, 25. Il. 59.
2
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mienia dhuzszych okresbw mozna, jezeli uczniowie ¢wiczyli sie w graficznem
przedstawianiu zaleznosci zdan, poda¢ im schemat. Przytoczy¢ paragraf
z gramatyki uzywanej bedzie czasem wskazanem. Przedewszystkiem zwro-
ci¢ trzeba uwage ucznibw na wiasciwosci autora dotychczas nieznane.
Woyjasnienia, rzeczowe sg niekiedy konieczne, ale tu kilka stdw wystarczy.
Nigdy nie nalezy utatwiaC pracy domowej przez ttGmaczenie nawet
trudniejszych miejsc. Przy lekturze podczas nastepnej godziny przekona
sie nauczyciel, o ile skorzystali uczniowie z jego uwag przy domowej
preparacyi, a przez to zapobiegnie sie uzywaniu zakazanych srodkdw.

3. Prcparacya domowa.

Jezeli nauczyciel zapomocg wstepnej preparacyi usungt najwazniej-
sze trudnosci nowej lekcyi, to moze zgda¢ od ucznidéw, aby starali sie
w domu pensum samoistnie zrozumie¢ i przettumaczy¢. Do tego prowadzi
ich domowa preparacya. W niej upatruje stusznie i plan organiza-
cyjny i instrukcye wazny Srodek do osiggniecia celu lekturyl). Niektérzy
wprawdzie pedagodzy, jak np. Jakob?), nie zadajg zwykle preparacyi, bo
wymaga ona za wiele czasu i wstrzymuje razng lekture, a bedac czesto
dla rozmaitych brakéw przedmiotem nagany ze strony nauczyciela, zniecheca
ucznia do pracy. Dalej twierdzi Jakob, ze ze wzgledu na zdolnosci uczniow'
wymagania musiatyby by¢ bardzo rozmaite, i ze dla tego ograniczy¢ sie
nalezy na powtdrke, bo tylko przy jej ocenieniu mozna uzy¢ tej samej
miary. Ale wywody Jakoba zbija trafnie Kriger3), ktéry konczy swoje
zdanie nastepujgcymi stowy: ,,In der That klingt es nach unsern Schul-
erfahrungen wie-ein Paradoxon, dass von der Abschaffung den Vorberei-
tungen ein reeller Gewinn fir die Belebung des Interesses bei der
Lectlre zu erwarten sein solle... Vorbereitungen .mit gehorig abgemes-
senen Ansprichen an dieselben und mit der erforderlichen Anleitung zu
denselben lassen wir als Kegel gelten“. Przy tern powotuje sie na stawne-
go filologa Fr. Jakobsa, ktéry stanowczo o$wiadczyt: ,,Die Vorbereitung
kann man keinem Schuler erlassen; sie ist die Hauptsache, und ohne sie
bringt die Wiederholung nur einen geringen Gewinn“. Plan organiza-
cyjny uwaza preparacye za obowigzek bardzo wazny takze pod wzgle-
dem etycznymd). Czy uczen ma pisaC preparacye czy nie, to wedtug
Naegelsbachab) i Hirzla") nalezy w wyzszych klasach pozostawi¢ woli

) Org. Entw. str. 111. 2) por. Kriger, Lectliire der gr. u. lat. Classikor, st. 13—15.
3) str. 15. 4) str. 111. 5 Gymnasialpadagogik, str. 34. °) Vorlesungen Uber Gymnasial-
padagogik, Tubingen, 187G, str. 212.
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ucznia. Instrukcye jednak stusznie wymagajg i tu regularnej piSmiennej
preparacyi.

Przeciez nie zgadzam sie z tymi, ktérzy radza, aby uczen przygoto-
wywat sie ciggle z piorem w reku. Wotatbym, aby mniej pisat, a wiecej
myslat. Na tern zyskalaby wiele nie tylko zewnetrzna forma preparacyi —
a czystos¢ i schludno$¢ jest i tu nie matg zaletg — lecz byloby to takze
z wiekszym pozytkiem dla zrozumienia mysli. Czesto bowiem widac
w preparacyi wszelkie mozliwe notatki, a pomimo to uczen ruszy¢ sie nie
moze przy ttébmaczeniu.
a)Uczen ma w zeszyt wpisywaé tylko cze$¢ leksykalng, a zostawic

miejsce na uwagi gramatyczne i rzeczowe, ktére uzupetni w szkole.
Notowanie paragraféw gramatyki, ktore uczen badz to sam badzto
na podstawie komentarza poznat, i wypisywanie odnos$nego przykiadu
z gramatyki wymaga wiele czasu i prowadzi zazwyczaj do bezmysl-
nego mechanizmu’). Co sie tyczy leksykalnej preparacyi, to wediug
instrukcyj ma ona zawiera¢ wyrazy, ktérych znaczenia uczen w ogole,
czy tez na dotyczacem miejscu nie zna, wraz z pierwotnem znacze-
niem i stosowng jego modyfikacya, a potem caty frazes z odpowiednem
ttbmaczeniem. Pierwotne znaczenie jest dla przyswojenia sobie
pewnego zapasu stow bardzo wazne, i gdyby tej rady sie trzymano,
skargi na copia verborum nie bytyby tak liczne. Tymczasem przy
wypisywaniu i uczeniu sie tylko pochodnego znaczenia powtarza sie
czesto to samo stowo na kazdej stronicy preparacyi. Tak np., mowi
Waldeck "), znajdujemy na jednej constituere zatozjé, na drugiej con-
stituere wprowadzi¢ w zycie, dalej constituere zatrzymac¢ (signa), con-
stituere urzadzi¢ i t. d. Uczen szuka mianowicie znaczenia kazdego
stowa tak dtugo, dopoki nie znajdzie najodpowiedniejszego, i wpisuje je
do zeszytu. Tak uczy sie w potroczu mechanicznie constituere: zatozyc,
wprowadzi¢ w zycie, zatrzymaé, urzadzi¢, wyznaczy¢, rozstrzygnac,
a nie zna pierwotnego znaczenia (postawi€), ktére by mu utatwito
zapamietanie tak pokaznej liczby pochodnych znaczen. Zadajac $cisle
wypisywania i uczenia sie pierwotnego znaczenia, musimy z drugiej
strony wymagania instrukcyj dotyczace pochodnego znaczenia,
szczegllnie w nizszych klasach, zredukowac¢ ad minimum i do-
piero z wzrastajgcym rozwojem umystowym uczniéw je zwiekszac.
Ale i w najwyzszych klasach trzeba przy wstepnej preparacyi przyjsc¢

') por. Fischer, str. 364, Samolewicz, Muz. 1885. str. 19., Stimmen uber <. Gym-
nasiallehrplan, str. 44. w) Lehrprob., H. 24, str. 36.
2*
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im w pomoc, bo ¢edukowanie pochodnego znaczenia nawet przy po-
mocy stowniczka sprawia czasem wielkie trudnosci. | zwroty wazniej-
sze lepiej podaC przed lekturg, i utatwi¢ w ten sposdb prace domowa.

Zadanie pismiennego ttdémaczenia na kazda lekcye popiera
bezmysIng pisanine, ktorej forma wiele zostawia do zyczenia’). Jezeli
jednak kiedy nauczyciel zada celniejszy ustep do ttdbmaczenia, to nie
powinien zadowalnia¢ sie ozem badZ. Tidmaczenie to nalezy jak najsu-
mienniej poprawic 2).

Do domowej preparacyi nalezy takze dobre czytanie. Czyta¢ po-
winni uczniowie text na gtos. Przypomina¢ to im trzeba ciggle, bo
szczeg6lnie w wyzszych klasach czyta sie w domu tylko oczyma.

b) Srodkami, ktérymi uczen ma sie postugiwa¢ w domu, sg przedewszy-
stkiem stownik i gramatyka. Z przyczyn podanych w instru-
kcyach jestem przeciw uzywaniu specyalnych stownikéw, a zadanie to
rozciggam i na Kklase trzecig. Wprawdzie potrzebg tu bedzie wiecej
czasu, aby zaznajomi¢ ucznia z uzywaniem stownika, i preparacya
wstepna musi by¢ dla tego obszerniejsza, ale za to pojdzie razniej pre-
paracya domowa w klasach nastepnych. Tylko przy lekturze Homera
pozadany jest z przyczyn rzeczowych specyalny stowniczek.

Do gramatyki musi uczen w domu dos$¢ czesto zagladac, jezeli pre-
paracya ma by¢ sumienna. Jezeli preparacya wstepna zaznajomita go
juz z wihasciwosciami autora, to trudno$ci gramatyczne tatwo pokona.
Mapa utatwi zrozumienie niejednego miejsca, szczegoélnie przy lektu-
rze historykow.

I wydanie szkolne, jezeli jest odpowiednio utozone, moze od-
da¢ uczniowi niejedne przystuge. Dla tego nauczyciel nie omieszka
przed konferencya, na ktorej uchwala sie wydania klasykdw na rok
nastepny, mie¢ baczne oko na to, ktére z nich, przy réwnych zresztg
innych zaletach, s w tym wzgledzie najodpowiedniejsze. Napisy, po-
przedzajgce kazdy ustep, napisy na boku, stowniczki imion wiasnych,
podziat ksigg na rozdziaty odpowiadajace mysli, a nie podtug paragra-
fow, racyonalne uzycie interpunkcyj przed zdaniami pobocznymi i po
nich, to sg rzedzy na pozér nieznaczne, przy preparacyi jednak domo-
wej nieoceniones).

¢) Ucznia nalezy pouczy¢, jak ma przy preparacyi domowej postepo-
wac. Zwykle nie czyta on nawet catego zdania, lecz przy pierwszej
lepszej trudnosci zaglada do stownika lub gramatyki. Postepowanie

) Org. Entwurf, str. 114. 2) ibidem. 3) Lehrproben u. Lerg. lieft. 26, str. 23—25.
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takie nie jest 6dpowiedne. Przy pomocy wstepnej preparacyi powinien
on prébowac najpierw przettdbmaczy¢ ustep ex temporel). Przy tern
odgadnie znaczenie niejednego wyrazu juzto zupetnie nieznanego,
juzto uzytego w odmiennem znaczeniu. Dopiero potem niech sie stara
przy pomocy stownika i gramatyki przettdmaczy¢ ustep.

4. Powtorka.

Chociaz do samodzielnosci w lekturze prowadzi przedewszystkiem
preparacya i dla tego musi pozosta¢ gtownym czynnikiem pracy domo-
wej, to przeciez zasada ,repetitio est mater studiorum* ma i przy lektu-
rze racye bytu. Uczen powinien umie¢ zdaC sprawe ze wszystkiego, co
styszat w szkole 2). Ale z tego nie wynika, aby nauczyciel miat sie ogra-
nicza¢ na examinowanie. przerobionej lekcyi lak, jak sie to w klasie od-
byto. Examinowanie takie zastuguje tylko po czesci na miano powtorki,
gdyz wiasciwa powtdrka ma wiedze wzmacniac€ i rozszerzac, a nie
tylko stwierdzac3). Takie przezuwanie spozytego pokarmu jest bardzo
na reke uczniom, ktérzy albo nie clica albo nie umiejg mysle¢, ale zdol-
niejsi czujg do tego wstret, bo nie posuwa ich ani o krok dalej. Przeko-
na o tern nauczyciela rzut oka na klase, ktdéra podczas takiej powtorki
po wiekszej czeSci odpoczywa, albo ozem inneni sie zajmuje. Dla tego
trzeba repetycya przez kombinacye i waryacye tak pokierowac, aby
uczen jedne i te samg rzecz z réznych ogladat stron. Nawet pamieciowg
repetycye, ktorej zupetnie unikngé nie mozna, nalezy w ten sposob
ozywié, jezeli nie ma towarzyszyC jej znuzenie. Zresztg inaczej wyglada
repetycya jednej lekcyi, a inaczej dtuzszych ustepow.

a) Repetycya przerobionej lekcyi zaczyna sie zwykle od podania
tresSci czytanego ustepu i to najpierw obszerniej a nastepnie w kroét-
kosci. Uzytem wyrazu ,,zwykle“, bo czasem mozna dla obudzenia
interesu zwrdci¢ najpierw uwage uczniow na to, co byto pod jakim$
wzgledem wazne. Tres$¢ tacinskich ustepdéw opowie uczen wi jezyku ta-
cinskim, tylko przy lekturze filozoficznych i retorycznych pism Cyce-
rona zadowolnic si¢ mozna treScig w jezyku polskim. Przy rekapitu-
lacyi tresci ustepOw poetycznych nie trzeba sie trzymaé niewolniczo
stow autora. Nastepnie poswieci¢ nalezy kilka minut czesci leksy-
kalnej, by sie przekonaé, czy uczniowie przyswoili sobie pierwotne
i pochodne znaczenie stowek, frazesy, epiteta i t. d. Wprawdzie pow-

) Rothfuchs, str. 76—80. 2) por. Jahrbiicher, 1863, 88. Bd., str. 544. 3) Willmann,
str. 344.
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torka tresci jest zarazem repetycya stowek, mimo to wymagajg niektore
szczegoOlniejszej uwagi, jezeli uczen ma przy maturze wykaza¢ sie pe-
wnym zasobem leksykalnym. Poniewaz ta cze$¢ repetycyi jest najnu-
dniejsza, to trzeba ja urozmaici¢ zapomocg kombinacyj. Tak np. mo-
zna zadac¢, by uczen podat wszystkie abstracta, verba media, compo-
sita, adverbia, stowa oznaczajgce czesci zbroi i t. d., naturalnie zawsze
ze znaczeniem polskiém. Z powtorky leksykalnej czesci najlepiej pota-
czy¢ i gramatyczng. Teraz otwierajg uczniowie ksigzki — dotychczas
odbywata si¢ powtérka przy zamknietych ksigzkach, -- i nastepuje
ttbmaczenie. Najpierw musi uczen czytaC przerobiony ustep. In-
strukcye polecaja ttdbmaczenie bez poprzedniego czytania, lecz kiedyz
jak nie teraz mozna zgda¢ poprawnego i 0 zrozumieniu rzeczy $wiad-
czacego czytania i czyz nie bedzie to wiasnie nie matym dowodem
przyswojenia sobie przerobionej lekcyi? Ttomaczenie musi byé wzo-
rowe i to nie inne, jak tylko to, ktdére jest owocem wspolnej pracy
uczniéw i nauczyciela podczas godziny. Sciste wymaganie tego zapo-
biegnie uzywaniu rozmaitych ,,Freundéw" i zacheci uczniéw do na-
prezonej uwagi. Male, nieznaczne zmiany muszg by¢ naturalnie do-
zwolone, inaczej musiano by pisa¢ w klasie ttomaczenie, coby przy-
niosto nauce tylko ujme. Wyjasnienia rzeczowe, estetyczne i t. d. za-
koncza powtorke przesziej lekcyi.
Trudniejszg jest repetycya dtuzszych ustepdw i catych
utworéw. Wymaga ona wiecej pracy ze strony nauczyciela jak
ucznidw, ale jest niezbedna. Jezeli bowiem, podrozujac w uroczej oko-
licy, chetnie stajemy od czasu do czasu na wzniostem miejscu, aby po-
dziwia¢ stad jej pieknos¢, to dla czeg6z nie mamy z uczniami rzuci¢
okiem na przerobiong lekture i cieszy¢ sie jej widokiem? A stanie sie
to, jezeli przypatrzymy sie jeszcze raz formie i tresci i zestawimy
i ugrupujemy dotyczace uwagi. Przyj$¢ tu trzeba uczniom w po-
moc nie tylko czeSciowo, lecz przenie$C prace do szkoty. Dla repety-
torydw nie trzeba osobnych zeszytéw, lecz wystarczy zarezerwo-
wana na ten cel cze$¢ preparacyi. Zestawienia te powinny by¢ zwie-
zte, z dodaniem dotyczacego miejsca autoral).

Taka repetycya nie ma nic wspoélnego z owém ,,zdawaniem z ca-
tego”, od ktérego dawniej oczekiwano tak zbawiennych skutkéw,
a ktore w rzeczywistosci, przynoszac bardzo matg korzys$¢, zmuszato

") Wzory repetycyi dtuzszych ustepow i catych utworéw podaja, Lehrproben i Lehr-
génge Fricka i Meiera.
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uczniéw do nadzwyczajnego wysilenia*) ze szkoda dla nauki innych
przedmiotow. W dniach bowiem, w ktorych zdawano ,z catego®, wiel-
ka cze$¢ ucznibw prosita nauczycieli o pobtazliwo$¢, bo mieli ,,na
dzisiaj partye*.

c) Bardzo wazng a zaniedbywang jest repetycya tego, co uczniowie po-
znali w latach poprzednich. Stad smutny objaw, ze uczniowie zapo-
minaja w wyzszych klasach to, czego- sie w nizszych nauczyli. Nie-
ktore rzeczy same sie powtarzajg, inne wymagajg na poczatku kazdej
nowej Kklasy albo tez przy nadarzajacej sie sposobnosci powtor-
ki. W tym celu powinni uczniowie zeszyt, ktory zawiera repetycye
dtuzszych ustepow i catych utwordw, przechowywac i na zgdanie nau-
czyciela te lub owg partye powtorzy¢é. Naturalnie mozebne to tylko
wtedy, jezeli nauczyciel prowadzi swojg klase i dokladnie notuje
W swoim zeszycie wszystko, co z uczniami przy repetycyi zestawit
i ugrupowat. Repetycya ta, jezeli sie miare zachowa, nie bedzie
ciezarem, lecz ukatwieniem nauki.

5. Przerobienie zadanej lekcyi.

jk. Tok lekcyi.

Lekture nowej lekcyi zaczynajg zwykle od examinowania
uczniow ze stow ek. Atoli w nizszych klasach pomimo wstepnej preparacyi
wypisujg uczniowie nie zawsze odpowdedne znaczenia i popeiniajg btedy
przeciw ortoepii: dla tego lepiej zostawi¢ examinowanie stowek powtorce,
gdy uczen uzupenit cze$¢ leksykalng i przyzwyczait sie do poprawnego
wymawiania. W wyzszych klasach jest kontrola, czy uczehn przyswoit
sobie znaczenie stowek, juz przed lekturg wskazana.

Nastepnie czyta uczen ustep, stanowigcy dla siebie catos$¢, a wiec
nie jedno zdanie albo jeden okres, lecz grupe zdan, ktére tworzg te
catos¢ (Einheit)2). Naturalnie bedg te ustepy w nizszych klasach
mniejsze, a poézniej wieksze, np. z Owidego Trist IV. 10. w. 101—106,
106 114, 115—122, z Wergilego Eneidy ks. V. w. 302-314, 316—326,
326—339, 339—352. Nalezytego akcentowania zdari wymaga¢ mozna do-
piero po doktadnem zrozumieniu ustepu, ktére utoruje ttdmaczenie i wy-
jasnienie.

) Gimnazya i szkoly realne pruskie a nasze, Samolewicz i Benoni, Lwow, 1871,
str. 39. 2) Lelirproben, IlI. 8, str. 84.
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Przeczytany ustep ttdmaczy uczen. Ten owoc jego domowej pracy
musi by¢ przedmiotem natezonej uwagi ze strony ucznidw i nauczyciela.
Wszelkie przerywanie koszlawi te prace i zniecheca ucznia do samo-
dzielnej preparacyi. Dyalog, ktéry zwyld towarzyszy¢ ttomaczeniu, uwa-
Zaja, uczniowie za prywatng rozmowe, ktéra ich nie wiele obchodzi. Jezeli
uczen stara sie dopiero w klasie wydoby¢ tlomaczenie, to nalezy wy-
wota¢ innego. Biehluwaza to postepowanie za ostre. Nawet pilny
i sumienny uczen musi sie wskutek tego ucieka¢ do Srodkow zakazanych.
Ale wymaganie to nie jest wygorowane, jezeli uwzgledni sie wskazéwki,
jakie podajg instrukcye w ustepie o preparacyi2). Polecajg one mianowi-
cie jak najwiekszg ostroznosc¢ i tagodnos$¢ w ocenianiu pracy do-
mowej tych ucznidw, ktdrzy mimo oczywistej pilnosci nie mogli si¢ nale-
zycie przygotowac. Jezeli taki uczen widzi, ze jego chociaz nieudolna
praca znajduje uznanie ze strony nauczyciela, to z pewnoscig oprze sie
pokusie, ktéra w postaci rozmaitych, ,,Freunddéwl czyha na jego samo-
dzielnos¢. Jezeli nauczyciel ciagle bedzie miat to przed oczyma, jakag po-
moc dat uczniom we wstepnej preparacyi i jezeli przygotowujgc sie sam
sumiennie w domu na lekcye, zdota oceni¢ trudnosci, jakie jeszcze zostaty
do zwalczenia, to niema obawy, by swojem postepowaniem zrazit pilnych
do samodzielnej pracy. Nieraz przyjmie on bez najmniejszej oznaki nie-
zadowolenia o$wiadczenie ucznia, iz na tern lub na owem miejscu nie
mogt sie ruszy€, i wysnuje stad sobie na przysztos¢ niejedne wskazdwke
dla wstepnej preparacyi. Im wyzsza klasa, tern wiekszej samodzielnosci
nalezatoby oczekiwa¢. Tymczasem jest faktem, ze w wyzszych klasach
wiecej postugujg sie ttdmaezeniami, niz w nizszych. Dla tego wigkszej
trzeba bacznosci przy ocenianiu pracy domowej, by rozrdzni¢ samodziel-
nie pracujgcych od tych, ktorzy sie strojg w pawie piora.

Po przettomaczeniu pyta nauczyciel Kklase, czy kto nie ma czego
ttbmaczeniu do zarzucenia3). Ale gdyby wszyscy zgtaszajacy sie
chcieli przyjs¢ do stowa, stracitoby sie na to wiele czasu, a korzys¢ by-
taby nie wielka, bo poprawki, chociaz sg nimi istotnie, dotyczg czesto
rzeczy nieistotnych. Dla tego, jezeli wiecej ucznidw sie zgtasza, wystu-
cha¢ nalezy poprawek tylko pewnej ograniczonej liczby. Lecz c6z poczac
z uczniami, ktorzy nigdy sie nie zgtaszajg? A sg miedzy nimi i zdolniej-
si, lecz nieSmiali i skromni, sg i tacy, ktérzy zwolna si¢ oryentujg. Za-
checa¢ ich do zgtaszania sie, nie wiele pomaga, a przeciez mieliby wiecej
do powiedzenia, jak niejeden $miatek. Ze wzgledu na tych odstepujg cza-

") Stimmen, sir. 44. 2) str. 22. 3) instrukcye, str. 24.
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sem nauczyciele, i to stusznie, oct postepowania poleconego przez instru-
kcye i wywotuja pewnego ucznia do poprawki. Czasem mozna wskazac
examinowanemu uczniowi za pomocg stosownych pytan droge do popra-
wnego ttdmaczenia. Przekonanie, ze sam dokonat upragnionego dzieta,
podniesie jego ducha i bedzie bodZcem do dalszej wytrwatej pracy.

Poprawne ttbmaczenie, jako owoc wspdlnej pracy w szkole
powinno zawiera¢ ile moznosci wyrazy i zwroty, jakich uczniowie uzyli.
To ttdmaczenie powtarza w miare trudnosci miejsca jeden lub kilka
uczniéw. Nastepnie przechodzi nauczyciel do blizszego omowienia tresci,
uwzgledniajgc przy tern realia, etyczny i estetyczny moment, i konstatuje
wihasciwosci stylistyczne, gramatyczne i t. d. Rozrézni¢ nalezy wyjasnie-
nia, utatwiajgce tylko poprawne ttdmaczenie, od tych, ktére daje nauczy-
ciel przy wiasciwem omoéwieniu textu. Czesto wystarczy pierwszy rodzaj
wyjasnienr, a wzorowem ttdmaczeniem konczy sie interpretacya, nie
kiedy za$ trzeba sie przy formie i tresci dtuzej zatrzymaé, co miedzy
pierwszem a poprawnem ttdmaczeniem nie bytoby na miejscu ’). Korong
niejako dokiadnego zrozumienia ustepu bedzie rozumne czytanie,
ktore tok lekcyi zakonczy. Rozumie si¢ samo przez sie, ze trudniejsze
miejsca trzeba przed ttdbmaczeniem analizowac. Jezeli czasem zechce nau-
czyciel sam przettdmaczy¢ celniejszy ustep, to ttdbmaczenie jego nie po-
winno sie¢ zbyt oddala¢ od tego, ktdre wspdlna praca w klasie wydobyia.

Z toku lekcyi wida¢, ze czytanie, ttdmaczenie i wyjasnie-
nie sg najwazniejszymi czynnosciami lektury. To tez pozwole sobie kilka
uwag o owych czynno$ciach na tern miejscu.

13. Czytanie.

I Czytanie jest waznym czynnikiem estetyczno-ksztatcgcym. ,,Dieses
gute, ausdrucksvolle Lesen, mowi Mathias?), dieser kunstméassige
Vortrag dessen, was durchaus kinstlerisch ist, gehort nicht zum wenig-
sten in den Kreis der Aufgaben, welche die Gymnasien sich stecken
missen”. Dla tego tez wymaga ono szczego6lniejszej uwagi ze strony nau-
czyciela. Ale wielu nie kaze prawie czytaC textu tacifskiego i greckiego,
aby zyska¢ na czasie3). Czesto czyta sie tylko przed ttémaczeniem, gdy
uczen nie rozumie jeszcze dobrze ustepu. Skutki tego sg zastraszajgce,
jak to widaC ze sprawozdania inspektora szkdl srednich w Niemczechd).

) Willmann, str. 384. 2) Lehrproben, Heft. 4, str. 60. 3) Lehrproben, 19, str. 72.
4 Lehrproben, H. 25, str. 48.
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»,Das Lesen“, czytamy tam ,schon Ubersetzter u. ganz unbekannter Stel-
len in fremder Sprache unterschied sich bezuglich der Ausdrucks-
und Gedankenlosigkeit nicht mehr; Worte wurden uberall gelesen
nicht Satze, nicht Gedanken“. Rzecz naturalna, ze jezeli ograniczymy
sie na czytanie przed tlomaczeniem, gdy uczen niepewny siebie stawia
nieSmiato kroki, musi sie wyrobi¢ owo bezmys$lne, monotonne, ci-
che czytanie, ktore wywiera szkodliwy wptyw i na zyjace jezyki. Nie-
ktérzy wystepuja w ogble przeciw czytaniu przed tlémaczeniem *). Ale
jezeli nauczyciel juz we wstepnej preparacyi przeczytat lekcye, a naste-
pnie przerobit jg uczen w domu, to mozna zada¢ rozumnego czytania,
gdyby nawet nie odpowiadato jeszcze wszelkim wymaganiom?) Tylko
trudniejsze okresy kaze nauczyciel najpierw ttdmaczyd a potem czytac.

Gtowny nacisk nalezy potozy¢ na gtosne, powolne i rozumne
czytanie po przettdbmaczeniu ustepu. Jezeli tu nie zadowolnimy sie
czem badz, to uczniowie nie bedg uwazali czytania za pauze, podczas
ktorej mozna sie odda¢ bezmys$Inosci. Ton musi sie zmieniaC stosownie
do charakteru utworu. Inaczej wiec czyta¢ sie bedzie utwory prze-
znaczone wiecej dla stuchaczy, inaczej pisane tylko dla czytelnikéw. Tym-
czasem czesto mozna sie przekonaé, ze uczen czyta mowe Cycerona lub
Demostenesa tak samo jak opis mostu u Cezara. Aby ziemu zaradzié, nie
wystarczy pouczenie, lecz trzeba wzorowego przyktadu ze stro-
ny nauczyciela. Za wzorem pdjdg najpierw uczniowie, ktérzy z natury sg
do tego wiecej usposobieni, a z czasem nabiorg i inni odwagi i wprawy.
Wskazanem jest po ukonczeniu lektury przeczyta¢ uno tenore i w ory-
ginale mowe lub tragedye. Deklamacyi wierszow chdérem nalezy rzadko
uzywac i to tylko przy poczatkowej lekturze Homera i Owidego.

Mato zwaza sie u nas przy czytaniu na iloczas samogtosek. My
nie mamy jak Niemcy samogtosek dtugich i krotkich, i dla tego trudniej
nam je nalezycie wymowi¢. Uwazamy wiec w jezyku facinskim tylko na
iloczas przedostatniej, a w greckim na akcent. Ale trudno$ci te mozna
pokonac, jezeli od pierwszej klasy zmusimy ucznia do tego, aby na ilo-
czas nie byt obojetny. Jednak wymagania instrukcyj co do iloczasu sa-
mogtosek przed dwiema lub wiecej spotgtoskami trzeba ograniczy¢. R6-
znice np. miedzy iloczasem samogtoski przed ,gn, gm. nf, ns* a ,nt, nd"
albo miedzy ,.ensis” i ,,ellus* (Carthaginiensis, libellus) nie tak fatwo sobie
uczniowie zapamietajga.

) Lehrpr. 26. str. 30. 2) Jahrblcher 1875, 112, str. 329.
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C. Ti6bmaczenie.

Prébg i owoceml) zrozumienia textu jest ttomaczenie. Jakim warun-
kom ma ono odpowiada¢, wskazuje cel lektury. Poniewaz zapomoca le-
ktury mamy wnikng¢ w ducha autoréw Kklasycznych, to ttdomaczenie,
jako najlepszy Srodek do tego, musi owego ducha jak najdoktadniej od-
zwierciedla¢. Takiego ttdmaczenia nie mozna wymaga¢ od ucznidw, ale
wspodlna praca winna zdazaé do tego ideatu.

Przy poczatkowej lekturze pierwszego autora ma uczen ttdma-
czy¢ ile moznosci dostownie, nie stosujgc sie do rady Horacego: ,nec
verbum verbo curabis reddere fidus*; gdyz wolno ttdmaczenie na tym
stopniu prowadzi do odgadywania. Czasem moze ttdbmaczenie ucznia zawie-
ra¢ nawet co$ zupetnie niezrozumiatego, co on wydobyt przy pomocy sto-
wnika i gramatyki?). | pozniej, szczegolnie przy ttdbmaczeniu trudniejszych
miejsc, zgda¢ nalezy dostownego ttdémaczenia. Przez to nie tylko bedzie zmu-
szony uczen pracowac samodzielnie, lecz pozna lepiej réznice miedzy jezykami
klasycznymi i ojczystym. Tiomaczenie dostowne stanowi podstawe, na
ktorej nauczyciel wraz z uczniami ma wznie$¢ wspaniaty gmach, popra-
wne ttdmaczenie. Uczniowie muszg pod okiem nauczyciela kazda cegiet-
ke, kazdy kamien do tej budowy sami dZwiga¢. Do poprawnego ttoma-
czenia nalezy ich prowadzi¢ za pomocg stosownych pytan i wyjasnien, by
6w martwy na pozor materyal coraz wiecej sie ozywiat, dopoki nie prze-
mowi do ich serca. Zadanie nauczyciela tu bardzo wazne i trudne. Spro-
sta on mu tylko wtedy, jezeli, jak moéwi Naegelsbach, nie bedzie natu-
ralizo walt, lecz wyrobi sobie w domu poprawne ttdmaczenie, byleby go
tylko spisanego do szkoty nie przynositd).

Ttomaczenie musi by¢ jako reprodukcya oryginatlu wierne, t. j.
bez podstawy nie powinno odstepywac¢ od oryginatu. Co wiec bez ujmy
dla mysli mozna wiernie odda¢ w jezyku ojczystym, w tern Scisto$¢ jest
niezbedng. Przeciwne postepowanie jako samowolne nie przyzwyczaitoby
ucznia do Scistosci w ttébmaczeniu i bytoby ze wzgledéw pedagogicznych
(ale i naukowych) niewlasciwém. Wierne ttdmaczenie jest tém fatwiejsze,
im wiecej duch jezyka ojczystego spokrewniony z jezykiem klasycznym-
Tak np. jezyk polski zbliza sie bardzo nie tylko ze wzgledu na bogactwo
tonéw i form gramatycznych, lecz i co do sktadni i architektoniki do je-

) Naegelsbach, Gymnasialpd. str. 39. ) Lehrproben, H. 21, str. 75. 3) Naegels-
bacli, Pad. str. 40.
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zyka tacinskiego 8. Stad tez ,,stowne ttdbmaczenie z facifskiego na polskie*
mowi Potocki?2), ,nie tylko prawie zawsze jest podobném, ale nawet
i najlepszém“, Tak wiec przy ttdmaczeniu tacinskiego textu wiecej trzy-
mac¢ sie mozna oryginatu jak przy ttdmaczeniu greckich autoréw.

Gdzie wierne ttdmaczenie nie zgadza sie z duchem jezyka ojczystego
i mys$l oryginatu modyfikuje albo ostabia, tam muszg wzgledy estetyczne
rozstrzygaé. ,,Die Ubersetzung muss eine geschmackvolle sein“ czy-
tamy w planie organizacyjnym3) Trzymajgc sie téj zasady, moga nauczy-
ciele filologii wielka odda¢ ustuge jezykowi ojczystemu i uczynic¢
zado$¢ zyczeniu niemieckich pedagogéw, by kazda godzina szkolna byta
takze godzing jezyka ojczystego. Ale. aby nie wyrodzila sie przy t¢m sa-
mowola, ktora dobiera wyrazéw i zwrotdbw wedlug upodobania, trzeba
pilnie baczy¢ na stosunek jezyka ojczystego do jezykoéw klasycznych.

Co sie tyczy miary, ktorg nalezy zachowaé przy odstepywaniu od
oryginatu, zdania pedagogéw s podzielone. Rothfuchs radzi w klasach
$rednich nie oddala¢ sie zbyt od tegoz by nie zrywa¢ mostu miedzy
oryginatem a ttémaczeniem. Na to odpowiada stusznie lThmd), ze owym
mostem, faczacym oba jezyki, jest dostowne ttdmaczenie, ktore towa-
rzyszy analizie. Naegelsbach wystepujac przeciw ttdmaczeniu Platona
przez Schleiermachera, zada, aby my$l oddana zgadzata sie w formie
z duchem jezyka ojczystegob). Tego samego zdania jest Willmann.
SAIS Ziel” czytamy na str. 383 jego Dydaktyki, ,soll eine dem Genius
der Muttersprache angemessene Wiedergabe des Textes vorschweben, wel-
che das in der fremden Sprache Gedachte im Geiste der eigenen um-
denkt“. Jezeli oryginal w szacie rodzimej ma zachwyca¢ nasze ucho
i serce, to nie nalezy go zbyt modernizowac. Dla tego nie powinno
ttomaczenie zawiera¢c nowomodnych frazesow, jak to widaé w nowszych
tlumaczeniach, przeznaczonych dla szerszej publicznosci. Postugiwanie
sie gwarg pewnej okolicy czyni ttdbmaczenie interesowniejszém, ale nie
odpowiada celowi.

Jezeli wiernosci ttdmaczenia nie mozna pogodzi¢ z pieknoscia, to
u poetow musi pierwsza ustgpi¢ drugiej, u filozoféw i historykéw lepiej
popetni¢ biad estetyczny jak filologiczny. Ze przektad utworu poetycznego
rozni¢ sie bedzie od prozaicznego doborem wyrazéw i czestszém i Smiel-

") por. Stroka, O pokrewienstwie ducha i podobienstwie sktadni jezykéw polskiego
i tacinskiego, Kotomyja, progr. 1876. 2) Rozprawa o0 sztuce pisania, str. 30. 3).str. 113,
por. Instrukcye, str. 26. 4) Lehrproben, H. 11, str. 47. 5 Gymnasialpad. str. 39.
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szem uzywaniem figur i tropowl), powszechnie wiadomo. Gebhardi 2) za-
cla, by po przerobieniu ustepu poetycznego przeczyta¢ udatne ttdmaczenie
w wierszach rymowanych. Przeciw rymowi o$wiadcza sie Klaucke3). Ja
uwazam przeczytanie celniejszego miejsca z dobrego ttdmaczenia, natu-
ralnie po ukorczeniu lekcyi, za stosowne. Wzmocni to tylko wrazenie
oryginatu.

JD. "Wyjasnienie.

Ttomaczenie utatwia uczniowi poznanie pieknej postaci oryginatu,
ale zawsze pozostajg mu niektére jej rysy niejasne, bo zakres jego wyo-
brazen nie przystaje do zakresu starozytnych. Wiasciwa dopiero inter-
pretacya przenosi go myslg na to stanowisko, na jakiem znajdowali
sie pierwotni stuchacze lub czytelnicy autora, i utatwia mu zrozumienie
i przyswojenie starozytnych wyobrazen i idei. Interpretacya jest przede-
wszystkiem rzecza nauczyciela, ktdéry z uwagi ucznia, skierowanej ku ce-
lowi lektury, odpowiednio skorzysta.

Wyjasnia¢ nalezy tylko to, co dla doktadnego zrozumienia textu
jest koniecznein. Wszelkie dygressye sg zbyteczne a nawet szkodliwe,
bo odwodzg ucznia od wihasciwej mysli. Rothfuchsd) nazywa takie wyja-
$nienie ,,Zerreden das Gedankeninhalts wie der formellen Schonheiten,
welche eine (berklare Langeweile erzeugt®. Przedewszystkiem ma sie
wystrzegac takich dygressyj nauczyciel, ktéry ma zamitowanie do pewnej
dyscypliny5). Miejsca, ktére wymagajg wyjasnienia, nalezy w domu wy-
notowac. Lecz czesto wskaze mu dopiero pytanie lub odpowiedz ucznia,
gdzie jego pomoc jest potrzebna.

Przy wyjasnieniach nie nalezy uzywac ciggtego wyktadu, lecz od-
powiednimi pytaniami prowadzi¢ ucznia do zrozumienia autora.

Przeskakiwanie z jednej grupy wyobrazen do drugiej ostabia
zajecie i przeszkadza zlaniu sie pokrewnych wyobrazen w catos¢. Czesto
jednak nie mozna oddzieli¢ wyjasnienia rzeczowego od gramatycznego
lub lexykalnego, bo tres¢ i forma Scisle sg ze sobg potaczone.

) Jahrbuicher, 1885, str. 438. 2) Zeitschrift f. d Gymnasialwesen, 1875, str. 70.
3) Jahrbiicher, 1885, str. 441. 4) Jahrbiicher, 1888, str. 36. =) Znalem starszego nauczy-
ciela, ktory oddawat sie studyom mitologii i dla tego najchetniej albo raczej wytacznie
dawat mitologiczne wyjasnienia, nawiazujac je, gdzie sie dato. Uczniowie odkrywszy te
stabg strone nauczyciela, stawiali czesto podczas godziny, jezeli nawet nie byto do tego
powodu, pytania z mitologii, i tu rozpoczynaty sie dtugie wyjasnienia ku wielkiej uciesze
catej Kklasy.
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Jakimi wyjasnieniami ma nauczyciel utatwi¢ poprawne ttdmaczenie,
a jakie ma cla¢ przy wiasciwej interpretacyi, nad tern powinien sie dobrze
w domu zastanowic.

Wyjasnienie tresci.
a) Streszczenie, porzadek mysli, mys$l gitéwna i zwigzek jej z poprze-
dzajgcem.

Jezeli uczen przettdbmaczyt poprawnie dtuzszy ustep, stanowigcy dla
siebie cato$¢, np. chor Sofoklesa, to poda najpierw tresé¢, nastepnie porza-
dek mysli, wreszcie mys$l gtowng i zwigzek jej z poprzedzajgcymi uste-
pami i z zasadniczg ideg catego utworu. Przy tern najlepiej postugiwacé
sie stowami textu. Przez to zapobiegnie si¢ powierzchownos$ci i czczej
gadaninie. Praca to do$¢ trudna, bo uczeri nie fatwo rozréznia rzeczy
istotne od mniej waznych. Ale przyjdzie mu w pomoc nauczyciel i to,
dajac rzadko sam wyjasnienia, a wywotujac uczniéw do poprawki btedoéw
i niedoktadnosci.

Przytocze tu jako przyktad rozbiér pierwszego stasimon Antygony
(w. 332—375).

I. Str. Moc cztowieka (avfrpcoTvo; Sswég) nad catla przyroda
martwag [morzem (~oAts; ?6vto;), Na ktdrem wyje huragan (-;Etp.Spiog vorog)
i nad ziemig (yn ¢CcpliTog), ktdra rok rocznie kraje ptugiem).

I. Antistr. Moc cztowieka (,vip irepi-ppaS-fle t. j. przemysiny) nad
cala przyrodg zywa [(opvdls®, zompovoot) ptoche ptactwo, (ftzipse ayptoi)
dzikie zwierzeta w lasach, (tcovtou (plate) istoty wodne, wszystko chwyta
podstepem, inne stworzenia zniewala do stuzby, jak rumaka grzywiastego
(cTTTroe i buhaja w gorach (raijpoe oupsioegj).

I. Str. i Antistr. Moc cziowieka nad catg przyrodg martwg i zywa.

Il. Str. Czlowiek (avip wayro-redpoe t. j. umiejgcy sobie radzi¢ we
wszystkiem) wynalazt Srodki przeciw sitom przyrody [jak mréz nieznos$ny
(Tizyoi SoffouAoi), przykre ulewy (pslri 36<7oy.[ipz) i ciezkie choroby (voctol
aur./avoi)], tylko $mierci nie zdota zazegna¢ niczem.

Il.  Antistr. Cztowiek cudowng przemysinoscia obdarzony jest albo,
[jezeli dazy do dobrego (ecBAGz) i przestrzega praw ludzkich (vop.oi /-f>ovdg)
i zakonu bozego (D-soiv Sizas svopzot)] bardzo powazany w panstwie
[OwU-ccAie) albo, jezeli Ignie do ztego (zazdv, ré u?) zaXov), nic nie znaczy
w panstwie.
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Il. Str. i Antistr. Cztowiek bystrym rozumem obdarzony da rade
wszystkiemu, $mierci tylko uj$¢ nie moze. Duch jego Ignie albo do cnét
albo do nieprawosci, ale tylko cztowiek prawy dojdzie do znaczenia
w panstwie.

Gtowna mysl catego choru: toA/z = Xewa 2.00Sb; av&pwTov SstvOTepov
teXss (Sita jest mocnych tworéw, lecz nie masz potezniejszej istoty nad
cztowieka), lecz co<piv i to p.liyzvosv TS/W.e (viep sXtio SYlOV tots j.sv Zazov
iAXot' st stlDév SpTsi (cudowna przemysIinos¢ prowadzi go juz to do do-
brego juz to do ztego).

Zwigzek z poprzedzajgcém: Krol rozgniewany grozi chérowi i stro-
zowi najokropniejsza kara, gdyby sprawcy nie dostawit. W tym nastroju
ducha i w poczuciu wiadzy kréla uwielbia chdér cudowng przemysinos¢
i potege cztowieka podbijajacg wszystko précz Smierci, lecz wiodacg go
czesto do ztego. Tu ma chdr na mysli sprawce pogrzebu Polinejkesowe-
go, lecz miniowoli zwraca .sie przeciw Kreonowi, przypominajagc mu zakon
bozy, ktéremu i krdl podlega. Tu juz choér daje do poznania, ze prawo
spoteczenskie tylko, jezeli jest w zgodzie z boskiém, moze przynie$¢ bto-
gostawienstwo i ze deptanie praw Swietych prowadzi do zguby.

b. Realia.

Przez lekture powinien uczen pozna¢ najwazniejsze objawy zycia
Grekéw i Rzymian, a utatwiajg mu to wyjasnienia dotyczace realiow.
Woyjasnienia, czyto wysnute ze stbw autora, czyto podane dla ich zro-
zumienia, powinny S$cisle trzymac sie textu i utkwi¢ wraz z ning
w pamieci, by uczen przyzwyczait sie uwaza¢ tylko text za zrodto swych
wiadomosci. Ekskursye nazywa Willmann*) stusznie parazytami
wartosci ksztatcacej dzieta. A poniewaz nic nie neci tak do obszernych
wyjasnien jak realia, nauczyciel zawsze powinien mie¢ przed oczyma
stowa j7)3sv Xxyav. Wyjasnienia te nalezy po przetlomaczeniu dtuzszego
ustepu systematycznie ugrupowac i w kazdej klasie powtorzy¢ przy na-
darzajacej sie sposobnosci to, co uczniowie poznali w latach poprzednich.
Niektérzy obawiajg sie, by obraz Swiata starozytnego na podstawie samej
lektury nie byt tylko naszkicowany. Ale gdyby nawet i tak bylo, to
przeciez obraz 6w, ktory uczniowie poznali z autopsyi, silniejsze zrobi na
ich umyst wrazenie, jak najobfitsze wiadomosci o $wiecie starozytnym,

') Didaktik, str. 269.
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ktore zaczerpneli z podrecznikdéw. Uczniowie musieliby poznawac Swiat
starozytny przez lekture, gdyby przy maturze, odpowiadajac na pyta-
nia z realiow, byli obowigzani poda¢ zawsze Zzroédio swych wiadomosci.

Przy nauce starozytnosci wazng role odgrywajg Srodki uzmy-
stawiajace, na ktore instrukcye zwracajg kilkakro¢ uwage (26, 31, 32,
56). Do tych nalezy atlas, plany, modele, fotografie tych przedmiotow,
ktore zachowaty charakter starozytny (np. pomniki Rzymu i Aten) i t. d.
Srodki te utatwiajg zrozumienie rzeczy, albowiem pamieci przychodza
w pomoc zmysty. Tylko przy pomocy tych $rodkéw moze lektura -wpro-
wadzi¢ rzeczywiscie uczniow do $wiatyni, teatru, cyrku, palestry, na forum,
zyopz, wskaza¢ im mezéw w ubraniu wojskowem i zwyktem, uwydatnié
im pochody wojsk i bitwy i t. d.l). Najdoktadniejsze wyjasnienia i opisy
nauczyciela bez uzmystawiajgcych substratow stwarzajg w ich duszy obraz
niejasny, ktorego wrazenie jest przemijajgce. Stabsi uczniowie notujg me-
chanicznie stowa nauczyciela, a niektdérzy widzac, ze usitowania ich
nie przynoszg korzysci, odpoczywajg. Owe Srodki nie tylko utatwiajg
zrozumienie starozytnosci, lecz niektére z nich budzg prdécz tego uczucia
estetyczne.

W naszych gimnazyach owych $rodkéw pomocniczych prawie wecale
nie ma. Dla tego z radoscig witamy uchwale towarzystwa ,,Deutsche
Mittelschule* w Pradze, popartg przez archeologiczng komisye dla gimna-
zyow?), ktéra dazy do tego, by zaopatrzy¢ nasze szkoty w owe Srodki.
Ale nim gimnazya otrzymajg odpowiedng dotacye, trzeba juz teraz z fun-
duszéw, przeznaczonych na $rodki naukowe, uzy¢ na to znaczniejszej

Pokazywanie ilustracyj w klasie zabiera wiele czasu i powoduje
czesto uszkodzenie tychze. Dla tego lepiej umieszczaC je na Scianie w ra-
mach za szkiem i zostawiaC jaki$ czas w klasie. Od czasu do czasu musi
sam nauczyciel wzig¢ krede do reki i zapomocg rysunku utatwi¢ zrozu-
mienie niektérych rzeczy. Do tego potrzeba odpowiednej wprawy lub
przygotowania w domu.

c. Etyczny moment,
Ojczyzna i religia powinny by¢ weziem tgczacym ser-
ca nauczycieli i ucznidéw i zarazem pierscieniem, w ktorym
nauki btyszczg jak drogie kamienie3). Te ziote stowa powinien

") Jahrbiicher, 1883, str. 240. 2) Zeitschrift f. 6st. Gymu., 1891, str. 208. 3) Jahr-/-
biicher, 1885, str. 372 sqa.
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sobie wzigé do serca i nauczyciel filologii, jezeli ma nalezycie spetnic
swe zadanie i nie da¢ powodu do skarg, ze gimnazyum, wprowadzajac
ucznibw w $wiat obcy, przytepia uczucia patryotyczne i religijne.

a) Wyobrazenia Grekéw i Rzymian o istotach boskich nastreczajg
tyle sposobnosci do poréwnania ich zreligig chrzescianska,
a przeciez niektérzy unikajg zestawienia, zapominajac o0 tern, ze to wia-
$nie ukatwia historyczne zrozumienie obu religij *). Uczen widzi, jak
Grecy, ktorzy poczatkowo hotdowali sitom przyrody, zwolna przychodza
do przekonania, ze jakie$ wyzsze istoty rzadzg Swiatem. Ale duch ich,
szukajac prawdy, nie moze sie jeszcze wznies¢ do wysokosci chrzescian-
skiej i przedstawi¢ sobie bogéw bez zewnetrznej ostony, bez ciata. Uczen
poznaje wyzszo$¢ idei chrzeScianskiej, nie lekcewazac bynajmniej religii
starozytnej, ktéra tak wazny krok uczynita naprzdd. Zreszty i tu widzi,
czytajagc Homera, dazenie do monoteizmu; bogami bowiem i ludZmi rza-
dzi jaka$ wyzsza potega, uotpa, ktorej wszystko podlega.

Kazdy prawie autor nastrecza nauczycielowi sposobnos$é do obudzania
uczuc¢ religijnych, a najbardziej Homer, Herodot, S6fokles, Plato. Do zestawie-
nia za$ réznicy lub podobienstwa zasad religii chrzesScianskiej i starozytnej
nadaje sie szczegolnie lektura dyalogéw Platona i Cycerona i tragedyj So-
foklesa. Czesto nie potrzeba wielu wyjasnien, bo uczen sam czytajgc np.
Antygone Sofoklesa poznaje, ze stowa Antygony ,outoi Wy$"dsw,
aup/pAsty S<puy (w. 523) sg prawdziwie chrzescianskie, natomiast stowa Kre-
ona ,toutou Yip OUYSz aypse su™oyrat yoyae zaTTjzOoue <pu<>zyTEe sy SOywe eysw,
we zol TOy syh-pdy avra[j.uywyTat zazote (641—643) sprzeciwiajg sie zasadom
naszej wiary?). Sentencye takie powinien uczen zestawia¢ z podobnymi
zdaniami z religii chrze$cianskiej 3).

p) Zwracajgc uwage ucznidbw na religie starozytnych ludow i jej
stosunek do chrzescianskiej, nie zapominajmy o tern, ze nastrdj religijny
tylko wtedy zapusci giebokie korzenie w ich serca, jezeli bedg mieli
przed oczyma zycie pobozne i cnotliwe. Lektura klasykéw do-
starcza do$¢ idealnych postaci, ktoérych nie tylko czyny powinien uczen
podziwia¢, lecz i pobudki ich dziatania poznac.

Z tego jednak nie wynika, aby nauczyciel wszelkie zdroznosci,
jakich u autoréw klasycznych nie brak, pomijat przy lekturze milczeniem.
I te powinien uczen oceni¢ i ich genesis zrozumie¢. Potrzebne to juz dla
tego, ze i on podlega podobnym pokusom, a walka przeciw nim tylko

') por. Jahrblicher 1888, str. 375. * por. Jahrbucher, 1887, str. 237. 3) Willmann,
Did. str. 196.
3
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wtedy mozliwa, jezeli pozna siebie samego, do czego wiasnie prowadzi
poznanie innychl). Zachowa¢ miare w etycznych wyjasnieniach, to stu-
szne zadanie padagogéw. Najlepiej jezeli zadowolenie lub niezadowolenie
nauczyciela objawia sie w formie uczucia, ktore tatwo w sercu ucznia
wywota podobny nastr6j ducha. Tylko jezeli zachodzi obawa, ze serce
ucznia mogtoby inaczej odczué¢ ten lub 6w czyn, trzeba moralnej jego
oceny?). W kazdym razie unika¢ nalezy dtugich moratéw.

Bardzo czesto wyjasnienia etyczne ostabiajg tylko wrazenie. Zby-
tecznem bytoby np. po przettdmaczeniu ustepu 1. ks. lliady xXuf)-i usu
apYup.OTo® mowi¢ o modlitwie, bo uczern sam zwraca sie codziennie do
Swietego, ktdrego sobie szczeg6lnie upodobat, w gorgcych modtach. Stowa
oe Xpbarnv Zzi7<ptpi[z}fizze przypominajg mu patrona jego gniazda rodzinnego
lub kraju. Ze powotywanie si¢ na ofiary i zadanie za to pomocy sprzeci-
wia sie zasadom religii chrzescianskiej, to musi nauczyciel podnies¢. Jezeli
postaci moralne lub przewrotne Swiata starozytnego poréwnamy
przy lekturze z podobnymi przykitadami z ojczystej literatury
lub historyi, wrazenie na serce mtodzienca bedzie tern silniejsze.

Czasem mozna, nawigzujac do lektury, pochwali¢ lub zgani¢ czyn
ucznia lub catej klasy, ale Srodkiem tym nalezy sie rzadko postugiwaci).

y) Lektura klasykéw powinna orzezwi¢ serce miodziefica zywg wodg
patryotyzmu, tryskajgcg ze Zrodta martwych jezykow, wskazujgc mu
wzory prawdziwej mitosci ojczyzny, ktora dobro panstwa uwaza za cel
wszelkich dazen obywatela. A owych wzoréw dostarczajg wszyscy klasycy,
bo dzieta ich poczawszy od zywotow Korneliusa Neposa i pamietnikdéw
Cezara do historyj Tacyta z jednej strony, a od epopei Homera i dziet
historycznych Xenofonta do tragedyj Sofoklesa z drugiej strony sg
w catem stowa znaczeniu narodowymi i patryotycznymi arcydzietamid).

Nauczyciel chcac i pod wzgledem patryotycznym osiggnac cel lektu-
ry, niech wystrzega sie dtugich wyjasnien , a stara sie przeja¢ sam idea-
tem. Uczucie, ktére chce obudzi¢ w uczniach, musi najpierw jego serce
ozywia¢. Aby znales¢ w kazdym razie odpowiedni wyraz uczucia, musi
udaé sie po rade do moéwcow, poetdw i historykow. Czasem musi na$la-
dowa¢ dobrego aktora, unikajac naturalnie przesady.

Dla wzmocnienia wrazenia od$wiezy czasem nauczyciel pamieé¢ po-
dobnych ideatdéw z historyi kraju rodzinnego. Pordéwnanie to

) Lehrprob.. 1l. 10, str. 38. 2) Lehrproben, Il. 14, str. 29. 3) por. ibid 1I. 3, str.
112 i 113. * por. Die Literatur u. Geschichte des classischen Altertums im Dienste der
nationalen u. patriotischen Jugenderziehung von Dr. J. Weisweiler, Paderborn, 1891.
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czesto samo sie nasuwa. Tylko jedne piekng przestroge daje Meyerl):
»Keine Tagespolitik treiben. Ktozby czytajagc np. Herodota opis bitwy
maratonskiej nie przypomniat uczniom zwyciestwa pod Chocimem, gdzie
Chodkiewicz odpart niebezpieczenstwo, grozace Europie ze strony znacznie
liczniejszych wojsk tureckich? Niektére ustepy z Potockiego wojny Cho-
cimskic¢j, malujgce usitowania Polakéw, skierowane ku obronie ojczyzny,
odczytane w klasie spetnig najlepiej to zadanie. Albo gdy lektura Demo-
stenesa roztoczy przed uczniem obraz rzeczypospolitéj atenskiej w osta-
tnich chwilach jéj bytu i energie tego meza w zwalczaniu wrogéw we-
wnetrznych i zewnetrznych, czyz nie bedzie na miejscu wskaza¢ na smu-
tng karte w dziejach ojczystych, gdzie to prawdziwi patryoci, nie zwa-
zajac na niebezpieczenstwo grozace ze wszech stron, $miato wystepuja
przeciw krzykactwu i prywatnej ambicyi, ktéra géruje nad sprawa pu-
bliczng? W ogole pamieta¢ nalezy, ze Demostenes najbardziej nadaje
sie do ksztalcenia uczucia narodowego i patryotycznego, i ze tu mozna
najtatwiej wpoi¢ w serca miodziezy ideaty, ktoreby byty najlepsza bronig
przeciw zasadom kosmopolitycznym i materyalistycznym.

d) Moment estetyczny.

Na estetyczne wyjasnienia, chociaz tak potrzebne do nalezy-
tego zrozumienia autoréw, wielu pedagogdéw zapatruje sie nie bardzo
przychylnie?). | rzeczywiscie nie masz nic tak bezowocnego, jak owo
ciagte gadanie o pieknych miejscach, ktére na ucznia wcale nie
oddziatywaja, bo ich nie rozumie.

Takie estetyczne traktowanie lektury nazywa Fr. A. Wolff sztusznie
dzikiem. Chcac rzeczywiscie roznieci¢ w uczniach uczucie piekna, na-
lezy sie trzymaé nastepujacych zasad: 1) Kazdg estetyczng uwage musi
nauczyciel, a za nim uczeh Scisle logicznie uzasadnic¢. 2) Estetyczne
zrozumienie miejsca nalezy ufatwia¢ za pomocg stosownych pytan
i wskazoéwek, tak izby uczen poznawat piekno wiasnymi oczyma
i odczuwat je sercem. Przy tern pamietaé nalezy, ze estetyczne wyjasnie-
nia majg tylko potegowaé wrazenie, jakie wywiera na umyst mtodzierica
sam utwor.

") Lehrproben, Il. 4, st. 28, 2) Jahrbilcher, 88 Bd, str. 543 sqg.
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Przedewszystkiem musi uczern pozna¢ technike autora. A stanie
sie to, jezeli:

a) zrozumie i logicznie uzasadni zwigzek poszczeg6inych mysli,

(i) po przeczytaniu dtuzszych ustepéw i catego utworu

aj uwydatni za pomoca dyspozycyi, jak autor materyat uporzadko-
wat i podzielit,

fij uwidoczni idee, ktérg autor w owe forme wcielit,

y) poréwna dyspozycye z celem utworu i poda powody, dla ktérych
poeta dla idei swej takg forme obrat, jaka z dyspozycyi sie przebija.

Bedzie to prawdziwie duchowg pracg uczniow i nauczyciela.

Aby wrazenie piekniejszych miejsc utkwito w sercach miodziezy,
nalezy je przettdbmaczyc¢, wyjasni¢ i rozumnie przeczytac ile moznosci w je-
dnej godzinie. Jezeli ten sam nauczyciel uczy w Klasie taciny i greki,
moze uzy¢ do tego i czeSci nastepnej godziny. Gdyby i to byto niemo-
zebnem, to powinien przynajmniej w jednej godzinie caty ustep powto-
rzy¢ ). Dobre czytanie bedzie najlepszym ttdémaczem wrazenia, jakie tres¢
zrobita na ucznia.

Piekniejsze miejsca powinni uczniowie memorowac i wygtaszac
z wyrazem. Wybér ustepdw do memorowania pozostawia jeszcze wiele
do zyczenia. Chociaz bowiem, moéwi Frick?), minety juz czasy, gdy za-
dawano bez wyboru ku wielkiemu utrapieniu uczniéw pierwsze lepsze
pensum z Owidego lub Homera, czasem nawet za Kkare, to przeciez je-
szcze i teraz grzeszy sie bardzo wiele w tym wzgledzie przez postepo-
wanie bez planu. Jest to skutkiem zapoznawania celu memorowania. Ma
ono nie tylko éwiczy¢ pamiec, lecz takze wyrabia¢ zmyst dla pie-
kna literatury starozytnej. Ustep, ktorego tresScig i forma przejat sie
uczen, zapamieta on sobie w znacznie krotszym czasie, niz pierwsze
lepsze miejsce, do ktérego memorowania jedyng zachetg jest oczekiwana
cenzura. Bardzo pozgdang jest rzecza, by ustepy memorowane tworzyty
co do treSci catosc€ld). Tak np. przy lekturze Horacego wskazanem by-
foby zadawa¢ do memorowania albo tylko ody, kreslagce obraz jego jako
poety, (Od. I. 1. 11. 20, I1l. 30 i t. d.), albo zawierajagce jego zapatrywa-
nia polityczne i moralne.

) Kriiger (Lectiire d. gr. u. lat. Class, str. 9) zada stusznie, aby nauczyciel przed
rozpoczeciem lektury podzielit caly utwér (zwiaszcza systematyczny) na rozdzialy, ktéreby
mozna przeczyta¢ w jednej godzinie. Lehrproben, II. 27, str. 97. 3) ibid. str. 98.
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Ustepy memorowane powinien uczen zachowa¢ w pamieci nie tylko
jedno potrocze lub jeden rok, lecz przez caty czas studydw gimna-
zyalnych. W tym celu nalezy w kazdej klasie od$wiezy¢ w pamieci
ustepy memorowane w latach poprzednich. Ustepy te wpisuje uczen do
osobnego zeszytu i zachowuje przez cate gimnazyum. Zippel i Fries ¥
radzg, by grona nauczycielskie przeznaczyty materyat do memorowania
dla wszystkich klas i ogtosity je drukiem.

Zadanie niektorych pedagogéw, by i nauczyciel memorowat zadane
ustepy, wydaje mi sie bardzo stusznem.

Do estetycznego zrozumienia miejsc klasycznych wiele sie przyczy-
nia poréwnywanie ich z podobnymi ustepami z literatury ojczy-
stej, ktére uczniowie juz przed tern poznali. Ustepy te kaze nauczyciel
w klasie odczyta¢. Natomiast nie przynosi najmniejszej korzysci cytowa-
nie miejsc z autoréw, znanych uczniowi tylko po imieniu. Znacznie uta-
twiajg nauczycielowi prace w tym wzgledzie w gimnazyach z wykiado-
wym jezykiem niemieckim wydania komentowane z dotyczacymi parale-
lami (np. bibliotheca G-othana).

Wybornym $rodkiem, ufatwiajagcym estetyczne wyijasnienia, sg re-
produkcye dziet sztuki, jak fotografie, kopie, odciski w gipsie itd.
Przez to obraz duchowy, jaki uczen sobie naszkicowat na podstawie le-
ktury, nabiera, ze tak powiem, ciata. Ktdézby np. méwi Schimmelpfeng?),
wyjasniajac Il. I. 528, nie wspomniat o tern, iz owe wiersze byly wedtug
Strabona dla Fidiasa wzorem dla posagu Jowisza olimpijskiego i nie
wskazat réwnoczesnie na popiersie z gipsud) lub przynajmniej na obraz
tak zwanego Jowisza z Otricoli? Prawdopodobnie sg w Niemczech wsze-
dzie podobne odciski i ilustracye. U nas zaczeto dopiero w ostatnich la-
tach dba¢ o owe Srodki uzmystawiajace. A jest ich teraz dosy¢, byleby
tylko fundusze byty obfitsze, do Homera np. ilustracye Flaxmana, Genel-
lego, Prellera, Carstena, Engelmanna, do Sofoklesa Lachmanna, do Owi-
dego Engelmanna. Wazng przystuge wysSwiadczajg obrazy Baumeistra
(Monachium, 1889). Postaci bogéw i bohateréw przedstawiajg ilustracye
Conzego. Nagos$¢ postaci, méwi Mullerd), nie powinna tu byé przeszkoda,
chociaz pewien takt i ostrozno$¢ ze strony nauczyciela sg wskazane.

') Jahrbucher, 1883, str. 172. 2) Lehrproben, H. 3, str. 110. 3) Popiersie wraz
z konsolg kosztuje u Schrotta we Wiedniu 14 zir. (Zeitschr. f. 6. Gymn. 1891, 1. Heft).
4) Jahrblcher 1883, str. 514.
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Nowsze kompozycje, ilustrujgce poszczegdlne sceny z utworéw poe-
tycznych, na jakie nie zawsze szcze$liwa wyobraznia ilustratoréw sie
sktada, nie maja realnej podstawy i moga by¢ tylko przyjemng rozrywka,
a nie Srodkiem naukowym.

Obrazy, majace by¢ przedmiotem wyjasnienia, powinny jaki$ czas
wisie¢ na Scianie izby szkolnej. Wyjasnienie ich wymaga ze strony nau-
czyciela nalezytego przygotowania w domu. Pomocy swej nie odmowi
przy tern nauczyciel rysunkéw, ktéremu poruczy¢ nalezy piecze nad
owymi $rodkami naukowymi.

Uwagi dotyczace wyjasnienia formy, lektury prywatnej i extemporo-
wania zostawiam na czas poézniejszy.
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10.

1
CzesC urzedowa.

JL. SlctacL grona nauczycieli

przy koncu roku szkolnego 1891.

Seweryn Arzt, dyrektor, uczyt propedeutyki filoz. w VII. i VIII.
klasie — razem 4 godziny tygodniowo.

Walenty Myjkowski, profesor, zawiadowca gabinetu fizykalnego
uczyt matematyki w V. VI. VII. VI, fizyki w VII. i VIII. klasie,
razem 18 godzin tyg.

Tomasz Dziarna, profesor, uczyt jezyka tacinskiego w VI. i VII.,
greckiego w VII. kl. — razem 15 godz. tyg.

Ignacy Hoszowski, profesor, uczyt jezyka facinskiego w 111,
greckiego w IIl. i VIII. kl. — razem 16 godz. tyg.

Michat Frackiewicz, profesor, zawiadowca biblioteki nauczyciel-
skiej, uczyt jezyka greckiego w IV., polskiego w V. VI. VIL VIII.
kl. — razem 16 godz. tyg.

Leon Gun kiewicz, profesor, cztonek komisyi fizyograficznéj aka-
demii umiejetnosci w Krakowie, zawiadowca gabinetu historyi na-
turalnej, uczyt historyi naturalnej w 1. Il. V. VI, fizyki w Il i IV,
matematyki w I1l. i IV kl., — razem 19 godz. tyg.

Ks. Jan Krupinski, profesor, katecheta (cum usu expos. canonic.),
cztonek rady miejskiej, uczyt religii we wszystkich klasach — razem
16 godz. tygod.

Dymitr Czechowski, nauczyciel, uczyt jezyka tacinskiego w V.
i VI, greckiego w V. kl. — razem 16 godz. tyg.

Teofil Erben, nauczyciel, uczyt jezyka niemieckiego w V. VI. VII.
VIII. kI, — razem 16 godz. tyg.

Piotr Fic, nauczyciel, uczyt jezyka tacinskiego i polskiego w II.,
greckiego w VI. kl. — razem 16 godz. tyg.
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13.

14,

15.

42

Jozef Grunberg, nauczyciel, uczyt jezyka niemieckiego w 1., ge-
ografii i historyi w I. IV. VI. — razem 17 godz. tyg.

Juliusz Lachowicz, nauczyciel, uczyt jezyka niemieckiego
w Il i IV., geografii i historyi w IIl. V. VIII. kl. — razem 17
goclz. tyg.

Jan Sedzimir, nauczyciel, uczyt jezyka polskiego w I., facin-
skiego w I. i IV. kl. — razem 17 godz. tyg.

Jozef Kurowski, egzaminowany zastepca nauczyciela, zawiadowca
biblioteki dla miodziezy, uczyt jezyka polskiego w I1l. i IV, Kkl
niemieckiego w Il., geografii i historyiw Il. i VII. razem 18 godz. tyg.
Tadeusz Koto mtocki, egzaminowany zastepca nauczyciela, za-
wiadowca zbioréw rysunkowych, uczyt rysunkéw w 1. 1. 111, 1V,
matematyki w I. i Il. klasie, — razem 20 godz. tyg.

Nauczyciele przedmiotow nadobowigzkowych.

Nauczyciele geografii i historyi w klasie I11. V. VI i VII. uczyli
w kazdej z tych Kklas takze historyi kraju rodzinnego, tygodniowo po
godzinie ..o, L
Jozef Grunberg, (jak wyzej) uczyt kaligrafii tyg. godz. ... 2
Tadeusz Kolomitocki, (jak wyzej) uczyt rysunkéw geome-

LU YZ074 0)V/o] o T £ /0 TR [0 28RS 2.
Teofil Erben, (jak wyzej) uczyt Spiewu — tygod. godz. ... 4.
Towarzystwo gimnastyczne ,,Sokot udzielato nauki gimnastyki

EYG. GOUZ. it = et 6.

B. Rozktad, nauk.

. Klasa.
Gospodarz: Jozef Grunberg.

Religia. 2 godz. tyg. katechizm katolicki.
Jezyk tacinski. 8 godz. tyg. Nauka prawidlowa imion i czaso-

wnikéw, wazniejsze przyimki i spojniki, tudziez najwazniejsze prawidia
ze skiadni; ¢éwiczenia w thtdbmaczeniu z jezyka tacinskiego na polski i od-
wrotnie. Od listopada poczawszy co tydzien 1 zadanie szkolne i 1 C¢wi-
czenie domowe.
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Jezyk polski. 3 godz. tyg. Elementarna nauka o zdaniu poje-
dynczem i ztozonem, w zwigzku z nig poznanie najwazniejszych znakow
pisarskich; elementarna nauka odmiany imienia i stowa, przygodne pozna-
wanie wszystkich czesci mowy i przygodna nauka sktadni. Czytanie z Wy-
pisbw, opowiadanie i deklamacya. W I. pdtroczu co tydzien wytgcznie
dyktaty, w Il. potroczu naprzemian Cwiczenia ortograficzne i wypraco-
wania stylistyczne szkolne (krétkie opowiadania i opisy, w szkole za nau-
czycielem przez uczniéw powtorzone). Pod koniec roku czasem zadanie do-
mowe.

Jezyk niemiecki. 6 godz. tyg. Szyk, odmiana imion i czaso-
wnikéw stabych i mocnych; czytanie i ttdmaczenie, konwersacya, uczenie
sie na pamie€. 4 zadania miesiecznie, same szkolne. Tematy: pisanie
z pamieci ustepéw memorowanych, retrowersye i ¢wiczenia ortograficzne,
zastosowane do potrzeby praktycznej.

Geografia. 3 godz. tyg. Pojecia wstepne z geografii matematycz-
nej i fizycznej, oro- i hydrografii, gtdwne pojecia z geografii politycznej.
Rysowanie map na tablicy i zeszytach.

Matematyka. 3 godz. tyg. Naprzemian arytmetyka i geometrya.
Z arytmetyki system dziesietny, 4 dziatania liczbami catkowitymi i dzie-
sietnymi, mianowanymi i niemianowanymi, metryczne miary i wagi, Spo-
soby skraca¢ rachunkowych, podzielno$¢ liczb i dziatania utamkami zwy-
ktymi. Z geometry! nauka o liniach, kole, katach, trojkatach (az do przy-
stawania). Co miesigc zadanie szkolne, na kazdag lekcye zadanie domowe.

Historya naturalna. 2 godz. tyg. W |. p6troczu zwierzeta kre-
gowe ssace; w Il. potroczu zwierzeta bezkregowe.

Rysunki wolnoreczne. 4 godz. tyg. Rysowanie prostokresl-
nycli utworéw geometrycznych z wolnej reki, mianowicie linij prostych
katow, trojkatow, czworokatow i wielokagtdw na podstawie rysunku nau-
czyciela na tablicy. Procz tego teorytyczne objasnienie ksztattow i bry-
towatosci ciat przy pomocy okazéw i modeléw. Poczatki ornamentu pta-
skiego. ¢wiczenia uczniéw z pamigci.

1. Klasa.
Gospodarz: Jozef KurowskKi.

Religia: 2 godz. tyg. Historya biblijna starego testamentu.
Jezyk tacinski. 8 godz. tyg. Powtarzanie odmian prawidtowych,
nauka o formach nieprawidtowych, przystowki, przyimki, spéjniki: gtowne
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prawidta ze skiadni, acc. c. inf., abl. absol.; ttémaczenie zdan tacinskich
na jezyk polski i odwrotnie. Co miesigc 3 zadania szkolne i 1 domowe.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Elementarna nauka o zdaniu ztozo-
nem — elementarne powtorzenie i uzupetnianie nauki o formach. Czyta-
nie ustepéw z Wypisow, opowiadanie i deklamacya. Zadania piSmienne
3 na miesigc, naprzemian domowe i szkolne (opowiadania i opisy, kilka-
krotnie za nauczycielem powtérzone w szkole).

Jezyk niemiecki. 5 godz. tyg. Powtdrzenie i uzupetnienie nauki
o formach, nastepnie przystowki, przyimki, spéjniki; o szyku w zdaniu
gtownem i pobocznem. THomaczenie ustepéw niemieckich i polskich, kon-
wersacya, deklamacya. Co miesigc 4 zadania przewaznie szkolne; tematy
jak w klasie I.

Geografia i historya. 4 godz. tyg. Z geografii (2 godz.) powto-
rzenie i uzupetnienie geografii matematycznej, geografia fizyczna i polity-
czna Azyi i Afryki; poziomy i pionowy uktad Europy, szczegétowa geo-
grafia potudniowych i zachodnich panstw Europy. Historya starozytna
przez 2 godziny tyg.

Matematyka. 3 godz. tyg. Z arytmetyki powtdrzenie dziatan
utamkami, skrécone mnozenie i dzielenie, stosunki, proporcye, reguta trzech,
nauka o miarach, wagach i monetach; rachunek procentowy. Z geometryi
przystawanie i wihasnosci trojkatow, koto, czworobok, wielobok i wymiar
katow figur prostokresinych. Zadania pism. jak w klasie 1.

Historya. naturalna. 2 godz. tyg. W |. pdtroczu ptaki, gady,
ptazy i ryby; w Il. pdtroczu botanika.

Rysunki wolnoreczne. 4 godz. tyg. Ornament geometryczny;
zasady perspektywy i rysowanie przestrzennych geometrycznych utworéw
z wolnej reki wedtug prawidet perspektywy z modeli drucianych i dre-
whnianych.

lii. Klasa.
Gospodarz: Ignacy Hoszowski.

Religia. 2 godz. tyg. Historya biblijna nowego testamentu.

Jezyk +tacinski. 6 godzin tyg. Z gramatyki skiadnia zgody
i rzadu, nauka o przyimkach; ttdmaczenie ustepéw polskich na jezyk
facinski. Z Gorneliusa Neposa czytano zywoty: Milcyadesa, Temistoklesa,
Arystydesa, Cymona, Pelopidasa, Epaminondasa, Hanibala. Co 14 dni za-
danie szkolne, co 3 tyg. domowe.
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Jezyk grecki. 5 godz. tyg. Regularna fleksya imion i konjuga-
cya pierwsza; ¢wiczenia z jezyka greckiego na polski i odwrotnie. Od
16 listopada 2 zadania co miesigc, szkolne i domowe naprzemian.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Z gramatyki: Systematyczna nauka
deklingcyi, systematyczna nauka sktadni rzadu i powtérzenie nieodmien-
nych czeSci mowy, prawidet i znakdw pisarskich. Czytanie ustepow z Wy-
pisdw, opowiadanie, deklamacya, krétkie wiadomosci o zyciu i zastugach
pisarzéw, z ktérych dziet poznano wyjatki. Co 14 dni zadanie domowe
lub szkolne, (tematy: przewaznie streszczenia rzeczy w szkole poznanych).

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Z gramatyki powtérzenie i uzu-
petnienie partyi przerobionych w 1. i Il. klasie, skiadnia zgody i rzadu,
0 szyku. Czytanie ustepow z Wypisdéw, preparacya domowa, ttdmaczenie,
konwersacya, deklamacya. Co miesigc 2 zadania naprzemian domowe
i szkolne (retrowersye, reprodukcye ustepdw w szkole przerobionych.

Geografia i historya. 3 godz. tyg. naprzemian geografia i hi-
storya. Z geografii: szczegbtowa geografia Europy Srodkowej (z wylgcze-
niem monarchii austryacko wegierskiej), wschodniej i pdétnocnej, Ameryki
i Australii, ¢wiczenia kartograficzne. Historya $redniowieczna.

Matematyka. 3 godz. tyg. Z arytmetyki: skrdcone dziatania

utamkami przyblizonymi, gtéwne dziatania liczbami algebraicznymi catymi
i utamkami, wynoszenie do 2. i 3. potegi, wyznaczenie 2. i 3. pierwiastka

i zastosowanie skroconego dzielenia do tego dziatania. Z geometryi:
wymiar dbtugosci i powierzchni, przemiana i podziat figur, wymiar obwodu
i powierzchni kota, podobienstwo figur i wiasnosci elipsy, hyperboli i pa-
raboli. Zadania pismienne jak w klasie I.

Nauki przyrodnicze. 2 godz. tyg. W I. pdtroczu mineralogia;
w Il. pétr. fizyka; nauka o wiasnosciach ciat, cieple, chemia.

Rysunki. 3 godz. tyg. ¢wiczenia w rysowaniu ornamentow pta-
skich wedtug rysunku nauczyciela na tablicy i wzoréw kolorowych z szcze-
g6lnem uwzglednieniem wzoréw greckich i rzymskich; nauka o stylu
ornamentéw i dalsze ¢wiczenia w perspektywie.

V. Klasa.
Gospodarz: Jan Sedzimir.

Religia. 2 god. tyg. Nauka o obrzedach kosciota katolickiego.
Jezyk tacinski. 6 godz. tyg. Z gramatyki syntaktyczne wiasci-
wosci  przymiotnikéw i zaimkdéw, uzycie czasow i trybow, odpowiedne
¢wiczenia w ttdbmaczeniu z jezyka polskiego na tacinski; prozodya o he-
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xametrze i distychu. Lektura: Caesaris commentarii de bello gallieo lib.
. 1-29, IV. VI. 1 30. — Owid. Metam. lib. I. 89-243. Co 14 dni za-
danie szkolne, co 3 tygodnie zadanie domowe.

Jezyk grecki. 4 godz. tyg. Powtdrzenie i uzupetnienie materya-
tu przerobionego w klasie poprzedniej — odmiana czasownikéw na R
i konjugacyi pierwszej klasa 5—8, nauka o przypadkach, stronach, cza-
sach, trybach, o zdaniu ztoZonem i imionach czasownikowych w gtéwnych
zarysach; ttdmaczenie z jezyka greckiego na polski i odwrotnie, lektura
bajek i anegdot. Co 14 dni zadanie szkolne i domowe naprzemian.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Systematyczna nauka konjugacyi
i sktadni w obrebie czasownika, systematyczna nauka o zdaniach ziozo-
nych i okresach, o wierszowaniu, powtoOrzenie calego juz przerobionego
materyatu nauki gramatyki w ogdlniejszym zarysie. Czytanie ustepow
z Wypisow, opowiadanie i deklamacya. Zadania piSmienne jak w Kla-
sie Ill. (retrowersye, tatwe opowiadania i opisy).

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Z gramatyki powtoOrzenie i uzu-
petnienie sktadni, mianowicie o czasach i trybach. Czytanie, ttdbmaczenie,
konwersacya i wygtaszanie memorowanych z Wypisoéw ustepéw. Zadania
piSmienne jak w klasie 1lI.

Geografia i historya. 4 godz, tyg. W. I. pétroczu historya no-
wozytna z szczeg6lnem uwzglednieniem monarchii austryacko-wegierskiej,
w Il. pbtroczu szczegotowa geografia monarchii austryacko-wegierskiej.

Matematyka. 3 godz. tyg. Z arytmetyki stosunki i proporcye
skfadane, rachunek fancuchowy, rachunek sktadanego procentu i zréwna-
nia z jedng i wuecej nieznajomymi. Z geometryi: stereometrya. Zadania
piSmienne jak w Klasie I1I.

Fizyka. 3 godz. tyg. Statyka, hydrostatyka, aerostatyka, dyna-
mika, akustyka, magnetyzm, elektrycznos$¢, optyka.

Rysunki wolnoreczne. 3 godz. tyg. Rysowanie ornamentow
plastycznych i trudniejszych wzoréw ornamentalnych, rysowanie cztonkéw
architektonicznych z modeli, ¢wiczenia w rysowaniu z pamieci i dalszy
cigg perspektywy.

V. Klasa.
Gospodarz: Dymitr Czechowski.

Religia. 2 godz. tyg. Dogmatyka ogdlna.
Jezyk tacinski. 6 godz. tyg. Z gramatyki powtérzenie i uzupet-
nienie skiadni zgody i rzadu, wiasciwosci jezyka tacinskiego w potaczeniu



z ¢wiczeniami do ttébmaczenia z jezyka polskiego na facinski. Czytano
Liviusa ks. I. 1—46. Ovidiusa Metami I. 163-262, VIII. 620—-722, X.
1-77, XI. 85-193, XIIl. 1-398; Fast. Il. 83-118, 687-710; Trist. IV.
10. 1—124. Memorowano celniejsze ustepy. Co 14 dni zadanie domowe
lub szkolne naprzemian.

Jezyk grecki. 5 godz. tyg. 1 godzina gramatyka, a 4 lektura.
Z gramatyki powtorzenie nauki o formach, nauka o rodzajniku, uzupet-
nienie nauki, 0 przypadkach, dyalekt Homera przy lekturze. Ttomaczenie
odpowiednich ustepéw z jezyka polskiego na grecki. Lektura: W |. pot-
roczu ustepy z Xenofonta Anab. I. 1. 2. 3. 4.5 6.7.8 9. 1. L 2 3
w Il. pdtroczu 3 godz. tyg. Homera lliada i 1 godz. tyg. lektura Xeno-
fonta; z Homera lliady przeczytano ks. I. i memorowano z niej celniejsze
ustepy, z Xenofonta Cyr. przeczytano 1. 2, 3, 4 — Co miesigc 1 zadanie
szkolne lub domowe.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Z gramatyki: powtdrzenie i uzupet-
nienie wazniejszych wiadomosci z zakresu gtosowni i etymologii w kla-
sach nizszych przygodnie poznanych; uzasadnienie wazniejszych rzeczy
z nauki o formach, przez uwzglednienie dawniejszych form jezyka oj-
czystego, jakotdz przez poznanie gtdwniejszych zasad tworzenia i prze-
miany w zakresie gtosowni i fleksyi. Czytanie i rozbiér stosownie dobra-
nych wyjatkéw z pomnikow jezyka staropolskiego. Poznanie na podsta-
wee Wypiséw zwyklejszych tropéw i figur, rozmaitych rodzajow stylu, ja-
kotez najwazniejszych gatunkéw prozy i poezyi; deklamacya. Co 3. tygod.
1. zadanie pisSmienne (opowiadania i opisy). —

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Czytanie ustepow z Wypispw
z stésownem objasnieniem gramatycznem, stylistycznem i estetycznem;
opowiadanie, ¢wiczenia w ttdmaczeniu z jezyka polskiego na niemiecki;
deklamacya. Co 3 tyg. 1 zad. piSmienne (streszczanie ustepow czytanych,
opowiadania, opisy).

Geografia i historya. 3 godz. tyg. Dzieje starozytne az do
zdobycia Italii przez Rzymian z pogladem na religig, literature i sztuke.
Odpowiednie partye z geografii starozytnej.

Matematyka. 4 godz. tyg. Z algebry: systematyczny wykiad
gtownych dziatan liczbami algebraicznymi, system liczbowy, podzielno$¢
liczb, utamki zwykle i dziesietne, stosunki, proporcye, zréwnania 1 sto-
pnia z 1 i wiecej niewiadomymi. Z geometryi: longimetrya i planimetrya.
Co miesigc 1 zadanie szkolne, czeste zadania domowe.
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Historya naturalna. 2 godz. tyg. W |. pdtroczu mineralogia
systematyczna w pofgczeniu z geognozya; w Il. potroczu botanika z pa-
leontologig i geografig roslin.

V1. Klasa.
Gospodarz: Piotr Fic.

Religia. 2. godz. tyg. Dogmatyka szczegdtowa.

Jezyk tacinski. 6 godz. tyg. 1 godz. gramatyka, 5 godz. lektura.
Z gramatyki dalszy cigg skfadni o czasach i trybach do inf. wigcznie;
ttdom. odpowiednich ustepdéw polskich na jezyk ftacinski. Lektura: w I.
potr. Sali. Catilina, Cicero in Catilinam 1.; w Il. p6troczu Verg. Aen. Il
Ecl. I. Wygtaszanie celniejszych ustepéw czytanych na pamiec. Zadania
jak w klasie. V.

Jezyk grecki. 5. godz. tyg. Z gramatyki (1 godz.) powtérzenie
materyatu klasy poprzedniej i uzupetnienie nauki o czasach, trybach, zda-
niu ztozonem i imionach czasownikowych; dyalekt Homera i Herodota
przy lekturze. Tlémaczenie ustepéw polskich na jezyk grecki. Lektura:
ustepy z Xenofonta Memor., nadto w I. pétroczu z Iliady Homera ksiega
Il VI. XVIII. XXII. a w Il. pétroczu Herodota ks. V. i VI. 90-110.—
Wypracowania piSmienne jak w Klasie V.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Czytanie arcydziet literatury narodo-
wej od potowy wieku XVI. do potowy wieku XVIII.; historya literatury
od poczatku do czaséw Stanistawa Augusta; deklamacya. Zadania pi-
$mienne jak w klasie V. Tematy: przewaznie rozprawki. —1

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Czytano, objasniano i wygtaszano
ustepy z przepisanych Wypisdw; z poetyki o gtowniejszych rodzajach
poezyi; z literatury o zyciu i pismach Klopstoka, Wielanda Lessinga
i Herdera; konwersacya. Zadanie pism. jak w kl. V.

Geografia i historya. 4. godz. tyg. Dalszy cigg historyi staro-
zytnej i historya wiekéw Srednich z ustawicznem uwzglednieniem geo-
grafii odnosnych krajow.

Matematyka. 3 godz. tyg. Z algebry o potegach, pierwiastkach,
logarytmach i zrownaniach 2. stopnia z jedng niewiadomg. Z geometryi:
stereometrya i trygonometrya prostokresina. Wypracowania pi$mienne
jak w klasie V.

Historya naturalna. 2. godz. tyg. Zoologia systematyczna w po-
faczeniu z paleontologig i geograf, rozszerzenie zwierzat.
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VII. Klasa.
Gospodarz: Tomasz Dziama.

Religia. 2 godz. tyg. Etyka katolicka.

Jezyk tacinski. 5 godz. tyg. — 1 godz. gramatyka, 4 lektura.
Z gramatyki ukonczenie sktadni, wiasciwosci jezyka tacinskiego w pota-
czeniu z ¢wiczeniami gramatyczno-stylistycznymi. Lektura: w I. pétroczu
Cicero de imp. Cn. Pompei. Tusc. disp. 1. Il. 1. (wyjatki); w II. potro-
czu: Vergil. Aen. IV. V. VI. Wyglaszanie celniejszych ustepéw na pa-
mie¢. Wypracowania piSmienne jak w klasie V.

Jezyk grecki. 4 godz. tyg. Lektura: Demost. Phil. 1. II. Il
Horn. Od. ks. VI. VII. VIII. IX. X. Piekniejsze ustepy wygtaszano na
pamieé. Zadania piSmienne jak w Klasie V.

Jezyk polski. 3. godz. tyg. Czytanie arcydziet literatury naro-
dowej w 1. poétroczu do Brodzinskiego, w Il. pétroczu od wystapienia
Brodzinskiego i Mickiewicza; uzupetnianie nauki szkolnej czytaniem domo-
wem; czytano w szkole w catosci Konrada Wallenroda Mickiewicza,
Marya Stuart Stowackiego, Zemste, Pana Jowialskiego Fredry, Zydzi
i Karpaccy Gorale Korzeniowskiego; historya literatury od czaséw Sta-
nistawa Augusta, deklamacya, ¢wiczenia ustne. Zadania pisSmienne co
miesigc 1. Tematy. rozprawki, charakterystyki, mowy.

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Czytano i objasniano celniejsze
ustepy z Wypisow Harwota. Nadto przeczytano w catosci: Hermann und
Dorothea i Iphigenie auf Tauris » z literatury o zyciu i pismach Goethego.
Zadania pisSmienne co miesigc jedno. Tematy: charakterystyki, rozprawki,
sprawozdania.

Geografia i historya. 3 godz. tyg. Dzieje nowozytne z uwzgle-
dnieniem geografii.

Matematyka. 3 godz. tyg. Z algebry: zréwnania nieoznaczone
I. stopnia, zréwnania kwadratowe i wykfadnicze o 1. i 2. niewiadomych,
postep réznicowy i geometryczny z zastosowaniem do procentu skiadanego
i obliczenia renty, permutacye, kombinacye i wzér Newtona z zastosowa-
niami. — Z geometryi: ¢wiczenia w rozwigzywaniu zagadnien trygonome-
trycznych, geometrya analityczna w ptaszczyznie. Wypracowania pismien-
ne jak w klasie V.

Fizyka. 3 godziny tyg. Ogolne wiasnosci ciat, chemia, statyka,
dynamika, ciepto.

Logika. 2. godz. tyg. Logika formalna.
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VIIl. Klasa.
Gospodarz: Walenty MyjkowskKi.

Religia. 2 godz. tyg. Historya koscielna.

Jezyk tacinski. 5 godz. tyg. 1. godz. gramatyka i odpowiedne
¢wiczenia do tlémacz. z polskiego jezyka na tacinski. 4. godziny lektura.
Czytano z Horac. Carm. I. 1. 2. 3. 10. 12. 14. 20. 22. 34. 1I. 2. 3. 10. 13.
15. 16.20.111.1. 2. 3. 8. 13. 30. IV. 3. 8. 9, Ep. 2. 7, Satyr I. 1- 9.;Epist.
I. 2.z Tacyta: Annales I. II. Il1l. (wyjatki). Memorowano celniejsze ustepy.
Zadania pi$mienne jak w klasie V.

Jezyk grecki. 5 godz. tyg. Lektura; Platona Protagor.; Sofo-
klesa Antygona.; Homera Od. Il. Ill.; Herod. V. (wyjatki). Wypracowania
piSmienne jak w klasie V.

Jezyk polski. 3. godz. tyg. Czytanie dalszego ciggu arcydziet
literatury narodowej wieku XI1X.; uzupetnianie nauki szkolnej czytaniem
domowcm; historya literatury w. XIX.; deklamacya — c¢wiczenia ustne,
Zadanie 1. na miesigc. Tematy jak w klasie VII., nadto wyjasnienia
i rozbiory glebszych zdan, lub przystébw albo nawet mniejszych utwordéw
w catosci.

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Rozbior analityczny dramatéw
Schillera: Jungfrau von Orleans i Wilhelm Tell; czytano tez ustepy pro-
zaiczne zawarte w Wypisach; z dziejow literatury od najdawniejszych
pomnikéw do rozwoju prozy naukowej w wieku XIX. wedtug ksigzki
szkolnej. Wypracowania pismienne jak w klasie VII.

Geografia i historya. 3 godz. tyg. W |I. pdtroczu historya
monarchii austryacko-wegierskic¢j; w Il. potroczu statystyka monarchii
austryacko-wegierskidj, powtdrzenie wazniejszych zdarzen z historyi gre-
ckiej i rzymskiej.

Matematyka. 2 godz. tyg. Powtérzenie i uzupetnianie catego ma-
teryatu naukowego tak co do teoryi, jak i w zastosowaniu do zagadnien
szczegbtowych. Wypracowania pismienne jak w Klasie V.

Fizyka 3 godz. tyg. Mechaniczna teorya ciepta, akustyka, magne-
tyzm, elektrycznos$¢ i optyka.

Psychologia. 2 godz. tyg. Psychologia empiryczna.
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C. Przedmioty nauki nadobowigzkowej.

1. Historya kraju rodzinnego. Nauke te wykfadano w Kklasie
1. V. VI. VII. po jednej godzinie tygodniowo w mys$l programu
przez wysokie wiadze poleconego.

2. Rysunki geometryczne. 4 godziny tyg. W 1. oddziale roz-
wigzywano zagadnienia konstrukcyjne o liniach, katach, czworobo-
kach, kole, umiarowych wielobokach i liniach krzywych; w Il. od-
dziale rysowano rzuty prostokresine punktu, linii prostej i ciat gra-
niastych, $lady ptaszczyzn i przekroje tychze z wielobokami.

3. Kaligrafia. Nauki tej udzielano w 2. oddziatach uczniom klasy
I. i Il. po 1 godzinie tygodniowo. Uczniom podano og6lne zasady
kaligrafii, przerabiano z nimi metodg genetyczng alfabet facinski
i niemiecki wyjasniajac stosunek wzajemny, sposob pisania i faczenia
z sobg kresek zasadniczych. Uczniowie klasy I. pisali wedle wzoréw
nauczyciela z tablicy, klasy U. wedle wzoréw Greinera (poi.) i Pe-
szkowskiego (niem.)

4. Spiew. 4 godziny tygodniowo. Nauka odbywata sie w 2 oddzia-
tach; w I. uczono teoryi muzyki wokalnej i $piewu jednogtosowego,
w Il. ¢éwiczono uczniow w S$piewie choéralnym.

5. Gimnastyka. 6 godz. tyg. Uczniowie podzieleni byli na 3 oddziaty;
kazdy oddziat pobierat nauke po 2 razy tygodniowo. Na kazdej
lekcyi zajmowano uczniéw najpierw éwiczeniami wolnymi w kolum-
nie na miejscu lub z przyborami, po6zniej odbywaty sie ¢wiczenia
na 2. odmiennych przyrzadach.

D. Wykaz ksigzek

w roku szkolnym 1891 uzywanych w tutejszém gimnazyuin.

Religia. W |. klasie: katechizm Schustera w ttdmaczeniu ks.
Zielinskiego, 4 wyd. — W II. klasie: Dzieje starego zakonu ks. T. Da-
browskiego, 2. wyd. — W IIl. klasie: Dzieje nowego zakonu ks. T. Da-
browskiego, 2. wyd. — W V. Kklasie: Liturgika ks. Jachimowskiego,
wyd. 2. — W V. klasie. Dogmatyka ogo6lna Dra Martina, ttom. ks. Ja-
chimowskiego, wyd. 2. — W VI. klasie: Nauka wiary w szczegdlnosci

ks. Jachimowskiego w. 2. — W VII. klasie: Etyka katolicka ks. Dra Solec-
4*
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kiego w. 2. — W VIII. Klasie: Historya koscielna Robitscha w tlom. ks.
Jachimowskiego.

Jezyk tacinski: A). Gramatyka w I. i Il. kl. Zwiezta grama-
tyka jez. tac. na klase I. i Il. Dra Zygm. Samolewicza; w I1l. — VIII. Kkl.
Gramatyka Dra Zygmunta Samolewicza wyd. 4. — B). ¢wiczenia: w I.
i 1. klasie Dra Z. Samolewicza; w Ill. i w IV. klasie Franciszka Proch-
nickiego; w V. Kkl. Trzaskowskiego cz. 1.; w VI. klasie Trzaskowskiego
cze$¢ 11.; w VII. i VIII. klasie Préchnickiego. — C). Autorowie: w kla-

sie 111. Zywoty Corneliusa Neposa wyd. Kiaka; w IV. klasie Caesar de
bello gallico wyd. Hoffmanna; w V. Kklasie Livius wydanie Zingerlego
i Ovidius wyd. Grysara-Ziwsy-Skupniewicza, w VI. klasie Sallustius wyd.
Linkera-Klimschy-Sottysika;, Cicero wyd. Kornitzera-Sottysika, Vergilius
wyd. Hoffmanna; w VII. kl. Vergilius Hoffmanna, Cicero wyd. Kornitzera-
Sottysika; w VIII. kl. Horatius wyd. Grysara i Tacitus wyd. Halma.

Jezyk grecki. A). W IlIl. klasie gramatyka jezyka greckiego
Curtiusa-Hartla-owiklinskiego, w 1V—VIIIl. gramatyka Curtiusa opraco-
wana przez Dra Zygmunta Samolewicza i T. Sternala, wydanie 3. Cwi-
czenia Schenkla opracowane przez Samolewicza wydanie 4. we wszyst-
kich klasach. — B) Autorowie: w V. klasie Chrestomatya z pism Xeno-
fonta Fiderera; w V. i VI. kl. Homera lliada wyd. Scheindlera-Sottysika;
Herodot wydanie Wilhelma; w VII. kl. Demostenes wyd. Wotke-Schmidta;
Odys. wyd. Hocheggera; w VIII. kl. Sofokles wyd. Schuberta-Majchrowi-
eza; Plato wyd. Jahna.

Jezyk polski. A). Gramatyka A. Mateckiego wyd. 6. we wszyst-
kich klasach. — B) Wypisy w I. kl. tom. I. wyd. 5.; w Il. kl. tom II.
wyd. 5.; w I Kl tom Ill. wyd. 5.; w IV. kl. tom IV. wyd. 2.; w V. KL
Prochnickiego wypisy dla kl. V.; w VI. kl. Wypisy polskie dla klas wyz-
szych cze$¢ I. ut. p. St. Tarnowskiego i J. Wojcika; w VII. kl. Wypisy
polskie dla uzytku klas wyzszych tom Il. cze$¢ I.; w VII KI. tom I1.
czes¢ 2.

Jezyk niemiecki w I. Il. i Hl. kl. L. German i K. Petelenz
¢wiczenia niemieckie dla klas I. 1I. 111.; w IV. kl. wypisy Hamerskiego
wyd. 2. w V. kl. Jandaureka - Hamerskiego wyd. 2.; w VI. kl. Harwota
tom I. wyd. 2.; w VII. i VIII. kl. Harwota tom 1I.

Geografia i historya. W |. kl. geografia Benoniego i Tato-
mira wyd. 4.; w Il. kl. geografia Baranowskiego i Dziedzickiego wyd. 5.
i historya pow. Weltera przeréb, p. Z. Sawczynskiego tom |. wyd. 5,
w Ill. KI. geografia jak w kl. drugiej, historya Weltera przerdb, p. Saw’-
czynskiego tom Il. wyd. 5.; w IV. Kl. historya Weltera — Sawczynskiego
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tom I1l. wyd. 5. i Dra J. Szaraniewicza — krotki opis monarchii austr.-
weg. wyd. 3.; w V. Kl. historya Gindelego tlém. p. Markiewicza tom I.
wyd. 2.; w VI. kl. Gindely — Markiewicz tom Il. wyd. 2.; w VII. kl.
Gindely — Markiewicz tom Ill. wyd. 2.; w VIII. kl. Tomek — Markie-
wicz historya monarchii austr.-weg. i Dra Szaraniewicza Statystyka mo-
narchii austr.-weg., wyd. 3.; Atlas Kozenna we wszystkich klasach przy
nauce geografii; Kieperta, Putzgera lub Stielera przy nauce historyi.

Matematyka. W 1. i Il. kl. arytmetyka Dra WIladysl. Zajgczko-
wskiego cze$¢ 1.1 geometrya w I. i Il. kl. Mocnika — Maryniaka czg$¢
1., w I Kl i1V. arytmetyka Dra Wiadystawa Zajgczkowskiego czes¢ 11.;
geometrya w I1. i IV. kl. Mocnika -- Maryniaka cze$¢ 1. — w calem wyz-
szém gimnazyum Arytmetyka i Algebra Mocnika opracowana p. Bodyn-
skiego i geometrya Mocnika w opracowaniu Dra Staneckiego wyd. 3. —
Logarytmy Wierzbickiego.

Historya naturalna. W I. i Il. klasie Zoologia Nowickiego;
w Il. kl. botanika Dra Rostafifnskiego, w I1l. kl. mineralogia t.omnickie-
go; — V. kl. w I. potroczu mineralogia i geologia tomnickiego; w II.
potroczu botanika Dra Rostafinskiego; w VI. kl. Zoologia Nowickiego —
dla klas wyzszych.

Fizyka. W 111. i IV. kl. fizyka Soleskiego; — w VIL i VIH. kl.
fizyka dla klas wyzszych Soleskiego.

Propedeutyka filozofii. W VII. klasie Logika Dra Kremera;
w VIII. KI. Psychologia Crligera w opracowaniu Zygmunta Sawczynskiego.

Zmiany na rok szkolny 1892.
a) Ksigzki:

Dla klasy I. Przykfady ftacinskie na klase I. Dra Samolewicza opra-
cowane przez T. Sohysika; —
Gramatyka jezyka polskiego Dra Antoniego Mateckiego

wyd. 8;
Wypisy polskie Fr. Prochnickiego i J. Wojcika.
Dla klasy Ill. Gramatyka jezyka tacifskiego Dra Z. Samolewicza opra-

cowana p. Sottysika;
Schenkl: Cwiczenia greckie — tlom. |. Lewickiego i P.
Parylaka;



Dla klasy IV.

Dla klasy V.

Dla klasy VL.

Dla klasy VII.

Dla klasy VIII.

1. acinska:

W klasie V.
n 0 V.
n 1 VI.

s VIL
b n VI
2. greka:
W klasie V.

o4

L. German i K. Petelenz. ¢éwiczenia niemieckie na
klase 1V,

Dr Placyd Dziwinski — Algebra;

Dr. W. Zakrzewski — Historya powszechna. Tom. 1.
L. Lampel — Deutsches Lesebuch fir die oberen Clas-
sen — |. czesc;

Wypisy polskie dla klas wyzszych, cze$¢ Il. ul. St
Tarnowski i Fr. Prochnicki;

Strzemcha: Grundriss der deutschen Nationalliteratur;
Kozlowski Wladyslaw: logika.

Wypisy polskie dla klas wyzszych, cz. Il. ul. St. Tar-
nowski i Fr. Prochnicki.

Strzemcha Grundriss der deutschen Nationalliteratur.

Ib) Lektura:

Caesar com. de bello gall. I. 1 29, IV. V. VI,

Ovid. Metam. I. 89-162, X. 1-77;

Livius I i nast. (w stosownym wyborze); Ovidius Metam:
Il. 1—366, VI. 1-312, XV. 746 -870; Fast. Il. 475-512;
Trist. 1V. 10. 1—132.

Sallust, de bello Jugurthino; Cicero in Catilinam 1.; Verg.
Ecl. I. V. Georg. Il. 136-176, 458-540, Aen. I.
Cicero: Pro S. R. Amerino, Disp. Tusc. (wybor), Verg.
Aen. IV. VL. i wybor z ksiegi VIHI—XII.

Herat. Carm. 1. 1. 3. 10. 12. 37. 1I. 1. 3. 9. 17. 20. lII. 1.
3.5.8.29 30. IV. 4 5 14 15, Ep. 2. 7, Satir. I. 6.
H. 6., Epist. 1. 10. II. 1; Tacit: Annal. I. 1. Il
(wybdr). —

Wyimki z pism Xenofonta (mianowicie; Anab. 1. 2. 3.
4, 7.8, Cyr. 1. 2. 7.); Homer. II. 1.

Homer. IL 11. VI. XVI. XIX. Herodot. VII. VIII., wy-
imki z pamietnikéw Xenof.

Demost. Mowy olint. I. Il. Il1l., Hom. Od. I. (poczatek),
IX. X. XI. X1 XI11.

Plato: Apologia, Protagoras; Sofoklesa: Oidip. rex.
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E. Tematy do wypracowan pismiennych.
1. WV jezyku polskim.
W V. klasie.

1. Wieczér letni w lesie podtug ustepu W. Pola: ,LeSne jezioro"
(dom.) 2. Bitwa z Krzyzakami — Opowiadanie podiug Grazyny, -(szk.)
3. Zotkiewski pod Cecora. Opowiadanie podtug szkicu J. Szujskiego ,,Ce-
cora i Chocim“, (szk.) 4. Opisa zycie ziemianina na podstawie ,,Pana
Tadeusza“, (szk.) 5. Przyjemnosci zimy, (dom.) 6. M¢j kraj rodzinny.
Opis wedtug wiersza Konst. Gaszynskiego, (szk.) 7. Chata goérska. Opis
wedtug lektury, (dom.) 8. Uroczysto$¢ szkolna. Opowiadanie wedtug
»Szkolnych czasow J. Deboroga“ Syrokomli, (szk.) 9. Kiedy czytanie
ksigzek przynosi prawdziwg korzy$¢? (dom.) 10. Poda¢ osnowe z czyta-
nych ustepéw W.. Pola: ,,Przygody Benedykta Winnickiego®, (szk.) 11.
Opis lipy, (dom.) 12. Opis uroczystosci Wielkanocnej wedtug W. Pola,
(szk.) 13. Walka Horacyuszow z Kuryacyuszami wedtug Liwiusa. (dom.)
14. Jakie korzysci majg ludzie z laséw, (dom.) 15. Znaczenie Epaminon-
dasa w dziejach Teb. (dom.) 16. Opis burzy wedtug poematu Mieczystawa
Romanowskiego, (szk.)

W VI. Kklasie.

1. Charakterystyka Antenora w ,,Odprawie postéw greckich“ J. Ko-
chanowskiego. (dom.) 2. Jakimi przymiotami odznacza si¢ Sedzia w ,,Pa-
nu Tadeuszu“ (szk.) 3. Jakie mysli i uczucia budzi w nas pora jesienna?
(dom.) 4. Jak przedstawia J. Kochanowski zbytek w poemacie: ,,Satyr"
(szk.) 5. Halszka z Ostroga. Opowiadanie wedtug mowy St. Ozarnkowskiego.
(dom.) 6. Opis konia, (szk.) 7. Smier¢ Cezara, (dom.) 8. W jaki sposob
objawita sie i ukoita boles¢ J. Kochanowskiego po stracie Urszulki. (szk.)
9. Maryusz i Sulla. Poréwnanie, (dom.) 10. Wartos¢ zdrowia, na podsta-
wie wiersza J. Kochanowskiego ,,Do zdrowia“, (szk.) 11. Co powinno za-
checaé nas do zgody domowej wedtug kazania sejmowego Skargi, (dom).
12. Poda¢ tres¢ sielanki Szymonowicza: ,Zency”, (szk.) 13. Karol Wielki
i Bolestaw Chrobry. Poréwnanie, (dom). 14. Marnotrawca i skapiec. Po-
rownanie. (szk.) 15. Wptyw Konstantynopola na rozwoj oswiaty w wieku
XVI. (szk.) 16. Skutki wojen krzyzowych, (dom.)

W VII. Kklasie.

1. Jakie typy marnotrawcOw przedstawia J. Krasicki w satyrze swej
p. t. ,,Marnotrawstwo®, (dom.) 2. Rolnictwo podstawg oswiaty, (szk.) 3.
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Charakterystyka Jana Karola Chodkiewicza, (dom.) 4. Szarmancki a Wa-
lery. Zestawienie dwdch typdéw z komedyi J. U. Niemcewicza p. t. ,,Po-
wrét posta“, (szk.) 5. Charakterystyka skapca i marnotrawcy na podsta-
wie satyr Krasickiego, (szk.) 6. Objasni¢ przystowie polskie: ,,Gos¢"
w dom, B6g w dom“, (dom). 7. Zwigzek piesni Wajdeloty z ,Konrada
Wallenroda“ z catoscig poematu, (szk.) 8. Objasni¢ przystowie: ,,CzEm
skorupka za miodu nasigknie, tern na staros¢ traci“, (dom.) 9. Poréwnaé
opowiadanie Gerwazego o Jacku Soplicy ze spowiedzig ks. Robaka, (szk.)
10. Odysseus u Feakow. Opow. (szKk.)

W VIII. klasie.

1. ,Ojciec Zadzumionych Stowackiego a ,,Treny* J. Kochanow-
skiego. Pordwnanie, (szk.) 2. Jakie obrazy przyrody kresli Mickiewicz
w 1 i 2 ksiedze ,Pana Tadeusza“, (szk.) 3. Charakter i znaczenie Hal-
bana w powiesci Mickiewicza: ,,Konrad Wallenrod.“ (dom.). 4. Poréwnac
charaktery Cze$nika i Rejenta w ,,Zemscie* Fredry, (szk.) 5. Mowa mia-
na przy otwarciu zaktadu naukowego — na podstawie mowy mianej przez
St. Potockiego przy otwarciu liceum Warszawskiego, (szk.) 6. Geniusz.
Charakterystyka podtug ustepu z dzieta M. Wiszniewskiego: ,,Charaktery
rozuméw ludzkich®, (dom.) 7. Skreéli¢ zycie Mohorta na stepach Ukrainy,
(szk.) 8. Warunki epopei na. podstawie P. Tadeusza, (szk.)

3) W jezyku niemieckim.
W V. klasie.

1. Die Lohengrinsage. (Auf Grund der Schullectire). (szk.) 2. ,,Der
Graf von Habsburg® v. Schiller- (dom.) 3. Die Hausgotter der Alten, (szk.)
4. Die Erziehung der spartanischen Jugend, (dom.) 5. Die Lebensweise der
ungar. Wanderzigeuner, (szk.) 6. ,,Der Taucher” v. Schiller, (dom.) 7. Der
Sklavendienst in Attika, (szk.) 8. Die Beschaftigungen unserer Landleute,
(dom.) 9. Die denkwirdigen Geb&ude von Krakau, (szk.) 10. Der Friihling
auf dem Lande, (dom.) 11. ,Damokles” v. Gellert, (szk.) 12. Die Niliiber-
schwemmung. (dom.) 13.,Midas (nach Ovid.) (szk.) 14. ,,Arion“ v. Schlegel,
(dom.)

W VI. klasie.

1. Das Wasser im Dienste des Menschen, (dom.) 2. Siegfrieds Tod.
(nach dem Nibelungenliede). 1 (szk.) 3. Der Jahrmarkt in unserer Stadt.
(Ein Bild.) (dom.) 4. Die Schlacht auf dem Woilpensand (nach Gudrun),
(szk.) 5. ,,Phiiotas* v. Lessing. (Hauptmomente der Handlung.) (dom.)
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6. Der Zweikampf Hiions mit Amory (nach Oberon.) (szk.) 7, Die mittel-
alterlichen Turnierkdmpfe und die altgriechischen Festspiele, (dorn). 8.
»Das Lied vom braven Mann“ von Burger, (szk.) 9. Die Steinkohle und
ihre nitzliche Verwendung, (dom). 10. Cid im Kampfe gegen die Ge-
schwister Don Sanchos, (szk.) 11. Ausflug ins Gebirge." (dom.) 12. Das
Mutterchen in der Idylle ,Der 70ste Geburtstag”, (szk.) 13. Die Vor-
theile der gymnastischen Ubungen (dom.) 14. ,Wiestaw", v. Brodzinski
(Inhalt.) (szk.).

W VII. klasie.

1. Die Eisenbahnen als Vermittler der Cultur. (dom.) 2 Das erste
Zusammentreffen Hermanns mit Dorothea, (szk.) 3. Das Menschenleben
und die Kirchenglocke. (AufGrund des ,Liedes von der Glocke*) (dom).
4. Charakteristik Hermanns, (szk.) 5. Die Bedeutung des Eisens im moder-
nen Culturleben. (dom.) 6. Das Lob der Freundschaft (auf Grund der
»Burgschaft® v. Schiller, (szk.) 7. Charakteristik Orests. (dom.) 8. Haupt-
momente der Handlung im 1. Aufz. des Schausp. ,,Iphigenie* v. Goethe,
(szk.) 9. Hauptmomente der Handlung in I. Aufz. des ,,Demetrius” v.
Schiller. (Auf Grund der Privatlectttre). (dom.) 10. Die Geschichte des
Tandalidenhauses. (Auf Grund der Goetheschen ,,Iphigenie®), (szk.)

W VIII. klasie.

1. Gute Bucher sind gute Freunde, (dom.) 2. Hauptmomente der
Handlung im Vorspiel zur ,Jungfrau v. Orl.“ (szk). 3. Der Weltverkehr
und seine Mittel — einst und jetzt (dom.) 4. Charakteristik Johannas
(nach Schiller, (szk.) 5. Wie gelangte Rom zu seiner Weltherrschaft ? (dom.)
6. Dio Ausbildung der neuhochdeutschen Schriftsprache, (szk.) 7. Die
Entwickelung des deutschen Dramas bis auf Goethes Tod. (szk.) 8. Die
Ritliscene, (szk.) 9. Die politische Stellung des Adels in ,,Wilhelm Teil*,
(szkolne).

Zagadnienia do piSmiennego egzaminu dojrzatosci.

1. Z jezyka tacinskiego: a) Przettdmaczy¢ na jezyk polski: Livius XXII.
4. 5.; b) Przettbmaczy¢ na jezyk ftacinski: ,,Wojna z miastem Ta-
rentem i krélem Pirhusem* (Z. Sawczynski: dzieje powszechne cz. L).

2. Z jezyka greckiego: Plato: Gorgias c. 79.
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3. Z jezyka polskiego: Wyjasni¢ i uzasadni¢ zdanie: Gutta cavat lapi-
dem non vi, sed saepe cadendo.
4. Z jezyka niemieckiego: Oesterreich im Kampfe mit dem Osmanen-
reiche.
5. Z matematyki:
[+l = 5
a) rozwigza¢ zréwnanie: VX vy V'xy
2. Kx = Vy: 3
b) Dach o podstawie prostokata, ktorego bok dtuzszy wynosi 12'5 m-
a przekatnia jest od niego 1'5 m. dtuzsza, ma ze wszystkich czte-
rech stron to samo nachylenie do podstawy, wynoszgce 58° 38' 45"
Jak wielka jest powierzchnia tego dachu?
c) lle czasu uptynie, zanim kapitat sktadany rocznie na 4*/2% wzro-
$nie do stukrotnej pierwszej wkiadki?

F. Zbiory naukowe.

W ciggu roku szkolnego uporzadkowano w mys$l rozp. Wysokiej
¢. k. Rady szk. kraj, z dnia 25. lipca 1885 do 1 16.315 i z dnia 15. gru-
dnia 1889 do 1 22505 wszystkie zbiory naukowe i sporzgdzono nowe
inwentarze tychze.

|. Biblioteka nauczycielska.

Biblioteka nauczycielska liczy dziet 2740 w 7393 tomach.

AlIbUMOW | ODrazOW........cccooveiiiiie e 7
MDD 96
ALTASOW......ooiiiiiiececee s 18
GlODUSOW ... 2

Pism peryodycznych miato gimnazyum 15: Zeitschrift fur die oester-
reichischen Gymnasien, Przewodnik bibliograficzny, Neue Jahrbucher fiir
Philologie und Paedagogik Kwartalnik historyczny, Mittheilungen der
geographischen Gesellschaft in Wien, Biblioteke Warszawskg, Wszech-
Swiat, Przeglad Polski, Przewodnik naukowy i literacki, Oesterreichische
botanische Zeitschrift (dar Wys. ¢. k. Ministerstwa W. i Osw.) Zeitschrift
flr den physikalischen und chemischen Unterricht, Przewodnik higieni-
czny, Missye katolickie (dar), Lehrproben und Lehrgénge, Verordnungs-
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blatt fur den Dienstbereich des k. k. Ministeriums fir Cultus und Un-
terricht.

W biezgcym roku szkolnym zakupiono nastepujace dzieta:

a) z subwencyi nadzwyczajnej udzielonej rozp. J. E. P. Ministra IV. i Osw.
z dnia 30. czerwca 1890 do i. 804-0 (int. IVys. Rady szk. kr. z dnia
21. lipca 1890 do /. 12000).

Ad. Befcikowski: Ze studyoéw nad literaturg polska. St. Tarnowski:
Z wakacyi, 2 tomy. KI. Kantecki: Dwaj Krzemiericzanie, 2 tomy. P. Chmie-
lowski: Studya i szkice, 2 tomy. P. Chmielowski, Kobiety Mickiewicza,
Stowackiego i Krasifnskiego. Pisma Zygmunta Krasinskiego, 4 tomy.
Henr. Rzewuski: Dzieta, 6 tomoéw. Ludw. Debicki: Putawy, 4 tomy.
X. J. Siemienski: Ewunia. A. Dygasinski: Wskazowki do ¢wiczen styli-
stycznych polskich. Erazm Majewski: Stownik nazwisk zoologicznych
i botanicznych. Dzieta Lucyana Siemienskiego 10 toméw. Dzieta Jozefa
Korzeniowskiego, 12 toméw. Chr. Wachter: Methodischer Leitfaden fir
den Unterricht in der Zoologie, 2 tomy. Miuller- Pouillet: Lehrbuch der
Physik, 2 tomy. Frick: Physikalische Technik. M. Lexer: Mittelhochdeu-
tsches Worterbuch. J. Rostafinski: Z Algeryi, Przyroda i ludzie. Dr. A.
Draeger: Historische Syntax der lat. Sprache. A. Engelien: Grammatik
der neuhochdeutschen Sprache. Chr. Wéchter: Methodischer Leitfaden
flr den Unterricht in der Pflanzenkunde. Chmiel: Zestawienie przedmio-
tow w ,,Ateneum*. J. I. Kraszewski: Staro$cina belzka, 2 tomy. W. En-
gelmann - Preuss. Bibliotheca scriptorum classicorum, 2 tomy. W. H. Ro-
scher: Ausfihrliches Lexicon der griech. und rém. Mythologie. Dr. J. Miil-
ler: Handbuch der klassischen Alterthumswissenschaft, 8 toméw. J. He-
genrdther: Kirchengeschichte 3 tomy. Monumenta Poloniae historica.
J. Verne. Promien zielony i 10 godzin polowania Globus.

b) ze zwyktej dotacyi rocznej:

St. Tarnowski: Wypisy polskie dla klas wyz. cz. I. K. Estreicher:
Bibliografia, tom XI., zeszyt 4 i 5. Pamietnik Towarzystwa im. Mickie-
wicza tom IV. Lange: Logische Studien. J. Niemcewicz: Pamigtniki cza-
sow moich. E. Majewski: Potop, szkic przyrodniczo-fizyczny. Livius ed.
Grysar, 3 tomy. Tacitus Germania ed. Capellmann. Fiderer. Chrestomatya
z pism Xenofonta, 2 egz. Platonis Dialogi ed. Wohlrab, 6 toméw. Hero-
dot: de bello persico ed. Wilhelm. Mickiewicz Wiad.. Zywot Adama
Mickiewicza. Dzieje literatury powszechnej, 3 tomy. Sofokles: Tragedye
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wyd. Meklera. Demosthenis Orationes ed. Dindorf, 3 tomy. Ciceronis ora-
tiones ed. Klotz, 2 tomy. Ovidius ed. Grysar. Wolilrab: Altclassische
Realien. Remsen. Anorganische Chemie. Georges: Lexicon der lat. Wort-
formen. Engelmann: Bilderatlas zum Homer. Scherer: Geschichte der
deutschen Literatur. Baranowski i Dziedzicki Geografia. Germann-Petelenz,
¢wiczenia na klase Il i Ill. Wypisy polskie Tom Il i IV. Petelenz
Deutsche Grammatik. Sierostawski: Zbior koled do Spiewu. Wieniec, Zbior
kwartetbw meskich. Moniuszko, Msza piotrowiniska i tacinska. Miller
i Schaab, Classisches Chor-Album. Der militaerische Maria-Theresien-Orden.

c) Otrzymano w darze:

Wydawnictwa Akademii Umiejetnosci w Krakowie. Dzieta ze zbioru
dubletow biblioteki Akademii Umiejetnosci w Krakowie. Sitzungsberichte
der mathematisch-naturwissenschaftlichen Classe Akademii Umiejetnosci
w Wiedniu. Benko: Datum auf den Philippinen. Od WP. Sedzimira kilka-
nascie programow.

2. Biblioteka dla miodziezy

obejmuje obecnie 370 dziet w 525 tomach.

W tym roku zakupiono a) z nadzwyczajnej subwencyi:

H. Sienkiewicz: Potop, wyd. 2. H. Rzewuski: Listopad i Pamiatki
starego szlachcica litewskiego. J. |. Kraszewski: Dwie krdlowe, Bracia
Zmartwychwstancy, Mastaw, Dwa Swiaty i krolewscy synowie. Stan. Tar-
nowski: Z wakacyi. P. Parylak: Marya Malczewskiego i Ojciec zadzumio-
nych Stowackiego. Gornicki: Dworzanin Polski. Verne: Podréz do bie-
guna poéinocnego, Ein Kapitaen von 15. Jahren, Ein Lotterie-Loos. Ig.
Krasicki: Pan Podstoli. lg. ChodZko, Pisma. K. Hofmanowa: Jan Ko-
chanowski. J. U. Niemcewicz: Jan z Teczyna. Cooper-Hoffmann: Leder-
strumpf-Erzahlungen. Z. Morawska: Giermek ksigzecy, Wilcze gniazdo.
Przyborowski: Myszy krola Popiela. K. Miller: Ribezahl. Bohner: Leben
und Weben der Natur. Schmidt: Deutsche Jugendbibliothek Nr 3, 44.

b) ze zwyczajnej dotacyi:

Z. Bukowiecka: Osadnicy kanadyjscy. J. 1g. Kraszewski: Krol Piast,
Krakéw za toktka. H. Sienkiewicz: Pan Wotodyjowski. Wrotnowski-
Cooper: Ostatni Mohikanie. G. Nieritz: Beiisar. Osk. Hoecker: Auswahl

Boz-Dickens'scher Erzahlungen. Andersen’s Sammtliche Marchen. Hoff-
mann: Geschichte vom Teil.
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3. Gabinet historyi naturalnej

posiada obecnie w dziale mineralogii okazéw  696;

" , botaniki y 116;
. . zoologii . 182;
rozmaitych przyborow sztuk 14.

W tym roku zakupiono: 2 mikroskopy i preperatdbw mikroskopo-
wych sztuk 29.

4. Gabinet fizykalny.

posiada obecnie 337 przyrzadow.
W tym roku zakupiono: model zegara, scyoptykon, przyrzad termo-
elektryczny, Schuhmanna, 6 sztuk fotogramow.

5. Do nauki rysunkéw

posiada zaktad obecnie wzoréw i modeli 1260.
W tym roku zakupiono: modeli z drzewa 5, przyboréw do nauki
rysunkow 5. Otrzymano w darze (od Wys. c. k. Rady szk. kr.): Jan Rot-
ter: Metodyczne wzory rysunkowe I.

6. Biblioteka ksigzek szkolnych

dla ubogich uczniéw liczy 475 dziet. W roku ubiegtym przybyto droga
kupna i darowizny dziet 153.

Gr. Kronika zaktadu.

I. Zmiany w gronie nauczycielskiem:

1. J. E. P. Minister W. i O$w. nadat reskryptem z dnia 26 czerwca
1890 do 1 11587 Bronistawowi Mrawinczycowi, nauczycielowi
tutejszego c¢. k. gimnazyum, opr6zniong posade nauczyciela w c. k. szkole
realnej w Krakowie, a zarazem zamianowat Jozefa Griinberga, za-
stepce nauczyciela w c¢. k. gimnazyum w Stanistawowie, rzeczywistym
nauczycielem tutejszego zaktadu, (reskr. Wys. Prezydyum c. k. Rady szk.
kr. z dnia 18. lipca 1890 do L 577).

2. J. E. P. Minister W. i O$w. przeniost reskr. z dnia 26 czerwca
1890 do 1. 10.601 profesora tutejszego zaktadu, Jana Pawlice, do c. k.
gimnazyum Illgo w Krakowie. (Resk. Wys. Prezydyum c. k. Rady szk.
kr. z dnia 28 lipca 1890 do 1 579).
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3. J. E. P. Minister W. i O$w. przeniost resk. z dnia 26. czerwca
1890 do 1. 10.601 nauczyciela Waleryana Hecka, do c. k. gimnazyum
Sw. Anny w Krakowie (reskr. Wys. Prezydyum c. k. Rady szk. kr. z dn.
28 lipca 1890 do 1. 579).

4. J. E. P. Minister W. i O$. zamianowat dekr. z dnia 26. czerwca
1890 do 1 10.601 rzeczywistymi nauczycielami tutejszego zaktadu: Te-
ofila Erbena, zastepce nauczyciela w c¢. k. gimnazyum w Kotomyi,
Piotra Fica, zastepce nauczyciela w c. k. gimnazyum w Zioczowie,
Juliusza Lachowicza, zastepce nauczyciela w ¢. k. gimnazyum $w.
Anny w Krakowie i Jana Sedzimira, zastepce nauczyciela w c. k.
gimnazyum $w. Anny w Krakowie (reskr. Wysokiego Prezydyum Rady
szk. kr. z dnia 28. lipca 1890 do 1. 579).

Wszyscy przeniesieni z tutejszego zakfadu nauczyciele zostali
uwolnieni od obowigzkéw w pierwszych dniach sierpnia, za$ mianowani
dla tutejszego c. k. gimnazyum objeli obowigzki przed rozpoczeciem roku
szkolnego.

5. Wysoka Rada szk. kr. poruczyta nauke kaligrafii nauczycielowi,
Jozefowi Grunbergowi, a nauke $piewu, nauczycielowi Teofilowi Erbeno-
wi (reskr. z dnia 16. wrze$nia 1890 do 1 15876 i z dnia 16. wrzes$nia
1890 do 1. 16128).

6. J. E. P. Minister W. i O$w. zamianowat dekr. z dnia 19. listopada
1890 do 1. 20.872 profesora tutejszego zaktadu, Fryderyka Lachnera,
nauczycielem rysunkéw wolnorecznych w c. k. panstwowej szkole prze-
mystowej w Krakowie (reskr. Wysokiego Prezydyum c. k. Namiestnictwa
z dnia 4. grudnia 1890 do 1 12.728 — uwolniony od obowigzkéw w tu-
tejszym zakiadzie dnia 31. stycznia 1891).

7. Wysoka c. k. Rada szk. kraj, zatwierdzita reskr. z dnia 5. stycz.
1891 do L 811 ksiedza katechete, Jana Krupinskiego, w zawodzie
nauczycielskim i nadata mu tytut c. k. profesora.

8. Wysoka c. k. Rada szk. kr. przeniosta resk. z dnia 9. stycznia
1891 do 1. 440 zastepce nauczyciela w c. k. szkole realnej we Lwowie,
Tadeusza Kotomtockiego, w tym samym charakterze do tutejszego
zakfadu (objat obowigzki dnia 7. lutego).

9. Wysoka c. k. Rada szk. kr. przyznata resk. z dnia 27. stycznia
1891 do 1. 1084 profesorowi, Tomaszowi Dziamie, trzeci dodatek
piecioletni od dnia 1. stycznia poczawszy.

Il. Rok szkolny rozpoczat sie dnia 3. wrze$nia 1890 uroczystem
nabozenstwem.

Egzamin wstepny uczniow zapisanych do klasy 1. odbyt sie dnia
1. lipca, tudziez w dwdch pierwszych dniach wrze$nia.



Zaktad obchodzit uroczyscie *w. »asiwa. unia
5. maja za$ odprawiono zatobne nabozenstwo za spokdj duszy Najjasniej-
szej Cesarzowej Maryi Anny, a dnia 27. czerwca za spokdj duszy Naj-
jasniejszego Cesarza Ferdynanda I.

Do spowiedzi i komunii $w. przystepowata mtodziez katolicka 3 razy
w biezagcym roku szkolnym i odprawita w Wielkim Tygodniu trzydniowe
rekolekcye.

Dnia 6 i 7. kwietnia odbyt WP. Dr. Zygmunt Samolewicz, c. k.
radca szkolny, czeSciowg lustracyg zaktadu.

PiSmienna cze$¢ egzaminu dojrzatosci odbyta sie w czasie od 11 do
16 maja, ustna za$ 10 i 11 lipca pod przewodnictwem WP. Dra Z. Sa-
molewicza, c¢. k. radcy szkolnego.

Z powodu nagminnie panujacej btonicy i ptonicy zawieszono lekcye
szkolne na czas od 18 grudnia do 12. stycznia. Wskutek btonicy tez
zmarli 2 uczniowie: Trammer lzydor z kl. 1 i Wotoszynski Stefan z kla-
sy Il. Ze smutkiem musi zaktad zapisa¢ takze strate 2 innych uczniow:
Kleczynskiego Michata z klasy V. i Dbatowskiego J6zefa Ignacego z kla-
sy VII. Obaj ulegli chorobie piersiowej — pierwszy w czerwcu, drugi
juz po zamknieciu roku szkolnego w czasie feryi. Poniewaz obydwaj przez
wszystkie poprzednie lata celowali naukg i odznaczali sie prawdziwie wzo-
rowymi obyczajami i wytrwatg pilnoscia, wywotat zgon ich szczery zal
tak u nauczycieli, jak i wspotuczniow.

Pierwsze pdtrocze zakoriczono dnia 30. stycznia; drugie rozpoczeto
4. lutego. Rok szkolny zakoriczono dnia 28. czerwca uroczyst¢tm nabo-
zenstwem dziekczynndm i rozdaniem Swiadectw.

H. Wazniejsze rozporzadzenia wiadz szkolnych.

1) Wysoka Rada szk. kraj, zezwolita resk. zdnia 20. lipca 1890 do
1. 11.402, aby wmiejsce rysunkdéw wolnorecznych, jako przedmiotu nad-

- obowigzkowego, udzielano w tutejszym zaktadzie poczawszy od roku

szkolnego 1891 nauki rysunkéw geometrycznych dla uczniow gimnazyum
WYZszego.

2) Wysoka c. k. Rada szk. kraj, komunikuje okolnikiem z dnia 8.
lipca 1890 do 1. 10.572 resk. J. E. P. Ministra W. i O$. z dnia 31. maja
1890 do 1. 9524 wedle ktérego odtad tez uczniowie szkot realnych moga
by¢ przypuszczani do studyow farmaceutycznych, jezeli sie wykazg Swia-
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dectwem z odbytego egzaminu z jezyka tacinskiego w zakresie pierw-
szych 6. klas gimnazyalnych.

3) Wys. c¢. k. Rada szk. kr. komunikuje okdlnikiem z dnia 17. paz-
dziernika 1890 do 1 17.498 reskrypt J. E. P. Ministra W. i O$w. z dnia

15 wrze$nia 1890 do 1. 19.097 w sprawie fizycznego rozwoju miodziezy

gimnazyalngj.

4) Wysoka c. k. Rada szk. kr. poleca reskr. z dnia 18. pazdziernika
1890 do 1 18.642, aby w wypadkach, gdy abituryent dopusci sie przewi-
nienia w mys$l § 81 ust. 9. Zarysu organizacyjnego dla gimnazydw,
umieszczano na $wiadectwach dopisek nastepujacej tresci: ,,Musiat powta-
rza¢ piSmienny egzamin dojrzatosci w mys$l §. 81. ust. 9. Zarysu organi-
zacyi gimnazyow",

5) Wysoka c. k. Rada szk. kr. polecita reskr. z dnia 16 paZdzier-
nika 1890 do 1. 18.152 a) aby uczniowie, ktorzy w drugiém pdtroczu
w klasie VIII przeznaczeni zostali do skladania egzaminu poprawczego
po feryach, zdawali ten egzamin w ostatnich dwdéch dniach sierpnia i na-
tychmiast wnosili podania o przypuszczenie do egzaminu dojrzatosci
w terminie wrzesniowym; b) abituryenci reprobowani na rok przy pierw-
szym egzaminie, nie potrzebujg wnosi¢ podan do Rady sz. kr. o przy-
puszczenie do powtdrnego egzaminu dojrzatosci, jezeli przystepujg do te-
goz w tém samem gimnazyum.

6) Wysoka Rada szk. kr. wydata rozp. z dnia 3. listopada 1890 do
1. 18.972 norme instrukcyi w sprawie utrzymania porzadku i czystosci
w budynkach szkolnych i polecita dyrekcyom wykazaé szczegdtowo, jakie
urzadzenia i $rodki bytyby potrzebne, gdyby instrukcya miata by¢ w zu-
petnosci przeprowadzona.

7) Wysoka c. k. Rada szk. kr. ustanawia rozp. z dnia 18. marca
1891 do 1. 4956 wymiar godzin przeznaczonych za nauke przedmiotow
nadobowigzkowych i przypadajacej za nie remuneracyi.

8) Wysoka c. k. Rada szk. kr. zarzadza reskr. z dnia 20. marca
1891 do 1 4883, by na przyszto$¢ zapisywano w protokotach z egzami-
now wstepnych do Kklasy I. nietylko cenzury z odpowiedzi ustnych, lecz
takze cenzury z wypracowali piSmiennych.

9) Wys. ¢. k. Rada szk. kr. zarzada rozp. z dnia 4. kwietnia 1891
do 1. 5282, aby Kklasyfikacya uczniow klasy najwyzszej odbywata sie
w drugiem pdtroczu nie przed pismiennym, lecz przed ustnym egzaminem
dojrzatosci.

10. Wys. c. k. Rada szk. kr. wydaje reskr. z dnia 8. czerwca 1891
do 1 10.712 instrukcye w sprawie nauki historyi naturalnej.
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J. Sprawa fizycznego rozwoju miodziezy.

Rozporzadzenie Jego E. Pana Ministra W. i O$w. z dnia 15. wrze$nia
1890 do 1. 10.097 w sprawie rozwoju fizycznych sit miodziezy szkolnej,
powitato grono nauczycielskie z prawdziwg wdziecznoscig: widziato bo-
wiem w niem aprobate usitowan swoich okoto podniesienia fizycznego
rozwoju sit miodziezy, ktéra w tym zaktadzie rekrutuje sie przewaznie
z ubogich warstw ludnosci, zajmuje mieszkania nieodpowiedne warunkom
higienicznym i nie moze nalezycie sie odzywiac.

Dla braku srodkéw materyalnych nie mogt zaktad nic przedsiewzigé
nadto, co juz i w poprzednich latach czynit:

1. Nauczyciele odwiedzali wnet po ukoriczonych wpisach mieszka-
nia uczniéw celem zbadania tychze pod wzgledem zdrowotnym;

2. Nauczyciele odbywali tak jak i dawniej i w tym roku z ucznia-
mi we $rody, soboty, a czesto i w niedziele po potudniu, o ile pogoda
sprzyjata, wycieczki i przechadzki, ktdre potgczone byty juz to z celami
naukowymi, juz to stuzyly przyzwoitej i zdrowej zabawie. Wycieczki
odbywata zwykle kazda klasa osobno miedzy godzing 4 a 8 popotudniu;
czasami faczyty sie 2 lub 3 klasy razem; wspélne wycieczki byty 2:
jedna trwata caty dzien, druga pét dnia.

3. W czasie przerw pomiedzy godzinami szkolnymi wychodzili
wszyscy uczniowie z klas do ogrddka gimnazyalnego, ktéry juz wr. 1888
w tym celu odpowiednio dyrekcya przeksztatcita i zabawiali sie pod nad-
zorem nauczycieli i pod kierunkiem wyznaczonych przewodnikéw. Przer-
wa 0 godzinie 10. trwata z tego powodu zwykle minut 15.

4. Dyrekcya starata sie o to, aby jak najwiecej ucznidw uczeszczato
na nauke gimnastyki, ktéra od poczatku roku 1890 odbywa sie w obszer-
nej sali tutejszego towarzystwa gimnastycznego ,,Sokot

5. Postarano sie, aby i uczniom pozwolono pod nadzorem nauczy-
cieli uczeszcza¢ na $lizgawke urzadzong przez klub tyzwiarzy, 25 uczniow
uzyskato wstep bezptatny.

Osobnego miejsca, ktoreby wylgcznie zabawom miodziezy gimnazy-
alnej poswiecone by¢ mogto, nie mogta dyrekcya dotad uzyskac; tak
samo nie mogta uzyskac, aby $lizgawka w pewnych godzinach jedynie dla
uzytku uczniéw gimnazyalnych oddana byta.
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K. Statystyka uczniéw.

Liczba uczniéw

Z koncem roku 1889/90 byto ucznidéw
Na poczatku roku 1890/91 wpisato sie
W ciggu roku szkolnego wstgpito . .

Whisano wiec w ogole............ccc......

Pomiedzy wpisanymi byto:

a) nowych uczniow (z promocya) . .
b) obcych repetentOw.......................
¢) ponownie wpisanych z promocyg .
) repetentow

W ciggu roku szkolnego wystapito .
Licz, ucznidw przy koncu r. szk. 1890/91

Z tej liczby uczniéw publicznych .
prywatnych

it. Miejsce urodzenia:

Z miasta Wadowic.............cc.cvoen...
Z powiatu Wadowickiego (nie liczac
Wadowic)
Z powiatu Bialskiego.........c.ccccoeee.
" Chrzanowskiego...............

N Myslenickiego...................

N Nowotarskiego...

N Zywieckiego...........

Z inn¥ch powiatdw Galicyi...
Ze Sz ahka (AUSEF.) e
Z CZECN i,

” ”

” ” ”

3. Frekwencya wedlug* miejsca
pobytu rodzicow-

MI€JSCOWI....cvevviciriiines
zamiejscowi

4. Jezyk ojczysty:

5. Religia:

Rzymsko-katolicka...........ccccoceoeennnnns
Grecko-katolicka...........
Wyznanie Mojzeszowe

W klasach

462 46f2
37 46
— 1
37 47
31 4
- 2
— 34

6 7
5 2
32 45
2 44
— 1
4 3
4 14
6 1
27
1 3
3 5fi
1 9
1 1
— 1
32 A4
8§ 14
24 30ti
32 Adei
32 43i
T
32 A4+
30 38+
2 6
32 444

28
47

48

43+2
39+2

43+2

Iv.

41
26

26

N
gl =

V.

36
29

29

[l T ol |

24+

13+
244i

24+i

24+i
24+i

i24ti

VI.

14+i
29

29

26
25

26
25

26

VII.

13
14

14

—_
—

—~

VI

14
13

14

LTI sl e =

—
w

o ol

Razem

23845
241

244

67
151t4

218+4
215+4

218+i
203+4
2

13
218+4

0. Wiek ucznidéw.

Urodzonych w
1878
1877
1876
1875
1874
1873
1872
1871
1870
1869

” ”

14 lat
15 lat
16 lat
17 lat
18 lat
19 lat
20 lat
21 lat
22 lat

7. Klasylikacya:
a) Z koncem roku szkolnego 1891:

»  PIEIWSZY....cccoee.

n drugi.....cccccceeees

» trzeCi.....cocoevne.
Bo egzaminu popraw', przeznaczono .
uzupetniajac.

” n

b) Dodatek do klasyfikacyi za rok
szkolny 1890:

Przeznaczono do egzaminu popraw. .

N Y uzupet. .
Z tych zlozyto egzamin...................
Nieztozyli egzaminu..........ccccccoceeeeee

Wedtug tego ostateczny wynik klasy-
fikacyi za rok szkolny 1890:

Stopien celujgcy otrzymato...............
. pierwszy PN
» drugi N
. trzeci "

roku 1880 (11 lat) . .
1879 (12 lat) . .
13 lat) . .

W klasach

67
l. Il.
4
8 9li
6 14
6 9
7 7
1 3
— 1
— 1
32 44+
2 5fi
23 24
3 5
& 1
9
32 44+
5 6
1 1
6 5
— 2
6+ 241
31 35+
3fi 7
6 2
46+2 46+2

1
3242

43+2

b—‘U‘Il@

Iv.

Bl el cwarsal |

[N
© N

I =11

| o

V.

24+

15

Hi

24+i

|—‘OO|§O

VI

Bl rwavos!| ||

I E-FS

26

| |~

14pi

Yl

Sy I I

—_
—

El el lTeon

(NS P
LT

Y

8 cewwe | |11

(=

14

Razem

18+i
150+2
18

3+l

218+4

23+2
179+2

26+i

10

238+s



8. Optata szk. w r. szk. 1801.

Optate szkolng ztozyto w 1. pétroczu
n n n D
Uwolnionych byto od catej optaty:

W 1. POHOCZU..c.ovveiiiecieeee
W Il pOHOCZU....oiiii

Optata szkol, wynosita w ogdle zt. w. a.

W | pOHOCZU...c.ovveeeee
W Il pOHOCZU...ooiiie

Przy koncu roku szkolnego byto uwol-
nionych od o ]P’:aty szkolnej...............
placacych optate

Datki na$rodki naukowe przyniosty Zi
Taksy wstepne
Taksy za

uplikaty $wiadectw .

0. Frekwencya na nauke przed-
miotéw nadobowigzkowych:

na nauke historyi kraju rodzinnego .
rysunkow ‘geometrycznych .

kaligrafil.......ccccoooeinenn
gimnastyki
SPIBWU. ..o

10. Stypendya:
Pobierali stypendyum z fundacyi:

$. p. Sam. Glowinskiego po 157-5 Zt.
b| z fundacyl nadwyzek karnych po

Kwota stypendyjna wynosita Zt. .

68

W klasach

Lm I, Y. YLV
15 18fi 122 8 6 6 6
8 18fi 8t 9 ofi 4 4
20 27 3B 18 2 23 8
2% 25 35 16 16 22 8
225 w85 210 120 90 90 90
120 285 150 135 150 60 60
345 570 360 255 240 150 150
%5 25 35 16 15 2 8
7 10fi 82 9 ofi 4 3
32 M 432 25wl 26 1
37 47 48 26 29 29 14
672 126 105 84 21 42 63
- — 43 5 — 2 1
— — — - 11 15 6
9 B/ — — — — —
2 3 26 20 17 15 8
13 13 15 10 10 6 2
_ — - 1 — 1
_ — 1 - = =
— — 00 — 1575

YIII.

[SaNep)

0o o

90
75

165

100

13

14
21

Razem

77t3
65ft

159
155

1200
1035

2235

154
64tt

218f4

244
113-4

105
62

136
71

3
1

— 1575 1575 5725
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L. Fundusze
na wsparcie ubogich uczniow.

Dyrekcya udzielita wsparcia w porozumieniu z gronem nauczycieli
z fundacyi Mikotaja Kopernika 2. uczniom:
1. z klasy VIII. w KwoOCie........coceeeveviiiiiiinnnns 40 z+. — ct.
1. z klasy Il. w kwocie ................. 23 zt. — ct.
Dyrekcya udzielita wsparcia z fundacyi izraelickiego
komitetu skfadkowego miasta Wadowic im. Najdostoj-

W KWOCTE. ...t 8 1zt 40 ct.
Towarzystwo bursy imienia Stefana Batorego udzie-

lito jednemu uczniowi wsparcia w kwocie 60 zt.  (wy-

ptacajac po 5 zt miesiecznie). Nadto otrzymat dyre-

ktor od Wydziatu towarzystwa bursy kwote 20 zt

kwote te wydano w catosci na zaptacenie optaty

szkolnej za biednych ucznidw.

Z datkdbw wrzucanych przez profesorow i uczniow

po exhortach do puszki pozostato z ubiegtego roku . .15 zk. 3 ct.
W biezacym roku wptyneto...........coooiiiiiiiiicic 17 zk. 95 ct.
WPani Markiewiczowa data.............cccceoviviiiiiiiiiiinene 1zt — ct

razem . 33 zt 98 ct.

Z tego wydano:
dano ubogim UCZNIOM ..o 19 zh 18 ct.
Zakupiono KSIGZeK........ccooveiiiiiiieeieeee e 8 zh 25 ct.
razem .27 1zt 33 ct
Pozostaje na rok nastepny . 6 1z 65 ct.



M. Klasyfikacya uczniow publicznych
Za 11. potrocze 1891.

Klasa 1.

Stopien celujacy:

Babinski Jozef.
Bosniacki Maryan.

Stopien pierwszy:

Banas Roman.
Bosniacki Tadeusz.
Chrzanowski Witold.
Danek Franciszek.
Guzdek Jan.

Jura Jozef.

Kiaput Piotr.
Kramarczyk Karol.
tojek Szczepan.

Maczenski Jan.
Panczakiewicz Stanistaw.
Penkala Franciszek.
Podgorczyk Karol.
Rapacz Stefan.
Romanowski Wojciech
Scieszka Franciszek.
Smietanski Leon.
Sottys Jozef.
Sporschill Roman.
Tobijasiewicz Kanty.
Wechsler Abraham.
Wolny Wiadystaw.
Zawadzinski Adam.

Stopien Il. otrzymato 3.
Stopien I11. y 1.

Do egzaminu poprawczego przeznaczono 3.

Klasa I1.

Stopien celujacy:

Ging Ludomir.
Iwanski Alfred.
Kaiser Aleksander.
Sadowski Jan.
Swietek Antoni.

Stopien pierwszy:

Arzt Karol.
Bielinski Leon.

Bogdani Roman.
Drozdowski Leon.
Dura Karol.

Dyrcz Wincenty.
Figwer Kazimierz.
Ganczarski Artur.
Godawa Wiadystaw.
Gross Israel.
Huppert Leib.
Kamecki Cypryan.
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Ktosinski Antoni. Polony Wiadystaw.
Krzysztoforski Stefan. Ptonka Jozef.

tabedZ Konstanty. Przygrodzki Stanistaw.
Matusinski Antoni. Pytel Jan.

Molinski Andrzej. Riegelhaupt Edward.
Pawlik Stanistaw. Rudnicki Antoni.

Stopien Il. otrzymato 5.
Stopien I1l. otrzymat 1.
Do egzaminu poprawczego przeznaczono 9.

Klasa I11.

Stopien celujacy: Kozik Jbzef.

Korczyk Jakéb. Krupinski Jozef.
. Krzysztoforski Michat.

Stopien pierwszy: Kutek Barttomiej.
Bochenski Stanistaw. Lukas Jan.
Bogdanowicz Stanistaw. tadzinski Ludwik.
Bugiera Wiodzimierz. Maj Franciszek.
Drozdowski Jan. Miarka Antoni.
Dziama Tadeusz. Pawlicki Wiodzimierz.
Fox Feliks. Pilarz Kazimierz.
Gara Jakaob. Prezentkiewicz Edmund.
Graca Franciszek. Prorok Wiadystaw.
Grzegorczyk Jozef. Reich Jakob.
Grzesiewicz Andrzej. Rychlik Emil.
Horwath Apolinary. Saterna Stanistaw.
Josefert Berhhardt. Wierzbicki Gustaw.
Juras Stanistaw. Zagorski Jozef
Koim Jan. Zajac Tadeusz.

Stopien 1l. otrzymato 5.

Do egzaminu poprawczego przeznaczono 4.
Do egzaminu uzupetniajgcego przeznaczono 1.

Klasa IV.
Stopien celujacy : Stopien pierwszy:

Trammer Samuel Grojnem. Bogdani Wiktor.
Zajas Jan. Borowczyk Feliks.



Ciszek Franciszek.
Dabrowski Jan.
Dembinski Tadeusz.
Erychleb Adolf.
Gorny Jan.

Guzdek Wincenty.
Jaslar Kazimierz.
Jaworski Ferdynand.
Malina Edward.

Matusinski Stanistaw.
Misko Floryan.
Nikiel Karol.

Serwin Jozef.
Strempel Jan.
Wegrzyn Jan.

Zajac Stefan.

Zmuda Franciszek.

Do egzaminu poprawczego przeznaczono 4.

Stopien pierwszy:
Cholewka Stanistaw.
Chrzanowski Tytus.
Fonferko Adam.

Fory$ Franciszek.

Klasa V.

Kudtacili Antoni.
Lindner Adam.

Mendyk Wiadystaw.
Panczakiewicz Kazimierz.
Pindelski Jozef.

Gelata Karol. Ptonka Jan.

Gross Jozef Rajda Aleksander.

Jedrzejowski Kazimierz. Wisnicki Jan.
Stopien 1l. otrzymato 5.
Stopien Ill. otrzymat 1.

Do egzaminu poprawczego przeznaczono 3.

Stopien celujacy:
Hoszowski Ignacy.
Jura Andrzdj.

Vrana Wiadystaw.
Wierzbicki Leon.

Stopien pierwszy:
Adamowicz Stanistaw.
Bajorski Jan.

Fotta Jan.

Frackiewicz Stanistaw.
Geruszczak Maksymilian.
Horunter Eugeniusz.

Klasa VI.

Janicki Jozef.
Komorek Jozef.
Koztowski Franciszek.
Lambor Augustyn.
Matysa Michat.
Misky Edward.
Nowak Franciszek.
Smoétka Wawrzyniec.
Vrana Edmund.
Warmuz Maciej.
Wilczynski Ludwik.
Wiodek Wilhelm.

Do egzaminu poprawczego przeznaczono 4.
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Klasa VII.
Stopien celujacy: Kubiczek Roman.
. Kurowski Jedrzej.
Bogdani Maryan. Miarka Teo?il. J

Dbatowski Witodzimicrz. Palusifiski Jozef.

Stopien pierwszy: Pytel Jozef.
Israeli Ludwik. Wojewodzie Pawet.
Krupinski Rudolf.

Do egzaminu poprawczego przeznaczono 1.

Klasa VIII.

Stopien celujacy: Drapella Maryan.
Krzanok Walenty. Gasienica Bronistaw.
Stronczak Kazimiorz. Kulig Zygmunt.

. Kuska Antoni.

Stopien pierwszy: Masny Jan.

Biela Jozef. Pomiotto Aleksander.
Ciszek Jozef. Ruta Adam.

Dilim Wiadystaw. Wadolny Wiadystaw
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Wynik egzaminu dojrzatosci.
Do egzaminu dojrzatosci zgtosito sie uczniéw publicznych . | 13
Komisya przyznata chlubne S$wiadectwa dojrzatosci - - - - Q
Komisya uznata za dojrzatyCh.........ccooiiiiiiiiie
Pozwolono poprawia¢ egzamin z jednego przedmiotu po wakacyach
Chlubne swiadectwo dojrzatosci otrzymali:

Krzanok Walenty, Stronczak Kazimierz Franciszek Tomasz.

Za dojrzatych uznani:

Ciszek Jozef Franciszek. Masny Jan Aleksander.
Drapella Maryan Franciszek. Pomietto Aleksander Jozef.
Gasienica Bronistaw. Wadolny Wiadystaw Jozef.

Kulig Zygmunt.
Z egzaminowanych udaje sie:

Do wojska - - - -
Do akademii handlowej

Na wydziat prawniczy . _- - - - 6
; ” filozoficzny - - - 2
” ” medyczny |
, " teologiczny - - - 2
1
1

Z egzaminowanych abituryentow ukonczyto gimnazyum

w przeciggu lat 8 8.
» n ))9 4
., ., , 10 1.
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Do rodzicow i opiekundw.

Wpisy ucznibw do gimnazyum na rok szkolny 1892 odbeda sie
dnia 29. 30. i 31. sierpnia. Pdzniejsze zgtoszenie sie do zapisu moze by¢
uwzglednione tylko w razie waznych powodéw.

Przy zapisie ucznia do szkolty musi by¢ obecny ojciec, lub matka
albo opiekun. Kazdy uczen obowigzany jest przynie$¢ nalezycie wypet-
nione nacyonale, Swiadectwo z ostatniego potrocza i datek na $rodki nauko-
we w kwocie 1zt w. a.; oprécz tego kazdy nowo wstepujacy do zaktadu
metryke chrztu lub urodzenia i takse wstepng w kwocie 2 z+ 10 cnt.
Wszyscy uczniowie wstepujacy do klasy |. muszg sie podda¢ egzaminowi
wstepnemu, ktory sie odbedzie dnia 1 lipca i dnia 1. i 2. wrze$nia, po-
czem dopiero ostateczne przyjecie do zaktadu nastgpi.

Uczniowie przychodzacy z innych zakladéw do tutejszego gimna-
zyum winni przynie$¢ Swiadectwo z ostatniego potrocza, opatrzone uwol-
nieniem z zakladu, do ktdérego w ostatniem potroczu uczeszczali.

Poniewaz nie wolno uczniom gimnazyalnym gdzieindziej mieszkac,
jak tylko tam, gdzie Dyrekcya gimnazyalna pozwoli, przeto zechcg rodzice
i opiekuni dowiedzie¢ sie pierwej u Dyrekcyi, czy miejsce, gdzie zamie-
rzajg synow i pupilow swoich umiesci¢, nie nalezy do zabronionych.

Optata szkolna wynosi na jedno pdétrocze 15 zk. w. a.

Poniewaz czeste porozumiewanie sie szkoty z rodzicami i nadzorem
‘domowym jest rzeczg nader pozadana, przeto beda sie Panowie profeso-
rowie co niedziele od 9—10 znajdowa¢ w kancelaryi gimnazyalnej celem
udzielania rodzicom i nadzorom domowym wiadomos$ci 0 postepie w nau-
kach i prowadzeniu sie uczniow.

Rodzice i opiekunowie zechcg przy wpisie oSwiadczy¢ Dyrekcyi, czy
zycza sobie, aby ich synowie lub pupile pobierali nauke w przedmiotach
nadobowigzkowych. Kto nauke te rozpocznie, nie wolno mu jej przerwac
przed koncem roku szkolnego bez zezwolenia Dyrekcyi. Opuszczanie go-
dzin nauki nadobowigzkowej wptywa niekorzystnie na o0gdlng cenzure
z pilnosci.

Nabozenstwo wstepne odbedzie sie dnia 3. wrze$nia, poczem dnia 4.
wrzesnia rozpocznie sie regularna nauka szkolna.

Seweryn Arzt,
dyrektor.






