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TADEUSZ ZAWORSKI.

Uzdolnienia i typ antropologiczny seminarzystow.
(Badania w Seminarium Nauczycielskim w Poznaniu w r. szk. 1932-33)

Praca wykonana w Instytucie Pedagogicznym Uniwersytetu Poznanskiego pod
kierunkiem prof. dra Ludwika Jaxa-Bykowskiego.

Za materiat badania postuzyli uczniowie Panstwowego
Seminarium Nauczycielskiego Meskiego im. E. Estkow-
skiego w Poznaniu, z roku szkolnego 1923/33. Ogétem
zbadano 144 osobnikow i to: z kursu drugiego 40, z kursu
trzeciego 37, z kursu czwartego 40, z kursu pigtego 27.
Nie wszyscy jednak byli poddani wszystkim pomiarom
i probom z powodu chwilowej nieobecnosci na lekcji, totez
przy réznych zestawieniach liczba badanych bedzie ule-
gata zmianom.

Wiek badanych miesci sie w granicach rocznikéw 1909
do 1917. Nastepujgce zestawienie przedstawia ilos¢ osob-
nikow z kazdego rocznika w obrebie kazdego ze spotyka-
nych typoéw antropologicznych:

Zestawienie 1.

Rocznik vy g @ s MY Razem
1917 5 1 3 9
1916 8 5 2 2 11 2 21
1915 9 2 3 2 1 1 1 11 30
1914 15 4 3 1 1 1 16 41
1913 5 2 4 1 2 1 7 22
1912 6 2 1 5 14
1911 1 2 3
1910 1 2 3
1909 1 1

Razem 51 15 14 6 5 3 1 1 48 144



Wiekszos¢ badanych pochodzi z wojewddztwa Poznan-
skiego — jesli bra¢ miejsce urodzenia samych badanych,
nie ich przodkéw — stosunkowo bardzo mato z innych
wojewodztw Polski, wielu z zagranicy (synowie remigran-
tow z Niemiec). Mianowicie z wojewddztwa Poznarnskiego
pochodzi 100, z tego 39 z samego Poznania, 4 z Krakow-
skiego, 2 z Pomorza, po 1 z Lwowskiego, Lubelskiego
i Lodzkiego, z Niemiec 35. Z urodzonych w granicach
Rzplitej 42 pochodzi z miast wojewddzkich (gtdownie Po-
znan), 16 z miast i miasteczek prowincjonalnych, 51 ze
wsi. Urodzeni w Niemczech pochodza, z osrodkéw prze-
mystowych.

Wedtug zawodu rodzicOw badani przedstawiajg, sie
nastepujaco:

Zestawienie 2.

Zawod wzgl. stanowisko spoteczne rodzicow llosc %
Kupcy drobni 15 104
Urzednicy i nauczyciele 14 9.7
Nizsi urzednicy i funkcjon. panstw, i pryw. 34 23.6
Rzemieslnicy 35 24.3
Rolnicy drobni 10 6.9
Lesnicy i urzednicy gospodarczy 4 2.8
Robotnicy 12 8.3
Inwalidzi i emeryci 5 3.5
Wdowy 15 10.4

»Inwalida“, ,,emeryt“ i ,,wdowa"“ to oczywiscie zaden

zawod. Z braku jednak blizszego okreslenia podano w ten
spos6b dla orientacji w zroditach dochodéw rodzin bada-
nych: bedzie to wiec renta inwalidzka, zaopatrzenie eme-
rytalne wzglednie wdowie. Wypadki, gdzie zaznaczony
byt zawdéd zmartego ojca, zaliczono nie pod ,,wdowy*, ale
pod odpowiednig rubryke. Przy blizszym okre$leniu za-
wodu zaliczonych do omawianych tu trzech rubryk, moz-
na by ich miesci¢ w pozostatych. Wdowy po wiekszej
czesSci zajmuja sie praca reczna, rzadziej biurowa. Wielu
mimo podania zawodu pozostaje faktycznie bez pracy. Za-
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robki sg bardzo niskie; nawet kupcy to przewaznie bie-
dacy.

Wszyscy badani sg narodowosci polskiej, wyznania
rzymsko-katolickiego.

Badania obejmowaty: 1. Pomiary antropometryczne
i to: wzrost, ciezar ciata, dtugos¢ i szerokos¢ czaszki, twa-
rzy i nosa, obwodd klatki piersiowej przy najwiekszym
wdechu, najwiekszym wydechu i normalnym wydechu,
obwéd w pasie i biodrach, dtugos¢ obydwu konczyn gor-
nych i dolnych, obwdéd ramion przy skurczu i rozkurczu
miesnia oraz site obu rgk, poza tym na podstawie obser-
wacji okreslano pigmentacje oczu, skoéry i wlosow. 2. Te-
stowe badania profilu intelektualnego. 3. Jako uzupeinie-
nie postuzyta analiza postepdw w nauce szkolnej oraz 4.
niektére luzne obserwacje poczynione w ciagu dwuletnigj
pracy nauczycielskiej badajacego w kursie 5-tym i jedno-
rocznej w kursie 4-tym (kurs 5 i 4 z roku szkolnego 1932/33).

Pomiaréw dokonywano z doktadnoscig do 1 mm, wzgl.
0,1 kg. Wazono w krotkich ptéciennych spodenkach gim-
nastycznych. Nalezy zastrzec, ze postugiwano sie dynamo-
metrem zuzytym, skutkiem czego nie mozna otrzymanych
cyfr uwaza¢ za kilogramy, i mozna sie nimi postugiwac
tylko jako wzglednymi i to do poréwnan w obrebie tej
tylko serii badanych. Typy antropologiczne okreslano na
podstawie wskaznika gtéwnego, wzrostu, pigmentacji
oraz obserwacji innych cech wedlug systematyki Czeka-
nowskiego. Okreslenia zechcieli taskawie skontrolowad,
skorygowac i uzupeini¢ czesciowo JWPan Prof. Dr Ludwik
Jaxa Bykowski, czesciowo JWPan Doc. Dr Karol Stoja-
nowskKi.

Do badania profilu intelektualnego postuzyt zbiér testéw utozo-
nych przez Prof. Dr. L. Jaxe-Bykowskiego w dwie serie (A i B) w ten
sposbéb, ze na zbadanie ucznia pod wzgledem kazdej z czterech ,,wiadz
umystowych®* (pamieé¢, wyobraznia, spostrzegawczos¢, krytycyzm)
przypada po 10 zadan. Zadania na badanie dziedziny pamieci stano-
wia: szeregi stdw oraz cyfr, bez zwiazku lub powigzanych pewna
mys$la wzgl. zasada, karton Bineta, tablice ksztattéw i barw, tablice

figur geometrycznych regularnych i nieregularnych oraz figur geo-
metrycznych utozonych wedtug pewnej zasady. Zadania na wyobraznie

*
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stanowig: préba Masselona (dwa zdania z dwdéch szeregéw stow),
konstrukcja figur z danych elementéw, wiasny jakikolwiek utwér
z obojetnie jakiej dziedziny, dwie préby obrazkowe (opowiadanie fan-
tazyjne w zwiazku z widzianymi obrazkami), cztery préby wymaga-
jace dokonczenia zdania. Zdolno$¢ spostrzegania okresla sie na pod-
stawie: odpowiedzi na pytania dotyczace ogladanego przed chwilg
kartonu Bineta, wykrycie bitedéw na obrazkach, rozpoznanie niere-
gularnych figur geometrycznych i to raz po usunieciu ogladanej przed
chwilg tablicy, raz poréwnujac figury na swym formularzu z figu-
rami na ogladanej réwnoczes$nie tablicy, dalej na podstawie poréwna-
nia obrazkéw podobnych, poréwnania odcinka wiersza w dwu nieco
odmiennych redakcjach, poréwnania podobnych stéw i liczb, opisu
z pamieci znaczka na pocztéwce. Zadaniami na badanie dziedziny
krytycyzmu sa: odkrycie nielogicznosci w tekscie, wykrycie i uzasad-
nienie nielogicznosci na obrazkach, ocena charakterystycznych sylwe-
tek, podanie analogii i przeciwienstwa pojecia oderwanego, podanie
mozliwych przyczyn i skutkéw pewnego faktu, uzupeilnienia zdan,
odkrycie prawa rzadzacego zmiang szeregu figur i prawa rzadzacego
zmiang szeregu liczb, podanie sensu moralnego bajki, wyttumaczenie
sentencji.

Rozwiagzanie kazdego zadania ocenia sie w skali procentowej,
podnoszac w nadzwyczajnych wypadkach maksymalny wynik 100%
do 120%. Srednia z uzyskanych w ten sposéb wynikéw z wszystkich
prob na dang wiadze psychiczng stanowi jej wskaznik. Srednia
wskaznikéw czterech wladz stanowi wskaznik ogétu zdolnosci, czyli
tzw. profil. Procentowe obliczanie wynikéw pozwala na poréwny-
wanie z sobag osobnikéw badanych jedng z réznych seryj lub dwiema.

Badan i pomiarow dokonywano w czasie przedpotud-
niowych godzin nauki szkolnej w dniach: pomiary antro-
pometryczne w pierwszej potowie grudnia 1932; badania
profilu intelektualnego miedzy 25 X a 22 XII 1932 r.,
a w kursie piatym 15 11l 1933 r. Ze szczegdlnych okolicz-
nosci badan trzeba wymienic¢ to, ze w kursie trzecim wy-
nikla koniecznos¢ rozitozenia badan kazda serig na dwa
razy, a co wazniejsze, ze jedna cze$¢ badan odbywata sie
na ostatniej lekcji, kiedy uczniowie mieli mie¢ wolng go-
dzine i byli niezadowoleni z zabrania im jej, inna czes¢
badann odbywata sie na ostatniej lekcji tuz przed rozda-
niem sSwiadectw potrocznych. Wielkie podniecenie, jakie
zwykle w takich wypadkach panuje, musiato niewatpliwie
mie¢ wpltyw rézny na réznych osobnikéw, co odbijato sie
na wyniku badan. Poza tym na tym krusie zauwazono
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najmniej powazne ustosunkowanie sie badanych do prze-
prowadzanych eksperymentéw. Te okolicznosci ztozyty sie
na to, ze zachodze, bardzo wielkie réznice miedzy wynika-
mi tego samego osobnika osiggnietemi w serii A a w serii
B, co najlepiej uwidacznia wspoétczynnik korelacji wyni-
kéw serii A i B dla catego kursu trzeciego, wynoszacy we-
dtug wzoru Spearmana 0,254. Ten sam wspo6tczynnik dla
kursu czwartego wynosi 0,568, dla kursu drugiego 0,734;
w grupach utworzonych z ucznidéw jednego rocznika te
wspotczynniki sg jeszcze wieksze (szczegdlowo podane sg
w dalszej czesci tej pracy). Z tego tez wzgledu wyniki
badan ucznidw trzeciego kursu w zakresie profilu intelek-
tualnego pominieto przy zestawieniach ogoélnych.

Zalagczone zestawienia 3 do 9 dajg obraz rozwoju
fizycznego badanych; w zestawieniach podano zwykle wy-
nik minimalny (Mn), $redni (Sr) i maksymalny (Mx), cza-
sami tylko sredni.

Z tablic wida¢, ze osobnicy typu subnordycznego w po-
rownaniu z osobnikami typu prestowianskiego i alpejskie-
go sa srednio najwyzsi. Maksymalne wyniki sa stale wyz-
sze i to nawet dos¢ znacznie; minimalne wyzsze od mini-
malnych wynikéw prestowian (z jednym wyjatkiem, skut-
kiem znalezienia sie w grupie subnordykéw 14 rocznika
osobnika mocno opéznionego w rozwoju; dzis juz rok po
pomiarach znacznie wyrést), cho¢ mniejsza tu jest roznica
niz miedzy maksymami. W poréwnaniu z alpejczykami
minima wzrostu subnordykéw w miodszych rocznikach
sgq mniejsze a Srednie niewiele wieksze, w starszych rocz-
nikach réznice wieksze na korzys$¢ typu subnordycznego.
Wyglada to tak, jak gdyby alpejczycy predzej osiggali swoj
maksymalny wzrost niz pozostate dwa typy (/i 3), rozwoj
zas wzrostu tych dwu typoéw jak gdyby byt poézniejszy
i mniej wiecej rownolegle przebiegat. Prestowianie sa naj-
nizsi, cho¢ réznice w porownaniu z alpejczykami nieduze.

Z waga rzecz ma sie podobnie jak ze wzrostem. Znéw
wyniki u subnordykéw i to minimalne, srednie i maksy-
malne wyzsze niz u prestowian, oraz w srednich i maksy-
malnych wyzsze niz u alpejczykdéw, przy czym im starszy
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rocznik, tym rdéznica w S$rednich staje sie mniejsza,
a w najstarszych rocznikach wieksza srednia jest u alpej-
czykdw; minima alpejczykdéw stale wieksze od minimum
innych typow.

Zestawienie 3. W Zrost.
Rocznik ; P ,CO
Mn Sr Mx Mn Sr Mx Mn Sr Mx
1917 1525 1636 1748
1916 1609 1674 1750 1540 1597 1664 1662 1667 1673
1915 1575 1664 1778 1528 1600 1673 1618 1637 1665
1914 1619 1743 1844 1659 1672 1692 1627 1679 1722
1913 1720 1764 1840 1603 1644 1688 1632 1668 1690
1912 1692 1734 1820 1619 1628 1636
Zestawienie . Ciez ar ciata
Rocznik Y P ?O
Mn Sr Mx Mn Sr Mx Mn Sr Mx
1917 38,1 48,7 58,1
1916 459 56,2 70,9 42,2 45,2 59,7 51,8 54,7 57,6
1915 43,6 54,4 60,2 42,7 46,9 55,1 46,7 49,8 52,0
1914 51,3 61,6 72,1 52,3 57,4 59,8 53,3 58,6 62,0
1913 54,4 60,9 70,4 51,3 54,0 56,7 56,4 62,9 72,1
1912 52,4 59,3 64,0 48,6 52,7 56,8

Obwod klatki piersiowvej.
Zestawienie 5.

Rocznik Y P ,CO
Mn Sr Mx Mn Sr Mx Mn Sr Mx
1917 720 789 830
1916 792 858 950 755 791 823 795 853 910
1915 737 841 880 768 759 840 768 820 850
1914 811 885 956 830 858 870 798 845 890
1913 845 885 928 821 843 865 830 902 950

1912 791 874 927 862 869 875



Zestawienie 6. AniplitUC(la.

Y p co

Rocznik ) I .
Mn | Sr Mx Mn Sr Mx Mn Sr Mx

1917 63 71 88

1916 51 90 121 81 90 99 53 66 79
1915 54 95 142 82 87 92 75 87 100
1914 50 91 121 65 88 100 65 96 119
1913 68 107 157 86 94 101 47 73 111
1912 64 92 127 52 163 154

Obwdd ramienia pravwego.
Zestawienie 7.

Rocznik Y P @

Sk. Rozk. R6zn. Sk. Rozk. Ro6zn. Sk. Rozk. Roézn.
1917 238 220 18,6
1916 268 247 21,5 235 219 16,7 266 247 19,0
1915 267 246 21,0 265 243 21,5 252 233 19,0
1914 282 256 25,4 289 267 21,7 295 265 30,0
1913 277 251 26,1 267 244 23,0 283 261 22,0
1912 279 253 23,0 264 240 16,0

Obwod ramienia lewego.
Zestawienie 8.

Rocznik Y P @

Sk. Rozk. Rézn. Sk. Rozk. R6ézn. Sk. Rozk. Rézn.
1917 233 212 15.6
1916 257 234 22.7 233 214 18,3 259 241 18,0
1915 260 240 20,0 260 237 22,5 246 223 22,5
1914 276 251 24,4 277 257 20,8 286 256 30,0
1913 268 244 24,4 269 242 27,0 276 255 21,0
1912 266 242 24,4 256 239 17,0

Trzy obwody tutowia (obwoéd klatki piersiowej, w pa-
sie i biodrowy) réwniez przewaznie wieksze u subnordy-
kow; dos¢ czesto jednak najwyzszy wynik sredni, mini-
malny czy maksymalny spotyka sie u alpejczykow, zwia-
szcza w obwodzie pasa i biodrowym.



Wskaznik rozwoju fizycznego Pigneta.
Zestawienie 9.

Grupa Ogo6t Mi St
Kupcy drobni 25,2 30,8 21,5
Urzednicy i nauczyciele 26,9 26,9 27,0
Funkcjonariusze 22,5 25,6 19,7
Rzemieslnicy 25,0 25,6 24,4
Rolnicy drobni 21,8 24,5 17,8
Lesnicy 21,8 35,0 17,3
Robotnicy 24,5 27,2 22,2
Emeryci i inwalidzi 26,3 29,0 25,2
Wdowy 20,5 25,3 17,2

Uwaga: Rubryka pierwsza obejmuje ogdét osobnikéw; druga
(M} tych, ktérzy w swych kursach naleza do dwdéch najmiodszych
rocznikéw; trzecia (St) tych, ktérzy nalezg do starszych rocznikdéw.

Srednie wyniki badan testowych.
Zestawienie 10.

. Py Wyo- Spostrze- Kryty- 1los¢
Rocz- Profil Pamigc braznia gawcz. cyzm bad.
nik

B Y B Y 3 Y [ Y 3 7 B Y

1917 47,0 68,8 30.8 51.5 40,0 5
1916 50,1 52,0 688 775 348 40,8 535 56,3 428 335 6 2
1915 53,7 50,8 772 768 370 306 60,1 585 40,7 375 7 2
1914 536 56,0 741 773 399 470 565 57,1 451 426 12 2
1913 55,8 515 860 795 324 386 586 56,1 462 315 5 2
1912 55,8 56,3 79,3 81,0 409 439 571 546 457 460 6 2

Amplituda, tj. réznica obwodu klatki piersiowej przy
najwiekszym wdechu i wydechu ogétem dos¢ duza; u typu
subnordycznego poza najmiodszym rocznikiem nie spada
ponizej 90 mm w $rednich wynikach, u prestowiarnskiego
stale powyzej 80 mm. U typu alpejskiego wyniki dos¢
nieregularne, przewaznie w odpowiednich grupach naj-
nizsze, z jednym wyjatkiem (rocznik 14), gdzie wynik jest
najlepszy.
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Obwody ramion nie przedstawiaja, wiekszych regular-
nosci. Zwiekszanie sie obwodu w miare postepu lat wyste-
puje wprawdzie, lecz z pewnymi zatamaniami, regularniej
u reki lewej niz prawej. Analogicznie rzecz sie ma z roz-
nicami miedzy obwodem ramienia przy skurczu i rozkur-
czu miesnia. Z roéznic typowych daje sie zauwazyc, ze pre-
stowianie doréwnujg na ogo6t subnordykom w $rednich
obwodoéw ramion, jak i réznic; alpejczycy wykazujg z jed-
nym wyjatkiem najmniejsze srednie réznice, nieraz mimo
wiekszych lub réznych obwodow.

Srednig site miesniowa wykazujg najwieksza subnor-
dycy, najmniejsza alpejczycy. Podobnie i w badaniach
prof. Bykowskiego (2, strona ¥4) alpejczycy przedsta-
wiajg sie gorzej.

Dos¢ nieoczekiwane wyniki daje rozwoj fizyczny,
ujmowany syntetycznie w/g wskaznika Pigneta, w zalez-
nosci od zawodu rodzicow. llustruje to zestawienie 16.
Najgorszy wskaznik rozwoju fizycznego widzimy u synéw
urzednikéw i emerytdw (pominieto tu jednego syna eme-
ryta, osobnika o nadzwyczaj wielkiej wadze i wskazniku
—7); dalej, idagc ku lepszym wynikom, spotykamy synow
kupcow, rzemieslnikdbw i robotnikdw, nastepnie synow
urzednikéw nizszych i funkcjonariuszy réznego rodzaju,
wreszcie rolnikdw i lesnikdbw Stosunki sie nieco zmienia,
jesli uwzgledni¢ tylko dwa najmitodsze roczniki w kur-
sach.

Analiza wynikéw badan testowych daje moznos¢ po-
znac¢ zréznicowanie uzdolnien w zaleznosci od typoéw raso-
wych. Niestety zbyt mata liczba badanych, a przy tym
mata liczebnos¢ innych typéw wobec typu subnordyczne-
go pozwala tylko uwazac¢ wnioski za sprawdzajace lub nie
wyniki innych badaczy. Podczas gdy na grupe jednego
rocznika przypada 5 do 12 subnordykoéw, prestowian tylko
po 2, alpejczykdéw po 1 lub 2, inne typy wystepuja jeszcze
rzadziej.

*) Liczby w nawiasie — o ile nie jest okreslone, co oznaczajg —
wskazuja na odpowiednia pozycje w spisie lektury cytowanej.
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Biorac pod uwage ogdét zdolnosci, czyli tzw. profil,
stwierdzamy, ze w wynikach srednich biorg goére badz to
subnordycy, badz to prestowianie. Jesli bra¢ pod uwage
indywidualne wyniki, okazuje sie, ze w szeregach usta-
wionych malejgco wedtug wskaznika zdolnosci ogdélnych
dla kazdego rocznika, sarmaci zajmuja liczniej miejsca
w dwoch pierwszych ¢wiartkach (charakterystyczne to jest
zwilaszcza dla starszych rocznikéw), ich przedstawiciele
zdobywaja pierwsze miejsca w trzech szeregach, w jednym
drugie, w jednym drugie i trzecie, a w obu tych po mie-
szancach o cechach subnordycznych i dynarskich, w jed-
nym ustepujg pierwszego miejsca alpejczykowi, zajmujac
zaraz po nim kolejno trzy nastepne. Nie znaczy to, by nie
byto ich w dwu koncowych ¢wiartkach; owszem sg, ale
— za wyjatkiem szeregdw dwoch najmtodszych rocznikow,
gdzie ogodlna liczba subnordykéw wynosi 50%. wzgl. 70%
wszystkich osobnikbw — w procencie mniejszym niz 50%
ogolnej swej liczby w danym szeregu. Sa i na koncu.

Prestowianie zajmuja miejsca srodkowe w szeregach
indywidualnych, czasem nizsze, lecz ani razu ostatnie,
w dwu szeregach drugie. Alpejczycy sa dos$¢ nieréwno-
miernie rozrzuceni; ich przedstawiciel zajmuje w jednym
szeregu pierwsze miejsce, w innym ostatnie, inni usada-
wiajg sie to blizej poczatku, to blizej konca szeregu. Moze
to tylko skutkiem matego ich odsetka w ogoéle branych
pod uwage nie mozna dopatrze¢ sie regularnosci.

Dynarczycy mieszczg sie w trzech wypadkach (jeden
watpliwy dynarczyk) tuz przed koncem, w jednym wy-
padku na trzecim miejscu w szeregu o 10-ciu osobnikach.

Z czterech przedstawicieli typu poéinocno-zachodniego
dwaj zajmujg miejsca na poczatku drugiej potowy sze-
regu, dwaj na koncu pierwszej. Ogoélnie moéwiac, sa Sred-
nio zdolni.

Z dwoch nordykoéw jeden jest na koncu drugiej, drugi
na poczatku czwartej ¢wiartki. Jedyny przedstawiciel typu
iberyjsko-insularnego znajduje sie ponizej potowy.

Poréwnujac wyniki, osiggniete w dziedzinie pamieci,
otrzymujemy: w S$rednich wynikach typ subnordyczny to
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przewyzsza prestowian, to znéw im ulega. W indywidual-
nych szeregach subnordycy ustepujg pierwszych miejsc
innym typom, w dwoch tylko (na szes$€) przodujac i to jesz-
cze w jednym, gdzie majg liczebna bezwzgledna wiekszos¢;
rozdzielajg sie mniej wiecej rownomiernie na obie potowy
szeregdw z tendencjag raczej ku wynikom gorszym; czesto
tez zajmujg ostatnie miejsca.

Prestowianie usadawiajg sie w wiekszosci wypadkow
w pierwszej potowie szeregdw, dwa razy osiggajg pierwsze
miejsca (w 14 i 12 roczniku), nigdy nie stojg na ostatnim;
ogolna tendencja ku lepszym wynikom. Alpejczycy roz-
rzuceni; to na drugim miejscu, to tuz przed koncem, to
w $srodku szeregu; nie mozna zaobserwowac jakiejs statej
tendencji. Dynarczycy na koncowych miejscach; jeden
z nich tylko zajmuje miejsce tuz ponad potowag szeregu,
jeden na samym koncu.

Przedstawiciele typu poéinocno-zachodniego po jednym
w trzeciej i czwartej ¢éwiartce w szeregu rocznika 13-go,
w pierwszej rocznika 14, na pierwszym miejscu rocznika
16-go. Odnosi sie wrazenie, jakoby w miare postepu lat
byli dystansowani pod wzgledem pamieci przez inne typy.

Nordycy na koncu drugiej i trzeciej ¢wiartki szeregu.
Iberyjsko-insularny w drugiej cwiartce.

W dziedzinie wyobrazni zaznacza sie jeszcze wieksza
przewaga prestowian nad subnordykami — jes$li bra¢ Sred-
nie. W szeregach indywidualnych w mtodszych rocznikach
sarmaci zajmujg pierwsze miejsca, w starszych ustepuja
na drugie za prestowianami wzglednie mieszancem yP,
z 0go6lng tendencjg ku wynikom $rednim. Prestowianie
zajmuja miejsca pierwsze lub srednie, jeden tylko przed-
ostatnie; ogdlna wiec tendencja ku wynikom lepszym.
Alpejczycy na miejscach srednich i koncowych. Dynar-
czycy zajmuja koncowe miejsca szeregow. Poétnocno-
zachodni rozrzuceni; toz samo nordycy. Srédziemnomor-
czyk w drugiej cEwiartce.

W zdolnosci spostrzegania subnordycy znowu w $red-
nich wynikach przewyzszajg prestowian lub im ulegaja.
W indywidualnych wynikach zdobywajg wiekszos¢ pierw-
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szych miejsc i zajmuje, miejsca blizsze poczatku niz konca.
Prestowianie zajmujg miejsca srednie i lepsze ze sSrednich,
znacznie mniej znajduje sie ich na poczatku czwartej
¢wiartki; ogolnie wyniki srednie. Alpejczycy w mtodszych
rocznikach uzyskuja wyniki indywidualne bardzo dobre
(3 drugie i 1 pierwsze miejsce), w starszych przedostatnie
i ostatnie. Dynarczycy stale na koncu, nordycy w srodku,
pétnocno-zachodni w $rodku z tendencja ku dotowi. Sréd-
ziemnomorczyk lepszy ze S$rednich.

Srednie wyniki w dziedzinie krytycyzmu wskazuja na
zupeilng przewage typu subnordycznego nad innymi typa-
mi; jedynie w najstarszym roczniku wynik podobny jak
u prestowian. W indywidualnych szeregach zajmujag
cztery razy pierwsze miejsca, w dwoch innych szeregach
drugie, zaraz po mieszancach <y Og6lnie: mimo rozsia-
nia po calych szeregach zajmujg raczej miejsca lepsze.
Prestowianie, z dwoma wyjatkami, umieszczonymi tuz po-
nad potowag szeregu, zajmujg miejsca gorsze, czesto ostat-
nie. Alpejczycy przedstawiajg sie podobnie jak prestowia-
nie, cho¢ nieco lepiej. Dynarczycy na koncowych miej-
scach, cho¢ nie ostatnich, jeden nawet na granicy pierw-
szej i drugiej c¢wiartki szeregu. Po6inocno-zachodni usado-
wili sie w srodku z lekka tendencja ku lepszym wynikom.
Nordjmy przedstawiajg sie jako gorsi ze Srednich. Iberyj-
sko-insularny w trzeciej ¢wiartce szeregu.

Z powyzszej analizy wynikatoby:

1. Typ subnordyczny wybija sie ponad inne typy ogo6-
tem zdolnosci umystowych, cho¢ nie brak posréd niego
i matozdolnych. Przewaga ta zaznacza sie zwlaszcza
w dziedzinie krytycyzmu i — cho¢ w mniejszym stopniu —
w dziedzinie spostrzegawczosci. Natomiast w dziedzinie
pamieci subnordycy ustepuja innym typom.

2. Prestowianie stanowig typ s$redniozdolny, odznacza-
ja sie dobrag pamiecig, a przede wszystkim wyobrazniag,
zwlaszcza w starszych rocznikach (18—20 lat). Stosunko-
wo mato uposazeni pod wzgledem krytycyzmu.

3. W obrebie typu alpejskiego zachodzg pod wzgledem
uzdolnien duze roéznice indywidualne. Mozna go okreslic



13

jako przecietnie $rednio zdolny typ, cho¢ mniej od pre-
stowianskiego.

4. Srednio zdolnymi okazali sie rowniez nieliczni
przedstawiciele typow: nordycznego, poétnocno-zachodniego
i Sréodziemnomorskiego.

5. Typ dynarski jest najmniej uposazony pod wzgle-
dem zdolnosci umystowych. Cechuje go specjalnie mata
zdolnos¢ spostrzegania.

W poréwnaniu z wynikami innych badan nad zrézni-
cowaniem psychicznym réznych typow antropologicznych,
spotykanych wsrod polskiej miodziezy szkolnej, powyzsze
wyniki przedstawiajg, przewaznie zgodnos$¢, ale czasami
i roznice.

Nie odbiega od pogladu powszechnie przyjetego to,
co powiedziano o typie subnordycznym. Jego przodowanie
w dziedzinie uzdolnien umystowych stwierdza wielokrot-
nie w swych licznych badaniach prof. J axa Bykowski
(3, 7, 8, 5. W badaniach Studenckiego réwniez ten
typ wybija sie ponad inne sprawnoscig ogolng i inteligen-
cja ogolng (14). O gorszej pamieci sarmatow wspomina
w jednej z prac prof. Bykowvski (5), ttumaczac to zja-
wisko wczesniejszym dojrzewaniem tego typu z jednej
strony, a najwiekszym natezeniem rozwoju pamieci w 0go-
le, przypadajacym na wczesniejsze okresy rozwoju czto-
wieka — z drugiej. W innej z prac wszakze stwierdza
fakt odwrotny: subnordycy wykazujg najwiekszy ze
wszystkich typoéw antropologicznych wskaznik pamieci (8).
Prof. Wrzosek okres$la w swych badaniach nad studen-
tami (16) typ subnordyczny, jako s$rednio zdolny, mniej
zdolny od nordycznego.

Niezgodnos¢ ta — zresztg mata wobec duzych chod
roznych waloréw umystowych obu typéw — pochodzi
stad, ze autor zalicza do typu nordycznego i ,,wyraznych
krotkogtowcow, jezeli wiekszos¢ cech innych mieli typu
nordycznego*.

Co do typu nordycznego, to nieliczni jego przedsta-
wiciele nie okazali sie wcale wybitnie zdolnymi, lecz prze-
cietnie, jak u K. Sobolskiego (10) i S. Studenckiego (14).
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Stosunkowo dobrze przedstawit sie typ prestowianski,
ktory, w Srednich, wynikach, rywalizuje ze subnordycznym
a w indywidualnych zajmuje nierzadko wcale zaszczytne
miejsca. Nie zgadza sie to z przyjetym pogladem o ma-
tych wartosciach umystowych tego typu (8, 10) i harmo-
nizuje raczej z wynikami badan Studenckiego (14), u kté6-
rego wskaznik inteligencji ogo6lnej (teoretycznej) presto-
wian jest co do wielkosci drugi z kolei po wskazniku sub-
nordykéw a przed wskaznikami innych typow, i gdzie
czytamy (na str. 31): ,,K. Sobolski moze zbyt ostro moéwi
0 tepocie tego typu“. Na niskie wskazniki tego typu
w dziedzinie krytycyzmu wskazuje prof. Bykowski (8).
Moze jednak te dos¢ wysokie wyniki osiggniete przez pre-
stowian sg tutaj charakterystyczne tylko dla indywidudw,
nie dla typu, co jest mozliwe przy sredniej, opartej na ma-
tej liczbie osobnikéw. Moze sg wynikiem tego, ze oma-
wiani tu prestowianie pochodzg z rodzin przecietnie nieco
wyzej spotecznie stojgcych w pordwnaniu z innymi.

O typie alpejskim, jako o przecietnym, wspomina prof.
Bykowski. W badaniach doc. K. Stojanowskiego w szkole
podchorazych rezerwy (13) ,,do$¢ nieoczekiwanie typ alpej-
ski wykazuje pewng tendencje do mniejszej inteligencji
ogolnej“ (na str. 33).

Zawiedli zupeinie dynarczycy, ktérzy wedilug innych
badan (8) przedstawiajg sie dodatnio, i ktorzy chocby z tej
racji, ze ,,typy rzadkie w danej okolicy, a wiec naptywowe,
przedstawiajg sie z regutly jako wysoko rozwiniete intelek-
tualnie”“ (3, str. 937), powinni zajg¢ wyzsze niz ostatnie
miejsce. O matej spostrzegawczosci tego typu wspomina
prof. Bykowski (5).

Mogtby ktos stang¢ na stanowisku, ze zdolni nordycy
czy dynarczycy omijaja seminarium, a gesciej zapeiniajag
gimnazja, gdzie dajg sobie rade, a tylko nieliczni w tych
typach mato zdolni skierowujg sie do seminarium i stad
mierne wyniki. Takie stanowisko popieratby fakt, ze typy
te spotyka sie w badanej grupie o wiele rzadziej niz w ogoéle
ludnosci, do ktérej ta grupa nalezy, a wsréd gimnazja-
stow czy inteligencji czesciej. (Odpowiednie cyfry znalez¢



15

mozna w pracach 6, 11, 12, 13 i w dalszej czesci tej pracy.)
Niewyttlumaczonym pozostatoby jednak, dlaczego nie dzie-
je sie tak 1 w obrebie innych typdw, np. subnordycznego.

Warto tu jeszcze zwrdéci¢ uwage na czterech osobnikow
o cechach mieszanych typu subnordycznego i dynarskiego.
Jeden z nich przedstawit sie jako najmniej zdolny z gru-
py swego rocznika, a takze i na tle swego kursu, mimo ze
tu nalezat do najstarszych. Dwaj zajmuje, pierwsze miej-
sca w grupach swych rocznikéw oraz w kursach, gdzie
naleze, do najmtodszych. Jeden na pie.tym miejscu w sze-
regu indywidualnym swego rocznika (na 23 osobnikéw),
a na trzynastym na 40 miejscu w kursie. Na podstawie
obserwacji mozna trzem pierwszym przyzna¢ te miejsca
w kursach, czwartego nalezatoby posune-¢ wyzej. Moze to
tylko przypadek, ale tutaj uderza przeciwstawnosc.

Zestawienie 11.

1los$¢

Grupa zaw6d, rodz. Mn. Sr. Mx. bad,
Urzednicy i nauczyciele 43,53 52,71 65,30 9
Funkcjonariusze 42,73 52,71 68,18 24
Rzemieslnicy 33,63 52,57 72,45 22
Kupcy 36,93 53,62 68,55 9
Robotnicy 44,50 54,44 64,03 7
Rolnicy 42,40 50,33 59,16 9
Wdowy 41,25 51,58 60,35 14

Dos¢ ciekawie przedstawia sie zréznicowanie intelek-
tualne w zaleznosci od stanowiska spotecznego rodzicow.
Unaocznia to zestawienie 11, gdzie podano sredni profil
grupy oraz profil minimalny i maksymalny spotykany
w grupie. Doda¢ nalezy, ze nielicznych synow lesnikéw
i urzednika gospodarczego doliczono do grupy rolnikdw;
synoéw inwalidéw, emerytoéw i wdoéw ujeto w jedne grupe,
ktore zreszte z tatwo zrozumiatych wzgledéw w tym roz-
wazaniu pominieto.
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Uderza zaraz, ze sredni profil dwoéch najliczniejszych
grup, mianowicie rzemieslnikow i funkcjonariuszy oraz
grupy urzednikéw jest rowny, wynoszac ponad 52, przy
czym nie jest to wynik ani najlepszy, ani najgorszy, lecz
posredni. Mozna byto tego wyczekiwaé¢ w grupach synow
funkcjonariuszy i rzemieslnikéw, gdyz stad pochodzi gtow-
ny kontyngent seminarzystow i skutkiem tego uczniow
z tych grup spotecznych mozna uwaza¢ za podstawowy
element. Tutaj tez najwieksza réznica w wynikach indy-
widualnych, bo najwieksze minima i najwyzsze maksyma.
W odniesieniu do grupy urzednikdéw i nauczycieli mozna
sie bylo spodziewa¢ wyniku s$redniego wyzszego, chocby
ze wzgledu na to, ze to przeciez grupa inteligencji. Trzeba
jednak pamieta¢, ze seminarium nauczycielskie nie jest
dla inteligencji droga awansu spotecznego lecz raczej
stopniem zastoju, jesli nie spadku. Totez mierny materiat
z tej warstwy, nie najlepszy, tutaj sie dostaje. Wynik ma-
ksymalny mniejszy od innych $wiadczylby o tym samym;
wynik minimalny, tu drugi z kolei najwyzszy, ttumaczytby
sie tym, ze ogollnie biorgc, pochodzacy z inteligencji lepiegj
sie przedstawiajg, niz pochodzacy z proletariatu.

Niespodzianke stanowi grupa synéw robotnikow. Sre-
dni jej wynik jest najwyzszy, mimo, ze maksymalny jest
drugi z kolei najnizszy; minimalny zato najwyzszy. Tu
znowu dos¢ maty profil maksymalny tlumaczytby sie
w odwrotny sposoOb, niz duzy minimalny u pochodzacych
z inteligencji. Przedstawia sie wiec grupa syndw robotni-
kow jako srednio najwyzej intelektualnie stojgca. Moze to
dlatego, ze dla tej warstwy spotecznej seminarium jest
stopniem awansu i tylko bardzo wartosciowe jednostki
moga sie tu znalez¢

Rowniez nieco lepiej przedstawita sie w srednim pro-
filu grupa syndw kupcOw, cho¢ przedstawia sie mniej
zwarcie niz poprzednio omawiana, gdyz ma bardzo mate
minimum a wysokie maksimum.

Najnizszy profil sredni wykazata grupa synéw rolni-
kéw; réwniez tu nalezy najmniejsze i znacznie od innych
oddalone maksimum. Znaczyto by to, ze ta kategoria spo-
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teczna dostarczyta najmniej zdolnego materiatu. Stosun-
kowo dos$¢ wysokie minimum wyjasniatoby, dlaczego nale-
zacy tu osobnicy w ogéle utrzymuja sie, jesli pomingc
inne mozliwe przyczyny.

O zgodnosci wynikéw dwodch serji badan testowych
byta juz czesciowo mowa przy innej sposobnosci. Tu warto
doda¢, ze wspotczynniki korelacji obliczono dla grup
mniejszych niz kurs, a pod wzgledem wieku badanych
bardziej jednolitych, sg jeszcze wyzsze.

Zestawienie 12.

1917 1916 1915 1914 1913
A—B 0,858 0,819 0,773 0,620 0.766
A —O 0,995 0,949 0,917 0,878 0,888
B —O 0,900 0,726 0,890 0,788 0,924
llo$¢ bad. 7 10 17 19 12

Nastepujace zestawienie przedstawia wspotczynniki
korelacji miedzy wynikami badan serig A i serig B, oraz
miedzy wynikami jednej serji a wynikami obu seryj wzie-
tych razem (A — 0, B — 0), dla poszczegdlnych rocznikow.

Wysokie wspotczynniki miedzy serig B a ogétem ba-
dan (0) upowazniajg do poréwnywania ze sobg osobnikow
badanych jedng wzglednie dwiema seriami.

Kiedy poréwna¢ wyniki osiggniete przez ucznidéw
w nauce szkolnej z wynikami badania psychologicznego,
okazuje sie, ze zwigzek jest znacznie mniejszy niz miedzy
wynikami dwoch serji testow. Odpowiednie wspotczynniki
korelacji wynoszg dla kursu pigtego 0,205, dla czwartego
0,320, dla drugiego ¥,142.

*) Wszystkie wspoéiczynniki obliczano wzorem Spearmana:
, _6S (x—ya

n (n§— 1)

Rangi na podstawie wynikéw w nauce szkolnej ustalano w naste-
pujacy sposéb: noty kwalifikacyjne z poszczegdlnych przedmiotéw
(z pominieciem przedmiotdéw technicznych, artystycznych i c¢wiczen

2
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Podobny wspoétczynnik znalazt w jednej z gruntownie
przez siebie badanych klas gimnazjum prof. Bykowski (8);
odpowiedni wspo6tczynnik wynosi tam 0,225.

Te mate wspotczynniki korelacji nie wydadza, sie dziw-
ne, skoro sie uwzgledni, ze wynik proby testowej jest od-
zwierciedleniem tylko uzdolnien, na postepy zas w nauce
szkolnej sktadaja sie, procz uzdolnienia, przede wszyst-
kim pilnos$¢, sumiennos¢ i wytrwatos¢ w pracy, a czasami
i przypadek. Na najnizszym kursie wspodtzaleznos¢ jest
bardzc mata i to odwrotna prawdopodobnie dlatego, ze tu
wymaga sie od ucznia gtdwnie przejecia podawanego ma-
teriatu, co jest wynikiem przede wszystkim pracy, zdolno-
sci zas tylko te prace utatwiajg i zwykle ci (zwhaszcza, ze
jest to miodziez o charakterze niewyrobionym), ktérym
ta praca tatwiej przychodzi, bagatelizujg ja i zaniedbuja,
i ani sie spostrzega, jak zostang dogonieni lub nawet cza-
sem zdystansowani przez mniej zdolnych ale pilnych. Ina-
czej na wyzszych kursach, czwartym i pigtym; tu waznym
jest nie tylko przejecie materiatu, ale samodzielne spo-
strzezenia, do pewnego stopnia tworczos¢ uwarunkowana
wyobraznig, a przede wszystkim zdolnos¢ rozumowania
i krytycznej oceny. Totez rola pilnosci w powodzeniu jest
tu nieco mniejsza a nabierajg wiekszego znaczenia zdol-
nosci. Stad wspotczynnik korelacji miedzy wynikami ba-
dan psychologicznych a postepami w nauce w wyzszych
kursach jest wyzszy. W zwigzku z tym wydaje sie row-
niez pozostawac¢ fakt, ze harmonia badan eksperymental-
nych z oceng intelektualnych wartosci uczniéw przez profe-
sorow, kierujgcych sie w znacznym stopniu wynikami we
wiasnym przedmiocie (8, na str. 36), wzrasta w miare po-
stepu klas (8, str. 37).

cielesnych) sprowadzano do skali od 1 do 10 punktéw; suma punktéow
uzyskanych z branych pod uwage przedmiotéw w jednym okresie
klasyfikacyjnym okreslata wynik nauki za ten okres; $rednia sum —
wynik nauki catorocznej. W ten sposéb otrzymano wieksze zréznico-
wanie uczniéw pod wzgledem wynikéw w nauce szkolnej, nizby to
data srednia ocen w skali 1 do 4 (uzywana w szkole) i przy uwzgled-
nieniu tylko jednego okresu.
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Nie bez wartosci bedzie poréwnanie indywidualnych
rang w szeregach uzdolnien i postepdw w nauce. Kto
w szeregu uzdolnien zajmuje wyzszg, range niz w sze-
regu postepoéw w nauce, 0 tym mozna sadzi¢, ze znacz-
nie mniej pracy wkladat w uczenie sie niz jego wspot-

uczniowie i na odwroét. Mniejsza ilos¢ pracy wkilada-
nej w uczenie sie lub gorsza jej jakos¢ moze by¢ oczy-
wiscie i wynikiem okolicznosci zewnetrznych, jak do-

jezdzanie do szkoly ze znacznie odlegtych miejscowosci,
brak miejsca w domu itp. wiele innych. Poniewaz jednak
zte warunki zewnetrzne sg tu norma i mato jest ucznidw,
ktorzy by nie mieli jakiejs przeszkody, za gitébwnag przy-
czyne nalezy przyja¢ wady, wzglednie zalety charakteru.

| tu daje sie. zauwazy¢ pewne zréznicowanie w zalez-
nosci od zrdéznicowania rasowego.

Wsréd subnordykéw znajduja sie i tacy, ktorzy zdo-
byli wyzszg range (wyzsza ranga oznacza tu i dalej lepszy
wynik) w badaniach testowych a nizszg w postepach
szkolnych i tacy, u ktérych rzecz ma sie przeciwnie. Gru-
py mniej wiecej ilosciowo rowne, cho¢ z lekka przewaga
tych drugich. Trzecia grupa to ci, ktérych rangi w obu
szeregach sg mniej wiecej rowne. Charakterystyczne jest
to, ze znacznag poprawe (tzn. posuniecie sie ku lepszym
wynikom w szeregu postepéw w nauce w poréwnaniu
z miejscem zajmowanym w szeregu zdolnosciowym) wy-
kazali osobnicy najmniej zdolni, najzdolniejsi za$ wyka-
zali pogorszenie a przecietni réznice nieznaczne. Sg oczy-
wiscie cho¢ nieliczne wyjatki od tej zasady. Mozna by
stad wysnu¢ wniosek, ze sarmata przyktada sie do pracy,
gdy do tego zostanie zmuszony koniecznoscia; tu owa ko-
niecznoscig bylaby ambicja otrzymania promocji czy zda-
nia matury.

Prestowianie wykazali pogorszenie sie wynikow (tzn.
gorsze miejsca w szeregu postepow w nauce w stosunku
do miejsc w szeregu zdolnosciowym) i to bez wzgledu na
duze, srednie czy mate zdolnosci. Jeden tylko na dzie-
wieciu wykazat poprawe. Wpynikatlo by stad, ze pre-
stowianie pracuja zle (przy czym ta gorsza jakos¢ pracy

)
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polegataby na czym innym, nie na braku zdolnosci), przy-
najmniej jesli chodzi o umystowa, dziedzine pracy. S. Stu-
dencki okresla prestowian jako typ pracownikdéw niemra-
wych (15), tj. pracujgcych przecietnie co do jakosci i po-
woli. Moze wilasnie skutkiem tej powolnosci nie wytrzy-
mujg tempa i opadajg na dalsze miejsca.

Alpejczycy czterej na siedmiu wykazali poprawe, trzej
pogorszenie. Z dwoch nordykow jeden wykazat réznice 3,
jeden — 3. Poniewaz sg to réznice dla osobnikdw umiesz-
czonych w $srodku szeregdbw nieznaczne, mozna przyjac, ze
ci osobnicy zajmujag w klasie pod wzgledem wynikow
w nauce szkolnej takie miejsca, na jakie im przyrodzone
zdolnosci pozwalajg. Utrzymanie sie na poziomie za-
wdzieczajg pilnosci, obowigzkowosci, starannosci itp.
zaletom charakteru. Studencki znalazt ws$réd nordykow
najwiecej osobnikéw starannych (15).

Z czterech przedstawicieli typu poétnocno-zachodniego
dwodch srednio zdolnych wykazato polepszenie, zdolny
i mato zdolny pogorszenie. Dwaj bardzo mato zdolni dy-
narczycy pozostali na koncowych miejscach; jeden przed-
stawiajgcy sie jako zdolny na tle kursu, znacznie pogor-
szyt miejsce. Srédziemnomorczyk pogorszyt sie.

A teraz kilka spostrzezen luznych, wynik dorywczej
obserwacji w czasie dwu- wzgl. jednorocznej pracy ha
dwoch najwyzszych kursach. Mimo, ze spostrzezenia te nie
sg oparte na systematycznej i celowej obserwacji i nie
moga by¢ wyrazone liczbowo, niemniej jednak moga po-
siada¢ pewne znaczenie.

Ogolnie kurs pigty uchodzit za dos$¢ zdolny, lecz leni-
wy i zwlaszcza w pordwnaniu z kursem pigtym z przed
roku — lekkomysiny i bagatelizujagcy obowiazki, co
stwierdzano zgodnie na kazdej prawie konferencji. Nalezy
przy tym zaznaczy¢, ze 51,85% ogotu uczniow na tym kur-
sie stanowili subnordycy; wliczywszy i mieszancéw o ce-
chach subnordycznych otrzymamy procent 66,67, przy
czym zaden inny typ nie posiadat wiecej niz jednego przed-
stawiciela, a mieszancy o podobnych skitadnikach nie wie-
cej jak dwodch. Zebrania samorzgdu tego kursu bywaty
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bardzo burzliwe, peilne porywczych protestow i krzykow
jeden przez drugiego, tak, ze wojt z ledwoscig, dawat sobie
rade z utrzymaniem porzadku. Jakkolwiek wadjtem byt
diugi czas stosunkowo starszy wiekiem subnordyk,
a w ostatnim czasie mieszaniec o cechach subnordycznych
i prestowianskich, to jednak faktycznym wodzem kursu
byt osobnik o cechach typu péinocno-zachodniego i nor-
dycznego, rowniez starszy wiekiem, wesotego usposobie-
nia, dowcipny, sprytny, realnie na swiat patrzacy; wadjtem
nie chciat byc.

Porzadkowym na kursie byt jedyny nordyk, wybrany
oczywiscie nie przypadkiem, lecz dla swych zalet charak-
teru, jakich to stanowisko wymaga.

Sposrod pieciu ,,artystow®, ktorych tworczos¢ byta
przez fachowych nauczycieli wzglednie dodatnio ocenia-
na, trzech ,,poetéw" nalezato do rasy subnordycznej; mu-
zyke uprawiat jeden subnordyk i jeden alpejczyk.

Trzej inni alpejczycy odznaczali sie szczeg6lng dbato-
scig o wyglad zewnetrzny. Ciagla ich troskag byto, by wilo-
sy byly porzadnie zaczesane, podziat idealnie prosty, by
spodnie byly dobrze odprasowane a krawat jak najpiek-
niejszy. Przy przeprowadzaniu badan, nawet przy ekspe-
rymentach demonstracyjnych, dwaj alpejczycy starali sie
— co mozna byto pozna¢ z ich postawy wobec badan i co
spostrzegali nawet koledzy, pokpiwajgc — by pokazac sie
w jak najlepszym Swietle; jeden z nich, to nalezacy do
poprzednio omawianej trojki. O ostatnim wreszcie ze
znanych blizej alpejczykdéw trudno co$ powiedzie¢, chyba
to, ze byt bardzo mato zdolny, mato ruchliwy, apatyczny
i matlomdoéwny. Te spostrzezenia, za wyjatkiem osobnika
ostatniego, zgadzaty by sie z tym, co o alpejczyku mowi
prof. Bykowski (2, str. 63), ze jest ,,ambitny, pragnacy sta-
na¢ na czele...”, ,,...wyobraznia bujna, wyradza sie czasami
w poze i blage...” (7).

Zupetnie odwrotnie prestowianie: o zadnym z nich nie
mozna nic charakterystycznego powiedzie¢ — chyba, ze
to wihasnie jest dla nich charakterystyczne. Spokojni, nie
mieli zadnych zatargébw z nauczycielami, niczym sie spe-
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cjalnie nie odznaczali ani w ujemnym ani w dodatnim
znaczeniu. Moze to skutkiem tego, ze typ ten, jak moéwi
ks. B. Rosiiiski (9) jest ,,zamkniety w sobie, niesmiaty
w wypowiadaniu swojego zdania i w okazywaniu swoich
uczuc...”

Wszyscy trzej blizej znani osobnicy typu poéinocno-
zachodniego okazali sie — zgodnie z tym, co stwierdza
doc. Stojanowski (13) — bardzo powazni. Dziwne tylko
sie wydaje, ze osobnik o cechach mieszanych dwodch po-
waznych typow a i i (byla juz o nim mowa) byt bardzo
wesoty.

A oto kilka sylwetek uczniowskich 2z najwyzszego
kursu:

1. Zdolny, pilny i uwazny, zawsze jest na lekcje przy-
gotowany, totez nalezy do najlepszych uczniow. Nauka jest
dla niego obowigzkiem, ktory skrupulatnie wypeinia; nie
jest tak przykra, by jej nie lubit, ale specjalnego zadowo-
lenia w zdobywaniu wiedzy nie znajduje; to, co daje
szkota, zupeinie mu wystarcza. Wobec zarzadzen, przepi-
sOw i zwyczai szkolnych lojalny, nawet gorliwy w wypet-
nianiu. Zywego udziatlu w zyciu zbiorowym klasy nie
bierze, zyje raczej na uboczu, jakkolwiek zbiorowosci sie
nie przeciwstawia, respektuje jej autorytet. Religijny:
wierzacy i praktykujacy. Powazny. Sport go nie zajmuje,
nawet jest do$¢ niezreczny w tej dziedzinie. Fizycznie
gorzej od innych rozwiniety.

2. Mato zdolny lecz pilny i ambitny, pragnie jak naj-
lepiej polecenia nauczyciela wypetni¢, by sie jak najlepiej
przedstawi¢. Dlatego tez czesto zgtasza sie do odpowiedzi,
ktéra zwykle trafia jak kula w ptot. Wykuwa wszystko
na pamiec¢, to tez gdy mu zmodyfikowaé pytanie, nie daje
sobie rady z zagadnieniem, na temat ktérego byiby recy-
towat w innym wypadku wysmienicie. Uczy sie gtdwnie
dla osiggniecia celu i z ambicji. W zyciu zbiorowym tkwi
dos¢ silnie, mimo to przedstawia typ obywatela rzadzo-
nego, nie majgcego na nic wplywu. Wesoty. Fizycznie
dobrze rozwiniety; uprawia sporty.

3. Przecietnie zdolny, mato pilny lecz sprytny, co po-
zwala mu utrzymac¢ sie na poziomie dostatecznego; tym



23

sie zresztg, zupetnie zadowala, wiecej nie pragnie, bo ,,oder-
wana nauka“ nie przedstawia dla niego wartosci, chyba
o tyle, ze daje patent upowazniajacy do zajecia pewnego
stanowiska. W zyciu zbiorowym bierze czynny udziat,
nalezy nawet do gtéwnych cho¢ nieoficjalnych przywadd-
cow grupy. Bardzo wesotlty. Fizycznie dobrze rozwiniety.

4. Mniej niz przecietnie zdolny, mato pilny, stara sie
innymi $rodkami to wyréwnacé, zwilaszcza poza. Zyje wia-
Sciwie poza szkola, jest czesto nieobecny w klasie, uspra-
wiedliwienia wprawdzie na to przynosi, ale mozna miec¢
zastrzezenia co do ich pochodzenia. Obchodzi zakazy
szkolne. Podobnie w stosunku do zbiorowos$ci, ktéra nie
przedstawia dla niego autorytetu. Najstarszy w Kklasie;
fizycznie bardzo dobrze rozwiniety.

5. Zdolny, pilny, nauka i w ogodle kultura nie sg mu
obojetne; nie wystarcza mu to, co daje szkota, sam czyta
i studiuje. Wobec zarzadzen szkoty bez zarzutu; uprzejmy
dla wszystkich, kolezenski. Sprawy ogotu obchodza go
zywo, w zyciu zbiorowym bierze udziat; mogitby nawet byc¢
przywodca, ale w gronie o podobnym jak on nastawieniu.
Na zycie, jego cel i zadania, obowigzki moralne cztowieka
patrzy powaznie. Jeden z najmiodszych w klasie, fizycznie
dobrze rozwiniety.

6. Uczniem jest przecietnym, bo przecietnie uzdolnio-
ny, a warunki zewnetrzne do nauki ma bardzo nie-
korzystne. W obcowaniu prosty i szczery. Wpykazuje
wiele zrozumienia dla poczynan ptynacych z inicjatywy
czy to nauczycieli, czy kolegdw; wszedzie stara sie poma-
gac¢. Nie tylko organizuje i kieruje, ale i podtrzymuje roz-
poczete prace; to jest jego zywiol, bez ktdrego trudno by
mu byto zy¢.

7. Chociaz zdolny, uczniem jest przecietnym, bo mu
bardzo na tym nie zalezy, by celowac¢. Nauka nie sprawia
mu trudnosci, wiec nie jest wstretna, ale specjalnie go nie
pocigga; sa przeciez i inne dziedziny niemniej ciekawe.
W jednym przedmiocie stabszy, wiec wiecej sie nie przy-
tozy, w innym daje sobie tatwiej rade, wiec go lekcewazy.
Zyje w zgodzie ze szkolg choé¢ niekoniecznie wszystkie
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zarzadzenia wydaja mu sie stuszne. Wesoty, kolezenski,
dobry kolega. On to wraz z podobnymi sobie tworzg rdzen
zycia zbiorowego, do ktérego inni sie doczepiajg, a jeszcze
inni obejmuja przewodnictwo. Sam wprawdzie tez w razie
potrzeby umiatby by¢ wodzem, sam umiatby zainicjowac
i prowadzi¢ jakas prace zbiorowa, ale chwilowo na pierw-
szy plan nie chce wystepowac.

W tych siedem typoéw mozna by uja¢ wszystkich ucz-
niow tego kursu. Oczywiscie réznice indywidualne, silniej
lub stabiej wystepujgca lub nieco zmieniona jaka$ cecha
typowa, beda oddalaty niektdérych osobnikéw od wzoru,
a tym samym zblizaty do innego typu. Zwlaszcza pod
nr. 7 przedstawiony typ przedstawia wieksze moz-
liwosci odmian. Liczebnie ustosunkowatlyby sie typy jak
5:83:2:2:1:2:12

Niewatpliwie w zwiagzku z wiasciwosciami psychicz-
nymi i fizycznymi pozostaje selekcja, jaka dokonywuje
sie na réznych odcinkach zycia spotecznego. Totez nie od
rzeczy bedzie nieco miejsca temu zagadnieniu poswiegcic.

Chcac rozwazac¢ seminarium jako czynnik selekcyjny,
trzeba by dla petnosci obrazu uwzgledni¢ i pierwszy kurs,
oraz to, jaka miodziez w ogole zgltasza sie do zakiadu
i w jakim kierunku idzie selekcja juz od pierwszego egza-
minu wstepnego, warunkujgcego przyjecie. Nie mozna
byto jednak tego przeprowadzi¢ z tych wzgledoéw, ze
w chwili rozpoczecia tej pracy nie przyjmowano juz no-
wych wpiséw do seminarium i nie istniat juz pierwszy
kurs. Pozostajg jedynie do przesledzenia cztery Kkursy.
Tablice 13 i 14 przedstawiajg liczby bezwzgledne i procen-
towe czestosci wystepowania poszczegOlnych typdéw raso-
wych w poszczegdlnych kursach i catym zakladzie, z po-
minieciem Kkilku niebadanych osobnikéw.

Najliczniej reprezentowany jest typ subnordyczny, sta-
nowigcy w ogole seminarzystow poznanskich wzgledng
wiekszos¢. W pigtym kursie stanowi wiekszos¢ bezwzgled-
ng a po maturze tego kursu dochodzi prawie 60%, mimo
odpadniecia jednego subnordyka. Selekcja widocznie fa-
woryzuje ten typ.
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Wrecz odwrotnie typ prestowianski. W ogole semina-
rzystow drugi pod wzgledem liczebnosci (jesli pomingc
mieszancow), w nizszych kursach posiada liczebnos¢ jesz-
cze wiekszg. Jednak z postepem kurséw odsetek jego gwalt-
townie maleje, po maturze skutkiem zmniejszenia sie
liczby bezwzglednej ogoétu i utrzymania sie jedynego pre-
stowianina, nieco wzrasta. Selekcja dziata niekorzystnie
dla tego typu. Podobne zjawisko czesto spotyka sie w od-
powiedniej literaturze (3, 6).

Trzecie miejsce co do ilosci zajmuje typ alpejski, na
ktory selekcja oddziatuje rowniez w kierunku zmniejszania
jego liczby, jakkolwiek znacznie +#tagodniej, niz to sie
obserwuje u typu prestowianskiego. O innych typach
trudno cos$ powiedzie¢ ze wzgledu na ich malg liczebnosc¢.

Doc. Stojanowski znalazt w badaniach nad podchora-
zymi rezerwy znaczny stosunkowo odsetek typu subnor-
dycznego i prestowianskiego wsrdéd nauczycieli szkdét po-
wszechnych (13) i ttumaczy to stanowiskiem seminarium
nauczycielskiego, jako drogi kariery spotecznej warstw
nizszych, oraz wieksza tatwosciag seminarium jako szkoty.
Z jednej wiec strony seminarium nauczycielskie pocigga
zdolnych subnordykdéw z proletariatu, z drugiej zas tatwiej
przepuszcza prestowian. Wszystko, co wynika z badan
w zakladzie poznanskim, potwierdza stanowisko doc. Sto-
janowskiego, z tym jednak, ze jako szkota wiekszego mia-
sta, seminarium poznanskie przedstawia wiekszy stopien
trudnosci niz prowincjonalne i skutkiem tego dokonuje
scislejszej selekcji.

Autorowie, omawiajgcy fakt zmniejszania sie liczby
prestowian w miare dziatania selekcji, przyjmuja za przy-
czyne mate zdolnosci intelektualne tego typu. Zapewne,
ze jest to wazna przyczyna, moze jednak nie catkowita.
W niniejszych badaniach prestowianie okazali sie dos¢
zdolnymi, a jednak selekcja i tu ich nie oszczedzita. Na-
rzuca sie przypuszczenie, ze niemniej wazng przyczynag
moze by¢ owa przez Studenckiego podnoszona ,,niemra-
wosc” prestowian jako pracownikéw', co nie jest réowno-
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znaczne z brakiem zdolnosci. Byla juz o tym poprzednio
mowa.

Liczebnosc¢ typow antropologicznych
w kursach.

Zestawienie 13 (liczby bezwzgledne).

Kurs bad. oc R Y co L 3 T g Mieszani
11 38 1 6 15 3 1 2 1 9
1 34 4 5 7 5 1 1 11
v 48 — 3 15 5 2 1 12
\% 26 1 1 14 1 1 8
Ogot 136 6 IB 51 14 5 3 3 1 40

Zestawienie 14 (liczby wzgledne).

Kurs x By o ¢ 3 £ ovaed
11 2,63 15,79 39,46 7,89 2,63 5,26 2,63 23,68
11 11,76 14,71 20,59 14,71 2,94 2,94 32,35
v — 7,89 39,46 13,16 5,26 2,63 31,58
\V4 3,85 3,95 53,85 3,85 3,85 30,77
Og(’)l 4,41 11,03 37,50 10,29 3,68 2,20 0,74 0,74 29,41

Na nastepnych tablicach zestawione sag liczebnosci typow
antropologicznych trzech grup seminarzystéw wedtug po-
chodzenia (miejsca urodzenia); dla poréwnania przytoczo-
no odpowiednie cyfry analogicznych grup poborowych
z miasta Poznania rocznika 1908 (wediug doc. Stojanow-
skiego, 11). Materiat poréwnawczy wprawdzie niezupeinie
analogiczny, gdyz wspomniani poborowi mieszkajg w Po-
znaniu a seminarzysci czesto poza Poznaniem.

Widac¢ z tablic, ze ilosciowe ustosunkowanie sie typow
jest niejednakowe. W kazdej z trzech grup uderza, nad-
wyzka typu subnordycznego u seminarzystow, przy czym
u urodzonych w Poznaniu jest ona nieznaczna, bo wynosi
zaledwie 1,6%, powaznie wigksza jest u remigrantéw z Nie-
miec, a u urodzonych w Wielkopolsce, poza Poznaniem,
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roznica jest najwieksza, wynosi okoto 36%. Potowa semi-
narzystéw urodzonych w Wielkopolsce (poza Poznaniem),
to subnordycy.

Zupeitnie odwrotnie typ alpejski; tu we wszystkich
grupach spotyka sie niedobory, przy czym najwieksza roz-
nica jest w grupie urodzonych w Wielkopolsce.

Niedobory obserwuje sie i u innych typow; przede
wszystkim wiec znikoma jest ilos¢ typu nordycznego.
WsSrod remigrantdow nie ma go wecale (doc. Stojanowski
stwierdza, ze mato tego typu powrdcito do Ojczyzny (11));
stosunkowo najwiecej tego typu — cho¢ daleko mniej od
stosunkowej ilosci jego wsrod ogotu ludnosci — jest wsrod
urodzonych na prowinciji.

Seminarzysci wedlug miejsca urodzenia.

Zestawienie 15.

(X 3 Y 0) ¢ S I e Miesz. Razem
Poznan 1 4 8 6 2 17 38
Wielkop. 5 7 29 2 1 1 16 58
Niemcy 4 11 5 3 1 1 7 32

Seminarzysci i poborowi miasta Poznania
wedtug miejsca urodzenia w %.

Zestawienie 16

a 0 % © t 3 Mieszani
_% <<§ﬂ Poznan 2,63 10,53 21,05 15,79 5,26 44,74
% _ Wielkop. 8,62 12,07 50,00 3.40 1,72 22,41
C Niemcy 12,50 34,38 15,63 9,38 3,13 21,88
o) s Poznan 20,47 13,18 19,09 20,70 2,76 571
:8 o Wielkop. 22,06 17,54 1591 17,17 2,53 6,15

Niemcy 12,43 865 22,16 1891 3,24 5,95



28

Rowniez stosunkowo mato jest typu prestowianskiego.
Wiekszy nieco procent wsréd urodzonych w Wielkopolsce
ttumaczyitby sie duzg, imigracja tego typu do Poznania (11).
Sposrod remigrantow prestowian dos¢ duzo znalazto sie
w seminarium, na co wskazuje nadwyzka.

Powazne niedobory wykazuje typ dynarski; wsrod
urodzonych w Poznaniu nie ma go wcale. Typ pdétnocno-
zachodni wykazuje dwie nadwyzki: u urodzonych w Po-
znaniu i u remigrantéw; wsrod urodzonych w Wielkopol-
sce nie ma go zupeinie. Inne typy wykazujg znaczne nie-
dobory.

Osobno trzeba by moéwi¢ o mieszancach. Ogoétem jest
ich w seminarium znaczna ilos¢, bo 29,41%; posrod uro-
dzonych w Poznaniu jest ich stosunkowo dwa razy wie-
cej, niz posrod urodzonych w reszcie Wielkopolski, lub
wsrod remigrantdw z Niemiec. W tych ostatnich grupach
ilos¢ jest mniej wiecej rowna.

Jeszcze warto zaznaczy¢, ze odsetek pochodzacych
z Niemiec seminarzystoéw jest bardzo duzy: wynosi 24,31 %\
wszystkich ucznidéw, podczas gdy przybyszéw z innych
dzielnic Rzplitej poza Wielkopolska jest stosunkowo mato,
bo 6,25%. Tak wiec za wyjatkiem grupy remigrantow
z Niemiec sklad ucznidéw poznanskiego seminarium nau-
czycielskiego podobny jest do sktadu ludnosci miasta Po-
znania (wedtug cyfr podanych przez doc. Stojanowskiego

(U):

Zestawienie 17.

. Wielko- P b Kongres,
Pochodzg z: polski Niemiec i Matop.
Seminarium 42,36% 24,31% 4,86%
Poznan 41,00% 13,72% 5,19%

Razem przybyszéw ws$rod seminarzystow 30,56%;
liczba zblizona do liczby przybyszéw wsrod wielkopolskich
abiturientow gimnazjalnych (6), wynoszacej 33,9%. Nie
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wiadomo tylko, czy i na tej ostatniej zacigzyli tak remi-
granci z Niemiec, czy tez przeciwnie niz w seminarium
przybysze z innych poza Wielkopolskg wojewodztw Polski.

Zestawienie 18 pokazuje wzajemne ustosunkowanie
sie roznych typoéw antropologicznych w rozmaitych gru-
pach spotecznych. | do tego zestawienia stosujga sie za-
strzezenia, jakie zrobiono do zestawienia 11.

Jak wskazuje zestawienie, jedynie grupa funkcjona-
riuszy posiada najbardziej zblizony sktad do skitadu ogétu
seminarzystow. Ro6znice w odpowiadajacych sobie rubry-
kach i tu wprawdzie zachodzg, ale sg stosunkowo bardzo
mate.

Wynika dalej z zestawienia, ze typu nordycznego do-
starczyli przede wszystkim robotnicy i rolnicy, a dalej
kupcy. Trzeba jednak przy tym pamietac¢, ze cyfry te sa
bardzo mate, jesli je poréwnac¢ z udziatem tych typow
w odpowiednich grupach zawodowych ludnosci miasta
Poznania (odpowiednie cyfry mozna znalez¢ w pracy doc.
Stojanowskiego (11) na stronie 128 i 129). Typu subnor-
dycznego dostarczyty grupy rolnikéw i urzednikéw w du-
zej nadwyzce a robotnicy odpowiednio do ogdétu semina-
rzystow; rzemieslnicy a zwilaszcza kupcy mniej. Tu, od-
wrotnie do typu nordycznego, procentowa ilos¢ jest w kaz-
dej grupie wyzsza i to dos¢ znacznie, niz w grupach zawo-
dowych ludnosci Poznania w ogo6le. Typ prestowianski
najliczniejszy w grupie kupcow; réwna sie ilosci subnor-
dykoéw, przewyzsza w bardzo wielkim stopniu procent
prestowian w ogole seminarzystow a jeszcze wiecej procent
ich w ogdle kupcow poznanskich. Inne grupy wykazuja
niedobory tego typu, czy to gdy je porowna¢ z ogoiem
seminarzystow, czy to — i tu znacznie wigeksze — w po-
rownaniu z grupami zawodowymi ludnosci. Typ alpejski
zachowuje sie w pewnym sensie przeciwnie niz presto-
wianski. Wszystkie grupy poza kupcami wykazujg liczby
mniej wiecej wyroéwnane z liczbg w ogdle seminarzystow,
rolnicy i urzednicy nawet pewne nadwyzki, sposréd synéw
kupcow nie ma ani jednego alpejczyka. W pordéwnaniu
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z grupami zawodowymi ludnosci jedynie u rolnikéw
zachodzi wyrdéwnanie, u innych grup znaczne niedobory.

Kilka stéw poswieci¢ wypada tzw. ,,prawu mniejszej
wartosci fizycznej i umystowej rocznikéw starszych w tej
samej klasie* (7, str. 248; 8, odbitka str. 17; 4, odbitka str. 3;
1, str. 49), ktére tutaj nie catkowicie sie sprawdza wzgled-
nie przedstawia pewne odmiany.

Liczebnos¢ osobnikdow roznych typow an-
tropologicznych w grupach wedtug zawodu
rodzicow (w %).

Zestawienie 18.

a p Y co 5 ¢t miesz. 0 s Iblggc
Urzednicy
i nauczyciele 50,00 8,30 16,70 8,30 16,70 12
Funkcjonar. 3,15 37,50 12,50 9,38 3,13 6,25 25,00 3,13 32
Kupcy 6,67 26,67 26,67 6,67 33,33 15
Rzemieslnicy 294 29,41 5,88 11,76 5,88 44,12 34
Robotnicy 9,09 36,36 9,09 9,09 36,36 11
Rolnicy 7,14 42,85 7,14 14,29 7,14 14,29 714 14
Wdowy 5,26 47,37 5,26 10,52 36,84 19

Ogo6t seminarz. 4,41 37,50 11,03 10,29 2,20 3,68 29,41 0,74 0,74 137

Przede wszystkim wiec ilo$s¢ osobnikdw rocznikéow
starszych jest tutaj stosunkowo znacznie wieksza niz
w gimnazjach, wediug cyfr podawanych przez prof. By-
kowskiego. llos¢ osobnikéw z rocznika najmtodszego i na-
stepnego po nim (1 rok spdznienia), razem wzigwszy, row-
na sie w dwoch najmiodszych kursach ilosci osobnikow
ze starszych rocznikdéw, w czwartym kursie jest niewiele
wieksza (22 wobec 18), a w piatym nawet mniejsza (11 wo-
bec 16). Najliczniejszy jest stale rocznik o dwa lata sp6z-
niony, drugi z kolei jest rocznik o rok sp6zniony (z jednym
wyjatkiem), trzeci dopiero rocznik najmiodszy.

Odnosnie do $redniego wzrostu, ,,prawo mniejszych
wartosci rocznikéw starszych w klasie“ sprawdza sie z jed-
nym wyjatkiem, o ile bra¢ ten sam rocznik w réznych
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kursach; nie daje sie go jednak zaobserwowac¢ przy po-
rownywaniu réznych rocznikbw w tym samym kursie.
Nawet w najstarszym kursie wystepuja, nieregularnosci.
Roéwniez srednia amplituda (réznica obwodu klatki pier-
siowej przy wdechu i wydechu) potwierdzataby to prawo
znowu z jednym wyjatkiem. Tu nawet mozna je zaobser-
wowacé w obrebie jednego kursu: poming,wszy pewne nie-
regularnosci — im starszy rocznik, tym mniejszy wskaz-
nik.

Pomiary wagi i sity nacisku dynamometru nie po-
twierdzajg prawa ,,mniejszych wartosci elementéw star-
szych w klasie”“. Odnosi sie nawet czasami wrazenie, jak
gdyby tutaj obowigzywato prawo witasnie przeciwne; cal-
kiem wyraznie narzuca sie to przy poréwnywaniu roz-
nych rocznikbw w tym samym kursie.

Juz zupetnie przeciwne prawo obserwuje sie na wskaz-
nikach rozwoju fizycznego Pigneta. Czy to poréwnywac
jeden rocznik w réznych kursach, czy rézne roczniki w jed-
nym kursie, zawsze stwierdza sie, ze wskaznik z postepem
klas wzrasta, wzglednie z postepem lat maleje, co znaczy,
ze rozwoj fizyczny rocznikdw starszych, ujmowany synte-
tycznie, poprawia sie.

W dziedzinie intelektualnej ,,prawo mniejszych war-
tosci elementéw starszych w klasie“ potwierdza sie. Naj-
lepszym okazuje sie tu jednak rocznik drugi z kolei. Indy-
widualnie lepsze wyniki uzyskujg w wiekszej ilosci osob-
nicy z rocznikdbw starszych, czasem nawet dos$¢ znacznie
(dwa i wiecej lat sp6znienia).

Zestawienie 19 ilustruje ,,prawo mniejszej wartosci
elementdw starszych*.

Zestawienie 20 umozliwia poréwnanie pod wzgledem
wartosci intelektualnych ucznidéw seminarium i gimna-
zjow tych samych, wzglednie odpowiadajacych sobie miegj-
scowosci. Liczby do zestawienia zostalty zaczerpniete
z nieogtoszonych dotychczas badan prof. Bykowskiego.
Sa to srednie wskazniki najwyzszych klas gimnazjow
i seminariow.
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Zestawienie 19.

Prawo mniejszej wvartosci elementdowvy

starszych.
Rocznik L. o. Wz. Wg. Ampl. Si. R. f. Pr int.
Kurs 11
1917 0 1647 51,7 87,5 42,7 30,1 45,5
1916 1 1670 54,6 82,6 50,7 27,7 49,8
1915 2 1641 54,9 81,0 69,3 24,0 45,9
1914+ 3+ 1679 60,6 88,7 68,4 17,9 45,6
Kurs 111
1916 0 1683 54,5 86,8 53,5 29,6
1915 1 1664 57,4 86,3 57,1 22,2
1914 2 1692 58,1 88,8 57,6 23,2
1913+ 3-f- 1722 68,9 61,5 71,0 11,0
Kurs IV
1915 0 1685 54,9 95,9 60,1 28,4 56,2
1914 1 1719 62,5 88,7 66,2 23,1 56,0
1913 2 1705 60,3 84,5 62,1 22,1 54,9
1912+ 3+ 1711 58,9 126,8 62,8 22,6 50,5
Kurs V
1914 0 1731 60,2 96,8 64,2 25,2 54,9
1913 1 1743 60,4 87,0 66,0 25,0 56,9
1912 2 1727 62,0 84,0 67,1 21,1 55,5
1911 + 3+ 1750 66,8 85,7 67,0 17,0 53,0
Uwaga: L. o = lat opdznienia w stosunku do minimalneg-o wieku
w danym kursie;
Wz. = wzrost;
Wg. — waga;
Ampl. = amplituda;
R. f. — rozwdj fizyczny wedtug wskaznika Pirgueta;
Pr. int. = profil intelektualny;
+ (po liczbie) = ,,i nastepne* wzgl. ,,i wiecej“.
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Sredni profil stale jest wiekszy na korzy$é gimnazja-
stow. ROznica czasami bardzo znaczna, jak np. w Wilnie,
czasem jednak bardzo mata, jak np. we Lwowie. Roéwniez
i w poszczego6lnych dziedzinach zdolnosci umystowych
lepsze wyniki Srednie osiggaja, gimnazjasci, cho¢ tu juz
zdarzajg, sie wyjatki, czestsze w dziedzinie pamieci, rzad-
sze w innych. Ogdlnie mozna powiedzie¢, ze seminarzysci
to gorszy pod wzgledem zdolnosci umystowych materiat
niz gimnazjasci w tej samej miejscowosci.

Seminarzysci a gimnazjasci
tych samych miejscowosci pod wzgledem intelektualnym.
Zestawienie 20.

Pamie¢ Wyobr. Spostrz. Kryt. Profil

Ostrs Gimn. 73,06 44,00 44.06 54,41 55,35
strog Semin. 74,00 43,30 28,9 39,00 46,30
Gimn. 85,94 46,71 67,72 66,79

Leszno Semin. 70,17 54,69 56,54 60,16
. Gimn. 73,92 50,39 48,46 45,31 54,52
gczyca Semin. 73,20 44,13 46,33 46,20 52,72
L Gimn. 77,20 52,75 47,30 48,80 56,52
wow Semin. 77,00 45,74 54,56 46,56 55,97
Lida Gimn. 92,60 65,60 68,00 71,20 74,35 "
Szczuczyn Semin. 79,52 51,21 44,15 46.91 55,45
Gimn. 86,54 74,31 62,77 65,92 72,38

Wilno Gimn. 81,89 66,14 55,11 57,36 65,00
Semin. 78,70 45,00 46.00 40,60 52,47

Stanistaws Gimn 78,50 58,60 51.25 45,40 58,44
anistawow  gamm, 75,08 52,76 57,08 44,12 57,25

p ; Gimn, kurs 4 52,36
oznan Semin kurs 4 57,14

Jesli poréwnac¢ z sobg srednie profile kurséw semina-
rialnych réznych miejscowosci, to okazuje sie, ze wyniki
najczesciej obracaja sie koto liczby 52, w niektérych kur-

3
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sach wzrastajg do 55 wzgl. 57, a tylko w seminarium
w Lesznie dochodzi do 60; tu trzeba wzig¢ pod uwage, ze
brakuje wskaznika spostrzegawczosci, ktéory zwykle obni-
za profil. Srednie wiec profile kurséw seminarialnych wy-
kazuja daleko wiekszg jednolitos¢ niz profile klas gimna-
zjalnych, r6znych miejscowosci.

R6znice, jakie zachodza pomiedzy osobnikami, nie
przeszkadzajag wecale, by w seminarzystach widzie¢ pewien
odrebny typ miodziezy szkolnej. Do wytworzenia go przy-
czynia sie niewatpliwie w duzej mierze seminarium nau-
czycielskie, jako szkota o specjalnym charakterze. Nie-
mniej jednak bardzo wazng role odgrywajg warunki,
w jakich uczen seminarium znajduje sie poza szkota.

Te warunki okreslone sg przez srodowisko, z jakiego
uczen pochodzi. Mimo réznice w zawodach rodzicow, zro-
dtach ich dochoddéw, w sposobach wptywania dochoddéw,
jednolitos¢ pod pewnym zasadniczym wzgledem wydaje
sie dos¢ znaczna: dochody sa niskie, nie pokrywajg w wy-
starczajgcy sposob potrzeb. Stad niedozywienie, brak do-
statecznej higieny, brak wilasnego kata do pracy, pomocy
naukowych, koniecznos¢ pomagania rodzicom w ich zaje-
ciach, z wynikajacymi z tego konsekwencjami.

Duchowo ta sfera jest moze jeszcze wiecej jednolita,
chociaz trudno jg okresli¢. Bo czy to jest proletariat? Nie.
Rzemieslnik posiadajacy pewne kwalifikacje zawodowe,
rolnik posiadajacy pare morgow roli, czuja swg wyzszosc¢
nad nieposiadajacymi tych kwalifikacji czy witasnosci. Ko-
lejarz, tramwajarz, wozny, funkcjonariusz urzedu pan-
stwowego, samorzadowego, czy przedsiebiorstwa prywat-
nego, czuja sie wiecej niz inni blizsi sfery inteligenckiej.
Stan sredni tez to nie jest. Rzemiesinikom brak wlasnych
przedsiebiorstw, w kazdym razie takich, by im zapewniaty
mocng pozycje, wielu zresztg zbliza sie do drugiej z wy-
mienionych grup, pracujac w przedsiebiorstwach publicz-
nych. Druga grupa jest materialnie zupeinie zalezna.

Ta wiasnie niestatos¢ i brak umiejscowienia pozycji
spotecznej moze byc¢ jedng z przyczyn dazenia do zmiany,
oczywiscie ku gorze nie ku dotowi. Inna przyczyna, to
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ciezkie warunki materialne i che¢ zapewnienia dzieciom
lepszego bytu: by miaty pewny dochdd i by nie potrzebo-
waty duzo i ciezko pracowac; poza tym trzeba, by jak naj-
predzej byli na stanowisku, aby nie tylko nie by¢ ciezarem
ale i reszcie rodziny ulzy¢ w jej ciezkim potozeniu przez
przysporzenie dochoddéw. A zawodzie nauczycielskim wy-
petniajg sie wiasnie te warunki: juz po ukonczeniu szkoty
obejmuje posade, nie jak maturzysta gimnazjalny, ktory
niczym nie jest; nauczyciel — w pojeciach tej sfery —
pracuje mato i lekko, ma duzo wolnego i pensje regularnie
wyptacang, poza tym nalezy do sfery inteligenckiej i przy-
nosi swym stanowiskiem zaszczyt pozostatej rodzinie.
| po to posyta sie dzieci do seminarium.

Seminarium ma je przenies¢ do tej innej sfery. | nie
moze w tej pracy liczy¢ na jakas pomoc ptyngcg od domu.
Bo dom ten nie posiada zadnych tradycji kulturalnych,
jesli chodzi o dziedzine intelektualng, nie moze da¢ ucz-
niowi zadnych podstaw w tym przejsciu do innego $Swiata,
Swiata intelektualnego. Zycie intelektualne nie stanowi
istotnej potrzeby ucznia, bo takich potrzeb nie nabyt
w domu. Stad obojetne nastawienie do zagadnien nauko-
wych, a zainteresowanie tylko o tyle, o ile nauka jest
Srodkiem prowadzacym do osiggniecia celu.

Inna rzecz, ze kultura umystowa jest u tej sfery w wy-
sokiej cenie. Ceni sie cztowieka pracujacego umystowo,
obojetne tu z jakich powodoéw. To przenosi sie na mio-
dziez. Moze to jest jedng z przyczyn wielkiej podatnosci
na podleganie autorytetom.

Wierzy wiec i miedzy innymi w stusznos$¢ wszelkich
wywodow o zaletach, jakie powinny cechowac¢ idealnego
nauczyciela, o czym nieustannie w szkole styszy. Wierzy
nawet, ze on powinien chcie¢ by¢ takim wiasnie. Czy jed-
nak moze na serio chcie¢, to watpliwe wobec faktu, ze dla
innej przyczyny do seminarium wstgpit.

Scharakteryzowawszy pokroétce srodowisko, z jakiego
gtébwny kontyngent seminarzystow pochodzi, mozna przy-
stgpi¢ do syntezy, z tym jednak zastrzezeniem, ze 1. od-
nosi sie to tylko do wiekszosci, przy czym zachodzg wy-

3
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je.tki pod réznymi wzgledami; 2. moze zaciesnia sie tylko
do terenu, na ktérym przeprowadzano badania; 3. w od-
niesieniu do miodziezy zenskiej nalezy oczekiwaé zasad-
niczych réznic co do wielu poruszanych zagadnien.

Uczniowie seminarium nauczycielskie-
go to mitodziez ztozona z jednostek pocho-
dzacych z pewnej specjalnej sfery spotecz-
nej, o specjalnym nastawieniu do nauki, in-
telektualnie mniej zdolna od gimnazja-
stéw i w stosunku do nich w rozwoju nieco
opozniona.
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WANDA WAWROWSKA.

Badania psychologiczne nad rozwojem mowy dziecka
(od 1,0 — 2,3 lat)

Praca wykonana iv Seminarium Psychologii Pedagogicznej Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego pod kierunkiem prof. dra Stefana Szumana.

Przedmowva.

Badania rozwoju mowy dzieci w pierwszych Kilku
latach zycia sg, w literaturze obcej czeste. W literaturze
polskiej istnieje zaledwie kilka prac na ten temat: Stefa-
nia Bronstern-Pfanhauserowa, Rozwdj mowy dziecka.
Prace Filologiczne XV. Warszawa 1930, str. 273; Kutrze-
bowa, Stownik poéttorarocznej dziewczynki. Jezyk Polski,
r. VI, str. 8; Adamus A., Powstawanie i rozw6j mowy
u dzieci w wieku szkolnym. Szkota, 7, 1890; Appel, O mo-
wie dziecka. Encyklopedia Wychowawcza, Warszawa 1907,
Gazynska J., Obrazy i mysli z praktyki wychowawcy. Str.
39—48. Prdba charakterystyki 2-letniego dziecka. War-
szawa 1917; Kaus M., Obserwacje nad mowag dziecka.
Warszawa 1925. Biuletyn Kota Psychologicznego, nr 3;
Niemiec J., O rozwoju mowy dzieciecej (odczyt). Miesiecz-
nik Pedagogiczny 1895; Ohuszewski, Rozwdj mowy dziec-
ka oraz stosunek tego rozwoju do jego inteligencji. War-
szawa 1896, 52 str.; Piasecka, Przyczynek do badan nad
mowag dziecka. Wychowanie w domu i szkole 1911, str.
49—50; Rzetkowska, Przyczynek do badan nad rozwojem
mowy dziecka. Warszawa 1898-9. Biblioteka psychologii
dzieciecej, t. I—II1l; Szyc, Postrzezenia nad dzieckiem.
Przeglad Pedagogiczny 18, str. 233—236, Warszawa 1905;
Szyc, Mowa dziecka. Nowe Tory 1908, nr 1; Wskazéwki do
badania mowy dziecka. Warszawa 1910.
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Juz z tego wzgledu praca niniejsza posiada wartosc¢
dla poznania rozwoju mowy i rozwoju psychiki dziecka
polskiego.

W pracy tej zostaty jednak opracowane réwniez za-
gadnienia nowe, o ile mi wiadomo, nie poruszane w pra-
cach zagranicznych. Z badan i obliczen, podanych w pracy
p. Wawrowskiej oraz w zestawieniach pp. E. Kielocha
i M. Folnowskiego zalgcznik 11l i 1V), wynika, ze:

a) gaworzenie wspotistnieje poczatkowo z wilasciwg
mowa i dopiero stopniowo zanika,

b) z wiekiem wzrasta ,,rozmownosc¢*“ dziecka,

c) dziecko poza wyrazami gaworzeniowymi wytwarza
jeszcze tzw. wyrazy ,,zabawowe* (W. Wawrowska),

d) echolaliczne powtarzanie wyrazéw, wazne poczat-
kowo dla uczenia sie wyrazéw, z wiekiem zanika.

Poza tym pewng inowacjg w pracy p. W. Wawrow-
skiej jest przeglad wyrazow, ktorymi sie dziecko postu-
guje, z punktu widzenia ich znaczen i ich tresci. Niewat-
pliwie nie jest rzeczg przypadku, ze stownik dziecka w na-
stepujacych po sobie kwartatach i latach wieku przed-
szkolnego zdobywa kolejno wyrazy, nalezace pod wzgle-
dem tresci i znaczenia do okreslonych grup. Decydujgcy
nie jest chyba sam wptyw Srodowiska. Sadze, ze w miare
zainteresowan i stopnia rozwoju umystowosci, dzieci
w ogole zdobywajg wyrazy pewne dopiero w pewnym
wieku. Badania w tym kierunku, jakie pierwsze przepro-
wadzita z mojej inicjatywy p. W. Wawrowska, bedziemy
kontynuowali i przypuszczam, ze poznanie stownika dzieci
w réznym wieku pozwoli w pewnej mierze poznac ich za-
interesowania i tres¢ ich mysli. Dzieci w réznym wieku
mysla o rzeczach réznych i wyraza sie to miedzy innymi
w ich stownictwie.

Praca p. Wawrowskiej zostata z punktu widzenia za-
gadnien jezykoznawczych, jak tez co do samej formy

*) Prace wykonano w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach
pod moim kierunkiem. Podajemy tu tylko niektére zestawienia licz-
bowe.
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pracy ukonczona z pomocag p. mgr. Towpasza, ktéremu
w imieniu autorki i swoim za pomoc dziekuje. P. mgr.
Towpasz wykonat tez zestawienia dwoéch zalgcznikow
ostatnich na podstawie prac Instytutu Pedagogicznego
w Katowicach.

Stefan Szurnan.

VWstep: Praca niniejsza oparta jest na obserwacji
mojego syna Jacka. Obserwacje prowadzitam systema-
tycznie od poczatku 2 roku zycia Jacka przez pie¢ kwar-
tatéw, tj. do 2 lat i 3 miesiecy.

Zapisywatam wszystko, co dziecko moéwito, dwa razy
w tygodniu mniej wiecej przez poétgodziny. Niejednokrot-
nie obserwowatam dziecko dituzej, nawet dwie godziny.
Ro6zna jednak ilo$¢ godzin obserwacji, zalezna zreszta od
czasu, jakim rozporzadzatam w poszczegdlnych okresach,
przy odpowiednich obliczeniach procentowych nie ma
zupetnie, wpltywu na uzyskane wyniki.

W czasie obserwacji Jacek bawit sie swobodnie w mie-
szkaniu lub na polu, sam ewentualnie z dzie¢mi lub tez
dorostymi.

Jacek, dziecko ze sfery inteligencji, przebywat duzo
w otoczeniu dorostych. Stosunkowo duzo do niego mo-
wiono. Temu tez, moim zdaniem, obok wrodzonych dyspo-
zycji nalezy przypisa¢ szybki rozwéj mowy u Jacka.

Dzieki temu, ze obserwacje pisatam przez caty drugi
i czes¢ trzeciego roku zycia Jacka, uzyskatam materiat,
pozwalajacy mi na opis rozwoju mowy Jacka od fazy przy-
gotowawczej i przejsciowej, jaka jest gaworzenie, az do
okresu, kiedy Jacek umiat sie juz postugiwac nawet zda-
niami ztozonymi.

Wypowiedzi Jacka podzielitam na 4 grupy: a) gawo-
rzenie, b) wyrazy zabawowe, c¢) wyrazy onomatopeiczne,
d) wyrazy wilasciwe.

Do gaworzenia zaliczatam nie posiadajgce zadnej
tresci pojedyncze dzwieki samogtoskowe (jak np. a, a, o,
0), spotgtoskowe (jak np. g, g, s, s, f), polagczenia samo-
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gtosek (jak np. au, aao), wreszcie potgczenia spotgtosek ze
samogtoskami (jak np. die, klie, da, bla, aj, bej).

Przez wyrazy zabawowe rozumiem wyrazy zblizone
formg, do wyrazéw onomatopeicznych (patrz nizej), nie
posiadajace jednak (tak samo jak i wyrazy gaworzeniowe)
zadnego znaczenia; stanowity one jakby akompaniament
przy zabawach Jacka (np. feng-beng, umykiki, fuka-ksi).
O podobnych wyrazach nie znalaztam w literaturze peda-
gogicznej zadnej wzmianki ani terminu dla nich. Nazwa-
tam je wyrazami ,,zabawowymi*.

Pierwsze dwie grupy wypowiedzi Jacka obejmujg
wiec, jak to ustaliliSmy, wyrazy bez znaczenia. Nastepne
dwie grupy tworzg natomiast wyrazy, posiadajgce pewng
tres¢. Sa to: wyrazy onomatopeiczne, ktdrych nauczyt sie
Jacek od dorostych, brzmieniem swym przypominajgce
dzwieki, wydawane przez ludzi, zwierzeta, przedmioty,
oraz w koncu wyrazy wiasciwe, tj. te, ktdrymi postugujg
sie dorosli, majgce pewnag okreslong forme i znaczenie.

Stosunki, zachodzace miedzy poszczegdlnymi grupami
wypowiedzi Jacka przedstawia nastepujgca tablica:

Tablica I*).

Wyraz Wyraz Ogoblna
Kwartaty (razaevr\:?e- nga-y ono??natg- v}//;/ayér;\zl?//e Ii%ztga .
wowe peiczne wypowiedzi
\Y% 442 8 65 515
VI 140 38 14 988 1180
Vil 20 121 64 1575 1780
VI — 87 36 2617 2740
IX — 9 6 1375 1390

W rubryce pt. ,,Ogélna ilos¢ wypowiedzi“ podatam
sume wszystkich wypowiedzi Jacka w poszczegdlnych
kwartatach, wiec wyrazéw gaworzeniowych, zabawowych,
onomatopeicznych i wiasciwych.

j Por. zatacznik I, 1 oraz IV, 1, 3.
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Tablica H
Procentowy stosunek kazdej z grup do wszystkich wypo-
wiedzi.
~ Wyrazy Wyrazy
Kwartaty (raz%vr\{i% zaba- onomato- vwgég%/\)//e Suma
wowe peiczne
\Y 85,8% 1,6% 12,6% 100
Vi 11,9% 3.0% 1,4% 83,7% 100
Vil 1,1% 6,8% 3,6% 88,5% 100
VI — 3,2% 1,3% 95,5% 100
X — 0,6% 0,4% 99,0% 100

Z przedstawionej tabeli wynika, ze gaworzenie, prze-
wazajgce w wypowiedziach Jacka w pierwszym kwartale
2 r. z. (ilos¢ 442, tj. 858%), juz w nastepnych kwartatach
gwattownie maleje, zanikajac w zupeinosci w 4 kwartale
2 r. 2. Miejsce gaworzenia natomiast zajmujg, wystepujace
w bardzo nieznacznej poczatkowo liczbie (bo w V kwar-
tale w ilosci 65, tj. 12,6%) wyrazy wiasciwe. llos¢ wyrazéw
wilasciwych rosnie bardzo szybko i juz w nastepnym kwar-
tale powieksza sie gwaltownie do liczby 98,8%.

W nieznacznych ilosciach w stosunku do wyrazéw
zawartych w dwu omodwionych dopiero co grupach wy-
stepujg wyrazy onomatopeiczne i zabawowe. Wyrazow
onomatopeicznych zanotowatam w mowie Jacka niewiele,
bo 8, tj. 1,&% w V kwartale jego zycia. Najwiekszg liczbe
(64, tj. 3,6%) osigagajg one w VIl kwartale, malejac juz pra-
wie o potowe w nastepnym kwartale i dochodzagc w IX
kwartale do liczby 6, tj. 0,4%i. Potem zanikajg one w zu-
petnosci. Wyrazy zabawowe wystepuja u Jacka dopiero
w VI kwartale w liczbie 38 (tj. 3,0%). Najwiekszg ich liczbe
zanotowatam w VIII kwartale. W dalszym rozwoju mo-
wy zanikaja one u Jacka na réwni z wyrazami onomato-
peicznymi.

*) Procenty obliczatam, biorgc stosunki ilosci wyrazéw danej
grupy w pewnym kwartale do liczby wszystkich wypowiedzi w tym
samym kwartale.
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Z powyzszych omowien widzimy, ze najwieksze po-
zycje w wypowiedziach Jacka stanowig,: gaworzenie i wy-
razy wiasciwe, z tym, ze wyrazy wilasciwe wystepuja
w mowie Jacka w coraz wiekszych ilosciach w miare zani-
kania u niego gaworzenia. Wyrazy zabawowe i onomato-
peiczne nie maja dla rozwoju mowy Jacka wiekszego zna-
czenia.

Tablice nr | i Il podajg nam, jak zaznaczytam, ogd6lnag
ilos¢ wypowiedzi, a wiec zawierajg i peilng ilos¢ powto-
rzenn poszczegdlnych wyrazéw.

W osobnej tablicy (111) podatam ilosci wszystkich wy-
razow, ktore znat Jacek, nie uwzgledniajac przy obliczeniu
iloSci powtdrzen tych wyrazdw przez dziecko.

Tablica HI
llosci réznych wyrazéw w kazdej grupie.

$¢ 5 S¢ 5 llos¢ wyrazow
Kwartaty I Ic\;\?faé\é\gméﬂw or:!)?;%tgg}éggg\;/vch zabawgwych
Vv 28 3
\Y4| 152 5 8
VI 421 4 24
VI 721 4 23
IX 842 — 4

W powyzszej tabeli wzietam pod uwage tylko wyrazy
zabawowe, onomatopeiczne i wiasciwe, pominetam nato-
miast w zupeilnosci wyrazy gaworzeniowe, nie posiadajgce
okreslonej formy.

Z tablicy 11l wynika, ze ubogi ogromnie w V kwartale
stownik Jacka, liczacy zaledwie 28 wyrazéw, juz w nastep-
nym kwartale wzrést do liczby 152. W IX zas kwartale
swego zycia zna Jacek i uzywa samych wyrazéw wiasci-
wych juz 842, Obserwujemy wiec u Jacka stalg daznosc¢
do zdobywania uzywanych przez dorostych wyrazéw wia-
Sciwych, umozliwiajgcych mu porozumiewanie sie z nimi.

[) Por. zatgcznik I11lj tabl. 2.
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Inaczej przedstawia sie sprawa z przyswajaniem sobie
przez Jacka, ewentualnie tworzeniem samodzielnych wy-
razow zabawowych i onomatopeicznych. Illos¢ wyrazéw
zabawowych mata w V kwartale osigga swoje maksimum
w VII i VIII k~wartale (24 nowych wyrazéw). Ale juz
w kwartale I1X do stownika Jacka przybywaja tylko 4
ostatnie wyrazy zabawowe, jakie utworzyt Jacek. Jezeli
idzie o wyrazy onomatopeiczne, to najwiekszg ich ilos¢
przyswoit sobie Jacek w VI kwartale, a juz w VIII kwar-
tale ostatnie tego typu nowe wyrazy powiekszyty stownik
Jacka.

Sposdb zdobywania przez Jacka stowvvni-
ka. Nowe wyrazy przyswajat sobie Jacek najczesciej przez
echolaliczne powtarzanie styszanych od otoczenia wyra-
z6w. W V kwartale zycia ten spos6b zdobywania stownika
wystepuje u Jacka w 50 wypadkach (patrz tabl. 1V); sta-
nowi to 9% wszystkich wypowiedzi Jacka w tym okresie.
W nastepnych kwartatach echolalia wystepuje coraz rza-
dziej, ograniczajgc sie w VI kwartale zycia do ilosci 40,
tj. 3% wszystkich wypowiedzi Jacka w tym kwartale.
W VII kwartale echolalicznych powtdérzenn mamy te sama
ilos¢; stanowiag one jednak juz tylko 2% wszystkich wypo-
wiedzi, zas w VIII kwartale tylko 0,1% wypowiedzi. Zu-
petnie juz nie wystepuje u Jacka echolalia, poczawszy od
3 roku zycia.

Stosunki te ilustruje ponizsza tablica:

Tablica IV.
Czestos¢ wystepowania echolalii w stosunku do wszystkich
wypowiedzi Jacka.

Stosunek dzwiek,

Kwartaty Ogodlna ilos¢ Echolaliczne -
Al e : powtérzonych
zycia dzwiekow powtarzanie do wszystkich
\ 515 50 9%
VI 1180 40 3%
Vil 1780 40 2%
VIl 2740 20 0,1%

X 1390 — —



45

Z tabeli wynika, ze bezposrednie powtarzanie wyra-
zow, styszanych od otoczenia, przestalo — jako niepotrzeb-
ne — wystepowac u Jacka z koncem 2 roku zycia, ustepujgc
miejsca powtarzaniu ustyszanych wyrazéw po pewnym
dopiero czasie (metalalia). Dla ilustracji pozwole sobie
przytoczy¢ nastepujacy przykitad: pewnego razu wieczo-
rem pokazatam Jackowi flaszke, mdéwigc przy tym, dla
utatwienia mu przyswojenia sobie nazwy tego przedmiotu,
kilkakrotnie wyraz ,flacha“. Jacek patrzyt na flaszke
i na mnie, stuchajac tego, co mowitam. Zachecatam go,
by powtérzyt ustyszany wyraz. Mimo ponawianej zachety
Jacek nie powtoérzyt wyrazu flacha. Dopiero na drugi dzien
rano, gdy stuzaca przyniosta mu do t6zeczka jego flaszke
z mlekiem, wykrzyknat lakka. — Jest to dowodem, ze wy-
raz ,,flacha“ zapamietat sobie i przyswoit.

Jacek nasladowat wiele stow, ktorych nie rozumiat,
zwilaszcza gdy chodzito o pojecia ogdlne; postugiwat sie
nimi i pamietat je dobrze. Jacek majgc 2 lata wymieniat
np. nazwy liczb od 1 do 10, ale oczywiscie, jak sie o tym
przekonatam, nie rozumiat znaczenia tych wyrazéw, z wy-
jatkiem liczby ,,dwa*

To mechaniczne nasladowanie wyrazéw otoczenia pod
koniec 2-go roku zycia zaczeto ustepowac¢ sSwiadomemu
i celowemu uczeniu sie wyrazéw. Przyswojone wyrazy
Jacek powtarzat niejednokrotnie raz po raz, utrwalajgc
je sobie w ten spos6b w pamieci i cieszac sie nimi jak jakas
nowag zabawka. Illosci powtdrzen poszczegolnych wyra-
z6w (czyli czesto$¢ wystepowania jakiego$ wyrazu) nie
obliczatam, uwazajgc je tutaj za niepotrzebne.

Rozmownosc¢. Obliczatam Hatomiast inng rzecz,
a mianowicie ilos¢ wyrazéw wymawianych przez Jacka
w ciggu okreslonego czasu, czyli tzw. rozmownos$¢. Bra-
tam tu pod uwage wszystkie wyzej wymienione grupy
wyrazow, a wiec i gaworzenie. Liczby wykazujgce roz-

*) Pomyst zbadania zagadnienia rozmownosci pochodzi od prof.
dra St. Szumana.
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mownos¢ otrzymatam, dzielgc ilos¢ wyrazéw w danym
okresie przez ilos¢ godzin obserwacji w tymze okresie.
Rozmownos$¢ ujetam w nastepujaca tablice:

Tablica V.

Rozmownosc.
Kwartaty llo$¢ dzwiekow llo$¢ godzin llo$¢ wypowiedzi
zycia wymowionych obserwacji na godzine
Vv 51& 12 46
\V4| 1180 14 84
\V41! 1780 14 126
VIl 2740 18 152
1X 1390 8 177

Zestawienia na tablicy V wskazujag, ze ilos¢ wyrazéw
wymawianych przez Jacka w ciggu 1 godziny od 2-go roku
zycia do pierwszych miesiecy 3-go roku zycia stale wzra-
stata. Na ogo6t Jacek duzo mowit, a w pierwszych miesig-
cach 2-go roku zycia tez wiele gaworzyt.

Zauwazytam, ze rozmownos¢ Jacka wystepowata tacz-
nie z jego wielka ruchliwoscia, ktoéra jak i rozmownosé od
2 do 3 roku zycia silnie u niego wzrastata. Na wzrost roz-
mownosci wpltyneto niewatpliwie gwattowne w tym czasie
powiekszanie sie stownika u Jacka.

Struktura piervwszych wyrazow. Pierwsze
wyrazy, jakie wymawiat Jacek (w | kwartale 2-go roku
zycia), nie byly ratwymi do zapamietania, krotkimi wy-
razami jednozgtoskowymi, lecz wyrazami przewaznie
dwuzgtoskowymi. Byly to potaczenia dwoéch jednakowych
zgtosek, np. mama, nana, baba.

Wymawianie wyrazéw ztozonych z dwodch réznych
zgtosek sprawiato dziecku duze trudnosci, wskutek czego
Jacek np. wyraz ,szafa“ wymawial poczatkowo jako
/a/a* (dzwiek ,,sz“ nauczyl sie Jacek wymawia¢ dopiero
pod koniec 3 roku zycia; tatwiejsza do wymodwienia dla

**) Por. zalgcznik Ill, 2 oraz 1V, 2
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niego zgtoska ,,fa“ zastgpita zgtoske ,,sza“). Rowniez trud-
ny wyraz ,,ptaszek®, zmienit sie na ptapta itp. Ogodlem
biorgc ztozonych stéw z dwédch réznych zglosek z poczat-
kiem 2-go roku bylo u Jacka zaledwie 7, tj. 25%.

W podanych nizej tablicach zestawitam wyrazy we-
diug ilosci zgtosek. llos¢ zgtosek w poszczegdlnych wy-
razach liczylam wedlug tego, jak je Jacek wymawiat,
a wiec np. trzyzgtoskowy wyraz ,,gramofon*“ wskutek tego,
ze Jacek wymawiat go jako mafon, zaliczytam do wyra-
z6w dwuzgtoskowych. Zestawienie wyrazéw wedtug ilosci
zgtosek podaje tablica VI.

Tablica ¥I.
Rozwé6j wyrazow stownika Jacka pod wzgledem ilosci
zgtosek:

IHHosSc wyrazoww
Kwartaty Suma

zyera 1-sylab. 2-sylab. 3-sylab. 4-sylab. 0-sylab.
Vv 10 18 28
Vi 23 126 3 — — 152
\41! 56 280 73 12 — 421
VI 91 440 155 34 1 721
1X 103 495 197 42 4 842

Tablica VII.

Stosunek wyrazéw 1—5 sylabowych do catej ilosci wyra-
z6w w kazdym okresie, wyrazony w procentach:

Stosunek wyrazdow

Kwartaly 1l-sylab. 2-sylab. 3-sylab. 4-sylab. 5-sylab. Suma
% % % % %
Vv 37 63 100
\Y4| 15 83 2 — — 100
Vil 13,5 66,4 17,3 2,8 — 100
VIl 12,6 61 21,6 4,7 0,1 100
IX 12,2 58,8 234 51 0,5 100

*) Por. zalacznik 111, 4.
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Z podanej wyzej tablicy wynika, ze ilos¢ wyrazow
jednozgtoskowych w miare rozwoju mowy Jacka maleje.
Prawie na jednym poziomie utrzymujg sie wyrazy dwu-
sylabowe, wzrasta natomiast bardzo silnie od VI kwartatu
ilos¢ wyrazéw 3-sylabowych. Wpyrazy 4-sylabowe poja-
wity sie dopiero w VIl kwartale, 5-sylabowe zas w VIII,
przy czym rowniez i te dwie ostatnie grupy powiekszaty
sie z wiekiem. We wszystkich, kwartatach przewazaty
wyrazy dwusylabowe, stanowigc zawsze wiecej niz potowe
catego stownika.

Przeksztatcanie wyrazow. Pierwsze wyrazy
Jacka nie brzmiaty tak, jak u dorostych. Poza skracaniem
ilosci zgtosek w wyrazach ulegato réwniez zmianie wyma-
wianie poszczegdlnych dzwiekéw. Znaczne zmiany wyka-
zuje u Jacka wymowa spoitgtosek, a zwlaszcza spotgtosek
szumigcych, zwarto-szczelinowych i ,,r*“. Zgtoski akcen-
towane ulegatlty mniejszym zmianom.

Zauwazytam u Jacka czeste zjawisko elizji, tj. opusz-
czania spolgtosek, a nawet i catych zgtosek, zwlaszcza, gdy
na poczatku wyrazu byta wiecej niz jedna spoéigtoska, np.
w nagtosie banek zamiast ,,dzbanek*, paciel (spacer), pa-
dnie (spadnie), totek (stotek), siatowid zamiast ,,Swiatowid“,
siwecki (Sliweczki). Dalsze przykiady ilustruja opuszcze-
nie spotgtoski w wygtosie, np. wymowa wiat zamiast
,Lwiatr”, policjan zamiast ,,policjant*, oraz mydo (mydto).

Przy diuzszych stowach poczatkowo opuszczat Jacek,
jak to podatam wyzej, catg zgtoske, np. gatek (zegarek),
biatla (zabrata), lata (cerata), oplan (aeroplan). Przykiadow
na zastepowanie dzwieku innym dzwiekiem mam mato.
Zauwazytam tylko jeden wypadek, kiedy Jacek uzywat
3" zamiast ,,d*“: dosposia zamiast gosposia i dospodas za-
miast gospodarz.

Czesciej natomiast wymawiat zamiast h (ch) ,,f np.
fofelka zamiast chochelka, folggiew zamiast choragiew,
ufo zamiast ucho, co, jak zauwazyta Rfanhauserowa  jest
czestym objawem u dzieci.

*) Pfanhauserowa: Rozwé6j mowy dziecka 1930. Odbitka z Prac
Filol. T. XV.
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Asymilowanie spoétgtosek jest zjawiskiem czestym
w mowie dzieciecej. W stowniku Jacka mam przykiady
asymilacji proleptycznej, tj. takiej, w ktorej asymiluje sie
pierwszy dzwiek do nastepnego, np. bluby (gruby), baboka
(gteboka), wowac¢ (schowac), longle (wegle), oraz asymilacji
metaleptycznej, tj. takiej, w ktorej dzwiek nastepny upo-
dabnia sie do poprzedzajgcego, np. lamia (lampa), titian
(fortepian). Jeszcze jeden rodzaj zmian w wymowie Jacka
to przestawianie gtosek a nawet catych zgtosek (metateza).
Do tej grupy trzeba zaliczy¢ takie przykiady, jak: kolo-
motywa zamiast lokomotywa, kaziulela zamiast karuzela.
Zblizone do metalepsji sa zmiany, polegajace na powto-
rzeniu tej samej zgtoski (reduplikacja). Wystepo'wato to
gtéwnie w pierwszych stowach Jacka, kiedy dwie rézne
zgtoski byly za trudne do wymowienia, np. latas (zaraz),
plapla (papieros).

Gawvorzenie. Poprzednio zostaty omoéwione tylko
stosunki liczbowe odnosnie do poszczegdlnych grup wy-
razow. Obecnie chce poda¢ szereg spostrzezen w zwigzku
Zz omawianymi wyzej grupami wyrazow.

Zaczynam od gaworzenia. Zauwazylam, ze gaworze-
nie wystepowato u Jacka zupeinie niezaleznie od jakich-
kolwiek oddziatywan otoczenia. Wystepowato ono spon-
tanicznie jako wrodzona skionnos¢ dziecka do wydawania
dzwiekéw. Zaobserwowatam, ze podczas gdy poczatkowo
w 1. roku zycia Jacek gaworzyt przewaznie bedac nieza-
dowolonym z czegos, to w 2 roku zycia gaworzyt czesto,
gdy czut sie dobrze, a zwilaszcza podczas zabawy.

W gaworzeniu poczatkowo przewazaty u Jacka ele-
menty samogtoskowe, poézniej zas coraz wiecej zaczely
brac¢ goére rozmaite potaczenia spoilgtosek i samogtosek.
Poczatkowo wymawial Jacek te dzwieki pojedynczo,
ewentualnie najwyzej po kilka w grupie, pdzniej tworzyty
one juz cale szeregi, co$ w rodzaju monologu.

Wyrazy zabawowe. Oryginalnym tworem Jacka
bylty wyrazy zabawowe, ktérych — mimo ich formy
zblizonej do formy wyraz6w onomatopeicznych — nie
mozna zaliczy¢ do wyrazéw onomatopeicznych, gdyz nie

4
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powstawatly one przez nasladowanie dzwiekéw otoczenia.
W chwili, gdy je Jacek wymawiat, nie styszatam w oto-
czeniu nic, co moglyby te wyrazy nasladowac; nie przy-
pominaty one réwniez zadnego dzwieku, znanego dziecku
uprzednio.

Za wyrazy zabawowe uwazatam dzwieki takie, jak:
feng-beng, umykilii, woj-woj, kojt, lach, pep, tac¢, itp. Oprocz
tych swoich oryginalnych wyrazéw postugiwat sie Jacek
wyrazami zabawowymi, ktorych nauczyt sie od o0s6b
z otoczenia. Byly to wyrazy takie, jak: fuka-fuka, ksi-ksi
(stuzaca moéwiagc tak draznita kanarka), fat-mat, pitu-litu,
dilu, wiwoni, itp.

Wyrazéw tych, jakkolwiek nie posiadajg one tresci,
podobnie jak i gaworzeniowe, nie zaliczatam do gaworze-
nia, gdyz w przeciwienstwie do gaworzeniowych, ktore sag
przypadkowa grupa dzwiekéw rzadko powtarzajgcych sie
w tym samym kompleksie, te wyrazy zabawowe powta-
rzatly sie w mowie Jacka kilka lub kilkanascie razy w tej
samej formie.

W yrazy onomatopeiczn¥. Wyrazdbw onoma-
topeicznych nauczyt sie Jacek wylgcznie od starszych.
Byly to wyrazy nasladujace dzwieki wydawane przez
zwierzeta, np. gdakanie kury (kokokodak), rzenie konia
(ihaa), szczekanie psa (hau-hau), albo przez przedmioty,
np, tramwaj (dzin-dzin), winde (muuu-u-u), motor {pak,
pak). Jacek bardzo chetnie postugiwat sie nimi. Zauwazy-
tam, ze nigdy te wyrazy nie wystepowaty u niego pojedyn-
czo, lecz zawsze powtarzat je Jacek co najmniej dwa razy.
Jacek, moéwiac o jakiejs czynnosci, chetnie jg jeszcze dzwie-
kowo ilustrowat przy pomocy takich witasnie wyrazéw ono-
matopeicznych, np. Motol lobi pak, pak, Ciocia siulowala
siulu, siulu. Mamusia glala bené¢, ben¢ (mamusia grata
w tenis).

Spontanicznie utworzonego przez Jacka wyrazu ono-
matopeicznego nie zanotowatam. Pokrywa sie to z bada-
niami Pterna i innych, z ktdrych wynika, ze bardzo rzad-

*) Poréwnaj zatacznik 1V, 4.
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kie sg wypadki wyrazéw dzwieko-nasladowczych, wytwo-
rzonych catkiem samodzielnie przez dziecko.

Wyrazy wiasciwe. Wyrazy wilasciwe stanowig
gtdwny zragb stoiwnika dziecka. Celem lepszego zoriento-
wania sie w materiale, podzielitam calg ilos¢ wyrazow
wiasciwych wedtug czesci mowy, traktujgc pozniej kazda
z nich oddzielnie. — Nastepujgca tablica przedstawia po-
dziat wyrazéw wiasciwych wedtug czesci mowy:

Tablica ¥Ill

Podziat wyrazéw wiasciwych na czesci mowy:

~ Rze- Cza- Przy- ~ Li- Przy- _ o Wy-
Kt\éﬁar czow- sow- miot- i%qaki czeb- stow- F:rrﬁ oA Snplgjl krzyk- gsé
Y niki  niki  niki niki ki niki

\Y4 19 8 1 28
\Y4| 96 42 3 3 — 4 — — 4 152
Vi 240 107 19 8 11 22 5 1 7 420
VIl 388 194 48 18 15 31 8 6 13 721
IX 446 237 54 20 16 39 11 6 13 842

Tablica IX.

Procentowy stosunek réznych czesci mowy do wszystkich
wyrazow wiasciwych:

_ Rze- Cza- Przy- ~ Li- Przy- _ o Wy-
Ii\é\iar czow- sow- miot- i%’laki czeb- stow- l?rrrzn)k/l Sn?%' krzyk-
y niki  niki  niki niki ki niki s
% % % % % % % % % %

\Y4 67,8 28,7 3,5 100
Vi 63,2 27,6 2,0 2,0 — 2,6 — — 2,6 100
Vi 57,2 25,5 4,5 2,0 2,5 52 1,2 0,2 1,7 100
VI 53,8 27,0 6,6 2,5 2,0 4,3 1,0 0,8 2,0 ioo

IX 52,9 28,1 6,4 2,3 2,0 4,8 1,3 0,7 1,5 100

) Poréwnaj zatacznik 111, 3 oraz 1V, 5.
4*
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Z tablicy IX wynika, ze przez caly czas obserwacji
w stowniku Jacka w grupie wyrazéw wiasciwych prze-
wazajg rzeczowniki, stanowigc w kazdym kwartale wiecej
niz potowe wyrazéw wiasciwych.

llos¢ rzeczownikdéw, wynoszgca w V kwartale 67,8%,
spada troche w miare rozwoju, bo do 52,9% z poczatkiem
3 roku zycia.

Drugie miejsce zajelty czasowniki, utrzymujgce sie
w ciggu calego okresu obserwacyjnego w granicach od
25,5% do 28,7%. Przymiotniki wystgpity w mowie Jacka
dopiero w VI kwartale, wzrastajgc od 2,0% do 6,6%. W tym
samym kwartale zaczat tez Jacek postugiwac sie zaimka-
mi, poznajac je stopniowo w coraz wiekszej liczbie. W sto-
sunku do reszty wyrazoéw stanowiag one okoto 2,5%. Liczeb-
niki pojawity sie w stowniku mego syna dopiero w dru-
giej potowie 2. roku zycia. Przystdbwkami postugiwat sie
Jacek od V kwartatu. Przyimki¥* i spdjniki -opanowat
Jacek w VII kwartale w niewielkich ilosciach. Wykrzyk-
niki zajmuja w jego stowniku nieznaczng pozycje, poczaw-
szy od VI kwartatu.

Znaczeniowy podziat rzeczownikdow. Ce-
lem doktadniejszego omodwienia materiatu stownikowego,
podzielitam niektére grupy wyrazéw wedtug kategorii zna-
czeniowych. Najpierw zbadatam rzeczowniki pod katem
widzenia zawartej w nich tresci.

Z tablic X i Xl widzimy, ze we wszystkich kategoriach
znaczeniowych ilos¢ rzeczownikdéw wzrasta; zmieniajg sie
rowniez odpowiadajgce im liczby procentowe dla poszcze-
golnych grup, wskazujgce ich stosunek do ogdélnej sumy
rzeczownikéw w kazdym kwartale. W kazdej grupie wy-
razow liczby wskazujg nie tylko nowopoznane w danym
kwartale rzeczowniki, lecz takze i te, ktére Jacek poznat
w poprzednim kwartale.

®) Poréwnaj zatacznik 1V, 10.
**) Poréwnaj zatacznik IV, 11.



llustruje to ponizsza tablica:

Tablica X.

r
o]

o
FPOOO~N®UAWNE

=
N

13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

n O

2=

24
25
26

J oo ska

Rzeczowniki
znaczeniowe.

Rzeczowniki
oznaczajace

imiona wiasne

typy

przezwiska

czynnosci cztowieka
uczucia

przejawy spoteczne
czesci ciata cztowieka
nazwy zwierzat
czesci ciata zwierzecego
nazwy roslin

czesci roslin

przedmioty codzienne-
go uzytku

zabawki

ubrania

narzedzia

sprzety domowe

naczynia kuch, i stét.

artykuty spozywcze

czesci domu, mieszk.

czesci przedmiotow

srodki lokomocji

drogi

budowle i zabudowania

stuchowe, wzrokowe
czasowe
przyrodnicze, geograf.

Razem

- |

[N

19

Kwwartaty

Vi VI VI
19 31 53
7 13 23
— 5 12
2 3 8
2 2 3
10 15 21
8 18 26
5 6 6
2 4 10
— 4 6
11 37 59
5 15 17
2 8 19
1 8 13
3 9 12
3 7 11
8 21 34
1 10 15
— 1 4
5 10 11
3 5
— 1 7
— 4 5
— 2 4
2 3 3
96 240 387

IX

56
29
14

21
26

10

69
21
25
15
14
11
41
18

5
13

6

8

6
4
9
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rozdzielitam na trzy gtdwne kategorie
Do pierwszej zaliczytam rzeczowniki odno-

szgce sie do twordéw zywych i ich funkcji, do drugiej rze-
czowniki okreslajace przedmioty, do trzeciej — zjawiska.
tworéw zywych wyodrebnitam

W grupie

rzeczowniki



54

Tablica Xl

przedstawia stosunek procentowy kazdej grupy do catej
ilosci rzeczownikéw w kwartale.

o Kwwartaty
L.p. Rzeczowniki \Y, VI vIL VI 1X
oznaczajace /
70 % % s 70
1 imiona wilasne 31,5 19,8 12,9 13,4 12,5
2 typy — 7,2 54 59 6,5
3 ® przezwiska — — 2,1 3,1 3,1
4 czynnosci cztowieka — 2,1 1,3 2,1 1,8
5 & uczucia — 2,1 0,7 0,8 0,7
6 przejawy spoteczne — — — — 0,4
7 2 czesci ciata czlowieka — 10,4 6,3 54 4,7
8 Eh nazwy zwierzat 10,5 8,3 7,5 6,7 5,8
9 czesci ciata zwierzecego — 52 2,5 15 14
10 nazwy roslin 53 2,2 1,7 2,6 2.2
11 czesci roslin — — 1,7 15 1.4
12 przedmioty codzienne-
go uzytku 10,5 11,4 154 152 15,5
13 zabawki 53 5,2 6,3 4,4 4,7
14 ubrania — 2,1 3,3 4,9 5,6
15 Ieg narzedzia — 1,1 3,3 3,3 3,4
16 2 sprzety domowe 10,5 3,1 3,7 3,1 3,1
47 naczynia kuch, i stét. — 3,1 2,9 2,8 25
18 N artykuty spozywcze 5,3 8,3 8,8 8,8 9,2
19 IX czesci domu i mieszk. 5,3 1,1 4,2 3,9 4,0
20 czesci przedmiotu — — 0,4 1,0 1,1
21 $rodki lokomocji 15,8 5,2 4,2 2,9 2,9
22 drogi — — 1,3 13 14
23 budowle i zabudowania — — 0,4 1,8 1,8
03
24 co stuchowe i wzrokowe — - 1,7 1,3 1,4
25 s czasowe — — 0,7 1,0 0,9
26 tsf przyrodniczo-geograf. — 2,1 1,3 1,3 2,0

100 100 100 100 100

zwigzane z cztowiekiem, zwierzeciem i rosline,. Jak widac
z tablicy Xl Jacek w V kwartale poznat w grupie rzeczow-
nikoéw najwiecej imion wiasnych. Oprécz tej grupy zanoto-
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watam jeszcze tylko w tym kwartale nazwy zwierzat
(10,5%), nazwy roslin (5,3%), nazwy przedmiotoéw codzien-
nego uzytku (10,5%), artykutdw spozywczych (5,3%), czesci
domu (5,3%), oraz srodkéw lokomocyjnych (15,8%).

W VI kwartale rozwineta sie rowniez przede wszyst-
kim znajomos¢ imion wilasnych, lecz stanowi ona juz nie
% wszystkich poznanych rzeczownikéw, jak to byto w V
kwartale, lecz tylko okoto %. Do poprzednich przybywa
znajomos¢ rzeczownikéw oznaczajacych: typy, czynnosci
cztowieka, uczucia, czesci ciata cztowieka, zwierzecia, ubra-
nia, narzedzia, naczynia, zjawiska przyrodniczo-geograficz-
ne. Obserwujemy tu gwattowny rozwdqj znajomosci otacza-
jacego dziecko swiata.

W VII kwartale przybywaja: przezwiska, rozréznianie
czesci roslin, przedmiotéw, nazwy drdg, budowli oraz zja-
wiska stuchowe, wzrokowe i czasowe.

W VIII kwartale jezyk Jacka nie wzbogaca sie zad-
nymi nowymi kategoriami rzeczownikow.

Wreszcie w IX kwartale dotgcza sie tylko zapoznanie
z pewnymi przejawami spotecznymi.

W pierwszym poétroczu 2. roku zycia (V i VI kwartal)
przewazaty w grupie rzeczownikéw imiona wiasne, po-
czawszy jednak od VII kwartatu zaczely przewazac¢ nazwy
przedmiotéw codziennego uzytku. Inaczej moéwigc, Jacek
z poczatkiem 2. roku zycia znat najwiecej nazw os6b z oto-
czenia, pozniej dopiero, w drugiej potowie 2. roku zycia
zaczgt szybko poznawac i uczy¢ sie nazw przedmiotow,
z ktérymi sie stykat.

Grupa imion wiasnych, zwiekszajgca sie z kazdym
kwartatem wskutek rozszerzenia sie kregu poznawanych
przez Jacka os6b, obejmuje précz imion wiasnych wyrazy
takie, jak: ,,mama, tatus, gospodarz®“, ktdre, mimo ze nie
sg imionami wiasnymi, zaliczyltam tutaj, gdyz dla dziecka
miaty one wartos¢ imion wiasnych; stuzyty bowiem do
nazwania pojedynczych os6b z otoczenia Jacka, zawsze
jednych i tych samych. Np. dospodas, czyli gospodarz, byta
to nazwa dla Banasia, witasciciela domu, w ktorym miesz-
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kalisSmy na letnisku. Nikogo innego oprécz Banasia Jacek
nie nazywat gospodarzem.

Swoje wilasne imie znat Jacek od poczatku 2. roku
zycia wymawiajgc je Jac¢ i Acius.

Précz imion os6b poznat Jacek jeszcze imiona dwoch
psow i konia.

Do grupy typow zaliczyltam wyrazy takie, jak: pani,
oficer, kominiarz, murzyn. Grupa ta, dos¢ liczna w VI
kwartale, bo stanowigca 7,3%, maleje potem w nastepnych
kwartatach. Przewisk (np. luclas (brudas), smalka¢ (smar-
kacz) itp. nauczyt sie Jacek w VII kwartale. W miare
rozwoju znajomos¢ réznego rodzaju przezwisk u Jacka
wzrastata.

Czynnosci cztowieka (np. gimnastyka, tenis itp.) umiat
nazwa¢ Jacek od VI kwartatu. Liczba tych wyrazéw
w ciggu catego okresu obserwacyjnego waha sie okoto 2%.

Przejawow spotecznych, do ktorych zaliczytam wyrazy
»wesele i wizyta“, nie umiat Jacek nazwac wczesniej, jak
z poczatkiem 3. roku zycia.

Czesci ciata wilasnego i innych o0s6b nauczyto sie
dziecko rozpoznawac¢ i nazywa¢ w VI kwartale (10,4%
wszystkich rzeczownikéw w tym kwartale). Poznawszy
ich dos¢ duzo w VII kwartale, nie przyswajato ich juz sobie
dziecko w takich ilosciach w nastepnych miesigcach, totez
stancdwig one coraz mniejszy procent w stosunku do innych
grup. Najpierw umiat Jacek nazwac: gowa (gtowa), nozie,
Iacki (raczki), nosiu, pozniej: jaziciek (jezyczek), palus. Pod
koniec 2. roku zycia: pleci (plecy), lamie (ramig), sija
(szyja).

Duzg grupe (10,5% w V kwartale) stanowig nazwy
zwierzat (np. kiciu$, kon, kléwka itp.). Liczba ich w na-
stepnych kwartatach wzrasta bardzo nieznacznie, gdyz
Jacek nowych zwierzat poznat niewiele.

Czesci ciata zwierzecego (np. tapki, ongong (ogon) itp.),
zaczat Jacek wyréznia¢ w VI kwartale i to od razu
w znacznej ilosci, bo 5,3%. Po6zniej niewiele juz tylko no-
wych wyrazéw przybyto do tej grupy.
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Ze swiata roslinnego Jacek jeszcze z poczatkiem 2. roku
roku zycia znat niewiele nazw, np. diewko (drzewko), tiaka
(kwiatek), itp. Czesci za$ roslin zaczat wyréznia¢ dopiero
od VII kwartatu, np. upka (tupka), pestka (pestka) itp.

Najwiecej, poczgwszy od VIl kwartatu, poznawat Jacek
przedmioty codziennego uzytku (np. gazeta, otdwek, kufe-
rek itp.) w zwiazku z moznoscig dotykania ich i tatwoscig
manipulowania nimi.

Pozornie zdawatoby sie, ze nazwy zabawek, ktorych
zresztg Jacek dos¢ duzo posiadat, powinny stanowic liczng
grupe. Zanotowatam ich jednak stosunkowo niewiele, bo
4,4%—6,3%.

Nazwy ubran poznat Jacek dopiero w VI kwartale
i uczyt sie ich dos¢ duzo w kazdym nastepnym kwartale,
gdyz procent ich stale wzrasta (od 2,1'%—5,6%).

Podobnie, jak w kilku poprzednich wypadkach przed-
stawia sie i rozwdj nazw narzedzi.

Stosunkowo dos$¢ duza w V kwartale ilos¢ nazw na
sprzety domowe stanowi w nastepnym kwartale juz mniej
liczng grupe, pozostajgc prawie, ze na tym samym pozio-
mie przez reszte kwartatow.

Interesujacag jest rzeczga zdobywanie przez dziecko
znacznej ilos¢ wyrazéw na oznaczenie artykuldw spozyw-
czych. Liczba ich z kazdym kwartatem wzrasta dochodzac
od 5,3% do 9,2%. Jacek poznat naprzéd wyrazy takie, jak
np. bata (herbata), lebus$ (chlebus), kawa, woda, po6zniej:
buta, tuliiel (cukier), masio (masto), mleko itd. Najpozniej:
ciekoladka (czekoladka), flacki (flaczki), galaletka itd.

Jacek nauczyt sie rozpoznawac czesci przedmiotu (np.
bieguny, kierownica) dopiero w drugiej potowie 2. roku
zycia (VI kwartat). W miare rozwoju zapoznawat sie
z przedmiotami dokiadniej, umiejetnos¢ zas wyrdzniania
czesci sktadowych w pewnej catosci wskazuje, ze od ujmo-
wania globalnego przeszedt do analizowania.

Srodki lokomocji poznaje Jacek juz w pierwszych
trzech miesigcach 2. roku zycia. Byly to np. uzia (woézek),
inta (winda), ato (auto). W nastepnych kwartatach przy-
swaja ich sobie Jacek niewiele.
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W potowie 2. roku zycia zapoznat sie Jacek z nazwami
drég- i budowli. llos¢ wyrazdéw w tych, grupach w ciagu
catego okresu obserwacyjnego jest niewielka, bo dochodzi
zaledwie do 1.8'%.

W grupie zjawisk synek moj poznat najwczesniej (juz
w VI kwartale) zjawiska geograficzne (takie, jak np. gora,
ziemia), pozniej zas$ dopiero czasowe (np. chwilka, godzina)
i rownoczesnie z poprzednimi zjawiska stuchowe (jak np.
muzyka, kolenda, hatas) oraz wzrokowe (np. kolor).

Wszystkie te grupy stanowig niklg czastke catego za-
pasu wyrazéw w mowie Jacka, gdyz zadna z nich nie
przekracza 2,1%.

czesci czesci . ‘L czesci
Kwartaty ciata cig%a = |Sr(1:;/ Gzeocl prged-
cztow. zwierz. miotu

\Y, 53 (1) -

VI 10,4 (10) 5,2 (5) — 11 (1) —
VIl 6,3 (15) 2,5 (6) 1,7 (4) 4,2 (10) 0,4 (1)
VIII 54 (21) 1,5 (6) 1,6 (6) 3,9 (15) 1,0 (4)
1X 4,7 (41) 1,4 (6) 1,4 (6) 4,0 (18) 1,1 (5)

Jak widzimy, rzeczowniki w stowniku Jacka odnoszg
sie do rzeczy (martwych i zywych) znanych mu w 2. roku
zycia, a wiec przede wszystkim do rzeczy konkretnych, da-
jacych sie spostrzec, dotkna¢. Z poczatkiem 3. roku zycia
pojawity sie dopiero wyrazy odnoszgce sie do poje¢ ab-
strakcyjnych, jak: kolor, strach.

Dla psychologa ciekawa jest rzecza, jak dziecko od uj-
mowania catosci przechodzi do ujmowania czesci. Illu-
struje to tablica XI. Najwczes$niej, bo w V kwartale po-
znato dziecko czesci domu. W VI kwartale nazywat Jacek
czesci ciata cztowieka i zwierzat. Czesci roslin, jako mniej
dostepne, dziecko poznato w drugiej potowie 2. roku zycia.
W tym samym czasie zaczal tez Jacek rozrézniac i czesci
przedmiotu.



59

Drugie pod wzgledem liczebnosci miejsce miedzy wy-
razami wiasciwymi zajmuja, ¥zasowniki. Dla lepszego
zorientowania sie i omowienia tej grupy stow rozdzielitam
je takze wedlug kategorii znaczeniowych. Podzielitam je
na dwie gtdwne grupy, a mianowicie: pierwsza, obejmu-
jaca czasowniki oznaczajace czynnosci (ludzi, zwierzat,
przedmiotdw), oraz druga, zawierajgaca czasowniki, ktore
okreslajg pewien stan.

Tablica XIlI.

Czasowniki:

. Kwartaty
L.p Oznaczajace

\4 VI VIl VI I1X

1 czynnosci organizmu
cztowieka 1 9 19 23 28
2 ruch, zmiany potozenia 1 9 18 30 33
3 mapipulacje 2 12 43 88 111
4 socjalne 2 4 10 17 22
5 uczucia i wola _ 5 14 21
6 czynnosci umystowe . 3 4 5 5
7 " zwierzat — 1 2 6 6
8 ” rzeczy 1 1 2 6 6
9 stan o0so6b — 2 3 4 4
10 ,. rzeczy 1 1 1 1 1
Razem 8 42 107 194 237

Z organizmem i jego czynnosciami zapoznat sie Jacek
wczesnie. Juz z poczatkiem 2 roku zycia znat i rozumiat
stowo ,,spac*, podzniej rowniez takie czasowniki jak kaszlec,
kicha¢, widzie¢ itp. Ogoétem biorgc wyrazéw na oznaczenie
czynnosci organizmu ludzkiego dziecko przyswoito sobie
stosunkowo duzo, zwiaszcza w VI kwartale (liczba ich do-
chodzi wtedy do 21,4%). Wpyrazy te stanowiga we wszyst-
kich kwartatach jedng z najliczniejszych procentowo grup.

e) Poréwnaj zatacznik 1V, 9.
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Tablica XIIl.

Stosunek grup czasownikdow w pewnym kwartale do
wszystkich czasownikéw w tymze kwartale.

L.p. Kwwartaty Vv Vi VI VIl IX

[N

Czynnosci organizmu

cztowieka 12,5 21,4 17,8 11,9 11,8
2 Ruch, zmiany potozenia 12,5 21,4 16,8 15,5 13,9
3 Czasown. manipulacyjne 25,0 28,6 40,2 45,3 46,9
4 . socjalne 25,0 9,5 9,3 8,8 9,3
5 ” oznaczajace u-

czucie i wole _ — 4,7 7,2 8,9
6 Czasowniki oznaczajace

czynnosci umystowe - 7,1 3,7 2,5 2,1
7 Czasowniki oznaczajace

czynnosci zwierzat — 2,4 1,9 3,1 2,5
8 Czasowniki oznaczajace

czynnosci rzeczy 12,5 2,4 1,9 3,1 2,5
9 Czasowniki oznaczajace

stan o0s6b 4,8 2,8 2.1 1,7
10 Czasowniki oznaczajace

stan rzeczy 12,5 2,4 0,9 0,5 0,4

100 100 100 100 100

Podobnie liczng, grupe tworzg czasowniki, oznaczajace
ruch jakis i zmiany potozenia. Mamy ich w V kwartale
12,5%, w nastepnych 21,4'%. W miare rozwoju liczba ich
wzrasta, cho¢ w procentowym ujeciu pozornie maleje.

Interesujgcym jest rozwdj najliczniejszej grupy cza-
sownikdbw, a mianownicie o0znaczajagcych manipulacje.
Nalezg tu wyrazy takie, jak: sypac, stawia¢, odmykac, za-
krecac¢, stukac¢. Illos¢ tych wyrazéw, wynoszgca juz w V
kwartale 25,0%, stale wzrasta w miare rozwoju, stanowigc
we wszystkich kwartatach najliczniejszg grupe.

Gwattowny wzrost wyrazéw na oznaczenie czynnosci
manipulacyjnych w VIII kwartale przypisa¢ nalezy wpty-
wowi wsi, gdzie Jacek miat duzo sposobnosci poznania roz-
nych zajec.
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Do czasownikéw oznaczajgcych funkcje socjalne zali-
czytam: dac¢, prosi¢, czekaé, pozyczyc¢ itp. Grupa ta dosc
liczna i poza V kwartatem, stanowi prawie ze 1/10 wszyst-
kich czasownikow.

Czasowniki na okreslenie przejawoOw uczucia i woli
(np. gniewac sie, cieszy€) pojawity sie w mowie Jacka do-
piero w 2 potowie 2 roku zycia. Liczba ich wzrasta stop-
niowo od 4,7% do 8,9%. Okreslenie standw uczuciowych
sprawiato Jackowi pewne trudnosci. Pamietam, jak Jacek
okoto 2 roku zycia podczas zabawy czesto mowit: nudzi
mi sie, ale przekonatam sie, ze tego zupeinie nie rozumiat.

Nastepne grupy, wystepujgce w bardzo niewielkiej
ilosci, to od VI kwartatu czasowniki, oznaczajace czynnosci
umystowe (np. mysle¢, czytac), w tym samym kwartale
pojawiajgce sie czasowniki, okreslajgce czynnos¢ zwierzat
(np. boés¢, dziobac¢ itd.) wreszcie od V kwartalu poznane
czasowniki na oznaczenie czynnosci przedmiotu (np. sSwie-
ci sie, kipiec itp.).

Bardzo nieliczng grupe stanowig czasowniki, okresla-
jace stan osob, wiec ,leze¢, wisie¢, stac.“

Z powyzszego szczegotowego opisu wynika, ze najpre-
dzej Jacek poznat stowa, oznaczajgce czynnosci organizmu,
manipulacje, ruch i zmiany potozenia, to jest te czynnosci,
ktore konkretnie widziat, wzglednie ktére sam mogt wy-
konywaé¢. Najpdzniej nauczyt sie nazywac¢ stany uczucio-
we, jako mniej uchwytne i trudne do Pkreslenia.

Przymiotniki. Jacek zaczat na dobre postugi-
wacé sie przymiotnikami w 2 potowie 2 roku zycia. Nie
mozna dziwi¢ sie, ze ta czes¢ mowy pojawita sie u niego
tak pézno. Przymiotnik oznaczajagcy pewng ceche, ktorg
trzeba wyabstrahowaé¢, oderwa¢ od konkretnego przed-
miotu byt dla Jacka na tym stopniu rozwoju rzeczg trud-
ng. Zaobserwowatam to, gdy uczyt sie odrdézniania barw.

Rozwazajgc przymiotniki Jacka wydzielitam nastepu-
jace grupy: przymiotniki oznaczajgce

) Poréwnaj zalacznik 1V, 8.
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a) barwe, np. biaty, cielwony (czerwony), butly (bury),
niebieski;

b) ksztatt, np. duzi (duzy), maty, gluby (gruby);

c) wiasnosci smakowe, np. kasny (kwasny), goski
(gorzki), stodziutki (stodziutki), pysny (pyszny);

d) ciezar, np. ciezki;

e) konstrukcje, np. ciasny, nieciasny;

f) gatunek, np. bilinska (woda), sodowa;

g) posiadanie, np. tatoe (tatusiowe), jaciusiowy, mac-
kowy;
h) temperature, np. cieptly, golaci (goracy), zimny;

i) ocene socjalng i estetyczng, np. tadny, bzitki, cisty,
biedny, dobly, gtupi;

j) czas, np. miody, nowy, staty (stary).

Stosunkdéw procentowych w grupie przymiotnikéw nie
obliczatam, bo jest ich w mowie Jacka stosunkowo nie-
wiele. W tabeli IX podatam jedynie procentowy stosunek
przymiotnikéw do innych czesci mowy.

Interesujacym zjawiskiem bylo u Jacka antyteczne
uzycie przymiotnikdw w kilku wypadkach, co wskazuje
na afektywne znaczenie nadawane poczatkowo przez dziec-
ko przymiotnikom, np. ty pijes goskie, a ja pije stodziutkie
(ty pijesz gorzkie, a ja pije stodziutkie), a ta cista, a ta
bludna (a ta czysta, a ta brudna).

Przymiotniki, okreslajgce barwy, stanowity dla Jacka
w okresie obserwacyjnym dzwieki, nie majace wiasciwego
znaczenia, gdyz barwy zaczgt Jacek odréznia¢ dopiero
w okresie 2,3—2,6. Naprzéd nazywal wszystko cietwone
(czerwone), potem niebieskie. W tym czasie mieszat Jacek
te dwie barwy na kartach podobnie, jak czarng i czerwona.
(Stern u swoich dzieci tez zauwazyt zjawisko mieszania
barw czerwonej i niebieskiej i tumaczy to brakiem uwagi
i zainteresowania. (Jacek zaczat dobrze nazywac¢ barwy
dopiero wtedy, gdy osiggnat pewien stopien rozwoju my-
Slenia. Wyrazny postep w tym kierunku przypada u nie-
go na okres 2,3—2,6. W tym czasie zaczgt on odrézniac
dobrze kolor czerwony i niebieski, czego nauczyt sie w na-
stepujacy sposob: byly dwie plyty gramofonowe, jedna
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z czerwong nalepka, ktdrg od stow piosenki nagranej na
ptycie nazywat ,,Leon*, druga z niebieskag, zwang ,,Druh-
ny“ (Choér druhen). Rozpoznawat je po tych kolorowych
nalepkach. Umiat je znalez¢ miedzy wielu innymi ptyta-
mi i nigdy sie nie mylit przy nazywaniu ich. Nie umiejgc
jeszcze tych barw dobrze nazwac, rozrézniat je jednak po-
prawnie. Po6zniej nauczyt sie nazywac kolory tych nalepek,
taczac zawsze nazwe z barwa.

Zauwazytam u Jacka w czasie wakacji (1,8—1,11), ze
dobrze nazywat kwiatki zoHego koloru: zidlte kwiatki,
gdy jednak datam mu otdéwek tego samego koloru, nie
umiatl powiedzie¢, ze tez jest zolty. Ujmujac syntetycznie
kwiat wraz z jego barwa, nie umial oderwac tej jednej
cechy od catosci. tatwiej z tej catosci wyrdzni¢ potrafit
czesci takie jak: kwiat i listki, bo byly to rzeczy kon-
kretne, barwa za$ to juz pojecie abstrakcyjne.

Jesli chodzi o kolejnos¢ pojawiania sie u Jacka przy-
miotnikéw, to najwczesniejsze byty te, ktére oznaczaty po-
siadanie (np. tatoe — tatusiowe) i ocene estetyczna (raca).
W VII kwartale wystapity prawie wszystkie wyzej wymie-
nione kategorie, oproécz smakowych, ktére zanotowatam
u Jacka dopiero pod koniec 2 roku zycia.

Najliczniejsze grupy w ciggu calego okresu obserwa-

cyjnego tworzyly przymiotniki, oznaczajgce: barwe,
ksztatt, ocene estetyczna.
Faimki. Jacek zaczat sie postugiwac¢ zaimkami

juz jako pottoraroczne dziecko. Pierwsze (w VI kwartale)
wystgpity u niego zaimki: siam, modj, ini (inny), poznigj
(w VIl kwartale): ty, tamten, ile, co, wsistko; w VIII
kwartale: ja, ten, ta, taki, on, jaki, ktory, co$, nic, wreszcie
w IX kwartale okresu obserwacji zaimki: swoj, gdzies.

Wida¢ z tego, ze najpierw pojawity sie w mowie mego
synka zaimki wskazujace, pozniej dzierzawcze, najpozniej
nieokresine.

Jacek zanim zaczgt uzywac¢ zaimka ,,ja“, uzywat —
mowigc o sobie — swojego imienia; zawsze jednak w ten

““) Poréwnaj zalacznik 1V, 7.
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sposob, jakby moéwit o kim$ innym, nie o sobie samym,
np. gla Jacius, Jaciu$ niesie Jtp. Byto to bezwatpienia
pod wptywem starszych, ktérzy w tej formie (w 3 osobie)
mowili do dziecka o nim samym.

U Jacka okres nazywania sie imieniem trwa dosyc¢
dtugo, bo od 1,3 do 2,00 Dopiero z koncem drugiego roku
zycia zaczat on o sobie moéwic ,,ja“, np. ja ziamkne, ja bede
fotoblafowal, ja mam pite. Obok ,,ja“ uzywat zresztg w tym
samym czasie takze swego imienia.

Liczebniki. Jacek dos¢ szybko nauczyt sie liczeb-
nikoéw gtdéwnych, chociaz $Scistego znaczenia tych wyrazéw
dtugo nie rozumiat, gdyz pojecia liczbowe, jako abstrak-
cyjne, diugo byty dla niego niedostepne.

Juz w 2 roku zycia znat Jacek liczebniki gtéwne od
1 do 10 i potrafit je wyliczy¢ bez btedu po kolei (przez
pewien okres opuszczat tylko 6, liczagc od 1 do 10). Przy
zabawie kamykami, szyszkami lub koétkami liczyt powta-
rzajac liczby zupeilnie mechanicznie. Jedyna liczba, ktoéra
w VIIlI kwartale zycia stosowat ze zrozumieniem — to
,»dwa*.

Jest rzeczg charakterystyczng, ze pierwszym pojeciem
liczbowym, ktore Jacek sobie przyswoit, nie byto ,,jeden*,
lecz ,,dwa*“. Jacek poznat wyraz ,,dwa“ w znaczeniu para,
to jest dwa przedmioty takie same, tworzgce pare.

Miedzy innymi diugo nie rozumiat Jacek, ze ostatnia
liczba szeregu oznacza réwnoczes$nie sume liczonych przed-
miotéw. — Zauwazytam u Jacka, iz majgc np. trzy poma-
rancze liczyt, pokazujac palcem: jeden, dwa, ci (trzy), a gdy
pytatam sie, ile jest pomarancz, nie umiat odpowiedziec.
Czasem, majac trzy przedmioty, liczyt dalej, pokazujac
palcem po kilka razy na ten sam przedmiot. Z liczebnikéw
porzadkowych Jacek znat: pierwszy, drugi, trzeci, czwarty,
siodmy, dziewiaty i w takim porzadku je wymawiat.

*) Niektérzy autorzy #acza wystepowanie zaimka ,,ja“ z budze-
niem sie poczucia wiasnej jazni u dziecka, swojej odrebnej osoby.
Preyer uzalezniat to od wplywu otoczenia, Stern przyznaje obu tym
czynnikom réwnie wazng role.
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Przystowki. Przystowki pojawity sie w mowie
Jacka z poczatkiem 2 roku zycia. Juz miedzy pierwszymi
wyrazami znalazt sie jeden przystdbwek miejsca: tiam
(tam). W pierwszych dwoéch kwartatach jest ich bardzo
mato, bo oprocz przystowka ,,tam* jeszcze tylko trzy: wsi-
sko (wszystko), tu, lata$ (zaraz). Gwattowny przyrost przy-
stowkoéw w stowniku Jacka zaznaczyt sie dopiero w VII
kwartale, tzn. w 2 potowie 2 roku zycia. Byly to przede
wszystkim przystowki sposobu (np. cicho, ciemno, bosio,
ciesko itp.), nastepnie kilka stopnia i miary {duzio, baldzio
= bardzo, tiosiecke( = troszeczke), kilka czasowych O0Ows$
= juz), zndbw = zndw), oraz jeden twierdzacy {tak) i jeden
pytajacy (/afc).

W nastepnych dwu kwartatach przybyto juz niewiele
przystowkow, bo w VIII kwartale 9 (np. oklopnie, tasnie,
ciolaj itp.), z poczatkiem 3 roku zycia zas$ tylko 6 {fadnie,
gtosno, poziadnie itp.).

Woczesniej u Jacka pojawity sie przystowki miejsca niz
czasu, co zgadza sie z uwaga Sterna, ze taka kolejnosc jest
charakterystyczna dla dzieci ze wzgledu na bardziej kon-
kretnie dajace sie przedstawi¢ stosunki przestrzenne niz
stosunki czasowe, bedgce abstrakcjg. Pojecia przestrzenne
dadzg sie w przyblizeniu okreséli¢, wzglednie przedstawic
przy pomocy konkretnych wyobrazen, tatwiej jest wiec
okresli¢ dziecku, co znaczy ,,tu“, ,,tam*, ,,blisko*, ,,daleko*,
anizeli np. ,,teraz*, dzisiaj*

Czasowe przystowki telas (teraz), ciolaj (wczoraj), zna-
lazty sie w stowniku Jacka w ilosci 2,0. Zrozumienie ich
w tym wieku byto trudne, gdyz duzg role gra tu czynnik
wzglednosci. ,,Dzis“ staje sie ,,wczoraj“, ,,jutro“ przechodzi
w ,,dzi$“; dlatego Jacek raz spytat: cy dzis jest jutlo? (czy
dzis jest jutro?).

Wykrzykniki. Dos$¢ tatwo przyswajat sobie Ja-
cek wykrzykniki, ktére styszat u dorostych. W pierwszym
kwartale 2 roku zycia nie byto ich jeszcze zupeinie, bo
zresztg stownik caty skladat sie z kilkunastu zaledwie
rzeczownikow i kilku czasownikéw. W nastepnych okre-
sach przybywato ich stale po kilka.

5
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Fleksja ¥*Pojawienie sie fleksji w mowie dziecka
jest symptomem postepu w rozwoju psychicznym. Po-
czatkowo stowa sg sztywnymi jednostkami, ktdre nie zmie-
niajg sie. Rzeczowniki wystepuja, zawsze w pierwszym
przypadku liczby pojedynczej, czasowniki w formie bez-
okolicznika, przymiotniki w pierwszym stopniu. Pierwsze
zdania Jacka byty: da¢ lala, dac pisia¢, da¢ motek (daj mto-
tek).

Przypadki. Deklinacja pojawita sie u Jacka do-
piero w VI kwartale. Nauczyt sie jej przez powtarzanie
wyrazow w réznych formach, styszanych w wypowiedziach
ludzi dorostych. Samodzielnie zaczat Jacek odmienia¢ wy-
razy dopiero w 2 potowie 2 roku zycia (1,6—1,9).

Jesli chodzi o kolejnos¢ ukazywania sie réznych przy-
padkdéw, to jest ona u Jacka nastepujgca: po mianowniku
wystgpit w VI kwartale biernik, np. dac lysie, (daj tyzke),
bosie¢ cita gazie (ojciec czyta gazete), Jacius bije lale, itp.
Nastepne przypadki ukazaty sie w VII kwartale, a to do-
petniacz, przewaznie przy przeczeniu, np. mma bananka
(nie ma bananka), mma onkenta (nie ma okreta), nie mogag
wozka nali¢ (nie moge znalez¢ wobézka), oraz miejscownik,
ale tez przyimka, gdyz z poczatkiem VII kwartatu Jacek
przyimkow jeszcze nie znat, np. goélal gla tlgbce (goéral gra
na trgbce), dziewa pinajg (wspinaja sie na drzewa) siedzie¢
totecku (chce siedzie¢ na stoteczku). Przyimkow zaczat
Jacek uzywac dopiero pod koniec VII kwartatu, np. na
kolanach chodzi, na dlabine pina (na drabine spina sie).

Rzadko wystepuje w tym okresie narzednik, np. pisiac
wowkiem (chce pisa¢ oldwkiem), toi kaciusiom (stoi z ka-
czusig).

Wotacz zanotowatam duzo razy, bo dziecko zwracato
sie czesto do kogos z otoczenia, np.: Mamusiu, cio ty pisies,
Nianiu popaci¢ (nianiu popatrz sie), Babciu, jak motek toi.

Celownik wystgpit u Jacka najpdzniej, bo dopiero w IX
kwartale. Przykladdéw na uzycie rzeczownika w celow-

*) Poréwnaj zalacznik 1V, 6.
**) Poréwnaj zatacznik 1V, 6.
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niku mam mato, np.: Jacius mamusi odeblal (Jacus ma-
musi odebrat), konikowi niadanie (konikowi s$niadanie),
Jaciusiowi uciek pijadz (Jacusiowi uciekt pieniadz). Inte-
resujgcym jest, ze obserwacje moje odnosnie do czasu po-
Jjawiania sie poszczegolnych form deklinacyjnych w mowie
dziecka nie zgadzaja sie z teorig Amenta, ktory twierdzi,
ze najpozniej u dziecka wystepuje dopetniacz. U Jacka
natomiast wystepuje wiasnie celownik. Zgadza sie to
z obserwacjami Sterna.

¥Eiczby. Pierwszych rzeczownikéw uzywat Jacus
w liczbie pojedynczej. Dopiero z koncem VI kwartatu, tj.
pozniej niz uzycie przypadkoéw, wystgpity rzeczowniki
w liczbie mnogiej. (U dzieci badanych przez Sterna i in-
nych autoréw niemieckich odmiana w przypadkach zja-
wita sie dopiero po liczbie mnogiej). Poniewaz pierwsze
stowa Jacka to przewaznie wyrazy, ktdre oznaczaty po-
szczegllne osoby z otoczenia, poszczegdOlne przedmioty
i zabawki, wiec Jacek, moéwiagc o nich, nie miat po prostu
potrzeby mowienia o nich w liczbie mnogiej.

Pierwsze wyrazy, ktore Jacek uzyt w liczbie mnogiej,
to bylty nazwy rzeczy, wystepujgce w otaczajagcym go sSwie-
cie najczesciej parami, wiec np. loncie (raczki), bucie (buty).

Z chwilg gdy Jacek =zaczat odmienia¢ rzeczowniki,
tworzyt rézne przypadki na zasadzie analogii, majgcej tak
wielkie znaczenie w rozwoju umystowym dziecka. Pamie-
tam, jak raz Jacek, bedac na wsi, bawit sie koto zrgbanego
drzewa. Pokazatam mu pien. Nie znat jeszcze tego stowa,
wiec powtorzywszy Kilkakrotnie ,,pie¢”“ nauczyt sie w kon-
cu wymawiacé pien. Za chwile stangt na pniu i zawotat:
Jacius stoi na pieniu. Jest to dobry przyktad samodzielnego
tworzenia formy przypadkowej, gdyz dla Jacka byto to
catkiem nowe stowo. Podobnych przykiadéw mozna by
przytoczy¢ sporo, np. niesiemy z panowiami (niesiemy
z panami) itp. Nawet majac juz dwa lata i 9 miesiecy mo-
wit Jacek piesowi, a nie ,,psu“. W zwigzku z deklinacjag

) Poréwnaj zatacznik 1V, 6, 9.



68

zaznaczam, ze zmian rodzaju w poznawanych, przez Jacka
rzeczownikach nie zauwazytam.

¥Fryby.' Précz formy bezokolicznikowej, ktdra prze-
wazata w mowie Jacka przez pierwsze dwa kwartaty
2 roku zycia, znalaztam u niego dwie jeszcze formy: 3 osobe
liczby pojedynczej trybu oznajmiajgcego i 2 osobe trybu
rozkazujgcego. Prawie wszystkie rzeczowniki wypowiadat
Jacek w 3 osobie, czy to gdy mowit o sobie, czy tez gdy
mowit o innych, np. Jaciu$ gla, tawia Jacius, niesie lebus
(niesie chlebus). Bezokolicznik wystepowat w zdaniach
wyrazajacych np. zyczenie az do VII kwartatu i dopiero
pod koniec tego kwartatu miejsce bezokolicznika zajat tryb
rozkazujacy: lataj Maciusiu, idz tolecku (idz stoteczku), ma-
musiu papusiaj.

Obok przewazajacej formy 3. osoby liczby pojedynczej
trybu oznajmiajgcego pojawity sie u Jacka w VII kwar-
tale w matych ilosciach réwniez formy osoby drugiej licz-
by pojedynczej trybu oznajmiajgcego. Jesli wezmiemy pod
uwage egocentryczny sposdéb modwienia dziecka w tym
wieku, to jasnym jest, ze dziecko, mdéwiac przewaznie do
siebie i rzadko zwracajac sie do innych oso6b, nie potrzebuje
uzywac 2. osoby; a gdy zwraca sie do kogos z otoczenia,
to zyczenie czy rozkaz wypowiada w trybie rozkazujgcym.
Czasownik w 2 osobie trybu oznajmiajacego pojawiat sie
czesciej u Jacka dopiero w 3 roku zycia, i to przewaznie
w pytaniach, np. jak ty siedzi$? co ty pisie$?

Forma 1. osoby liczby pojedynczej pojawita sie u Jacka
dopiero w IX kwartale, tj. wtedy, gdy Jacek, moéwiac
0 sobie, zaczalt uzywac¢ zaimka ,,ja“, np. ja ziamkne, ja cie
zbije tym kijem. Charakterystyczng rzeczg byto to, ze mo-
wigc o sobie zawsze uzywat form czasownikowych w ro-
dzaju zenskim i dopiero koto potowy 3 roku zycia zaczat,
mowiac o sobie, uzywac¢ czasownika rodzaju meskiego.

Gdy zwracato mu sie uwage, ze tak mowi dziewczyn-
ka, poprawiat sie zwykle. Uwazam, ze byto to w zwigzku

) Poréwnaj zatacznik 1V, i).
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z tym, ze bawit sie przewaznie ze swoja nianig, lub ze mna,
i styszatl zawsze czasownik w rodzaju zenskim.

Jesli chodzi o liczbe mnoga, to z koricem VII kwartatu
pokazaty sie u Jacka czasowniki w 1. osobie liczby mno-
giej, np. palimy paplosia (palimy papierosa), idziemy na
pacielek (idziemy na spacerek).

Na ogodt jednak liczba mnoga wystepowata rzadko.

Frasy. Po okresie bezfleksyjnym, w ktorym bez-
okolicznik zastepowat wszelkie formy czasownika, wystg-
pit u Jacka najpierw czas terazniejszy i dominowat przez
wszystkie kwartaty. W VI kwartale znalaztam u Jacka
po trzy przykiady na czas przeszty i przyszty: posied dia-
diu (poszedt dziadziu), pisied (przyszedt), . pado (spadio),
latas bedzie gawa (zaraz bedzie kawa), Jacius$ sigdzie, bus
bedzie.

W nastepnych kwartatach oba te czasy wystepuja
réwnoczesnie i rOownie czesto.

Wedtug Sterna¥ czas przyszly wczesniej sie pojawia,
lecz tylko w zwiagzku z przystowkiem: jutro, po6zniej itp.,
ktorych tres¢ wskazuje, ze jest mowa o czasie przyszitym.

W drugiej potowie 2 roku zycia tworzyt Jacek czas
przyszty w dwojaki sposodb: a) przez potaczenie formy bez-
okolicznika lub imiestowu czynnego czasu przesziego cza-
sownika niedokonanego ze stowem ,jestem®, uzytym
w czasie przyszitym, np. bedziemy czysci¢ tatoe bucie (be-
dziemy czysci¢ tatusiowe buciki), bedziemy pali¢, Jacius
bedzie glat na tlgbce (tego rodzaju przyktaddéw znalaztam
mato); b) przez uzycie przy czasownikach dokonanych
formy czasu terazniejszego, majacej znaczenie czasu przy-
sztego, np. niania pyniesie lake (niania przyniesie flaszke),
muzika psijdzie (muzyka przyjdzie), upanie na ndzke (upad-
nie na nodzke), tata psijedzie w siobote (tata przyjedzie w so-
bote) i wiele innych podobnych przykiadow, ktérych za-
notowatam o wiele wiecej niz w typie ,,a“

Z innych form czasownikowych znalaztam u Jacka

**) Poréwnaj zalacznik 1V, 9.
*j C. W. Stern: Die Kinderspractie, str. 253.
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4 razy forme trybu przypuszczajgcego, uzytg w ten sposob,
ze przyrostek ,byc¢“ zostat doczepiony do spodjnika ,,bo“,
np. uwaziaj boby pakata stasnie (uwazaj, boby ptakata
strasznie).

Pod koniec 2 roku zycia i p6zniej uzywa Jacek nieraz
trybu przypuszczajgcego, ale wcigz jeszcze nie tgczy przy-
rostka ,by* z czasownikiem, lecz uzywa go osobno lub
przytacza do innych czesci mowy, np. Jaciu$ by sie udezit
i by ptakat.

Zdania. 0Ogot wypowiedzienn Jacka podzielitam we-
diug grup przyjetych przez prof. Klemensiewicza ,,Skiadni
opisowej wspoitczesnej polszczyzny kulturalnej“ na: zdania
(ze stowem orzekajacym), np. Jacius klopi, ptaszek $piewa,
i oznajmienia (bez stowa orzekajgcego (np. benc¢ stotka, tu
otéwek, na bosaka itp.). Illustruje te stosunki nastepujaca
tablica:

Tablica XIV.
Zdania i oznajmienia.**)

Kwartaty Zdania + Oznajmienia Suma
L0 % % °lo
Vv 31,0 69,0 100
VI 38,0 62,0 100
VII 66,6 33.4 100
VIl 80,4 19,6 100
IX 88,5 11,5 100

Jak widac¢ z liczb procentowych, danych w tablicy XIV,
zdania w miare rozwoju mowy Jacka wystepowaly coraz
czesciej.

Zanikaty natomiast w tym samym czasie oznajmie-
nia wystepujace u dziecka wskutek nieumiejetnosci wyra-
zania swych mysli w formie dokladniejszej, petniejszej,
doskonalszej pod wzgledem logicznym. Nic dziwnego, ze
w miare nabywania przez dziecko umiejetnosci budowa-
nia zdan (od prostych do coraz bardziej skomplikowanych)

*) Zdania ztozone liczytam jako jedno, nie jako dwa, np. ,,Ucie-
kajcie ludzie, bo Jacus$ kapie sie w rzece*
**) Poréwnaj zalgcznik Ill, 5 oraz IV, 12.
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ilos¢ oznajmien maleje. Oznajmienia, wystepujgce u dziec-
ka, maja inny charakter niz oznajmienia, wystepujgce
w znacznych ilosciach w mowie dorostych (patrz: prof.
Klemensiewicz, Skladnia opisowa wspotczesnej polszczy-
zny kulturalnej, str. 3—42, ).

oS¢ wyrazow w wypowiedzeniach. Ja-
cek przez pierwsze dwa miesigce 2 roku zycia uzywat
tylko zdan i oznajmien jednowyrazowych, wystepujacych
stale, cho¢ w coraz mniejszych ilosciach w mowie Jacka
az do IX kwartatu, w ktéorym zupelnie zanikaja.

Zdobywszy w ciggu roku dos¢ duzg ilos¢ wyrazow,
mogto juz dziecko wyraza¢ swe mysli dokladniej, anizeli
poprzednio. Dlatego jednowyrazowe wypowiedzenia (tj.

zdania i oznajmienia) stopniowo zanikatlty, natomiast
W miare rozwoju wystepowaly zdania i oznajmienia coraz
dtuzsze, o wiekszej ilosci cztonéw. | tak w V kwartale

poja.wity sie w mowie Jacka wypowiedzenia ztozone z dwu
wyrazow, w VI z trzech wyrazéw, w VII kwartale z czte-
rech, pieciu wyrazow i dluzsze. Ws$rod zdan wiecej niz
jednowyrazowych przewazajg w VI i VIl kwartale zdania
dwuwyrazowe. W [IX kwartale zdania i oznajmienia
o dwu, trzech i wiecej wyrazach wystepowalty prawie, Ze
w jednakowej ilosci. Ta pewnego rodzaju réwnowaga
wskazuje, ze Jacek opanowat na tyle mowe, iz mogt sie
dos¢ swobodnie postugiwac¢ zdaniami réznej diugosci.
llustruje to nastepujgca tablica oraz wykres.

Tablica XV.
Podziat wypowiedzen wedtug ilosci wyrazow.

1HHosc wvwypowiedzen

Kwartaty jedno- dwu- trzech-  cztero- | e\il?c(i:g_ Suma
wyraz.  wyraz. wyraz.  wyraz. Wyra% ey
\Y 11 5 16
Vi 135 128 14 — —1 277
\41! 86 219 132 40 10 487
VI 41 190 171 94 75 571

IX 17 77 71 92 74 331
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Tablica XVI.

Procentowy stosunek wypowiedzen jedno, dwu, trzy i wie-
cej wyrazowych do ogolnej ilosci zdan w kazdym kwartale.

IHosc wypowiedzen

Kwartaty jedno- dwu- trzy- cztero-  piecio i wie-
wyraz. wyraz. wyraz. wyraz. cej wyraz.
% °lo 76 70 7»
\% 69,0 31,0

\ 49,0 46,0 5,0 — —

Vil 17,6 45,0 27,1 8,2 2,0

Vil 7.2 33,2 30,0 16,5 13,1

IX 55 23,0 21,4 27,8 22,3

Wykres powyzszy uzmystawia rozwdj wypowiedzen
pod wzgledem ilosci wyrazéw. Linia przedstawiajaca wy-
powiedzenia jednowyrazowe (1) opada gwattownie w poto-
wie 2 roku zycia. W tym samym czasie wznoszg sie linie
dla zdan o wiekszej niz 1 ilosci wyrazéw, np. 2, 3. Po
dwoch latach, tj. w ostatnim okresie, wszystkie te linie
zblizaja sie do jednego punktu, co wskazuje na jednakowe
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pod wzgledem ilosciowym wystepowanie w tym czasie
u Jacka zdan réznej diugosci.

Oznajmienia, zastepujace w mowie Jacka zdania,
miaty najczesciej forme rzeczownika. Byly to przede
wszystkim nazwy przedmiotdéw, ktdre Jacek chcial dostac,
lub os6b, od ktorych czego$ zadat. Oprécz wyrazdéw, okre-
slajacych zyczenie dziecka, a wiec o zabarwieniu afek-
tywnym i woluntalnym, wystgpity w duzej ilosci wyrazy,
ktore stuzyly Jackowi do nazywania przedmiotow. Jacek,
patrzagc na przedmioty nazywal je. Zamiast powiedziec:
,,to jest zegarek*, ,to jest lampa“, ,,to jest flaszka“, mowit
po prostu: gallek, lampa, lakka, opuszczajgc ,,to jest*

W drugim okresie obserwacyjnym (1,3—1,6) oznajmie-
nia w charakterze zdan wystgpity w formie bezokolicz-
nika lub trzeciej osoby liczby pojedynczej, np. pisie (za-
miast pisze), lula (zamiast Jacus$ lula), pisia¢ (daj otéwek,
bede pisac).

Wypowiedzenia dwuwyrazowe skladaty sie przewaz-
nie z rzeczownika i czasownika, np. mma ptapta (nie ma
ptaszka), niania mma (nie ma niani). Trescig tych zdan
dwUwyrazowych byly przewaznie wypowiedzi Jacka, do-
tyczace przedmiotdw, o0s6b oraz tego, co sie koto niego
dziato.

Wypowiedzenia trojwyrazowe pokazaty sie w VI
kwartale, ale byto ich zaledwie 5%. Potem liczba ich wzra-
stata gwattownie w nastepnych okresach, spadajgac troche
w IX kwartale. Byly to przewaznie wypowiedzenia ztozone
z czasownika i dwoéch rzeczownikéw (z podmiotu, orzecze-
nia i przedmiotu). Wiekszy zapas rzeczownikow dat Jac-
kowi moznos$¢ wyrazania mysli w sposéb bardziej do-
ktadny. Przykiady: niania pyniesie lakke (niania przyniesie
flaszke), pie¢ ziazia lobi (piec parzy), Jacius cita gaziete
(Jacus$ czyta gazete), Maciusiu mas dziébek (Maciusiu masz
dzidbek). Jako przedmiot w zdaniach Jacka najczesciej
wystepowat rzeczownik, czasem i czasownik, np. idz banku
lula¢ (idz dzbanku spac).

Wypowiedzenia 4 i 5 wyrazowe pokazaty sie dopiero
w VIl kwartale. Sktadaty sie one juz z r6znych czesci mo-
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wy, przy czym jednak zawsze wystepowal rzeczownik
i czasownik. Wszystkie powyzsze tablice i opisy doty-
czyly formy wypowiedzienn. Z kolei omdéwimy wypowie-
dzenia (tj. zdania i oznajmienia) pod wzgledem tresci.

Pozytywny charakter wypowiedzen. Je-
dng z cech wspodlnych wszystkich wypowiedzen byt ich
charakter pozytywny. Zdanie przeczace wystepuje bardzo
rzadko (4—7'%). Tylko w pierwszym okresie obserwacyj-
nym procent zdan przeczacych jest stosunkowo duzy, bo
stanowi 26% wszystkich zdan. Te zdania przeczace po-
wstaty ze stowa mma (nie ma), ktérego Jacek wczesnie sie
nauczyt uzywac¢ na oznaczenie znikania czego$s z pola
jego widzenia. Niejednokrotnie to stowo mnu.i stanowito
dla niego cale zdanie. PO6zniej dopiero wystgpita w mo-
wie Jacka partykuta przeczgca ,,nie“ dla zaprzeczenia
jakiej$s czynnosci.

Przeczenie ,,nie“ nie wystepowato u Jacka samodziel-
nie do VIII kwartatu, tzn. do konca drugiego roku zycia.
Poczatkowo byto ono w zwrotach bezosobowych, w zespo-
tach takich, jak nie ma, nie mozia (nie mozna). Dziecko
powtarzato taki zwrot jako jeden wyraz, nie uswiadamia-
jac sobie, ze to sa dwa wyrazy. Dopiero z poczatkiem
3 roku zycia ,,nie” pokazato sie jako samoistny wyraz przy
czasownikach, np. nie lus (nie ruszaj), nie chodz itp.

Tablica XVII.

Wypowiedzenia twierdzace i przeczace oraz ich procentowy
stosunek do catej ilosci zdan w kazdym kwartale.

Wypowiedzenia Wypowiedzenia

Kwartat twierdzace % przeczace %
\4 12 74 4 26

Vi 266 96 11 4

VI 463 95 24 5
VIl 541 95 30 5
1X 306 93 25 7
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Jak tablica XVII wskazuje, wypowiedzenia twierdzgce
przewazaty przez caty okres obserwacyjny, przeczace z wy-
jatkiem V kwartatu, w ktoérym stanowia wiecej niz %
wszystkich wypowiedzi, wystgpity zaledwie w kilku pro-
centach.

Ta stosunkowo dos¢ duza liczba wypowiedzen prze-
czacych w V kwartale pochodzi stad, ze Jacek czesto
zwracal wtedy uwage na to, ze co$ znikato z jego otocze-
nia, ktos wychodzit z pokoju, jakas zabawka zgubita sie
itp.

Antytezy. W kwartale VII, a wiec dos¢ wczesnie,
pojawity sie w mowie Jacka zdania wyrazajgce przeciw-
stawienie dwu faktoéw (zdania antytetyczne), np. Jacius
chopcik, babcia dziewcinka, a ta cista — a ta bludna, ty
pijes goskie, a ja stodziutkie.

P&zniej zas wystgpity réwniez i zdania wyrazajace
pewng zgodnos¢ miedzy kilkoma zdarzeniami czy fak-
tami, np. Jacius siedzi — tatu$ tez siedzi, Jacius diawi sie
— Stasiu diawi sie — pani tez diawi.

U Jacka o wiele wiecej znalaztam zdan antytetycznych
niz wyrazajacych zgodnos¢. Jest to zapewne w zwigzku
z tym, ze dzieci wczesniej spostrzegajg roznice, a pozniej
dopiero podobienstwa. Obydwie te formy majg wazne zna-
czenie dla rozwoju umystowego dziecka.

Egocentryzm dziecka. Jedng z cech charak-
terystycznych wypowiedzen dzieciecych jest wystepowa-
nie samego dziecka w roli podmiotu. Egocentryczne na-
stawienie do otaczajacego je Swiata znajduje tu swoj pet-
ny wyraz. W zwiazku z tym podzielitam zdania Jacka
na: a) obiektywne, b) subiektywne, c) socjalne. Obiektywne
zdania odnoszg sie do tego, co sie wokoto dziecka dzieje,
bez jego w tym udziatu. Subiektywne zdania obejmuja
zyczenia oraz wypowiedzi dziecka o sobie. Trzecia grupa
to zdania socjalne. Nazwalam je w ten sposob, gdyz sa
to zdania, w ktorych Jacek zwraca sie do drugich oso6b
w formie pytan, rozkazéw lub proésb.
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Pizyklady ad a) bosie¢ cita gazie (ojciec czyta gazete),
golal tlgbcie gla (goéral gra na trgbce), dziewcinka pewlocitg
sie (dziewczynka przewrodcita sie); ad b) Jacius kuba lebus
(Jacus skubie chlebus), Jacius idzie kolizas (Jacus$ idzie na
korytarz), Jacius ziablat ksigzke (Jacus =zabrat ksigzke),
Jacius bawi sie z tatusiem. Przykltady ad c¢) tawaj tatusiu
(wstawaj tatusiu), Henly$ oddaj motek (Henrys oddaj mto-
tek), dostanies tym batem lanie.

Dwie tabele i wykres podane nizej przedstawiaja,
liczby bezwzgledne i procentowe tych trzech grup zdanio-

wych.
Tablica XVIII.

Wypowiedzenia subiektywne, obiektywne i socjalne
w kazdym okresie.

WwWypowiedzenia
Kwartat Suma
obiektywne subiektywne socjalne

\Y 16 16

Vi 178 89 10 277
VII 243 163 81 487
VI 277 188 106 571
IX 139 110 82 331

Tablica XIX.

Stosunek kazdej z trzech grup zdaniowych do catej ilosci
zdan w kazdym okresie, wyrazony w procentach.

VWypowiedzenia

Kwartat obiektywne subiektywne socjalne
% % %
Vv 100
Vi 64,0 32,0 4,0
VI 50,0 33,4 16,6
VI 48,5 33,0 18,5

IX 42,0 33,0 25,0
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wWykres.

Z przebiegu linii ilustrujacych, wypowiedzenia subiek-
tywne, obiektywne i socjalne wida¢, ze zdania obiektywne
dominujg w pierwszej potowie 2 roku zycia, w drugiej na-
tomiast liczba ich sie gwattownie zmniejsza; rownoczesnie
za$ wzrastaja wypowiedzenia subiektywne i socjalne.

Wypowiedzenia subiektywne utrzymujg sie przez caty
okres obserwacji prawie w jednakowej ilosci, co wskazuje,
ze sfera zainteresowan Jacka nie wybiegata daleko poza
jego najblizsze otoczenie. Wypowiedzenia obiektywne
przewazaty przez caly drugi rok zycia i poczatek trzeciego.

Wypowiedzenia socjalne pojawily sie w mowie Jacka
w 2 potowie drugiego roku zycia. Stopniowo liczba ich
wzrastata, z czego mozna sadzi¢, iz Jacek wiecej zwracat
sie do o0s6b z otoczenia.

Z tych danych obliczyltam spétczynnik egocentryzmu.
Zrobitam to w inny sposéb niz Riaget rownie jednak
dobrze ilustrujgcy zmiany w egocentryzmie dziecka. Obli-
czajac stosunek wypowiedzen obiektywnych i subiektyw-
nych (tj. tych wszystkich, z ktorymi Jacek nie zwracat
sie do innych, lecz wypowiadat je jakby do siebie, a wiec
zdan o charakterze egocentrycznym) do catej ilosci wy-
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powiedzen — otrzymatam dla poszczegdlnych okreséw
nastepujgce wartosci spotczynnika egocentryzmu:

wiek 1,6 spoitczynnik egocentryzmu 0,96

19 ”» ” 0,83
2,0 " ” 0,81
2,3 " ” 0,75

Spotczynnik ten dosy¢ duzy, w potowie 2 roku zycia
zmalat do wartosci 0,75. Mozna przypuszczac, ze w ciagu
roku 3 zmniejszyt sie jeszcze Wardziej.

Piaget obliczyt spdétczynnik egocentryzmu dla dziecka
od lat 3 wzwyz, nie moge wiec porownywac¢ moich wyni-
kéw z wynikami Piageta.

Podziat wypowiedzi wedtug tresci. Prze-
prowadzitam takze podziat wszystkich wypowiedzen (tj.
zdan i oznajmien) Jacka ze wzgledu na tres¢ wedtug sche-
matu, podanego przez prof. Klemensiewicza, a wiec na
wypowiedzenia: sgdzace, uczuciowe, woluntalne, oraz mie-
szane uczuciowo-sadzace (w grupie oznajmien).

Nastepujagca tablica ilustruje te stosunki:

Tablica XX

Zdania Oznajmienia
Uczu-
Kwartat Sg-  Uczu- Wo- Sg-  Uczu- 2o WoO-  sSyma
dzace ciowe lunt. dzace ciowe sadz lunt.
% o/o OIU O 0 0 0 % \/IO

\V 31,0 69,0 100
Vi 32,0 — 6,0 32,0 — — 30,0 100
VIl 52,6 5,0 9,0 13,4 2.2 0,8 17,0 100
VIl 62,0 4,0 14.4 12,0 0,4 4,0 32 100
IX 64,3 13,6 10,6 6,5 — 3,0 20 | 100

Tablica XX pokazuje nam, jak u Jacka rozwijaty sie
rozne rodzaje zdan i oznajmien. Z poczatkiem 2 roku zycia
przewazalty znacznie oznajmienia sadzace (wystepowaty
one roéwniez i pézniej, cho¢ w znacznie mniejszych ilosciach
w ciggu catego 2 roku zycia). Przeciwnie zdania sgadzace,

*) J. Piaget: Le langage et la pensée chez I'enfant, str. 49.
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ktére w V kwartale wystepowaty tylko w 31%, zaczety
sie pojawia¢ w mowie Jacka coraz czesciej, osiggajgc w IX
kwartale 64,3%. Zdania i oznajmienia sgdzgce przewazajg
przez caty okres obserwacyjny. Zdania i oznajmienia wo-
luntalne pojawity sie u Jacka dopiero w VI kwartale. Naj-
pozniej (bo w VII kwartale) wystgpity zdania i oznajmie-
nia uczuciowe.

Zdania ztozone. Moment, od ktérego Jacek za-
czat sie postugiwac¢ zdaniem zitozonym, jest trudny do
uchwycenia. Poczatkowo nie uzywat on jeszcze spojnikow,
a o charakterze zdania, o tym, czy to zdanie byto pojedyn-
cze czy ztozone, moznaby wywnioskowac jedynie z tresci
zdania.

Wyrazne zdania ztozone wystgpity u Jacka dopiero
w kwartale VII, w matej ilosci, bo tylko 5 i to pod koniec
tego okresu.

Stosunek tych zdan pojedynczych i ztozonych ilustruje

nastepujgca tablica:
Tablica XXI.

Zdania pojedyncze i ztozone, ich procentowy stosunek do
wszystkich wypowiedzen.

Zdania pojedyncze Zdania ztozone
Kwartat nl(re]ri(é%(\_:‘/v I- rozwiniete wspbétrzedne podrzedne
% % % %
\Y 100
Vi 82,0 18,0 — —
VI 32,6 65,5 0,7 1,2
VAR 23,6 67,0 5,4 4,0
X 14,3 67,2 12,0 6,5

Z wyzej podanego zestawienia widac, ze w | kwartale
2 roku zycia wszystkie zdania, jakie Jacek wypowiedziat,
byly pojedyncze, nierozwiniete; w nastepnym kwartale
przewazatly jeszcze zdania pojedyncze nierozwiniete, ale
juz pokazaty sie zdania rozwiniete. Od 2 potowy 2 roku
zycia zmniejszyta sie gwattownie ilos¢ zdan nierozwinie-
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tych, natomiast zdania rozwiniete w tym samym tempie
przyrastaty. Zdania ztozone, poczawszy od VII kwartatu
powoli zwiekszaty sie z kazdym nastepnym kwartatem.

Rodzaje zdan pobocznych. Pod wzgledem
tresci zdania poboczne przedstawialy sie nastepujgco:

Tablica XXII.
Zdania poboczne.

Okolicznikowve

Kwartaty Przed-
zycia miotowe przy-
czasu czyny warunku celu

\VJ — — — —
\Y4| — — — — —

Vil 1 — 4
AVALL 5 — 12 1 1
1X 7 1 8 — 3

Pierwsze zdania poboczne w mowie Jacka to zdanie
okolicznikowe przyczyny. WYystgpity one w wieku 1.8.
Bytly to zdania: o lany boskie fiente, cio lobis, bo pus-
cis, uwaziaj masinka bo padnie (uwazaj, bo maszynka spad-
nie) itd.

Te pierwsze zdania u Jacka sg troche nieudolne, ale
juz w miesigc poOzniej zanotowatam przykiad zdania zu-
petnie poprawnie zbudowanego: niania, umyj talezik, bo
bludny (nianiu, umyj talerzyk, bo brudny).

Précz zdan okolicznikowych przyczyny i jednego zda-
nia przedmiotowego, innych rodzajow zdan pobocznych
nie znalaztam w mowie Jacka do konca VII kwartatu.
W nastepnym kwartale pojawity sie jeszcze zdania oko-
licznikowe warunku i celu, a z poczatkiem trzeciego roku
zycia rowniez zdanie okolicznikowe czasu. Zdanie oko-
licznikowe warunku, jedno jedyne jakie wypowiedziat
Jacek, miato forme poprawng: Jakby Jaciu$ ulwal, to by
niania ksiciata. Jako spodjnika w zdaniu okolicznikowym
warunku uzywat Jacek spdjnika ,Jakby* i to. bardzo dtugo,
bo nawet w 4 roku zycia, natomiast nie styszatam, by sie
postugiwat spdjnikami: ,,jezeli“, ,,jezeliby*



Zatgcznik |

Stownik mowy Jacka od 1,0—23.

V kwartat (1,0—1,3).

auto — ato

baba = baba
drzewko — diewko
flaszka = lakka
Jacus — Jac¢, Acius
Janka = Aga, Anka
jes¢, jedzenie — papus
kagpac¢ sie = tiap-tiap
lampa — blambla
mama = mamma
masz = mas

nie ma = mima
obrazek — lala

ojciec = ojtes
piec = pec

pisze = pis
pokaz = poko
ptaszek = ptapta
spadio = bu¢
szafa — fafa

$pi = pi

Swieci sie — si
tam = tiam
tatus = tatus
ston (trgba stoniowa) = tlampa
winda = inta
wozek = uzia

VI kwartat (1,3—1,6).

aeroplan = oplan
babcia — babtia
ba.k — bylla

beben = bamban
bél, rana = ziazia
B6g — Bozia

but = buciu

chleb = lebus$
ciocia = ciota
dziecko — dziidzius$

dziéob = dob

dziura = dziula
Dzoku$ = Diokus$
fajka = fajka
Franio = Flaniu
garnuszek = galnus$
gazeta — gazia
gtowa — gowa

goéral = golal

goza — go6zia
herbata = bata
Irena — Ala

jajo — jajo
Jacek = Aciek
Jedrus — Lentus
kawa = gawa
konik — konik
kotek — Kkicius
koza — kozia

kuferek — wawa
kulka — kulla
kwiatek — tiaka
tapki = apkii

tyzka — tyzia
Maciek = Maciek

Macius = Maciu$
maszyna = masi
miynek = munka
murzyn = muzin

mydito = mydo
nos — nosiu
nézki = nozie
ogon = ongong
oko = oko
otowek — wowek
pan = pany
papieros = plapla
pienigdze = sies$é¢
pies — piesiu
pitka = pika
piéro = pidlo
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piwko = piwko
piwo = piwo
pogrzebacz — longle
ptaszek = tasiu
pudetko = pudko
rana = buba

raczki — lacie

raz — las

Rustan = Lutan
skrzydia = titka

ston = igba

spacer = paciel, hajta

stotek — totek
sukienka = sienka
trabka = tlgbka
tramwaj = tlama
ucho = ufo

usta = buzia
Warszawa — Wawa
Wawrowski — WawskKi
WwWasy = Wwosi

woda — waobdzia

zab = zigb

zegarek = gallek
ziemia = ziarna

bije = bije
buczy = buci
chodz! — odz!
czesa¢ = ciesiac
czyta = cita
daj! = dac!
goni — goni
gra — gla
gryzie = glyzie
idzie = idzie
jedzie = jedzie
kaszle = kasie
kicha = kia
kropi = klopi
leci = leci
niesie = niesie
otwoérz! = ot6z!

ptaka¢ — pakac
przyszedt — pisied

pusci¢ = pucic
schowaé¢ = wowacé
siada¢ — siadac
siedzi = siedzi
skubie = kuba
smarka — makka

spadnie = padnie
spa¢ — lula
$piacy = ciaci
$piewa = piwa
stoi = toi

szuka¢ = siukac¢
szy¢é = sié

uczesany — ciesiany
widzisz = widzi$
wstawacé¢ = tawa.c¢

wyspina¢ sie = pinac¢
zabrata = biata
zamiata = ziarna

zamkniete = ziarnka
brawo! — blawo!
hallo = alo

inny = ini

tadny = caca
moja = moja

moéj - moj

samo = siamo
tatusiowe = tatoe
tu = tu

wio! — wio!
wiwat! — wiwat!
wysoko = sioko
zaraz = latas

VIl kwartat (1,6—1,9).
baba — baba

babusia = babusia
balonik = balonik
banan = banan
bananek = bananek
brudas = ludas

brzydas = dzidas
bucik = bucik
budy = budi



bulka = buta
chtopcy = opci
chwileczka = filecka
cerata = lata
ciasteczko = ciatec¢ko
cukier = tukiel
cytryna = tlyna

cze$¢! = ciesc!

dach = dach
domeczek = domeciek
drabina — dlabina
drut z= dhut

drzewo = dziewo
drzwi = wi

dywan = dywan
dzbanek = banek

dzien — dzien
dziubek = dziubek
Dziunia = Dziunia
dziurka = dziulka
Fela = Fel

fortepian = titian
fotografia = otoblafia
gaz = gaz

gaski = gacki
gtupi = bajok
golas — golas
gosposia = doposia
gramofon — mafon
grosze — gtosi
gwizdek = gidek
gwozdz = bodat

hatasu — atasiu
Hela = Hela
Henio = Heniu
Irka = llka

jajo = jajo

jezyczek — jeziczek
kaczusia — kotusia
kakao — kako
kanapa = kanapa
kancelaria = kaciella
kapelusz = kapelus$
karuzela = kaziulela
Kasia = Kasia
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kieliszek = kielisiek
kieszen = ksien
klamka — lamka
kobietki = kopytki
kolanko = kolanko

kolenda — kolenda
kominiarz = kominias
korytarz = kolitas
koszule = kosiule
koszyk = kosik
kotek = kotusiek
krowa = klowa
kréwka = kléwka
Krupka = Klupka
ksigzka = sigka
kuferek — kufelek

kurier = kuljel
kwiatuszki = kiatuski
laska = laga, laska
list = li¢

topateczka = opatecka
luk = buk

tupka = upka

matpa = mapa
mamusia = mamusia
mapa = mapa
Marysia — Malysia
masto = masio
maszynka = masinka
mleko = mleko
miotek = motek

most = modé

motocykl — motol
muszla = muska

muzyka = muzik
mydetko = mydetko
narty — nanty
nieborak — niebolak

niedzwiedZ = misiu
Niuta = Niuta
nocnik = nocik

néz — noéz

nozki = noézki
obrazek = blaziek

obwarzanek = obazianek
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okno = okno

okret = onkent
okulary = kalaty
otéweczek — woweciek
paluszek = palusek, palus
pani = pani

panna = pana

papier — plapiel
papierosik = paplosik
patyk = patik
pielucha = plucha
pien — pien

planty = planty
poduszka = poduska
poduszeczka = podusiec¢ka
pogrzebacz — dziebacki
pokoik = pokoik

pole = pole

policjant = licjan
rany = lany

rower — wowel

rurki — lulki

rybka = lybka
samolot = amolot
serwus — siewus

sien — sien

skéreczka = $kolecka
skrzypeczki = ksipecki
spacerek — $pacielek
stoteczek — toteciek
szale = siale

szczotka = ciotka
sznurowka = nuléwka
szyszka = siska
Sciana = ciana
Swiatowid = Siatowid
talerzyk = talezik
torebka = tolebka
trzepaczka = Kij
wegle = wegle
wiadereczko = wiadelec¢ko
wojsko = wojsko
wodka = woddka
woézek = woziek
wdbzeczek == wadzieciek

., zabawki = bawki
zabaweczki = ziabawecki
boli = holi g
bodzie = bodzie
by¢ = by¢
chce = cie
chlapa¢ — tapac

chrapie = tapie
ciggnie — tagnie

czekaj! = ciekaj!
czysci¢ = cicié¢
dostanie — dotanie

dmucha = mucha
dziekuje = dziekuje

dzwoni = doni
froteruje — totuluje .
gniewac sie — niwac sie
grzeba¢ = dziebac¢
.gwizda¢ — gizda¢
jes¢ = papusiacé
kiuje — kuje
krzycze¢ = ksicie¢
kucng¢ = kucé

lezy = lezi

tap! = lapaj!
nakreca = nakleca

nakry¢ — nakic¢
narobity — nalpbity
odmyka¢ = omykac

patrze¢ = pacic¢
pi¢ = pic
pluje = pluje
.poszta — posia
..poszukaé¢ = posiukac
powiedzie¢ = powiedzie¢
prosze = plosie

przewrdécic¢ sie = wywalié sie

. przybija = psibija
przyjecha¢ = psijechac¢
przyniést = przyniés

robi¢ = lobié¢
rzuca¢ = ziuciacé
skacze = kacie

stucha¢ — siuchac¢



stuchaja = stuchaja;
smarowacé¢ — malowac’
sprzata — pata

stawia = tawia
strzelaja = cielajtp’
stuka¢ = tukad;

sypie = sipie

szczypa¢ = Scipac

tanczy = tanci
trzyma = cima
uciekaj! — uciekaj!
ukroi¢ — ukloi¢
umyj! = umyj!
upadniesz — padnies$
utopi sie = utopi sie
uwazaj! — uwaziaj!
wisi = wisi

wotaé¢ = wotac
wozi¢ = wozié
wsadzit = sadzit
wyja¢ = wymiacé
wyleje = wyleje

zabrat = ziagblat ' o
zagra¢ = zaglac¢
zapali¢ — zapalic¢
bardzo = badzio

biaty — biaty

biedny = bindy

bo — bo

,,na bosaka“ = bosiaka
boskie = boskie
brudne = bludne
bure = bule

cicho — cci, cisio
ciekawego = kawego '
ciemno = temno
ciezarowe zzf cielalowe
ciezkie z= cieslsie!

ciezko = ciesko
co — cio

cztery — Ctely
czwarte = d¢éwate

dalej = dalej
dla = dla

do — do
dobry = blobly
drugi = dtugi

duzy = duzi

duzo — duzio

dwa = dia

dziewie¢ = dziewiené

goracy = golaci
gruby = blubly

grzecznie = dziec¢nie
"ile = ile

jak — jak

jeden = jeden

jedno = jedno

jeszcze — jescie

juz = jus

koto = kolo

m'malty = maty
miody = modi

mokro = mokko
na = na
osiem = osiem
po _m po
I siedem = siedem
““Swiete = fiete
tak — tak

tamten — tamten
troszeczke = tlosiecke

trzecie = ciecie
trzynascie = cinacie
ty = ty

wiecej = jenci

wszystko = sitko
znéw = znoéw
Znowu = znowu

VIl kwartat (1,9—2,0).

Andzia — Andzia

aniotki — anioki
atrament = atlament
bacznos$é! — bacznos¢!

babka = babka
bajttok = batlok
bicie = lanie
bicz = bi¢

85



86

bielizna = bylizna

Boze! = Boze!

biuro == biulo

centymetr = kiontometus$
chleb = leb

chtopczyk = chopcik
chochelka = fofelka
czapka = ciapka
deska = deska
deszczyk — decik
domek = domek

drzwiczki = wicéki

dziad = dziad

dzieci = dzieci

dziecko — dzidziusiek
dziewczynka — dzinka
Ewa — Ewa

Gawalewicz — Gawowewié

gimnastyka = gimnastyka
gltuptas = gtuptas
godzina — godzina
gospodarz = dospodas
gosciniec = gociniec
grabie = gtabie
groszek = glosiek
grzybek = gzibek
gumka = gumka
Hanusia = Hanusia
herbatka = obatka
Henry$s — Hendlys$
jajko = jajko

Jasiu = Jasiu
kamien — kamien
Kamil = Kamusiek
Karu$ — Kalus

kamyczki = kamyc¢ki
kamyki — kamyKki

kawateczek — kawateciek
kawusia = kawusia
kierownica = Kkielownicia
klateczka = klate¢ka

koteczki = kotecki
kotki — kotki
kotmin = komin
kon = kon

koraliki = kolaliki

kosa = kosia
koszyczek = kosiciek
kot = kot

kotulu! = kotulu!
Kowalczyk = Kowacik
Kownacka = Komnacé¢ka
kozuch = koziuch.
krolik — klolik

kura — kula

Eesio = Lesiu

lezak = leziak

ludzie = ludzie

tobuz = tobuz

topatka — topatka
t6zko = t6zko

mak = mak

marynarz = malynas
Mazury = Maziuly
Mikotaj = Mikotaj
Milka = Milka
miseczka — misiec¢ka

mleczko = mlecko
motocykl = motocik
nozyczki = nozicki
oczka — ocka
ogoérka = ogodlka
ogrédek = oglédek
okienko = okienko

palec = palec
paluchy = paluchy
papierosy = papilosi

piwnica = pinicia
pokrzywa = poksiwa
polano = polano

Poznan = Pozian

lustro = lutlo

pantofelek = pantofelek
papierosnica = papilos$nica

papuga = papuga
pchetki — pelki
peretka = kulka
pestka — pestka
piach — piach
pienigdz = pijac¢



pijak = pijak

plecy = plecy
pomidorek = pomidolek
ponczochy = ponciochy
porzadki — poziadki

poziomki — koziomki
prypcie = Kkypcie
radio = ladio

ramie = lamie

rzeka = zieka

rondel = londel
sandaty = siandaty
sandatki = siandaitki
siano — siano
siekiera = Kkila
skarpetki — kalapki
skauci = skauci

stoneczko = s$lonecko
smarkacz = $malkac¢
smyk = sSmyk

sobota = siobota

so6l — siot

spodnie = spodnie
Spytkowice = Spytkowice
Stasiu = Stasiu

stét = tot

strach = tiach

studnia — studnia
szklanka = $klanka
szlafrok — siaflok
szkota = s$kota

szopa = siopa

szyja — sija

szyjka = sijka
szyszeczka = sisiecka

Sliweczki = siwecki
Swiatto — siato
Swinka = finka
tenis = tenis
trawka — tlawka

walizka = waliska
Wawrowska — Wawiltoska
widly = widly

wieza = wiezia

Wilno — Wino
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winogronka = oglonka
wilosy = wosi

Wojtek = Wojtek
worek = wotek
wydanie = danie
zapateczki = ziapateski
zboze = zbozie
ziemniaki = ziemniaki
Zygmus$ = Zymbus$

ba¢ sie = bac¢ sie
dtawié¢ sie — diawic sie
dosta¢ — dostac
dziébig = dubajag
gada¢ = gadac

husta sie = husia sie
kgpac¢ sie — kagpac sie
kleczy = Kkleci

kosi¢ = kosic¢

kroi¢ = kloic¢

miesza = miesia
miéci = moci

my¢ = my¢

musie¢ = musiec
naprawia¢ = naplawiac¢
obcigé = obcigé
obraca — oblacia
ochlapa¢ = ochlapac
odmyka¢ — odmykac

oglada¢ = ogladywac
okry¢ sie = okly¢ sie

opali¢ = opali¢
pada¢ — padac
parzy = pazi

pcha¢ = pchac¢
pilnowaé¢ = pilnowac

ptywa¢ = pywac
podepta¢ — podeptac
podnies¢ = ponies
podrapat = podlapat
pekio = $penkio
pogubi¢ — pogubié
posktadat = poskadat
postawi = potawi
postraszy¢ — postlasic¢
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potrafi — potlafi

pozyczyta = pozicita

prébuje = pldébuje

psztykna¢ = pstyknac
przepraszam — peplasiam
przygladac¢ sie = przygladac¢ sie
rozbi¢ — lozbi¢

rozwin! — lozwin!
rusza¢ sie = lusiac sie
schodz! = schodz!
sia¢ = siac

Scieli¢ — Scieli¢
skre¢! — Sklecij!
skrobat = $klobat
smakowaé¢ — smakowac
spocznij! = $pocénij!
sprobuj! = $pldébuj!
sprzeda¢ — $piedac
strzezcie! = $ciescie!
strzyc — cié

ubierz! = ubie$!
ucieknie = ucieknie
uczesa¢ — uciesiac¢
uderzy¢ = udezié
udtuba¢ == udtubac
udziuba¢ = udziubac¢
ograbi¢ = uglabi¢
ugryz¢ = upapusiac
ugryzie — uglyzie
wymiécit = umiécit
urgba¢ — ulgbac¢
urwie = ulwi

wala¢ sie = walac¢ sie

wybije = wybije
wybiera — wybita
wykipiato — wykipiato
przewréci sie — wykopytni sie
wypedzi¢ = wypedzié
wypi¢ = wypié
wyprawia¢ = plawiaé
wyskoczy¢ — wyskocié
wyspat sie = wypat
wystarczy — wystaci
wzigé = wezmiac
zakreci¢ = ziaklecié

zapakowaé¢ — ziapakowac
zatanczy¢ = zatancic
zastrzeli — zasciela
zbudzi¢ = zbudzié
zerwaé¢ = zielwac
zlecie¢ — zleciec¢
zmeczy¢ = zmeczy¢
zmoczyt = mocit
zobaczy¢ = ziobacié¢

ani — ani — ani — ani
az = az

babia = babia

bilinska = bilinska
brzydki — bzidki
ciasne = ciasne

ciepte = cieple

co$ = cios

czerwone = ciewone
czysta = cista

drobniutkie = dlobniutkie
do widzenia = do widzenia

dziesie¢ — dziesiené
gtupia = gtupia
gorzkie = goskie
het tam — hetam
hop = op

i— i

inne = ine

ja = ja

Jacusiowy =
jakie = jakie
kolorowy = kololowy
ktéra = tuta

tadny = tadny

mackowy — mackowy
malutkie = malutkie
mokry = mokly
nadzwyczajne = nawiciajne
nawet = nawet

nic = nic

niebieskie — niebieskie
niezgrabny = niezglabny
od — od

okropnie = oklopnie

Jaciusiowy



on = on
pie¢ — penc
pieta = pieta
pod = pod

polski — polski
porzadny = pozigny

przy = py
psiako$¢ = siako¢
psiakrew — siaklew
pyszny = pysny
strasznie — tasnie
szcze$¢ (Boze)! — cien¢ (Boze)!
Sliczny — S$liény
taka — taka

ten — ten

ta = ta

teraz — telas

tez = tez

trzeba = cieba
trzy = ci

twardy = twadi
tyle = tile

tylko = tylko

w — w

wczoraj = ciolaj
wielka = wielka
wolno = wolno
Wszyscy = wsycli
wyzej — wyziej
zielona = zielona
zimne = zimne
ztote — ziote

z6klte = zibte

IX kwartat (2,0—2,3).
agrafka = glafka
bebenek — bebenek
bieguny — bieguny

brzytwa — bzitwa
chtop — chitop
choragiew = folagiew
czapeczka = ciapecka
czekoladki = ciekoladki

druhny = diuhny
druzbowie = dluzbowie
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dym — dym

dywanik — dywanik
dziewczynka = dziewcinka
fasolka = fasiolka

flaczki = flacki

galaretka = galaletka
guzik — guzik

Jacek — Jaciek

Jaga — Jaga

Jaworski — Jawolski

kalafior =z kalafiol
kaloryfery = kalolyfely
karty — kalty

kacik = kacik

kij = Kkij

kolor = kolol
kominek = kominek
kopiec = kopieé¢
kredens = kleden$
ksiezyc = boziu$
kuzynka — kuzinka
Leon = Leon
lokomotywa = motiwa
oficer = oficiel

pas = pas

pierniczki = pielnic¢ki
pita = pita

= piwionoki
ptaszczyk = pascik
ptyta = plyta
pociag — pociag

pudeteczko = pudeteéko
rzeczy — zieci

samolot — siamolot
skrzypki = ksipki
smok = smok

strach = bobo

sweterek = $wetelek
$Smieci = $mieci
$niadanie — niadanie
$niegowce = $niegowcie
tempo = tempo

trzcina = $cina
ubranko = ublanko
ulica = ulica
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waga = waga
wagoniki = wagoniki
wesele = wesiele
wiedZzma = wiedzZma
wizyta = wizita

bi¢ sie = bi¢ sie

cieszy sie = ciesi

dusi¢ = dusic¢

futrowa¢ — futlowac
jes¢ = jes¢

kocha¢ = kochac
kurzy¢ sie = kuzié
maszeruje = masieluje
modli sie — modli sie
nat6z! = natoz!

odda¢ — oddac

oderwa¢ — odelwac
pocatowaé¢ — pociatowac
pochowa¢ = pochowac
poda¢ = podac

podoba¢ — podobaé
pogra¢ = pogiac
polecie¢ = polecieé
powala¢ — uwalacé
powréci = powloéci
pozamiata = pozamiata
przeszkadza¢ = psieskadziaé¢
przewroéci = pewléci
przynies¢ = psinies$
skonczy — s$konci
skosztowaé¢ = $kostowac
szczypa¢ = Scipac

Smia¢ sie = $miac sie

Smierdzie¢ = $mieldziec¢
targa¢ — talgac

udusi¢ = udusié¢

ukroi¢ = upitoli¢
unies¢ = uniesé
ustawi¢ = ustawic
wala¢ — walac

wazy¢ = wazy¢

wymaszerowac¢ = wymasielowac

wypi¢ = wypic

wezme = wezme
zabi¢ — ziabic¢
zaglada¢ — ziagladac¢
zakry¢ = ziakly¢
zbi¢ = zbic¢

zburzy¢é = Zbuzié
znalazt = znalaz

gdzie — gdzie
gdzies = gdzies$

gtosno — gtosno
tadnie = tadnie
nad = nad

nieciasne =s nieciasne
nigdy = nigdy

nowy = nowy
pewnie == pewno
porzadnie — poziadnie
przez — przez

rézny = lézny
stodziutki = stodziutki
sodowa = siadowa
stary = staty

swdj = swoj



Zatacznik drugi

(uktad w kolejnosci

Rzeczowniki Kazik
osoby: Kownacki
imiona wiasne; Kar_nu3|ek
Lesiu
V mama Mikotaj
baba Milka
Anka Woj tek
Acius$ Siatowid
ojtes Zigmus
tatus Wawloska
VI babcia Dospodas
Bozia Poznan
ciocia Wilno
dzidzius Spytkowice
Flaniu IX Jaga
Ala Jawolski
Jendus Jaciek
Aciek Leon
Macius$
Maciek typy:
Lustan V—
Wawoki VI golal
Wawa muzin
Dziula pani
VIl Dziunia syn
Fel synus
Hela VIl kominias$
Heniu policjan
lka chopci
mamusia kobitki
Masia panna
Malysia wojsko
Niuta VIl dziad
Klupka malynas
Babusia skauci
Gosposia aniotki
VIl Andzia chopcik
Ewa dzie¢ko
Gawalewi¢ ludzie
Henlys$ dzieci
Hanusia Maziuly

Jasiu dzidziusiek

I1X dluzbowie
dluhny
oficiel
kuzinka
bobo
chtop

przezwiska:

Vv
VI
VIl ludas
dzidas
bajok
golas
niebolak
batlok
kotul
guptas
tobus
pajac
Smyk
Smalkac
IX smok

wiedZzma

AVALL

czynnosci cztowiek

\Y
VI hajta
paciel
VIl $pacielek
VIII tenis
lanie
gimnastyka
wydanie
poziadki
IX wizita
wesiele

uczucia:

\4
VI buba
ziazia

Vi
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pojawiania sie danych wyrazéw).

VIl ttach

1X

czesci ciata:

\

VI wosi

VI

VI

IX

gowa
wasi
nézie
nosiu
oko

16¢ki
buzia
ufo

zigb
jezicek
kolanko
palusiek
palus
noski
oc¢ka
paluch
pleci
lamie
sija
sijka

Zwvierzeta:

nazwy zwierzat.

V ptapta

VI

Vi

tomba
konik
kiucius
kozia
piesiu
ptasiu
gaski
kaciusia
kotusiek
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klowka
ktowa
mis
matpka
muska
myskKi
lybka
VIl kot
klolik
kon
kézka
papuga
Swinka
Sciul
petki
IX —
czesci ciata:
V J—
V1 déb
apki
ongong
pidlo
titka
VIl dziébek
VI —
IX —

rosliny:

V diewko
VI tiaka
VIl Kiatusiek

dziewo
VIl gloch
mak
poksiwa
tlawka
siano
Zbozie
gzibek
IX —

czesci roslin:
A\V4 J—
vl —
VIl upka

skdlecka
Siska
pien
VIl pestka
sisie¢ka
IX —

Rzeczy:
nazwy ogoélne:
V J—
v —
Vi —
Vi —

IX zieci
$Smieci

rzeczy codziennego

uzytku:
V lalka
lala
Vifajka
gazieta
kufelek
owowek
siesé
plapla
gatek
masi
pudko
VIl kulka
nanty
lata,
otoblafia
gtosi
kufelek
kuliel
sigka
laga
laska
lic
mapa
plapiel
tolebka

papielosiek
podusiecka

mydo
kolali
woweciek
patik
ksipki
lulki
wegle

gas

oblas

VIl kolaliki

klate¢cka
kosiciek
peletka
leziak
pijoné
woziek
waliska
ladio
kamien
kamyki
kamyc¢ki
atlament
komtometus
kotki
kotecki
ziapateodki
deska
gumka

IX folagiew
kalty
tempo
guzik
Kij
pudetecko
ptyta
waga
glawka

zabawki:

V tlampa
VI bak
bamban
pitka
tlabka

VIl jojo

kaziulela

buk
opatecka
wiadele¢ko
bawki
ziabawecki
budi
gizdek
balonik

VIl topatka

piasiek
I1X babenek

wagonik

ksipecki

ubranie:

VvV —
VI but
siewka
VIl plucha
buciki
kosiula
kapelus
ksien
nuloéwki
VIl bylizna
ciapka
kypcie
koziuch
ponciochy
pantofelek
siandaty
siaflok
kotapki
siandatki
spodnie
IX ciapec¢ka
pas
pascik
$niegowcie
Swetel
ublanko
ciewiciek
narzedzia:

V J—
VI longle



VIl blut
g6zdz
ciepacka
motek
masinka
Sciotka
nés
giabie
kosia
widty
kila
nozicki
pita
bzitwa

1X

sprzety domowe
(bez kuchennych):

V blambla
fafa

V1 totek
VIl diwan
otitian
kanapa
mafon
toteciek
labina
t6sko
lutlo
tot
diwanik
klendens$

VIl

IX

sprzety kuchenne:

Vv
V1 tyska
galnus
munka
banek
kielisiek
talezik
nocik
fofelka
misiecka

Vil

VIl

londel
sklanka

artykuty
spozywcze:
V papus
(= jedzenie)
VI bata
lebus
jaja
kawa
piwo
piwko
wodzia
banan
bananek
buta
baba
tukiel
ciasto
tlyna
kakao
masio
mleko
obazianek
wodka
tielbatka
babka
jabko
leb
Jjajko
kawusia
mlecko
ogolek
koziomki
pomidol
. siot
siwki
oglonka
ziemniaki
ciekoladka
fasiolka
flacki
galaletka

Vi

VI

IX

kalafiot
pielniciek
niadanie

czesci domu:

V peé

VI
Vilwi
dach
klamka
kolitas
okno
pokoik
sien
$oiana
kaciella
dzwicéki
komin
okienko
piwnicia
biulo
IX kominek

kalolyfel

kacik

Vil

czesci innych
przedmiotéw:

\
VI
VIl dziulka
VIl Kielownicia
polano’
kawateciek
IX bieguny

Srodki lokomocji:

V ato
Nnta
uzia
oplan
tlama

Vi
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VII motol
onkent
lowel
siamolot
woézieciek

VIl motocik
IX kolomotiwa

pociag

drogi:

Vv
VI—
VIl —
planty
pole
VIl rzeka
gosciniec
IX ulicia

budowle:

\Y/
VI —
VIl domeciek
VIl wiezia
Skota
domek
studnia
,siopa
I1X kopiec

inne:

\
VI gola
ziemia

VIl —

VIl oglédek
descik
$tonecko

IX dym
ksiezi¢

*) uzyte w znaczeniu drogi, na ktérej sie dziecko bawi
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zjawviska: VIl siatto VIl hatas Vi —
Wzrokowe: IX kolol kolenda Vi fiI(_aé!(a
VI — dzien
v — stuchowe: IX — V11 godzina
Vi — vV — czasowe: siobota
VIl zZnak AV4 I Vv — IX —

Zatgcznik trzeci

Mieczystaw Zolnowski, Dziennik ciggtej obserwa-
Ccji Basi Zolnowskiej, prowadzony od 19. X 1935
do 25. 11l 1936.

P. Zolnowski obserwowal swoja coreczke Basie od 9. miesigca
jej zycia do 1% roku.

Basia to dziecko, rozwijajgce sie normalnie w otoczeniu samych
dorostych ($rodowisko nauczycielskie).

Z wykonanych przez p. Zoilnowskiiego obliczen, odnoszacych sie
do catoksztattu rozwoju psychicznego dziecka, podam tylko te, ktére
omawiajg rozwo6j mowy Basi.

1. Zestawvienie liczbowe, dotyczace rozwoju mo-
wy Basi w poszczegolnych kwartatach obserwa-
cji. W zestawieniu podano kazdy wyraz tyle razy, ile razy go dziecko
w czasie obserwacji wymoéwito.

Tab. 1 Zestawwienie liczbowe wszysitikich wypo-
wiedzi Basi:

Czas Wyra- Wyrazy

Gawo- Wyrazy
Kwartaty obser- : zy za- onoma- e Razem
wacji rzenie baw. topeiczne wiasciwe
v 15 9. 55m. 906 190 126 371 1593
Vv 12 g.55m. 629 407 241 580 1857
Vi 12 g. 46 m. 540 469 253 2102 3364

Terminologia, jak w pracy p. WawrowskKiej.

Z tablicy wynika, ze w miare rozwoju mowy zanikato u Basi
gaworzenie, ustepujac miejsca pojawiajacym sie w coraz wiekszych
ilosciach zw#taszcza wyrazom wiasciwym.
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Tab. 2. Zestawienie nowopoznanych przez dziecko
w poszczegolnych kwvartatach wyrazow ze sensem
(wiasciwych i dzwiekonasladowczych):

Wyrazy pozna- Wyrazy pozna-

Kwartaty ne przez Basie ne w czasie Razem
przed IV kwart. obserwacji
v 3 18 21
\Y% 21 20 41
Vi 41 96 137

W powyzszej tabeli kazdy wyraz liczono jeden raz bez wzgledu
na to, ile razy go dziecko powtérzyto w czasie obserwacji.

2. Rozmownos¢ dziecka. Basia, zwhaszcza w VI kwartale
mowita bardzo duzo. llustruje to nastepujgca tabela:

Tab. 3. Rozmownos¢ dziecka:

1lo$¢ wymowio-

Czas Ogodlna ilos¢ p
Kwartaty obserwacji wymoéwionych nyc%zimiaézow
(AV4 10g. 54 m. 1593 145,80
\ 12g.55m. 1857 143,40
VI 129. 46 m. 3364 272,40

3. Podziat wyrazéw z sensem na czesci mowy.
Wséréd 137 wyrazéw Basi (p. tab. 2), majacych okreslone znaczenie,

byto:
rzeczownikow 58 przystowkow 6
czasownikow 32 przymiotnikéw 4
wykrzyknikéw 27 przyimkow 2
zaimkow 7 liczebnik 1
Tab. 4. l1los¢ =zgltosek w wyrazach wiascivwych
i dzwiekonasladowwczych:
llo$¢ wyrazéw  1lo$¢ wyrazéw  1lo$¢ wyrazéw
Kwartaty jednozgtosk. dwuzgtoskow. trzyzgtoskow.
% % %
v 88,64 11,36 —
\YJ 71,14 28,86 —

Vi 64,16 35,16 0,68
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Z zestawienia wynika, ze ilos¢ wyrazéw jednozgtoskowych, prze-
wazajacych. w IV kwartale, zwolnha w nastepnych, kwartatach maleje.
Miejsce ich zajmuja wyrazy dwuzgtoskowe, a od VI kwartatu i wyrazy
trzyzgtoskowe.

5. Zdania. Poczatkowo Basia nie umiata budowaé¢ zdan. Zdania

zastepowaly jej pojedyncze wyrazy (oznajmienia). Pierwsze zdanie
dwuwyrazowe pojawito sie w mowie Basi w V kwartale.

Zatacznik czwarty

Emil Kieloch, Rozwdj mowy dziecka od 8 miesia-
ca zycia do 2 lat, 29 dni.

Materiaty do opracowan statystycznych mowy synka. Bogusia
dostarczyty p. Kielochowi:

a) protokoty ciagtej obserwaciji,

b) luzne, dorywcze notatki ojca, matki lub innych oséb z otoczenia
dziecka.

W zamieszczonych ponizej tabelach: 1 i 2 uwzgledniono wytacznie
materiat, zebrany metoda ciagtej obserwacji, natomiast w tabelach:
3 i 4 wliczono réwniez dane, zawarte w luznych notatkach.

Najwazniejsze obliczenia, dotyczace rozwoju mowy Bogusia:

1. Dziecko gaworzyto juz przed 8. miesigcem swego zycia, tj. przed
czasem, w ktérym p. Kieloch zaczat je obserwowaé¢. Gaworzenie to
w miare zdobywania przez dziecko zwitaszcza wyrazéw wihasciwych
zanikato coraz wiecej.

Tab. 1. Stosunek wyrazow gaworzeniowych
do innych wyrazowv.

z Wyrazy
11os$¢ Czas 2 Inne wyrazy
Kwartaty Wypo- obser- gaworzeniowe

wiedzi - wacji - yjog¢ % los¢ %

v 25 45 m. 24 96,00 1 4,00

\Y4 109 262 m. 82 75,23 27 24,77

Vi 81 182 m. 43 53,09 38 46,91

VIl 171 270 m. 76 44,44 95 55,56

VIl 281 287 m. 109 38,79 172 61,11
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W powyzszej tabeli do gaworzenia zostaty zaliczone w VII i VIII
kwartale obok wyrazéw gaworzeniowych w Scistym tego stowa zna
czeniu roéwniez i te wyrazy, ktéore dziecko wymawiato niewyraznie
i cicho, tak ze obserwujacy nie mégt ich dokiadnie zanotowaé. Wsku-
tek tego liczby w rubryce ,wyrazy gaworzeniowe“ nie okreslaja
w kwartale VII i VIII zupelnie doktadnie rozwoju gaworzenia Bogusia.

W tabeli wykorzystano wytacznie protokoty obserwacyjne. Kazdy
wyraz policzono tyle razy, ile razy go dziecko wymoéwilo w czasie
obserwacji.

Na podstawie zestawienia stwierdzi¢ mozna staty wzrost tak wy-
razéw gaworzeniowych, jak i innych. Pozostaje to w zwigzku z coraz
bardziej rozwijajaca sie rozmownoscia dziecka (patrz pkt. 2).

Zanik gaworzenia na korzy$¢ zwilaszcza wyrazéw wilasciWych
wykazujg dobrze stosunki procentowe.

Tab. 2. Rozmownos¢ Bogusia:

wypowie- S¢ -

Kwartaty v mimataon) . i doteokaT hodci aatecka
v 45 25 55
\VJ 262 109 42
Vi 182 81 45
VI 270 161 63
VI 287 281 98

lloraz rozmownosci otrzymat p. Kieloch przez podzielenie ilosci
wypowiedzi dziecka przez czas obserwacji i pomnozenie przez 100.

3. Tabela 3 zawiera zestawienie liczbowe wszystkich wyrazéw witas-
ciwych i1 dzwiekonasladowczych na podstawie protokotéw obserwa-
cyjnych i luznych notatek oraz ilos¢ nowopoznanych przez dziecko;
wyrazéw w poszczegolnych kwartatach jego zycia:

Tab. 3. Rozwdj stownika dziecka:
llos¢ wszystkich wyra-

z6w wymoéwionych przez
dziecko w poszczeg6lnych

llo$¢ nowowymoéwionych
Kwartaty wyrazéw w poszczegol-
nych kwartatach

kwartatach
v 9 6
\4 39 48
Vi 29 77
VI 115 196
VI 168 364



98

4. Wyrazy dzwiekonasladowcze. Wyrazéw dzwieko-
nasladowczych nauczyto sie dziecko od starszych. Wpystepujg one
u niego w nastepujacych ilosciach:

Tab. 4 Wyrazy dzwiekonasladowvvcze:

llo$¢ nowopoznanych 0S¢ tkich .
Kwartaty wyrazéw dzwiekonasla- 0SC WSZYStKICh wyrazow
dowczych dzwiekonasladowczych
(AV4 1 1
Vv 12 13
Vi 7 20
VI 9 29
VI 5 34

5. Podziat wyrazow wiasciwych na czesci mowy.
Najwczes$niej pojawily sie w mowie dziecka rzeczowniki (od 10. mie-
sigca i 10 dni), nastepnie wykrzykniki (od 11 mies. 28 dni), dalej przy-
stowki (od 1 roku 7 dni), zaimki (od 1 roku 19 dni), czasowniki (od
1 roku, 3 mies.,, 8 dni). Znacznie pdzniej wystgpity: przymiotniki
(od 1 roku, 8 mies., 24 dni), spojnik (od 1 roku, 9 mies., 17 dni), oraz
przyimek (od 1 roku, 9 mies., 22 dni). Nie zanotowat natomiast p. Kie-
loch w czasie obserwacji zupeinie jeszcze liczebnikéw (Bogu$ powta-
rzat wprawdzie za matka: raz, ci ,trzy“, ale nie wystepowaty one
u niego w znaczeniu liczebnikéw).

Stosunki te ilustruje nastepujaca tabela:

Tab. 5 Podziat wyrazow witascivwych na czesci

mowy:
Rze- Cza- Przy- Przy- .- y-
Kwar- Za- i : Przy- Spdj- Ra-
CZOW- sow- . . miot- stéw- . . 1 krzyk-
taty niki niki MK ki Ki imki  niki "Gk zem
v 5 (15) 1 1 1 8
\Y 11 (16) K J— 1 2@ — — 10(11) 27 (3Y)
VI 9(25 50B) 12 - 1@ — — 6(17) 22 (57)
Vi 45 (70) 37 (45) 6 (8) 1(2 8 (12 1 1 11 (28) 110 (167)
VI 85 (155) 51 (96) 3(11) 7 (9 9<21) — (1) 1 (2) 7(35) 163 (330)

W nawiasach uwzgledniono wszystkie poznane uprzednio wyrazy

w danej kategorii.
Materiat w tablicy wziety z protokotéw obserwacyjnych i luznych

notatek.
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6. Deklinacja rzeczownikow. Liczba mnoga pojawita
sie w mowie Bogusia najpierw w VIl kwartale w 4 wypadkach
(niki — koniki itp.). llos¢ ta w VIII kwartale wzrosta o dalszych
8 wypadkéw do liczby 12.

Z przypadkoéw najwczesniej (w kwartale VI) zaczat Bogu$ uzywac:
mianownik i biernik, nastepnie w VII kwartale réwniez dopeiniacz
i wotacz, zas w VIII kwartale i celownik.

7. Zaimki. W mowie dziecka wystgpity zaimki wskazujace
(to, taki, on), osobowe (me, mi, ty), dzierzawcze (moja, mdj), pytajne
(cio?), nieokres$lny (cosieka), przeczacy (nic) oraz zwrotny (se). Naj-
wczesniej (w V kwartale) zaczeto dziecko uzywaé¢ zaimka to w zwigzku
ze wskazywaniem przedmiotéw, interesujacych dziecko. Wszystkie
inne zaimki poza wskazujacym to i nieokreslnym pojawity sie dopiero
w VIl kwartale, ewentualnie nawet w VIIl kwartale zycia dziecka.

8. Przymiotniki. Przymiotniki wystgpity w mowie dziecka
od V kwartatu (dody — ,,dobry*). W VII kw. przybyty w stowniku
Bogusia ba = ,,brzydki“, zas w VIII kw. ode — ,tadne® siasne —
,.Straszne® itp. Liczba wszystkich przymiotnikéw 9.

9. Czasowniki. Najwczesniej (w VI kw.) pojawita sie forma
3 os. |. poj. czasu terazniejszego trybu oznajmiaj, oraz 2 os. 1. p. trybu
rozkazujagcego. W VII kwartale wystepuje od razu w znacznej ilosci
bezokolicznik. Obok form, uprzednio wymienionych, znajdujemy juz
réwniez formy 2 os. 1 p. czasu teraz, trybu oznajm., a nawet formy
osoby pierwszej. Kwartat VIIlI zaznacza sie przyrostem przykiadéw
na wszystkie dotychczasowe formy (zwilaszcza bezokolicznik), tryb
rozkazujacy i 3 os. 1. p. czasu teraz., trybu oznajm. (oraz nowymi
formami: czasu przesziego i przysztego i jedynego w ciagu calego

okresu obserwacji imiestowu) umite — ,,umyte“. Bogu$ uzywal cza-
sownikéw tylko w liczbie pojedynczej.
10. Przystowvki. Pierwsze przystéwki, jakie poznato dziecko,

bylty w V kwartale przystéwkami sposobu i miejsca. Dopiero w VII
kwartale dotaczyta sie do tego znajomos¢ przystéwkow stopnia i miary.

11. Przyimek. Przyimek wystgpit w mowie Bogusia tylko jeden
raz w zdaniu: tatus$, idZzta na boki (VII kw.). Ze spoéjnikébw poznat
Bogus$ spdjnik bo (VII kwartat), i, tez.

12. Zdani a. Dziecko postugiwato sie najpierw oznajmieniami
(terminologia, jak w pracy p, Wawrowskiej) zaréwno w postaci jedno-
jak i wielowyrazowej (tiku, ata ata 66 héé = ,hetta wio*! itp.).
Z czasem dopiero oznajmienia te zaczety przybiera¢ forme regularnych
zdan.

Zdania nierozwiniete pojawity sie w mowie Bogusia w V kwartale,
zdania rozwiniete w kwartale VI. W zdaniach rozwinietych wystapity
oprécz podmiotu i orzeczenia okoliczniki (od VII kw.), przedmioty
(od VI kw.) i przydawki (od VIII kw.).
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Tab. 6.

Kwartaty

\Y4|
Vi
VI

Czesci
Okoliczniki

miejsca  czasu inne

25 - 4

86 5 38

zdan rozwinietych:

Przed-
mioty

16
129

Przy-
dawki

~



MARIA FIEDLEROWNA

Zakres wyobrazen i poje¢ dzieci w pierwszym roku nauki

Praca wykonana w Instytucie Pedagogicznym Uniwersytetu Poznanskiego pod
kierunkiem prof. dra Ludwika Jaxa-Bykou>skiego.

Pierwszy rok nauki przynosi duzo problemoéw i trud-
nosci, zwlaszcza w nauce czytania i pisania. Sg wyrazy,
ktorych uktad zgtosek jest bardzo tatwy, np. ,,sowa — lisy
— topole — tokarz — kos* (wyrazy wyjete z elementarzy),
a ktére jednak przy czytaniu sprawiajg, dziecku trudnosci
czasem nie do przezwyciezenia. W takich wypadkach
dziecko najczesciej ucieka sie do sylabizowania wyrazu,
przy czym sie nudzi i niecierpliwi, nie rozumiejgc tego, co
czyta. To samo dziecko, czytajac z trudem ,,kos" z tatwo-
Scig przeczyta ,,kot“, nie zawaha sie ani na chwile, czy-

tajac tak trudne wyrazy, jak ,mleko — nozyczki — sa-
neczki — matka — czekolada“. Wpyrazy jak ,,olchy —
bednarz — lis — kos* mimo tatwego uktadu sg dla dziecka

tylko szeregiem liter, w rezultacie bez sensu, bo nie ma
tam tresci, brak wyobrazenia, gdy podczas czytania ,,mat-
ka — czekolada — saneczki* dziecko odnajduje tres¢, ktora
rozumie, ktdrg zna dobrze, ktéra budzi tyle wspomnien
i wyzwala uczucia.

Obserwacje te daty mi impuls do ustalenia, jaki jest
zasOb wyobrazen i pojec¢ dziecka w pierwszym roku nauki,
aby w nauce czytania i pisania nie przekracza¢ bez po-
trzeby wilasciwego zakresu. Dla uzyskania mozliwie wier-
nego obrazu zagadnienia uwzglednitam rdéznice pochodze-
nia dzieci, ich otoczenia i pici. Ostatecznie wytonity sie
nastepujace kwestie:

1. Czy réznica otoczenia, jakie przedstawia wies$ i miasto,
wplywa na zmiane zakresu wyobrazen i poje¢ dzieci?
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2. Czy i o ile wptywa na to réznica pochodzenia dziecka?
3. Czy roznica pici zmienia obraz zakresu wyobrazen

i pojec?
1.

Podstawg, do opracowania postawionego zagadnienia
sg. odpowiedzi dzieci na kwestionariusz, opracowany na
Wzor kwestionariusza J. Wt Dawida ,,Zas6b doswiadczen
i wyobrazen* oraz ,,Zas6b pojec¢ i pogladow”“ — dla dzieci
od lat 6 do 12. Kwestionariusz jest uzupeiniony catym
szeregiem wyobrazen wyjetych badz to z elementarzy,
badz z pogadanek z dzie¢mi, zwlaszcza podczas lekcyj
,,-nauki o rzeczach*.

Kwestionariusz sktada sie z czterech kartek zadruko-
wanych pismem maszynowym po jednej stronie. Tres¢
utozona jest w dwoch odrebnych czesciach. W czesci
pierwszej uwzglednione sg wyobrazenia podzielone
na szes¢ grup:

I. A. Swiat zwierzecy wyobrazen 70
B. Swiat roslinny 57
C. Ziemia 15
D. Zjawiska przyrody 14
E. Cztowiek 25
F. Zajecia cztowieka 68

Razem wyobrazen 249

Cze$¢ druga kwestionariusza odnosi sie do pojec
ugrupowanych w osmiu czesciach:

1. Czesci ciata Poje¢ 15
Ksztatty
Stopien pokrewienstwa
Pochodzenie rzeczy
Pojecia o Swiecie
Pojecia religijne s
Pojecia moralne
Pojecia historyczno-geograficzne 5

Razem pojec¢ 55

IOGMmMOO®m>
AW wWwoo oo NN
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W niniejszej pracy zestawitam wyniki czesci pierw-
szej catkowicie, natomiast z czesci drugiej uwzglednitam
tylko grupy A, B, C, D. Reszta czeka opracowania.

Na czele kazdej grupy wyobrazen umieszczone jest
pytanie: Czy widziatles(as)? — wzglednie: Czy bytes(as)?
Pytania rozstrzygajace budza watpliwosci z uwagi na ich
wartos¢. Dlatego na wstepie kwestionariusza dodana jest
uwaga: ,,Nie nalezy poprzesta¢ na odpowiedzi tak lub nie,
lecz badac¢ dalej dziecko, gdzie i w jakich okolicznosciach
dany przedmiot widziato.” Dobér pytan zostawia sie ba-
dajagcemu, gdyz w tym wypadku trudno przewidziec, jakie
pytania sg najodpowiedniejsze w danej chwili. W czesci
drugiej kwestionariusza pytania sa bardziej ogoélne, a to
ze wzgledu na tres¢ poje¢. Dziecko ma swobode wypowia-
dania sie, a badajacy ma sposobnos¢ pozna¢ umystowosc
dziecka, jego spos6b myslenia i sposéb wyrazania mysli —
momenty tak wazne przy ocenie posiadania czy nieposia-
dania przez dziecko danego pojecia.

Do protokotowania odpowiedzi dzieci stuzyt arkusz
papieru, zaopatrzony na wstepie w szereg koniecznych dat
0 dziecku. Nastepuje szereg kolejnych cyfr w dziesieciu
grupach, odpowiadajagcych numerom wyobrazen i pojec
w kwestionariuszu. Krotka instrukcja: ,,Nalezy wykreslac¢
numery tych pojeé¢, ktérych dziecko nie posiada“ — objas-
nia cel tych cyfr. Odpowiedzi do grup E, F, G, H, z czesci
drugiej notowano na osobnym arkuszu w catosci w do-
stownym ich brzmieniu.

Badanie zakresu wyobrazen i pojec¢ dzieci w pierwszym
roku nauki nalezy do typu badan wybitnie indywidual-
nych. Przy przeprowadzeniu badan pomogto mi kilka osob
z grona Pedagogicznego Studentéw U. P. Kazdy badajacy
otrzymat kwestionariusz i szereg odpowiednich kart na
odpowiedzi. Badano kazde dziecko oddzielnie w ciggu jed-
nego tygodnia przecietnie podczas trzech do czterech po-

siedzen — zaleznie od znuzenia i gadatliwosci badanego
dziecka. Wszystkie badania przeprowadzono w ciggu
dwoéch miesiecy — pazdziernika i listopada — miesiecy

drugiego i trzeciego nauki dziecka w szkole.
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1.
Zbadano ogétem 106 dzieci, z czego chtopcow 65, dziew-

cze.! 41 z 10 r6znych szkét w pieciu miejscowosciach Wiel-
kopolski, a mianowicie:

NMiasto

Szkoty Powszechne Chtopcy Dziewcz.
. ; przy gimnazjum Mickiewicza 17 17
& S ¢éwiczen przy seminarium naucz. 4
(o] A
p< 2 szkoty na Wildzie 26 15
& Wszystkich Swietych 0 —
N
(S}
= szkota éwiczen przy semin. nauczycielskim 1 3
szkota publiczna —
Razem 56 35
wvies
Publiczna szkota powszechna wv: Chiopcy Dziewcz.
Gorzykowie 4 2
Debnie Pol. 2 1
Piotrkéwku 3 3
Razem 9 6

Dlaczego ugrupowanie: Publiczna szkota powszechna
— Prywatna szkota powszechna — jest usprawiedliwione?
Zagadnienie domagato sie zbadania dzieci r6znego pocho-
dzenia. Okazuje sige, ze w Poznaniu dwa typy szkét: pu-
bliczna i prywatna dla dzieci do lat 10 se wynikiem natu-
ralnej, samorzutnej selekcji: w publicznej szkole powszech-
nej znajduje sie dzieci przewaznie rodzicoéw nizszych sfer,
W prywatnej natomiast dzieci rekrutuje sie przewaznie ze
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sfery inteligenckiej. Podziat wiec ze wzgledu na pochodze-
nie powstat zupetnie samorzutnie. Pochodzenie badanych
dzieci przedstawia sie nastepujgco:

Publiczna szkota powszechna.

Zawod rodzicow Chtopcy Dziewcz. Razem %
Robotnik 8 10 18 36,73
Rzemies$Inik 13 2 15 30,61
Nizszy urzednik 10 2 12 24,50
Kupiec 3 1 4 8,16

Razem 34 15 49 100,00

Prywatna szkota powszechna.

Zawod rodzicow Chiopcy Dziewcz. Razem %

Dyrektor banku, szkoty itp. 0 5 11,91
Zawody wolne 7 3 10 23,81
Posiedziciel ziemski — 1 1 2,38
Urzednik 7 8 15 35,71
Oficer wojsk. 4 1 5 11,91
Kupiec 4 2 6 14 38
Razem 22 20 42 100,00

V.

A.

Ro6znica miedzy zakresem wyobrazen i poje¢ dzieci
miejskich w porédwnaniu z wiejskimi rzuca sie w oczy juz
przy zwyklym przegladaniu zestawien. Okazuje sie, ze
spos$rod uwzglednionych w badaniu wyobrazen i poje¢ sa
tylko 3 takie pojecia, ktore sg znane wszystkim dzieciom
miejskim, natomiast az 78 znanych wszyskim dzieciom
wiejskim.
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Procentowo:

1,05% uwzglednionych pojec¢ i wyobrazen znanych jest
wszystkim dzieciom miejskim,

27,27% uwzglednionych pojec¢ i wyobrazen znanych jest
wszystkim dzieciom wiejskim.

Nastepujgce zestawienie wykazuje ilos¢ poje¢ i wy-
obrazen poszczegoélnych grup znanych przez 100% dzieci:

I. A. Swiat zwierzecy miasto  wies$
dom i podworze — 20
taka, pole, las, staw — 9

zwierzyniec
I. B. Swiat roslinny
owoce 1
jarzyny 1
kwiaty —
rosliny polne —
park (drzewa) —
las —
egzotyczne —
C. Ziemia —
I. D. Zjawiska przyrody —
E. Cziowiek —
zajecia —
narzedzia i materiaty —
budynki i instytucje —
lokomocja
Czesci ciata 1
Ksztatty
Stopien pokrewienstwa —
Pochodzenie rzeczy —

Razem 3

COow>

~
(o]

Czym wyttlumaczy¢ taki stan rzeczy?

Wies$ przedstawia dla dziecka bardzo jednolite srodo-
wisko, ktére silnie na nie wptywa i narzuca dziecku wprost
pewien zas6b wyobrazen bez wzgledu na bystros¢ umystu
czy roznice pici. Specjalne zainteresowania — czego Wwy-
nikiem jest w duzym stopniu taki czy inny zakres wyo-
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brazenn — zacierajg, sie wsrod tych wyobrazen silnych, za-
sadniczych, narzuconych przez otoczenie. Drugi czynnik,
ktory wplywa zapewne takze na takie wyniki, to moment
rownego mniej wiecej pod wzgledem kulturalnym otocze-
nia domowego. Inne, to powolne tempo zycia wiejskiego
i jego jednostajnos¢. Na wsi mato rzeczy sie zmienia,
widzi sie ciagle i styszy to samo; jesli sie co$ ciekawego
zdarzy, to wszyscy biorg w tym udziat. Wyobrazenia nie
przesuwaja, sie przed umystem w szybkim tempie, tatwo
wiec utrwalajg sie, nie wypierane przez inne. Inaczej
w miescie. Rozmaitos¢ wypadkow wielka; bedac na jednej
ulicy nie wie sie, co inny oglada na drugiej. Przestrzen
wielka i réznorodna; co krok to co$ innego i nowego. Wy-
obrazenia narzucajg sie jedno po drugim; trudno ich mné-
stwo ogarng¢, zatrzymuje sie tylko niektore, te, ktore lezg
na linii zainteresowan.

Ktére wyobrazenia i pojecia, wzglednie ktdre grupy
wyobrazen i poje¢ sg charakterystyczne dla wsi, a ktdre
dla miasta? Zwykle poréwnanie poszczegoélnych w!ynikéw
nie daje zadnego wyraznego obrazu. Wskaznikiem, czy
dana grupa wyobrazen jest lepiej znana przez wies czy
przez miasto, jest réznica s$Srednich arytm. % % posiada-
nych wyobrazen przez wie$ i miasto. Poniewaz $rednie
przekonujg o przewadze wsi nad miastem, przeto dla utat-
wienia zrozumienia tablicy liczby dodatnie oznaczajg prze-
wage wsi, ujemne za$ miasta.

Z nizej umieszczonej tabeli wynika, ze dzieci wiej-
skie w znacznie wiekszym stopniu lepiej znajg od dzieci
miejskich grupy poje¢ i wyobrazen ze sSwiata zwierzecego,
za wyjatkiem grupy wyobrazen objetej nazwa ,,zwierzy-
niec*.

Ze Swiata roslinnego dzieci wiejskie maja wielkg prze-
wage w grupach wyobrazen zb6z i drzew, mniejsza prze-
wage w grupie owocoOw; natomiast miasto przoduje w zna-
jomosci jarzyn i roslin egzotycznych. Charakterystyczne
dla wsi sg dalej zjawiska przyrody, zajecia cztowieka i cze-
sci ciatla; dla miasta budynki i instytucje, lokomocje
i ksztatty.
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Srednie
Wyobrazenia i pojecia posiad. wyobr. Roznice
wie$ miasto
I. A) 1. Dom i podw. 91.29 78.69 + 1251
2. taka, pole, las 76.53 61.31 + 15.22
3. Zwierzyniec 15.42 62.58 — 47.16
I. B) 1. Ogréd i pole
a) owoce 95.55 87.65 + 7.94
b) jarzyny 76.33 87.03 — 7.90
c) kwiaty 63.35 63.52 — 0.17
d) polne 85.71 48.18 + 37.58
2. Park 82.50 50.47 + 32.03
3. Las 71.11 72.25 — 114
4. Egzotyczne 5— 23.35 — 18.35
I. C) Ziemia 49.11 59.50 — 10.39
I. D) Zjawiska przyr. 81.12 64.69 4- 16.43
I. E) F) 1. Cziowiek 71.85 63.14 + 871
2. Praca
a) zajecia 72.08 64.90 + 7.78
b) narz. i mat. 65.89 67.63 — 1.74
c) budyn, i inst. 55.17 63.82 — 8.65
d) lokomocje 55.33 85.05 — 31.72
1. A) Czesci ciata 80.01 71.52 + 8.43
C) Stopnie pokr. 67.62 68.43 — 081
D) Pochodzenie 70.83 74.49 — 3.66
B) Ksztatty 29.53 58.88 — 29.35

Przewaga miasta w znajomosci roslin i zwierzat egzo-
tycznych da sie wytlumaczy¢ istnieniem w Poznaniu pal-
miarni i zwierzynca. Wiecej zadziwia moze przewaga mia-
sta w znajomosci jarzyn; a jednak wynik ten ma swe uza-
sadnienie chociazby w réznicy kuchni miejskiej a kuchni
w chacie wiejskiej, gdzie procz ziemniakdw, kapusty, gro-
chu i cebuli innych jarzyn uzywa sie rzadko.

Najbardziej uderza przewaga dzieci miejskich w poje-
ciach o ziemi. Jezeli jednak zwrdcimy uwage na to, ktore
wyobrazenia tutaj zadecydowaly, to ta przewaga dzieci

miejskich wyda nam sie mniej dziwna. Np. rzeka znana
jest w Poznaniu przez 91% dzieci, przez wie$ tylko
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w 26,67%. Przez Poznan przeptywa Warta — nie kazda za$
wies lezy nad rzeka.. Znajomos¢ takich wyobrazen jak:
zrodto, potok, gory, morze, ttumaczy sie tym, ze dzieci
miejskie wyjezdzajg zwykle na wakacje w rézne okolice,
podczas gdy dzieci wiejskie rzadko kiedy wychodzg poza
obreb swojej okolicy.

Wysoka réznica na korzys¢ miasta w grupie pojec¢
ksztattobw rzuca ciekawe sSwiatto na umystowos$¢ dziecka

miejskiego — =zasadza sie ona najprawdopodobniej na
wiekszej zdolnosci tworzenia czystych poje¢. Mate réznice
w grupie pojec¢ i wyobrazen ,kwiaty“ i ,,stopnie pokrewien-

stwa“ wskazywatyby na to, ze w tych dziedzinach réznica
miejsca nie wptywa na zdobywanie wyobrazen.

Do podobnych wnioskéw o0 znaczeniu otoczenia doszedt
J. Wt Dawid w swojej pracy ,,Zasob umystowy dziecka®,
Warszawa 1895. Na stronie 87 czytamy: ,,Wybitne réznice
zachodzg miedzy dzie¢mi z miasta i ze wsi. Jasnym jest,
iz pod wzgledem znajomosci przyrody miasto przedstawia
o wiele mniej korzystne warunki. Statystyka dra Langego,
dotyczaca dzieci, stale mieszkajgcych w miescie lub na wsi,
pokazuje, ze dzieci wiejskie przewyzszaly dzieci z miasta
pod wzgledem ogdélnego zasobu wyobrazen o 41%, w szcze-
golnosci zas$ co do zjawjsk natury o 46%, ziemi 43%, zwie-
rzat 65%, roslin 72%.“

Dalej Dawid stwierdza przyrost wyobrazen u dzieci
miejskich (warszawskich) pod wpltywem czterotygodnio-
wego pobytu na wsi, ktory wynosit 23,7%—24,3%. Dane te
w zupetnosci potwierdzajg moje wnioski o przewadze dzieci
miejskich w znajomosci poje¢ o ziemi: dzieci miejskie wy-
jezdzaja zwykle na wakacje w rozne okolice, podczas gdy
dzieci wiejskie rzadko kiedy wychodzg poza obreb swojej
okolicy.

B.

Czy roéznica pochodzenia wpltywa na zmiane zakresu
wyobrazen i poje¢? Tak, w bardzo znacznej mierze na
korzys¢ dzieci ze sfer inteligenckich. Mowig o tym réznice
Srednich %!'% posiadanych wyobrazen i poje¢ przez dzieci
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z dwii réznych sfer na terenie jednego miasta, zestawione
na nastepujgcej tablicy:

Srednie
Wyobrazenia i pojecia posiad. wyobr. Ré6znice
Pryw. Publiez.

I. A) 1. Dom i podw. 83.78 72.60 4- 11.18
2. taka, pole, las 68.85 49.62 + 19.23
3. Zwierzyniec 77.53 49.99 + 26.54

I. B) 1. Ogréd i pole
a) owoce 81.29 84.81 4-  6.48
b) jarzyny 91.91 83.02 + 8.89
c) kwiaty 74.— 55.79 4- 18.21
d) polne 53.40 44.— + 9.40
2. Park 63.20 41,55 4- 21.65
3. Las 87.69 58.34 + 29.35
4. Egzotyczne 38.09 10.71 4- 27.38
I. C) Ziemia 62.51 53.29 4-9.22
I. D) Zjawiska przyr. 69.41 57.84 4- 11.57
I. E) F) 1. Cziowiek 68.52 58.73 4- 9.79

2. Praca

a) zajecia 72.47 58,43 4- 14.04
b) narz. i mat. 70.42 61.20 4- 9.22
c) bud. i inst. 71.59 52.62 4- 1897
d) lokomocje 90.74 79.58 4- 11.16
Il. A) Czesci ciala 80.66 66.81 4- 13.85
C) Stopnie pokr. 77.22 63.59 4- 13.66
D) Pochodzenie 81.84 66.61 4- 15.23
B) Ksztatty 66.66 49.56 4- 17.10

Nie ma ani jednej grupy wyobrazen, w ktorej by dzieci
ze sfer nizszych przewodzity. Jakie czynniki wpltywajg na
rozszerzenie catego zakresu poje¢ i wyobrazen dzieci ze
sfer inteligenckich. Wymienie tylko trzy. Po pierwsze:
Na rozszerzenie zakresu wyobrazen i pojec¢ z Swiata roslin-
nego i zwierzecego, dalej z grupy wyobrazen o ziemi oraz
zjawisk przyrody wplywa przede wszystkim moznos¢ prze-
bywania wiekszosci dzieci podczas wakacji na wsi, nad
morzem, w gorach, w okolicach lesistych itp. Powtore:
Rozszerzenie zakresu wyobrazen takich grup jak zajecia,
narzedzia i materiaty, budynki i instytucje, wreszcie loko-
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mocje wyptywa, z lepszych warunkéw materialnych rodzi-
coOw i ich stosunkéw towarzyskich. Dziecko ze sfer inteli-
genckich ma moznos¢ korzystania z réznych urzadzen
i udogodnien, ma moznos¢ zwiedzania réznych instytucji
badz to charakteru pouczajacego, jak zwierzyniec, pal-
miarnia, muzeum, wystawy, czy tez rozrywkowego jak
teatr, kino cyrk, koncert, ma réwniez tatwiejszy wstep do
roznych gmachoéw i instytucji o charakterze spotecznym
lub przemystowym. Woreszcie przewaga zakresu wyobra-
zen i poje¢ wynika takze z wiekszego zainteresowania sie
dzieckiem przez dom. Dziecko na pytania otrzymuje odpo-
wiedzi (nie wchodze w ich wartos¢), dorosli ttumacza, ucza,
podajg wiadomosci, opowiadajg o ciekawych wydarzeniach
— nianie czytaja dzieciom bajki, opowiadajg przedziwne
historie, wreszcie szkota wttacza jak najwiecej wiadomosci.
Umyst dziecka atakuje nie tylko otoczenie (jak dziecko
wiejskie), ale oddziatujg na niego swiadomie dorosli. Czyn-
nik ostatni jest bodaj najsilniejszy z uwagi na przyczyne
powiekszenia zakresu wyobrazen i poje¢ dziecka ze sfer
inteligenckich.

C.
Czy zachodzi réznica w jakosci posiadanych wyobrazen
i poje¢ miedzy chtopcami a dziewczetami — czyli inaczej:

czy dziewczeta posiadajg mniej wyobrazen i pojec¢ z kazdej
wymienionej grupy, czy tez moze istniejg pewne grupy,
w ktorych dziewczeta biorg goéore nad chitopcami. Inaczej,
czy pewne rodzaje wyobrazen i pojec¢ sa charakterystyczne
dla dziewczat lub dla chtopcow? Jak sie o tym przekonac?

Otoéz za charakterystyczne dla dziewczat uznamy to
pojecie lub wyobrazenie, ktére czesciej spotyka sie u dziew-
czat niz u chtopcéw, lub za charakterystyczng dla dziew-
czat te grupe pojec¢, z ktdérej przecietna dziewczynka po-
siada wiecej poje¢, niz przecietny chiopiec. Poniewaz jed-
nak pici roéznig sie w ogoéle pod wzgledem ilosci posiada-
nych poje¢ i wyobrazen na korzys$¢ chtopcéw — o czym
przekonuje zestawienie $Srednich %% posiadanych pojec¢
— réznica uwarunkowana jedynie ptcig — nie mozna przy
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rozpatrywaniu omowionej sprawy porownac¢ wprost ilosci
posiadanych przez chiopcéw i dziewczeta pojec¢, lecz
uwzgledni¢ stosunek posiadanych wyobrazen i poje¢ dziew-
czat do poje¢ chitopcow. Wskaznikiem wiec bedzie odchy-
lenie réznicy srednich pewnej grupy poje¢ i wyobrazen
posiadanych przez chtopcéw i dziewczeta od sredniej ogol-
nych roéznic posiadanych poje¢ przez chitopcoéw i dziew-
czeta. Srednia ogélnych réznic wypada na korzy$é¢ chiop-
cow i wynosi 8,44. To znaczy, ze Srednio chtopiec posiada
0 8,44% pojec¢ i wyobrazen wiecej od dziewczynki. Przy
obliczeniach wiec, w ktérych chodzi o wyeliminowanie
czynnika ptci, nalezy odja¢ uzyskanag liczbe 8,44. Jezeli
réznica srednich posiadanych poszczegdlnych poje¢ wzgled-
nie pewnej grupy poje¢ jest wieksza od 8,44, grupa ta
przedstawia pojecia lepiej znane przez chitopcow, jezeli jest
mniejsza, to odwrotnie, dana grupa pojec jest lepiej znana
przez dziewczeta. Z obliczen wynika, ze chtopcy zdecydo-
wanie lepiej znajg wszystkie grupy wyobrazen ze Swiata
zwierzecego. Ze Swiata roslinnego interesujg ich bardziej
zboza (pole) i drzewa (park), dalej grupy wyobrazen objete
nazwa ,,ziemia“ i ,,zjawiska przyrody*, ,,narzedzia i mate-
riaty“, ,,budynki i instytucje“ wreszcie pojecia ksztattow.

Grupy wyobrazen ze sSwiata roslinnego sg wybitnie
,»dziewczece*. Wszystkie grupy, nawet roslin egzotycznych
z wyjatkiem pola i parku — sg wybitnie lepiej znane
przez dziewczeta. Jest rzeczag charakterystyczng, ze grupa
poje¢ objeta nazwa ,,cztowiek”, gdzie chodzi przewaznie
o utomnosci i stany uczuciowe, sg dziewczetom blizsze niz
chtopcom. Dziewczeta maja dalej przewage nad chtopcami
w znajomosci czesci ciata i orientujg sie doskonale w stop-
niach pokrewienstwa. Wielkie odchylenie na korzysc
dziewczat w grupie poje¢ o pochodzeniu rzeczy wskazuje
prawdopodobnie na wiekszy zmyst praktyczny dziewczat.
Nie da sie stwierdzi¢ znaczniejszych réznic w grupach wy-
obrazen zwierzat w domu i podwodrzu oraz zaje¢ cztowieka.

Otrzymane wnioski opierajag sie na danych liczbowych
zestawionych ponizej.

Srednie i r6znice z uwagi na chitopcow i dziewczeta.
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Szkota Przygot. Szkota Powszechna Wies
Srednie Srednie Srednie
Wy obr. ) I . P ' P
0 > %a RO&znica =3 2 % RO&znica % h‘% R&znica
3 &8 %° 8% o 58
1. A) L 88.08 79.60 4- 8.48 87.91 6693 + 11.98 93.33 80.— 4- 13.33
2. 80.58 6034 + 20.24 57.26 32.99 + 24.27 7356 69.92 4- 3.66
3. 82.20 70.94 4- 11.26 59.19 29.14 4+ 30.05 18.05 11.47 4- 6.58
1. B) 1. a) 88.06 90.56 — 2.50 86.27 81.47 4- 4.80 97.53 92.59 4- 4.94
b) 93.22 83.50 4" 9.72 84.12 74.62 -1- 10.— 8222 75— 4. 7.22
c) 71.68 76.15 — 4.47 51.13 5545 — 4.32 66.66 51.02 4- 1564

d) 57.85 48.88 4- 8.97 5210 25.69 + 26.41 87.30 83,33 ‘T 3.97

2. 75.03 4437 + 3066 49.13 19.24 .. 29.89 84.72 7291 4- 11.81

3. 9250 79.13 4- 13.34 63.72 47.75 4- 1598 66.66 77.77 — 11.11

4. 4432 31.35 4- 1297 13.32 333 4- 10.64 2222 1— 4+ 21.22

1. C) 71.82 60.— 4- 11.82 49.81 29.35 4- 20.46 45.61 4355 4. 2.06
. D) 73.02 65.53 4- 7.49 6547 4156 + 2391 83.66 73.53 4- 10.13
I E)y F) 1. 63,64 67.22 — 3.58 61.44 52.60 + 8.84 77.74 63.58 4- 14.16
2.a) 75.01 69.69 + 532 64.70 48.33 4- 16.37 79.17 6597 4+ 13.20

b) 57.98 64.63 4- 11.35 69.85 48.27 4- 21.58 69.54 60.11 4- 9.43

c) 79.49 68.44 4- 1135 5473 39.76 4- 1497 56.71 52,87 4- 3.84

d) 91.92 89.44 4- 288 81.17 7555 4- 6.42 62.96 38.89 4- 24.07

1. A) 83.94 77— 4- 694 6494 7244 — 7.80 82.89 76.63 4- 6.26
C) 83.94 7422 4- 9.48 60.08 71.42 — 11.34 66.66 69.08 — 2.39
D) 88.63 74.37 4- 14.26 65.74 64.99 4- 0.75 69.44 7291 — 247

B) 7532 75.15 4- 18.17 53.43 4290 4- 10.63 32.76 2381 4- 8.95

Dawid, poréwnujac zasOb wyobrazen u dziewczat
i chlopcow, stwierdza podobny stan rzeczy, mianowicie na
stronie 69 pisze: ,,Rzut oka na przecietne liczby posiada-
nych wyobrazen wystarcza dla stwierdzenia faktu, ze pod
wzgledem umystowego zasobu dziewczeta nasze stojg nizej
od chitopcow: z ogoétu przedmiotdéw, na ktdre rozciggato sie
nasze badanie, posiadaty one Srednio mniej wyobrazen, tak
iz ich zas6b umystowy ma sie do takiego zasobu chitopcow
mniej wiecej jak 95 : 100, a nawet w niektérych grupach
przedmiotéw, jak ,,zajecia ludzi“ spada do 93 : 100, albo
jak odnosnie do ,,wsi i miasta“ do 92 : 100.“
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Przecietna ogolnych réznic — 8.44 oraz odchylenie
Srednie
Wyobrazenia i pojecia posiad. wyobr.  R@znice Olgr?ihey-
chiopcy dziewcz.
Dom i podwoérze 84.27 74.92 + 935 + 0091
tgka, pole, las 68.75 53.48 4- 1527 4- 6.83
Zwierzyniec 61.74 46.95 4-14.79 4 6.35
Owoce 89.91 87.54 4- 237 — 6.07
Jarzyny 84.47 84.39 4- 208 — 6.36
Kwiaty 62.88 58.64 4- 424 — 4.20
Pole 58.96 45.29 4- 13.67 4- 5.23
Park 63.01 42.07 4- 20.94 4- 12.50
Las 57.20 67.47 4- 773 — 071
Egzotyczne 23.46 16.53 4- 693 — 151
Ziemia 57.34 44.62 -1- 12.72 4- 4,28
Zjawiska przyrody 70.50 60.88 4- 962 4- 1.18
Cztowiek 66.32 61.25 4- 5.07 — 337
Zajecia 69.52 61.32 4- 820 — 0.24
Narzedzia i materiaty 70.73 57.70 + 1303 + 459
Budynki i instytucje 65 59 55.65 4- 994 4. 150
Lokomocje 80.83 74.16 4- 6.67 — 157
Czesci ciata 73.62 72.64 — 0.02 — 846
Stopien pokrewienstwa 68 99 70.37 — 138 — 982
Pochodzenie rzeczy 75.75 70.85 + 490 _ 354
Ksztatty 57.80 46.69 4-11.11 4. 267
177.23/21

Przecietna ogolnych réznic 8,44.

Ro&znice ilosciowe w zasobie doswiadczen, jakie znalazt
Dawid u chiopcoéw i dziewczat, nie wyrazaja jakiejs istot-
nej nizszosci umystowej dziewczat, ale przypisjue je od-
miennym warunkom otoczenia i wychowania.

Dawid stwierdza réwniez u dziewczat bardzo wyraznag
predylekcje do kwiatow.

Na zagadnienie réznicy pici rzuca ciekawe swiatto ze-
stawienie szczegotowe réznic Srednich posiadanych wy-
obrazen i poje¢ przez chtopcoéw i dziewczeta w szkole przy-
gotowawczej a powszechnej, dzieci miejskich a wiejskich.



Co mowie, nastepujace liczby?

Odchylenia na korzys¢ chiopcow
czat (—).

szkoty powszechnej

zwierzyniec

rosliny polne

ziemia

zjawiska przyrody
czesci ciata

stopien pokrewienstwa
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] wzglednie dziew-
prywatnej publicznej

+ 2.82 + 21.61

+ 0.48 + 17.17

+ 3.38 + 12.04

+ 0.95 + 14.97

—1.59 — 16.24

+ 1.04 — 19.78

Odchylenia sg o wiele wieksze na korzys¢ chiopcow
wzglednie na korzys¢ dziewczat w szkole powszechnej niz
w szkole przygotowawczej; swiadczy to o tym, ze wplyw
otoczenia (zwilaszcza domu, ktory celowo poucza dziecko)
przyczynia sie do zatarcia réznic zakresu wyobrazen i po-

je¢, uwarunkowanych roéznica ptici.

Azeby przy pordwnywaniu dzieci wsi i miasta wyeli-
minowac¢ wptyw celowego pouczania przez dom, uwzgled-
nie dzieci miejskie tylko ze sfer nizszych (szkoty publiczne)

i wiejskie.

Swiat zwierz., tgka, pole, las, staw
zwierzyniec

rosliny polne

drzewa

ziemia

zjawiska przyrody

narzedzia i materiaty

miasto wie$

+ 15.83 — 4.78
+ 21.61 — 1.86
+ 15.97 — 4.47
+ 21.45 + 3,37
+ 12.02 — 6.38
+ 15.47 + 1.69
+ 1314 —0.99

Z poroéwnania tych par odchylen wynika, ze jedno-

stajne otoczenie wsi
i poje¢ u obu pici.

zaciera roznice zakresu wyobrazen
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V.

Reasumujgc wszystko, co powiedziano o zasobie umy-
stowym dzieci w pierwszym roku nauki w szkole, stwier-
dzamy:

1. Otoczenie w duzej mierze ksztattuje sSwiat pojec
i wyobrazen dziecka. Charakterystyczny dla wsi jest bo-
gaty zakres pojec¢ i wyobrazen ze Swiata roslinnego i zwie-
rzecego, zjawiska przyrody, zajecia cztowieka i czesci ciala;
dla miasta budynki i instytucje, lokomocje i ksztatty.

2. Drugim czynnikiem ksztaltujagcym zaséb umystowy
dziecka to $rodowisko. RoOznica posiadanych poje¢ i wy-
obrazen wypada ilosciowo i jakosciowo na korzysc¢ dzieci
ze sfer inteligenckich. Czynnikiem najbardziej rozszerza-
jacym zakres wyobrazen jest swiadome oddziatywanie do-
rostych na dzieci.

3. Zas6b umystowy dziewczat jest ilosciowo mniejszy
od chtopcoéw. Jakosciowo stwierdza sie duza réznice: chtop-
cy znaja lepiej wszystkie grupy wyobrazen ze Swiata zwie-
rzecego, grupy wyobrazen objete nazwa ,,ziemia“, ,,zjawi-
ska przyrody*, narzedzia i materiaty, budynki i instytucje,
wreszcie pojecia ksztattéw. Swiat wyobrazen dziewczat
cechuje duza znajomos$¢ cztowieka, pochodzenie rzeczy
i wybitne upodobanie do kwiatOw.

Ro6znice zasobu umystowego u obu pici zaciera jedno-
stajne otoczenie wsi.
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LUDWIK PAWLEOWSKI

Testy K—D jako metoda badania uzdolnierh muzycznych

(Sprawozdanie z przeprowadzonych badan.)

Rozdziat |

Uwagi wstepne.

Kwestia badania uzdolnien ogodlnych i specjalnych
zywo dzi$ emocjonuje wielu psychologéw teoretykéw
i praktykow i coraz szersze znajduje zastosowanie w szkol-
nictwie i zawodach praktycznych w postaci selekcji zawo-
dowej i poradnictwa zawodowego.

Badanie uzdolnien muzycznych poza terenem szkoét
muzycznych jest aktualne dzis i aktualne bedzie w przy-
sztosci w zaktadach ksztatcenia nauczycieli. Zaklady te,
majagce w swych programach jako jeden z powaznych
przedmiotéw studiéw muzyke lub tylko $piew, musza, do-
kona¢ wyboru sposréd znacznej ilosci kandydatéw, nie-
raz parokrotnie przewyzszajgcej ilos¢ miejsc wolnych,
jednostek najodpowiedniejszych pod wielu wzgledami,
miedzy innymi i pod wzgledem umuzykalnienia.

Badanie uzdolnien muzycznych mie¢ moze pewne za-
stosowanie rowniez na terenie szkodl ogdlnoksztatcgcych
powszechnych i $rednich.

Praca niniejsza jest skrétem sprawozdania z przepro-
wadzonych badan, majacych na celu stwierdzi¢, o ile
seria prob ,,Kwalwasser-Dykeima Muzik Test* nadaje sie
do praktycznego stosowania jej na terenie szkot, jako me-
tody badania uzdolnien muzycznych miodziezy.l)

*) Praca pierwotna obejmuje 200 stron pisma maszynowego oraz
50 tablic i wykreséw. Ze wzgledu na szczupte ramy niniejszej publi-
kacji podaje tu tylko streszczenie gtéwnych wynikéw.
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Przystepujac do badan, chciatem stwierdzi¢ w szcze-
golnosci:

czy poszczegolne proby, proponowane przez autorow
metody ,,Kwalwasser-Dykjema Muzik Test* istotnie od-
wotujag sie do tych wiasciwosci badanego, ktéorych istnie-
nie chcg u niego wykry¢, i w jakim stopniu to czynig;

o ile dana seria pod wzgledem technicznym pozwala
na stworzenie dla wszystkich badanych jednakowych wa-
runkéw pracy podczas badania;

czy poszczego6lne proby, a przynajmniej grupy prob,
sg dostosowane do poziomu rozwoju ogolnego i uzdolnien
muzycznych badanej w danym wieku miodziezy polskiej.

W zwigzku z tym dokonatem pewnych poréwnan po-
miedzy wynikami badan przeprowadzonych przez auto-
row metody a wynikami moimi oraz dokonatem poréw-
nania wynikow osiggnietych przez rézne zespoly przeze
mnie badane. Wnioski w tej ostatniej sprawie pozwolity
mi rzuci¢ nieco sSwiatla na kwestie zaleznosci pomiedzy
wynikami osiggnietymi przez poszczegolne zespoly bada-
ne a ich wiekiem i — ewentualnie — przygotowaniem mu-
zycznym cztonkéw tych zespotow.

W pracy swej napotkatem na nastepujgace trudnosci:
1. nie znalaztem literatury zawierajacej wyjasnienia teo-
retycznego w sprawie analizowanej przeze mnie metody;
instrukcja przez autoréw metody podana, jest opracowa-
niem raczej technicznym, pomija natomiast catkowicie
sprawy analizy i uzasadnienia tak mysli przewodniej, jak
i doboru poszczegoélnych préb; 2. stwierdzilem u siebie
podczas pracy bardzo powazny brak niektérych potrzeb-
nych wiadomosci z zakresu muzykKi.

Trudnosci wymienione pod 1. staralem sie usung¢ na
drodze dociekann indukcyjnych, analizujac poszczego6lne
préby i ich zespoly i na tej podstawie starajgc sie uchwy-
ci¢ mysl przewodnig, ktorg kierowali sie autorzy. Trud-
nosci pod 2. pokonatem przy pomocy muzykoéw zawodo-
wych: profesorow Szkoly Muzycznej im. St. Moniuszki
w Lublinie i Konserwatorium Warszawskiego, ktorzy byli
uprzejmi wyjasni¢ mi niektére watpliwosci.
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Przystepujagc do sprawozdania z przeprowadzonych
przeze mnie doswiadczen, kilka stow chciatlbym poswie-
ci¢ wyjasnieniu podstawowych poje¢, ktoérymi postugiwa-
tem sie na wstepie i ktére beda przeze mnie i w dalszym
ciggu uzywane. Bedg to uwagi majgce na celu usuniecie
nieporozumien terminologicznych.

Przez uzdolnienie bede rozumiat jedna lub kilka
ze sobag powigzanych wilasciwosci natury psychicznej,
fizycznej lub psycho-fizycznej, ktdore sa podstawa, warun-
kiem koniecznym do tego, by dany osobnik miat moznos¢
wykonywania danej czynnosci (psychicznej, fizycznej lub
psycho-fizycznej) i osiggniecia w niej pewnego poziomu
sprawnosci. W tym rozumieniu uzdolnienie moze byc
zjawiskiem wrodzonym lub zjawiskiem, ktére powstato
na poditozu wrodzonej dyspozycji dzieki oddziatywaniu
otoczenia, lub dzieki czynnosciom zmierzajacym do urze-
czywistnienia pewnych wrodzonych tendencji.

Mobwigc o uzdolnieniach muzyczny ch potocznie,
mamy raczej na mysli owe wrodzone wiasciwosci. Mu-
simy by¢ jednak gotowi do przyjecia faktu, ze stwierdzana
u danego osobnika w danej chwili wlasciwosé, zwana
uzdolnieniem muzycznym, moze by¢ zjawiskiem wtor-
nym, wyrostym na poditozu pewnej wrodzonej wiasciwo-
sci czyli dyspozycji. W ten sposob to, co sktonni jestesmy
uwaza¢ za zjawisko pierwotne, moze by¢ wytworem pro-
cesu rozwojowego, odbywajgcego sie pod naciskiem sit
i potrzeb wewnetrznych, ale przy wspoétudziale i pod na-
ciskiem czynnikéw zewnetrznych.

Czynniki te moga dziata¢ hamujgco na dane czynno-
sci, przez co powstrzymac¢ mogg ich rozwéj, doskonalenie
sie i mechanizowanie; moga tez je pobudzaé¢, stwarzac¢ po-
trzebe postugiwania sie nimi, a przez to przyczyniac¢ sie
do ich powtarzania, doskonalenia i mechanizowania.

W sukurs temu powiedzmy naturalnemu — roz-
wojowi danych czynnosci moze przyjs¢ i zazwyczaj przy-
chodzi rozum, wskazujgcy najwiasciwsze drogi postepo-
wania, drogi wysnute tak z doswiadczen wiasnych, jak
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i z doswiadczen innych ludzi, i w ten sposéb wytwarza
sie stopniowo na podtozu uzdolnien w danym zakresie
usprawnienie, pozwalajgce na celowe wykonywanie pew-
nych czynnosci (psychicznych lub psychofizycznych).

W tym stanie rzeczy jest niezwykle trudno powie-
dzie¢ kategorycznie, czy dane uzdolnienie stwierdzone
aktualnie u danego osobnika jest wi#asciwoscia, ktdra on
przyniést ze sobg na Swiat, czy tez jest to juz wytwor poz-
niejszego rozwoju samorzutnego a moze i zamierzonych
lub niezamierzonych oddziatywan ze strony otoczenia.

Kwestie te w odniesieniu do inteligencji gruntownie
rozwaza miedzy in. Stern; zdaje sie jednak, ze rozwazania
te w duzej mierze mie¢ moga zastosowanie do rozpatry-
wanego obecnie zagadnienia uzdolnien muzycznych.

Wiemy, ze o istnieniu pewnych wiasciwosci psychicz-
nych u danego osobnika i ich sile sagdzi¢ mozemy jedynie
na podstawie tych czynnosci, ktore dzieki tych wiasciwo-
sciom dany osobnik potrafi wykona¢. Innego sposobu do-
tarcia do tych najgtebszych podstawowych pokiadow
ludzkiej psychiki dotgd nie posiadamy.

Badajac wytwory dokonywujgcych sie proceséw psy-
chicznych, podejmowanych samorzutnie, czy sprowoko-
wanych przez nas rozmyslnie — jak to ma miejsce zazwy-
czaj przy badaniach testowych — narazeni jesteSmy na
niebezpieczenstwo nieodréznienia wilasciwosci pierwot-
nych, wrodzonych, od wilasciwosci, ktére wprawdzie na
poditozu wrodzonym wyrosty, jednak mialty moznos¢ wy-
rosng¢ dzieki sprzyjajagcym warunkom, jakie stworzyto
otoczenie dla danego osobnika. Wiemy, jak trudng np.
jest rzeczg uchwycenie przy pomocy badan testowych
tego, co Stern nazywa zawiagzkiem inteligencji. Wiemy,
jak bardzo rézne wiasciwosci pozniejszego pochodzenia
utrudniajg to dotarcie.

Podobnie rzecz sie ma i z badaniem uzdolnien mu-
zycznych. | tu srodowisko, w jakim sie dana jednostka
rozwijata, wplywy otoczenia, powodowa¢ moga powsta-
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wanie roéznic pomiedzy jednostkami, ktére na swiat przy-
szty z jednakowymi uzdolnieniami.

Dotarcie do tych, najgtebszych poktadéw musi byc¢
ambicje psychologa tym wiekszg., im zadanie jest trud-
niejsze.

Co pod tym wzgledem da¢ moze omawiana metoda,
stwierdzone z.ostanie w rozwazaniach koncowych. Tu
nalezy jeszcze stéw kilka powiedzie¢ o tzw. uzdolnie-
niach muzycznych i tzw. muzykalnosci.

Przez muzykalnosc¢ rozumie¢ nalezy catoksztatt
wilasciwosci, ktére umozliwiajga danemu osobnikowi do-
znawanie przezy¢ w zwigzku z muzyka, obojetne, czy
przezycia te bedg braty swodj poczatek w procesach zacho-
dzacych w nim samym, czy beda wynikiem oddziatywa-
nia na jego psychike bodzcéw zewnetrznych.

W ten spos6b na cato$¢ umuzykalnienia ztoza sie za-
rowno wiasciwosci wrodzone, jak i to wszystko, co dany
osobnik w biegu zycia w tym zakresie zdobyt i rozwinat
w sobie.

Na zewnatrz muzykalnos¢ przejawiac¢ sie moze i za-
zwyczaj przejawia sie w dwojakiej postaci: czynnej
lub biernej.

Pierwsza znajduje swoOj wyraz w twodrczosci muzycz-
nej, przez co rozumiec¢ nalezy nie tylko dawanie poczatku
pewnym nowym pomystom melodycznym i harmonicz-
nym (stanowi to dziat twdérczosci muzycznej w Scislejszym
stowa znaczeniu), ale i dziatalnos¢ odtwodrcza, polegajaca
na reprodukowaniu pomystéw innych os6b w mniej lub
wiecej indywidualnie zmienionej formie.

Druga posta¢ muzykalnosci — bierna — znajduje
swoj wyraz we wrazliwosci na muzyke, w tych reakcjach
intelektualnych i uczuciowych, jakie produkcje muzyczne
wykonywane przez osoby inne w psychice danej jednostki
wywotujg. Jest to tak zwana potocznie wrazliwos¢é na
muzyke.
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Bez skonstatowania faktu istnienia u danego osob-
nika tych postaci muzykalnosci, bez stwierdzenia ich
intensywnosci trudno jest mowic, ze sie go pod wzgledem
muzykalnosci poznato.

Poziom tak rozumianego umuzykalnienia zalezy nie-
watpliwie od wielu czynnikéw, o ktérych wyzej byta mo-
wa, w pierwszym rzedzie od pewnych dyspozycji wrodzo-
nych, a nastepnie od warunkéw, w jakich odbywat sie
rozwo6j danej jednostki.

Jest wiec owo umuzykalnienie czym$ skomplikowa-
nym i wymaga¢ musi skomplikowanych form badania.
Obserwacja i analiza samorzutnych wytworéw tego umu-
zykalnienia stanowi¢ bedga tu prawdopodobnie najwia-
sciwsze metody.

Jesli jednak przyjmiemy fakt, ze tzw. umuzykalnienie
u podstawy swej ma pewne bardziej proste wiasciwosci
— tzw. uzdolnienia muzyczne — rozwazy¢ nalezy
przede wszystkim kwestie, o ile te bardziej proste wiasci-
wosci da sie przy pomocy metod eksperymentalnych wy-
kry¢ i zmierzy¢, a nastepnie dopiero przejs¢ do badan nad
bardziej skomplikowanymi kwestiami i szuka¢ odpowie-
dzi na pytanie, ktére z tych witasciwosci bardziej elemen-
tarnych i w jakim stopniu warunkujg istnienie wiasci-
wosci bardziej skomplikowanych, jaka jest tzw. muzykal-
nos¢; czy i w jakim stopniu warunki otoczenia wptywac
moga na rozwoj tych prostszych wilasciwosci. Godng
uwagi bylaby roéwniez kwestia korelacji pomiedzy po-
szczego6lnymi wiasciwosciami, o ktérych tu mowa.

W pracy tej nie zostaly poruszone wszystkie kwestie.
Z koniecznosci zaciesnitem temat, o ktérym moéwitem na
wstepie. ldac za intencjami autoréw metody, przedstawie
jedynie, o ile ona moze by¢ w naszych warunkach uwa-
zana za narzedzie badania tych funkcji pierwotniejszych,
a wiec uzdolnien muzycznych.
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Rozdziat Il.

METODA | ORGANIZACJA BADAN.
1. Konstrukcja testow.

Seria K—D sklada sie z 275 préb, ujetych w 10 grup,
z ktorych kazda poswiecona jest badaniu jakiejs jednej
funkcji, mianowicie:

Grupa Bada

| Zapamietywanie dzwiekéw (tonéw)
11 Rozréznianie barwy tonu
]| Odczuwanie natezenia tonu

v Zdolno$¢ rozwiagzania zaczetej melodii
\YJ Rozréznianie diugosci tonu
VI Rozréznianie rytmu
Vi Rozréznianie wysokosci tonu
411 Gust (smak) muzyczny
IX Wyobraznie dzwiekowa
X Wyobraznie rytmiczna
Tab. 1.

| grupa obejmuje 25 prob.

Kazda proba sktada sie z dwu szeregdéw tonéw. W dwu-
nastu prébach oba szeregi sag identyczne.l) w trzynastu na-
tomiast pomiedzy jednym a drugim szeregiem jest pewna
roznica.

Badany po wystuchaniu obu szeregéw tondéw z danej
proby ma za kazdym razem ustali¢, czy zachodzi miedzy
nimi réznica (R), czy tez oba szeregi byly takie same (T).

Il grupa obejmuje 30 proéb.

Kazda grupa sktada sie z dwu czesci. Kazda czesc

z dwu tonéw oddalonych od siebie o sexte. W czternastu
prébach obie czesci sg wykonane na tym samym instru-

*) We wzorach nutowych, zamiast podawa¢ dwa szeregi identycz-
ne, uzyliSmy znaku powtdrzenia
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mencie, w szesnastu natomiast jedna z dwu czesci wyko-
nana jest na jakims$ jednym instrumencie, druga zas$ na
innym.

Rys. 1. Préby grupy |

Badany po wystuchaniu kazdej préby ma orzec, czy
byty one wykonane na tym samym instrumencie (T), czy
tez czes¢ pierwsza wykonana byta na jednym, a cze$¢ dru-
ga na innym- instrumencie (R).
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Rys. 2. Préby grupy |I.

111 grupa obejmuje 30 prob.

Ciag dalszy.

Kazda proba sktada sie z dwu pojedynczych tonéw lub
dwu akordow. Jeden z tych dwu tonéw lub dwu akordow
ma brzmienie donioslejsze, drugi zas nieco stabsze.

Instrument
Préba
| 1
1 Klarnet Trombon
2 Klarnet Klarnet
3 Trombon Trombon
4 Trombon Wiolonczela
5 Wiolonczela Fagot
6 Wiolonczela  Wiolonczela
7 Wiolonczela Skrzypce
8 Wiolonczela  Altéwka
9 Altéwka Skrzypce
10 Altéwka Altéwka
11 Skrzypce Skrzypce
12 Skrzypce Obgj
13 Oboj Oboj
14 Trabka Trabka
z thumik. z thumik.
15 Trombon Trombon
z thumik. z thumik.

Instrument

Préba
|
16 Flet
17 Rozek ang.
18 Trabka
z thumik.
19 Rozek franc.
20 Obgj
21 Trabka
22 Trabka
23 Flet
24 Fagot
25 Altéwka
26 Tuba
27 Altéwka
z thumik.
.28 Altéwka
29 Pianino
30 pianino

Tab. 2.

Rozek franc.
Rozek ang.
Rozek ang.

Rozek franc.
Klarnet
Rozek franc.
Flet

Flet

Fagot

Trabka
z ttumik.

Tuba

Altéwka
z thumik.

Skrzypee
Celesta
Pianino
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Sita tonu Sita akordu
Préba Proba
I-go li-go I-go li-go
1 15 1 16 15 1
2 14 2 17 14 2
3 3 13 18 3 13
4 4 12 19 4 12
5 5 8 20 5 8
6 10 8 21 10 8
7 8 7 22 8 7
8 8 7 23 8 7
9 7 8 24 7 8
10 8 10 25 8 10
11 10 7 26 10 7
12 11 7 27 11 7
13 13 8 28 13 8
14 8 14 29 8 14
1B 9 15 30 9 15
Tab. 3.

Badany za kazdym razem ma oceni¢, czy drugi z dwu
tonéw (akordow) jest mocniejszy (M), czy stabszy (S) niz
pierwszy.l)

IV grupa obejmuje — podobnie jak poprzednio —
trzydziesci praob.

Konstrukcja ich jest nieco odmienna od poprzednich.
Kazda préba przedstawia kilka tonéw stanowigcych zdanie
muzyczne bez zakonczenia, brak mianowicie ostatniego
rozwigzujgcego to zdanie tonu.

Badany po wystuchaniu reprodukowanych przez gra-
mofon tonéw ma ustali¢, gdzie w stosunku do ostatniego
zagranego tonu bedzie lezato zakonczenie melodii: wyzej
(do goéry — G), czy nizej (na dét — D).

V grupa zawiera 25 prob, poswieconych badaniu
zdolnosci uchwycenia i poroéwnania dtugosci trwania tonu.

’) Sita tonu mierzona w specjalnych jednostkach utrzymana byitg
w granicach od 1 do 15 tych wilasnie jednostek.
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Kazda z préb nalezacych do tej grupy skiada sie z trzech,
tonéw. Wartos¢ (czas trwania) pierwszego i ostatniego
tonu jest we wszystkich 25 prébach ta sama i wynosi okoto
0,74”. Czas trwania drugiego (srodkowego) tonu w réznych
prébach jest rézny i waha sie od 0,74” do 1,03”, czyli, ze

21. £

Rys. 2. Préby grupy IV.

w niektérych prébach wszystkie trzy tony sg tej samej
wartosci, w niektorych zas prébach ton srodkowy jest
mniej lub wiecej wydtuzony. Przyjmujgc wartos¢ pierw-
szego z trzech tondéw réwna 1, wahanie ditugosci tonu srod-
kowego zamkniemy w granicach od 1 do 1.40.

Badany po wystuchaniu za kazdym razem trzech to-
noéw ma okresli¢, czy wszystkie trzy tony sa tej samej diu-
gosci (T), czy tez ton srodkowy jest nieco wydtuzony (R).
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Ton Ton
Préba Préba
| 11 11 | 11 11
1 1 1 1 13 1 1 1
2 1 1.40 1 14 1 0.40 1
3 1 1.30 1 15 1 1.06 1
4 1 1 1 16 1 1 1
5 1 1.20 1 17 1 1 1
6 1 1.14 1 18 1 1.10 1
7 1 1 1 19 1 1 1
8 1 1.10 1 20 1 1.15 1
9 1 1 1 21 1 1.20 1
10 1 1.08 1 22 1 1 1
11 1 1.06 1 23 1 1 1
12 1 1 1 24 1 1.25 1
25 1 1 1
Tab). 4.

IV grup ¢ stanowia proby przeznaczone do badania
zdolnosci rozrézniania rytmu, a wiasciwie zdolnosci rozpo-
znania, czy dwa bezposrednio nastepujgce fragmenty skia-
dajace sie z 4 do 8 tonéw, kazdy w takcie dwu-, trzy- lub
czteromiarowym sg tak samo, czy tez réznie pod wzgle-
dem rytmu zbudowane.

Jak wida¢ z podanych nizej przykiadoéw stopien trud-
nosci tych préb jest bardzo rézny: od wzoréw czterotono-
wych o prostej rytmicznej konstrukcji do skomplikowa-
nych osmiotonowych wzoréw, w ktérych znalazty zastoso-
wanie réznej wartosci nuty, pauzy, triolki itp.

Badany po wystuchaniu jednej i drugiej potowy proby
miat orzec, czy obie potowy sa takie same (T), czy rozne (R).

VIl grupe stanowi czterdziesci prob majacych za za-
danie wykrycie zdolnosci rozrézniania stosunkowo bardzo
nikkych réznic pomiedzy dwoma tonami, scislej zas mowigc
roznicy, jaka zachodzi w wysokosci danego tonu w trakcie
jego wykonywania.

Kazda proba sklada sie z trzech tondéw. Pierwszy
i trzeci sg zawsze tej samej wysokosci. Drugi — srodko-

9
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wy — jest albo tej samej wysokosci, co dwa sasiednie, albo
tez nieco wyzszy lub nieco nizszy od nich. Wszystkie trzy
tony stanowia jedng catos¢ bez przerw, tak ze sprawia to
wrazenie jednego tonu, ktéry w trakcie brzmienia podwyz-
sza sie nieco lub nieco obniza.

Rys. 3. Préby grupy VI.

Grupa VIl rozpada sie na dwie symetrycznie do siebie
zbudowane czesci réznigce sie jedynie wysokoscig tonow.
W czesci pierwszej ton pierwszy i trzeci nastrojone sg na
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500 drgan na sekunde, w czesci drugiej zas na 1000, czyli
sg. od pierwszych o jedng oktawe wyzsze.

Najwieksza réznica pomiedzy tonami w obrebie jednej
préby wynosi 0,40 wysokosci zasadniczego tonu, najmniej-
sza za$ 0,02 wysokosci tonu zasadniczego.

Dziewiec¢ prob w kazdej z dwu czesci sktada sie z tonu
0 niezmiennym brzmieniu, pozostate jedenascie wykazujg
pewne mniejsze lub wieksze réznice w granicach podanych

wyzej.

Czesc 1 Czesc |l
Préba R6znica Préba R&znica
1 -+ 0.40 21 4- 0.40
2 0 22 0
3 4- 0.20 23 -+ 0.20
4 0 24 0
5 0 25 0
6 4- 0.12 26 4- 0.12
7 0 27 0
8 4- 0.06 28 4- 0.06
9 4- 0.03 29 4- 0.03
10 4-001 30 4- 0.01
11 — 0.25 31 — 0.25
12 0 32 0
13 — 0.15 33 — 0.15
14 — 0.09 34 — 0.09
15 0 35 0
16 0 36 0
17 — 0.05 37 — 0.05
18 0 38 0
19 0 39 0
20 — 0.02 40 — 0.02
Tab. 5.

Badany po wystuchaniu za kazdym razem trzech to-
noéw ma okresli¢, czy wszystkie tony sg tej samej wyso-
kosci (T), czy tez ton srodkowy jest inny (l).
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VIII grupe stanowia, proby poswiecone badaniu
wrazliwosci na pewne wartosci estetyczne, wyrazone
w krotkich zdaniach muzycznych. Kazda préba skitada
sie z dwu czesci. Czes¢ pierwsza zawiera jakies zdanie
muzyczne, skladajgce sie z czterech taktow. Czes¢ druga
0 podobnej budowie zawiera to samo zdanie muzyczne
z tym jednak, ze w trzecim i czwartym takcie melodia zo-
staje rozwigzana nieco inaczej, niz to miato miejsce w trze-
cim i czwartym takcie czesci pierwszej.

Podajac nizej brzmienie poszczegdlnych préb z grupy
VIl nie powtarzalismy pierwszych dwu taktéw, przyto-
czylismy jedynie pod literg B (B volta) odmienne zakon-
czenie drugiej czesci kazdej préby.

Po wykonaniu wszystkich dziesieciu prob polecatem
badanym ztozy¢ arkusz w ten sposob, by zanotowane odpo-
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wiedzi nie byly widoczne, po czym rozpoczynatem badanie
ponownie. W ten sposéb otrzymatem dwa razy po dziesiec
odpowiedzi, w tym po dwie odpowiedzi na te samg, probe.

Badany po wystuchaniu obu czesci préby, nazwanych
czes¢ A i czes¢ B, ma orzec, ktora czes¢ (melodia) bardziej
mu sie podobata: A czy B.

IX grup a poswiecona badaniu tak zwanej wyobrazni
dzwiekowej sktad sie z 25 prdb.

W przeciwstawieniu do préb poprzednich nie wyma-
gajacych znajomosci nut, préby grupy IX rozwigzywane
by¢ moga przez osoby obeznane z pieciolinig, krzyzykami,
bemolami — nawet podwdjnymi — oraz z pauza.

Proby nalezace do tej grupy skonstruowane sg w na-
stepujgce sposob: badany otrzymuje na karcie 25 wzorow
muzycznych skladajgcych sie z dwodch do czterech tonow
roznej wysokosci; obok kazdego wzoru umieszczona jest
kratka, przeznaczona do wpisywania odpowiedzil); gramo-
fon wykonywuje kolejno wzory odpowiadajgce wzorom wy-
pisanym na kartkach dostarczonych badanym; czes¢ tych
wykonywanych przez gramofon wzoréw odpowiada catko-
wicie pod wzgledem tresci wzorom umieszczonym na kart-
kach, czes¢ od tych ostatnich nieco sie rézni.2)

Badany patrzy na wzor umieszczony na karcie i stucha
rownoczesnie melodii granej przez gramofon. Jesli stwier-
dzi zgodno$¢ melodii z wzorem, pisze T, w przeciwnym
razie — R.

X grupa obejmuje jak i poprzednia 25 préb. Zasady
konstrukcji i badania sg podobne jak przy badaniu wy-

*) Patrz rys. 8 (cze$¢ gdérna) na str. 138.

2) W prébach: 1, 3, 7, 11, 13, 15, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 25 wzory
wygrywane przez gramofon pokrywaja sie z wzorami muzycznymi
na kartach; w pozostatych prébach réznica jest pomiedzy tym, co
grat gramofon, a umieszczonymi na karcie wzorami.

Na rys. 5 w prébach: 2, 4, 5, 6, 8 9, 10, 12, 14, 16, 20, 24 podane
sa na drugiej pieciolinii wzory grane przez gramofon.
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obrazni dzwiekowej.l) Podobnie jak i tam konieczna jest
znajomos¢ wartosci (czasu trwania) poszczegolnych nut.?)

Rys. 5. Préby grupy IX.

) W prébach: 1, 5, 8, 11, 12, 13, 15, 16, 20, 21, 23, 24 wzory wydgry-
wane przez gramofon pokrywaja sie z wzorami umieszczonymi na
kartach. W pozostatych prébach byta réznica pomiedzy tym, co grat
gramofon, a umieszczonym na karcie wzorem (por. rys. 8) czes$¢ dolna
(str. 138).

2) Na rys. 6 w prébach: 2, 3, 4, 6, 7, 9, 10, 14, 17, 18, 19, 22, 25 poda-
ne sa na drugiej ‘pieciolinii wzory grane przez gramofon.
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16.

Rys. 6. Préby grupy X.

Kazda z omodwionych grup stanowi zamknieta ca-
tos¢ nagrang na jednej stronie pltyty gramofonowej.l)
Reprodukowanie jednej grupy prob trwato od 2'50" do
3'20" przy 90 obrotach na minute.

Przerwy miedzy jedng a drugg proébag przeznaczone
na zapisanie odpowiedzi wynosity od 4" do 5", wliczajac

) Ogoétem ,pie¢ ptyt dwustronnych, normalnych, $rednica 30 om.
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w to czas zajety na wypowiedzenie (w jezyku angielskim)
przez niewidzialnego spaekera kolejnego numeru majacej
nastgpi¢ proby. Numer ten odpowiada numerowi kartki,
w ktérej ma by¢ wpisana odpowiedz.

Przy reprodukowaniu préb postugiwatem sie dwu-
sprezynowym gramofonem walizkowym marki szwajcar-
skiej ,,Solophon*“ z membrang ,,Maestrophonic nr 13“, igty
,,HIis Masters VVoys*.?)

2. Notowanie odpowiedzi.

Do notowania odpowiedzi kazdy badany otrzymywat
zaraz na wstepie arkusz (druk), na ktérym w odpowiednich
rubrykach wpisywat litery symbolizujgce poszczegdlne od-
powiedzi.

Na wstepie zaraz zaznaczyc¢ nalezy, ze ten spos6b noto-
wania odpowiedzi wymagat bardzo duzego skupienia uwa-
gi. Najmniejsze roztargnienie i roztargnieniem tym spo-
wodowane przeoczenie jednej proby oraz dituzsze nieco za-
stanawianie sie nad odpowiedzig pociggato za sobg podsu-
niecie o jedna kratke dalszych odpowiedzi, co przy mecha-
nicznym sprawdzaniu decydowato o uznaniu wszystkich
odpowiedzi w danej grupie za btedne. llos¢ takich ,,wyko-
lejencow” nie byta wielka: wynosita zaledwie 1,7%.

2) Po rozsadzeniu badanych w sposéb najwygodniejszy i mozliwie
jak najszerzej, z zachowaniem jednak maksimum oddalenia od gramo-
fonu nie przekraczajagcego 7 m, przystepowatem do objasnienia. Pier-
wotnie nie miatem ustalonej $cisle instrukcji, dlatego tez przy roéz-
nych zespotach zuzywatem rézng ilo$¢ czasu na objasnienia. Tak
np. przy badaniu zespotu teatralnego (patrz nizej) stracitem az 20 mi-
nut na objasnienie. Po ‘zastosowaniu przemys$lanej instrukcji czas
ten spadt do 7—8 minut przy zespotach dorostych i 10—12 minut
w zespotach ztozonych z dzieci.

Najwiecej trudnosci nastreczato wyjasnienie sposobu notowania
odpowiedzi i to zaréwno w zespotach ludzi dorostych jak i dzieci.
Wprowadzenie objasniajagcego rysunku, umieszczonego na tablicy
szkolnej, trudnos$¢ te usuneto.
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Rys. 7. Blankiet do notowania odpowiedzi.
Strona prawa. Czterokrotne zmniejszenie.
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Rys. 8. Blankiet do notowania odpowiedzi.
Strona lewa. Czterokrotne zmniejszenie.

3. Ocenianie odpowiedzi.

Oddane przy badaniu blankiety stuzyly jako podstawa
do obliczania ilosci trafnych odpowiedzi, a te znéw jako
podstawa do dalszych obliczen i wnioskéw, ktérym opra-
cowanie niniejsze jest poswiecone.

W wyniku przeprowadzonych badan otrzymatem
324.650 odpowiedzi, ktore zostaly sklasyfikowane przy za-
stosowaniu mechanicznego sposobu, zaproponowanego
przez autoréw metody.



139

Przy klasyfikowaniu wynikéw badania w zakresie kaz-
dej grupy prob i catosci odpowiedzi danego osobnika po-
stugiwatem sie tablicami percentyli, opracowanymi przez
autorow (A). Zastosowatem roéwniez tablice percentyli,
opracowane dla poszczegdllnych préb i grup badanych na
podstawie otrzymanego przy badaniach materiatu.

4. Teren badan i sktad zbadanych zespotow.

Badania przeprowadzone byly w lipcu, we wrzesniu
i pazdzierniku 1932 roku kolejno w Krzemiencu, Lublinie
i Lubartowie.

Ogoétem zbadano 827 kobiet (K) oraz 422 mezczyzn (M)
w wieku od 10;10 do 32;0.

W Krzemiencu zbadano uczestnikdbw Muzycznego
Ogniska Wakacyjnego (K = 87, M = 84), stuchaczy waka-
cyjnego Kursu Jezyka i Kultury Ukrainskiej (K= 14,
M = 18), stuchaczki Kursu Pracy Spotecznej Z. P. O. K
(K =20); w Lubartowie uczestnikdw Metodycznego Kursu
Spiewu (K =26, M=17); w Lublinie kandydatéw do Pan-
stwowego Pedagogium (K =52, M = 29), stuchaczy 1| i Il
kursu Pedagogium (K =59, M = 17), mtodziez gimnazjalna,
seminarialng oraz dzieci ze szkdét powszechnych (K = 569,
M = 227).

Sposréd stuchaczy | i 1l kursu Pedagogium 70 o0so6b
poddato sie dwukrotnym badaniom. W ten sposdéb ogdlna
ilos¢ odpowiedzi wynosi K + M = 1339 os6b, w tym M = 442,
K = 827.

Badania przeprowadzone byty zbiorowo w 38 zespotach
liczacych od 15 do 69 os6b kazdy.

Miejscem badania byta przewaznie sala szkolna (kla-
sa), przy badaniu trzech zespotdow postugiwatem sie salg
gimnastyczng. Odlegtos¢ badanych od gramofonu nie
przekraczata 7 m. Wyjatek od tej zasady stanowity trzy
zespoty kandydatéw do Pedagogium, ktdérzy badani byli
w sali gimnastycznej o wymiarach trzykrotnie przekracza-
jacych normalng sale szkolng. Jednak i w tym wypadku
odlegtos¢ od gramofonu zostata zachowana w granicach
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8 m, a to przez rozmieszczenie badanych w poétkolu o sred-
nicy 8 m.

Badania odbywaty sie w godzinach normalnych zajec
przedpotudniowych, z wyjatkiem badania zespotu na Kur-
sie Jezyka i Kultury Ukrainskiej, Pracy Spotecznej i kan-
dydatéw do Pedagogium, ktérzy badani byli w godzinach
od 17 do 19.

Badanie jednego zespotu trwato od 50 do 90 minut
w zaleznosci od tego, czy stosowane bytly wszystkie proby
(1—X), czy tylko pierwszych osiem; zalezato to réwniez od
stopnia pojetnosci zespotu, a takze od dilugosci przerw,
ktore nalezato urzadzac przy badaniu miodszych.

Nie bez znaczenia byt tez stopien sprawnosci pomocy
technicznej (rozdawanie kart, zmiana ptyt i igty).

Nastr6j badanych byt w kazdym wypadku dobry, za-
interesowanie duze, ustosunkowanie powazne. WYyjatek
stanowity trzy zespoly kandydatéw do Pedagogium oraz
zespot na Kursie Pracy Spotecznej. Pierwszy z tych zespo-
tow byt zmeczony i zdenerwowany ze wzgledu na to, ze ba-
danie odbywato sie podczas i w zwigzku z kolokwium
wstepnym a przy tym wieczorem. Drugi zesp6t (Kurs Pra-
cy Spotecznej) byt badany w ostatnim dniu kursu po cato-
dziennej pracy.

Specjalnie dodatnio ustosunkowat sie kurs Il Pedago-
gium badany dwukrotnie; wykazat on duzag starannosc¢
i zrozumienie intencji badajacego.

W koncu podkresli¢ nalezy, ze zebrany materiat jest
wynikiem samodzielnej pracy poszczegolnych badanych,
bowiem odpisywanie od sgsiadow bylo niemozliwe ze
wzgledu na szybkie tempo, w jakim po sobie nastepowaty
poszczegodlne podniety. Kazda préba odpisywania konczyta
sie katastrofg — nawet u starszych — w postaci opusz-
czonych kratek lub z gory na dot btednie wpisanych wy-
nikow.

Zresztg poza nielicznymi wyjatkami ogét badanych dat
sie przekonac, ze nie ma stusznej racji bardziej niz sobie
ufac¢ sgsiadowi, ktdry moze przecie zle stysze¢ lub mylnie
notowac.
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Przy opracowywaniu wynikoéw, chcac przesledzi¢ wy-
niki badania w zaleznosci od wieku i przygotowania mu-
zycznego, potaczylem badanych w szes¢ grup, a miano-
wicie zespot:

A. Czynni nauczyciele w wiekszosci wykazujacy zaintere-
sowanie muzyka ($piewem) i majacy diuzsze przygo-
towanie muzyczne.

B. Absolwenci szkét srednich, ktérzy bezposrednio przed
badaniem uczyli sie Spiewu.

C. Absolwenci szkdt srednich, ktorzy muzyki (Spiewu) nie
uczyli sie.

D. Uczennice seminarium nauczycielskiego.

E. Uczennice gimnazjum (klasy mtodsze: IV i V).

F. Dzieci ze szkoty powszechnej.

W dalszym ciggu rozwazan, mowigc o zespole bada-
nych przez nas os6b bede zawsze miat na mysli jednag
Z przedstawionych wyzej grup.

Dla uproszczenia postugiwac¢ sie bede réwniez uzy-
wanymi dotgd skréotami: K — kobiety, M — mezczyzni.

5. Obliczenia i wykresy.

Na podstawie przeprowadzonych badan i dokonanej
analizy uzyskanych liczb staralem sie w obrebie kazdej
grupy préb wyjasni¢ nastepujace kwestie:

1. stopien trudnosci kazdej z prob;

2. wspoizaleznos¢ pomiedzy obiektywna trudnoscia danej
préby a iloscig btednych odpowiedzi;

3. wzajemny stosunek wynikéw uzyskanych przez po-
szczegOlne zespoty przy rozwiagzywaniu préb z danej
grupy;

4. stosunek wynikdw uzyskanych przez zespoly przeze
mnie badane do wynikéw uzyskanych przy badaniach,
przeprowadzonych przez autoréw metody w Ameryce;

5. rozsianie trafnych odpowiedzi w obrebie badanych
zespotow;
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6. wspotzaleznos¢ miedzy wiekiem i przygotowaniem da-
nego zespotu w zakresie muzyki a osiggnietymi przez
ten zesp6t wynikami.

Dla kazdej grupy prob opracowane zostaty tablice per-
centyli dla zespotow K + M, K, M, oraz K z zespolu A,
M z zespotu A, K z zespotu F, oraz M z zespotu F.l)

Dla uplastycznienia wynikow i utatwienia analizy i po-
rownan sporzadzone zostalty wykresy (krzywe Gaussa
i Galtona) oraz wykresy specjalne (uwzgledniajace wyniki,
uzyskane przy badaniach testami K—D, przeprowadzonych
przez autoréw metody w Ameryce.2)

Rozdziat Ill.
WNIOSKI.

1. Diarjnostycznos¢ prob.

Na wstepie sprobuje odpowiedzie¢ na pytanie, czy
istotnie poszczego6lne grupy prob odwotujg sie do tych wia-
sciwosci badanego, ktdre chcg u niego wykry¢ i zmierzyc.
Zaczne od grupy .

Po zanalizowaniu na drodze introspekcji mechanizmu
psychicznego rozwigzywania tych préb — a poddawatem
sie badaniu kilkakrotnie — uwazam za mozliwe stwierdzic¢
Cco nastepuje:

Do rozwigzania kazdej z préb grupy | nie wystarczy
zdolno$¢ zapamietywania tondéw (Tonal Memory). Juz
z samej instrukcji wynika, ze badany ma nie tylko zapa-
mieta¢ dwa mniej lub wiecej skomplikowane, mniej lub
wiecej monotonne szeregi tondéw; musi je w nastepnym mo-
mencie roéwnoczesnie sobie uswiadomic¢ i porownac je ze

*) Zespoty: K + M = 1214 oséb, K = 811 oséb, M — 403 osoby,
K z zespotu A = 140 os6b, M z zespoltu A = 109 oséb, K z zespotu
F = 334 osoby, M z zespotu F = 231 oséb.

2) Wykreséw tych w liczbie 50 oraz tablic percentyli ze wzgledu
na brak miejsca nie podaje.
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sobg.. O ile owo réwnoczesne uswiadomienie jest niewatpli-
wie kwestig pamieci, o tyle pordwnanie i udzielenie trafnej
odpowiedzi: T czy R, wyraznie wchodzi w zakres skompli-
kowanej czynnosci sadzenia, ktdora jest czym$ zgotla roz-
nym i bardziej skomplikowanym niz czynnos¢ zapamiety-
wania. Podobnie i uzdolnienie do zapamietywania jest
czyms zgota innym niz uzdolnienie do ogarniania pewnych
przestanek i wydawania na ich podstawie sadu, zwlaszcza,
ze dla pewnej znacznej ilosci badanych ten teren sgadzenia
jest zupetnie nowym terenem, w ktdrym poruszac sie beda
z wiekszg znacznie trudnoscig niz czyniliby to w innych
kwestiach, z ktorymi sa bardziej oswojeni a moze i obe-
znani.

Subtelne nieraz réznice pomiedzy jednym a drugim
szeregiem, roznice dla niewprawnego ucha niemal nie-
uchwytne, stwarzajg nowa trudnos¢, tym razem nic wspol-
nego z pamiecig nie majaca.

Sposob stuchania dwu granych szeregdw moze byc¢
w zasadzie dwojaki:

1. badany odbiera szereg wrazen stanowigcych dla
niego pewna swoiscie uksztattowanag cato$¢, o ktdrej on
nic powiedzie¢ nie potrafi, jak tylko to, ze taka jest, jaka
on ja ustyszat;

2. badany, stuchajac granego szeregu, roéwnoczesnie
dokonywa klasyfikacji poszczegolnych elementéw oraz
charakteryzuje catos¢ pod wzgledem melodycznym, ryt-
micznym czy harmonicznym.

W pierwszym wypadku badany zachowuje (lub nie
zachowuje) w pamieci dwie catosci pojeciowo nie wyra-
zone i dla niego niewyrazalne; w drugim wypadku zacho-
wuje w pamieci nie tylko pewng catos¢ sktadajgca sie z ele-
mentow czysto muzycznych (tonowych i rytmicznych), ale
i pewien kompleks poje¢ sformutowanych podczas stu-
chania.

W pierwszym wypadku badany dokonywa poréwna-
nia dwu kompleksdbw pojeciowo nie sformutowanych,
w drugim ma szeroka podstawe, na ktérej moze oprzec
swoj sad, a nawet moze oprze¢ sie wylgcznie na rdznicy
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w zapamietanych sformutowaniach dotyczgcych pierw-
szego i drugiego szeregu.

W ten sposéb trafne rozwigzanie prob z grupy pierw-
szej zaleze¢ bedzie nie tylko od zdolnosci zapamietywania
dwoch ustyszanych szeregow, ale i od innych tu wymienio-
nych okolicznosci, majgcych niewatpliwie zwigzek z umu-
zykalnieniem danej jednostki, jak réwniez i od wiasciwo-
sci, ktore z umuzykalnieniem nie maja nic wspdlnego:
z jej ogolnym rozwojem umystowym, jej zdolnoscig skon-
centrowania uwagi na drobny stosunkowo odcinek prze-
zy¢ duchowych.

W moich badaniach dotychczasowych nie zdotatem
stwierdzi¢ konkretnie, ktére wiasciwosci przy rozwigzywa-
niu préb z grupy pierwszej graja dominujgca role; jedno
zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci, ze powodzenia ! niepo-
wodzen nie mozna przypisywac wylacznie lepszej czy gor-
szej pamieci muzycznej.

Z nastepnych grup rozpatrze #tacznie grupe druga,
trzecig i sibdma. Bedg to w kolejnosci: rozréznianie barwy
tonu, rozrdéznianie sity tonu i rozréznianie wysokosci tonu.

Mechanizm psychiczny rozwigzywania tych préb jest
jednakowy. Kazda z proéb grupy drugiej skltada sie z czte-
rech tonéw, z ktérych dwa sg wykonane na jednym instru-
mencie, dwa drugie na innym albo na tym samym, co i dwa
pierwsze. Po pierwszej parze tondw nastepuje pauza, wy-
noszaca mniej wiecej wartos¢ jednego z tych czterech to-
noéw. Przerwa ta nie rozrywa catosci, a jednak wyraznie
odgranicza dwie porodwnane ze sobg pary tonow.

Analizowatem dokladnie wlasne przezycia podczas
stuchania i rozwigzywania tych préb. Nieskomplikowana
a przede wszystkim krotka i zwarta catos¢, przepotowiona
w sposOb przedstawiony wyzej, stanowi doskonaty mate-
riat do poréwnywania. Drugi ton z pierwszej pary jeszcze
niejako dzwieczy w pamieci, gdy sie odzywa pierwszy ton
z drugiej pary, a za nim, jakby dla wzmocnienia i kontroli
odzywa sie ton drugi. Niewatpliwie i tu — jak w prébach
z grupy pierwszej — konieczna jest zdolnos¢ poréwnywa-
nia dwu elementéw i zdolnos¢ wydawania sadu.
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Dokonanie tego pordwnania jest tu jednak istotne,
o wykrycie tej zdolnosci tu wtasnie chodzi. Pordwnywane
elementy s3. proste, bezposrednio na catej linii ze soba, sa-
siadujg. Prostota tych elementdw nie zmusza badanego
przy poréwnywaniu do ogarniania umystem wiekszej cato-
sci, jak to miato miejsce przy probach z grupy pierwszej.

Wydaje mi sie, ze proby na rozrdéznienie barwy tonu
zostaty pomyslane bardziej celowo niz ich poprzedniczki
i ze wskutek tego domieszka ubocznych czynnosci psy-
chicznych (nie nalezacych do rozrézniania barwy) jest tu
duzo mniejsza niz w grupie poprzedniej.

Niemniej celowo zbudowane zostaty préby grupy trze-
ciej i siodmej. Zwilaszcza proby grupy trzeciej wydajg mi
sie bez zarzutu. Przede wszystkim prostota zagadnienia
(,,Czy drugi ton jest mocniejszy, czy stabszy od pierwsze-
go?“) a nastepnie materiat, na podstawie ktérego zagad-
nienie to ma by¢ rozwigzane (dwa nastepujgce po sobie
tony lub akordy), sprawity, ze badani nie czuli sie zakto-
potani, decyzja nastepowata szybko, czas pozostawiony na
decyzje i zanotowanie odpowiedzi byt zupeilnie wystarcza-
jacy, a btedy, ktére zostaty popetnione, przypisa¢ mamy
prawo niewlasciwie dokonanej ocenie, wyniklej z bardzo
w niektérych prébach nieznacznych réznic pomiedzy to-
nami.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze wskaznik korela-
cji pomiedzy szeregiem prob z grupy trzeciej, utozonym we-
dtug stopnia ich obiektywnej trudnosci, a szeregiem tych
préb, utozonym wedtug ilosci btednych odpowiedzi udzie-
lonych na poszczeg6lne préby wynosi -f-0,94 dla préb od
nr. 1 do nr. 15 -j-0,89 dla préb od nr. 16 do nr. 30. Byc¢
moze, ze gorszag nieco korelacje w tym drugim wypadku
przypisa¢ nalezy wiekszemu nieco zmeczeniu badanych,
by¢ moze, ze i odrdznienie sity dwu akorddw jest nieco
trudniejsze, niz odréznianie sity pojedynczych tonéw.

W kazdym razie skonstatowa¢ mozna zbieznos$¢ obiek-
tywnej trudnosci z iloscig btedéw, co wskazuje, ze przede
wszystkim te wiasnie trudnosci na ilos¢ btedéw wpltyw wy-
wieraty.

10
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W prébach grupy siéodmej (rozréznianie wysokosci
tonu) jeszcze silniej wystgpit czynnik zwartosci. Badany
miat do czynienia z jednym tonem, ktéry w srodkowej swej
czesci ulegat lub nie ulegat podwyzszeniu lub obnizeniu.
Badany miat te zmiane zauwazyc¢ i da¢ temu wyraz odno-
towujac T lub R. Woystarczyto zmiane wykry¢ a prdéba
byta juz nalezycie rozwigzana. Jakie$s dodatkowe czy
uboczne mechanizmy — poza wrazliwoscia na wysokosc¢
tonu — byly tu niemal catkowicie wykluczone.

Z wihasciwosci ujemnych natury czysto technicznej na-
lezy zwréci¢ uwage na nieznosnie Swidrujgce brzmienie
tonébw wykonywanych syreng zaroéwno w pierwszej, jak
i w drugiej czesci grupy siédmej. Pomimo bardzo szczel-
nego zatykania wylotu przewodu gtosowego (trgby) brzmie-
nie to, w niektérych wypadkach wywotujgce dzwonienie
w uchu, w matym stopniu dato sie ztagodzi¢. Warunki stu-
chania bytly trudne bez wzgledu na to, czy ton zmieniat czy
nie zmieniatl swojej wysokosci. Stad ilos¢ zle rozwigzanych
préb T z tej grupy jest tak znaczna, ze préby te pod wzgle-
dem ilosci btednych rozwigzan doréwnywujg probom R.
Bytoby to niewatpliwie zaletg, gdyby nie wynikato' z tak
powaznego defektu technicznego.

Préby grupy czwartej (zdolnos$¢ rozwigzywania zacze-
tej melodii) wywotaly wsréd badanych zywe zainteresowa-
nie i niemniej zywag reakcje na wysunietg podniete. Ko-
niecznos¢ zakonczenia zaczetej melodii okazata sie tak sil-
na u znacznej ilosci badanych, ze zaczeli oni nuci¢ czes¢
reprodukowang przez gramofon, zaopatrywali jg przy tym
w zakonczenie. Pewna ilos¢ badanych zachowywata sie
biernie, tzn. nie nucita, ale bez namystu po wystuchaniu
melodii wpisywata zakonczenie, czes¢ wykonywata jakies
trudne do opisania ruchy nasladujgce spiew ale bez wyda-
rzania gtosu.

Kiedy zaraz po pierwszej probie stanowczo poprositem
0 zaniechanie nucenia i zachowanie zupeinej ciszy, liczba
tych imitujgcych $piew wzrosta, a od czasu do czasu nie-
Smiato jakis odwazniejszy gtos cichutko zanucit koncowy

ton.
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Poczynione obserwacje przemawiaja, za tym, ze dazenie
do rozwigzania melodii jest na ogét powszechne.

Znaczna ilo$¢ bteddw zwraca uwage na fakt, ze z osta-
tecznym rozwigzaniem tych prob sprawa nie jest tak pro-
sta, jak z wyspiewaniem zakonczenia.

Skontrolowanie wynikéw wilasnych a nastepnie indy-
widualne zbadanie kilkorga dzieci z oddziatu V i VI szkoty
powszechnej oraz rozmowa z paru osobami nalezagcymi do
zespotu A wykazaty, ze istnieje niejednokrotnie rozbiez-
nos¢ pomiedzy wyczuciem, ze zanucony ton rozwigzuje da-
ng melodie a umiejetnoscig zanucenia tonu rozwigzujgcego
i wreszcie wskazaniem, czy zanucony przez dang osobe
czy przez kogos$ innego ton lezy wyzej, czy nizej od ostat-
niego tonu reprodukowanego przez gramofon.

Osobiscie odczuwam doskonale, czy dany ton melodie
rozwigzuje, przy maltym natomiast interwale myle sie,
jezeli chodzi o wskazanie, czy lezy on wyzej, czy nizej od
tonu przedostatniego. Podobne trudnosci napotyka znacz-
na ilos¢ badanych, zwitaszcza wsrdéd dzieci ze szkoty po-
wszechnej. Prawdopodobnie i wsrdd starszej miodziezy
spotykamy znaczng ilo$¢ takich jednostek.

Na tej podstawie — wydaje mi sie — nalezy stwierdzic,
ze konstrukcja préb grupy czwartej zostata nieco biednie
pomys$lana: 1. zdanie sobie sprawy z tego, czy dany ton
lezy wyzej, czy nizej od tonu go poprzedzajgcego, nie jest
rzecza dla wszystkich rownie tatwa, zwlaszcza przy ma-
tych réznicach, wymaga to poza tym pewnego zastano-
wienia, a nawet u niektdérych oséb wyprébowania gtosem;
2. okreslenie ,,do gory“ i ,,na dot“ nie jest czyms, czemu od-
powiadatyby jakies wrodzone wiasciwosci psychiczne czy
zjawisko fizyczne; jest to raczej pojecie czysto umowne,
wyptywajgce z uzywanego systemu pisania nut; 3. zrodio
btedu moze leze¢ réwnie dobrze w blednym umiejscowie-
niu tonu rozwigzujgcego w stosunku do tonu ostatniego,
jak i w btednym rozwigzywaniu rozpoczetej melodii.

Préby grupy piatej (rozréznianie dtugosci tonu, scislej
rozréznianie czasu — time discrimination) polegaty na tym,
ze badany w kazdej probie miat dane dwa czasokresy, zam-

10»
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kniete pomiedzy trzema tonami. Czasokres pierwszy,
zamkniety miedzy pierwszym a drugim tonem wynosit
zawsze 0,74”. Czasokres drugi, zawarty pomiedzy drugim
i trzecim tonem, w niektéorych prébach byt réwny czaso-
kresowi pierwszemu, w niektorych zas byt nieco diuzszy.
Najmniejsza réznica wynosita 0,027, najwieksza — 0,29
Stuchajac poszczegdlnych préb badany stwierdzat, ze w jed-
nych prébach wszystkie trzy tony nastepowaly po sobie
z zachowaniem réwnych odstepéw rytmicznych, w innych
znéw ton trzeci przychodzit z wiekszym lub mnigjszym
opoznieniem. W ten sposoéb badany, zaleznie od posiada-
nego poczucia rytmu, zdolny byt uchwyci¢ bardziej lub
mniej znaczne opoOznienie trzeciego tonu. Osoby pozba-
wione poczucia rytmu lub majgce to poczucie rozwiniete
stabiej dostrzegaty dopiero wieksze opdznienia.

Wskaznik korelacji pomiedzy szeregiem tych prob,
utozonych na podstawie ich obiektywnej trudnosci (wiel-
kos¢ roéznicy), a szeregiem, ultozonym na podstawie ilosci
btednych rozwigzan przypadajgcej na poszczegolne proéby,
wynosi +0,97.

Na podstawie przytoczonych okolicznosci mozna
stwierdzi¢:

1. dla ogromnej wiekszosci badanych trudnos¢ w roz-
wigzywaniu prob tej grupy uzalezniona byta od wielkosci
réznicy pomiedzy okresami uptywajacymi pomiedzy pierw-
szym a drugim i drugim a trzecim tonem;

2. w prdébach tych mieliSmy do czynienia z badaniem
poczucia rytmu, co jest czyms$ wezszym i tatwiejszym niz
zdolnos¢ rozrézniania diugosci dwoch odcinkéw czasu
(dwdch czasokresdw), nie stanowigcych pewnej rytmicznej
catosci. Bylyby to wiec raczej proby badajace poczucie
rytmu.

Proby grupy szostej (rozrdéznianie rytmu) pod wzgle-
dem konstrukcji podobne sg do préb grupy pierwszej. Me-
chanizm psychiczny rozwigzywania tych préb jest ten sam,
co i prob tamtych. Badany ma wystucha¢ dwu urywkow
bardzo do siebie pod wzgledem rytmicznym podobnych,
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musi je zapamieta¢, uswiadomic¢ réwnoczesnie, porownac
i osadzi¢, czy sg takie same, czy jest miedzy nimi rdéznica.

Dlaczego — zdaniem autorow metody — proby grupy
pierwszej maja bada¢ wylacznie a przynajmniej przede
wszystkim zapamietywanie tondéw, a analogicznie zbudo-
wane proby z grupy szoéstej] majg badac¢ rozréznianie ryt-
mu, nie zdotatem ustali¢. Wydaje mi sie, ze i jedne i dru-
gie w pewnej mierze badajg zdolnos¢ zapamietywania
i porownywania pewnych catosci muzycznych z tym, ze
w pierwszym wypadku (grupa pierwsza) catosci te sg iden-
tyczne pod wzgledem rytmu, réznig sie nieco pod wzgle-
dem wysokosci tondw, w drugim wypadku sga obie iden-
tyczne pod wzgledem wysokosci tondéw, rézniag sie nato-
miast pod wzgledem rytmu.

Dla ilustracji przytaczam dwie proby: jedng z grupy
pierwszej (préba nr 19), druga z grupy szostej (préoba nr 21).

Z gr. I nr 19.

Tak podobienstwo konstrukcji, jak analogicznos¢ zada-
nia, ktére ma rozwigza¢ badany w obu przytoczonych
przyktadowo prébach, jest uderzajace. Obie prdéby i obie
reprezentowane przez nie grupy stanowia jednag catosé,
badajgca zdolnos¢ zapamietywania i poréwnywania pew-
nych muzycznych catosci.

Przy stosowaniu préb grupy dziewiatej (wyobraznia
dzwiekowa) i dziesigtej (wyobraznia rytmiczna) dzieci ze
szkoty powszechnej oswiadczyty mi, ze to do niczego nie
prowadzi, ze rozwigzujg a raczej pisza odpowiedzi na ,,chy-
bit trafit“, wobec czego zmuszony bytem zaniechac¢ dal-
szego badania tych zespotdw grupami prob dziewiagta
i dziesigta. Miodziez gimnazjalna pisata przewaznie T,
wzruszata przy tym ramionami.



150

Dopiero w zespotach uczniéw seminarium nauczyciel-
skiego i w zespotach nauczycielskich, jak réwniez w zespo-
tach absolwentéw szkdét srednich, ktérzy uczyli sie syste-
matycznie muzyki, rezultaty badania stanelty na wiasci-
wym poziomie. Okolicznosci te, jak roéwniez analiza wia-
snych przezy¢ w zwigzku z pokonywaniem trudnosci, jakie
nastrecza rozwigzywanie prob grupy dziewiatej i dziesiatej,
sktaniajg mie do przypuszczenia, ze proby te moga byc
sprawdzianem pewnych usprawnien, nabytych w zakresie
rozrézniania wysokosci tonéw i réznic rytmicznych.

I w jednej i w drugiej grupie prob badany ma do czy-
nienia z jednej strony z pewnymi zjawiskami muzycznymi,
konkretnie mowiac z szeregami tondw o réznej wysokosci
(grupa IX) lub szeregami tonéw o tej samej wysokosci,
lecz o roznej wartosci rytmicznej (grupa X), z drugiegj
strony ma przed sobag symbole oznaczajgce wysokosé
(w grupie IX) lub symbole oznaczajgce wartosci rytmiczne
(w grupie X).

Wydaje mi sie rzecza niewatpliwg, ze zwigzki pomie-
dzy tymi zjawiskami muzycznymi a symbolami je repre-
zentujgcymi powsta¢ moga jedynie na drodze studiéw mu-
zycznych, chociazby tylko tak skromnych, jak studia w za-
kresie znajomosci pieciolinii, krzyzykéw, bemoli itp., jak
rowniez znajomosci wartosci nut, pauz i niektérych innych
znakow.

Wydaje mi sie rowniez, ze sama znajomos¢ tych zna-
kéw nie wystarczy, ze badany musi mie¢ za sobg pewien
dtuzszy okres korzystania z tych znakéw czyli czytania nut
nie tylko cicho, ale i glosem lub wykonujgac na instrumen-
cie wyrazone tam stosunki tonowe.

Wiem z wilasnej obserwacji, jak miodziez — a jeszcze
bardziej dzieci w wieku szkoty powszechnej — stabo koja-
rzg znaki nutowe rozmieszczone na pieciolinii z pewng im
odpowiadajacg wysokoscig tonéw. Wiem, jakich wymysl-
nych sposobéw uzywac¢ muszg nauczyciele muzyki, by,
wprowadzajgc ogniwa posrednie, doprowadzi¢ do kojarze-
nia znaku na pieciolinii z okreslong wysokoscig tonu. Zja-
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wisko to jest powszechne. By¢ moze wyjatkowo uzdolnio-
ne jednostki zaczynaja szybciej kojarzy¢ nute z odpowia-
dajacym jej tonem. Dzieje sie to jednak réwniez nie na
drodze rozwoju samorzutnego, lecz na drodze ksztatcenia.

t atwiejsza jest droga zdobycia orientacji w zakresie
znakéw rytmicznych, chociaz i tu sama ich znajomos¢
nie wystarczy. Kroétsze lub dtuzsze ¢wiczenie w postugiwa-

niu sie nimi jest — zdaje sie — konieczne.
Nie neguje, ze wyobraznia nasza moze dziata¢ w za-
kresie stosunkéw wysokosciowych i rytmicznych. Nie

twierdze rowniez, ze bez dziatania wyobrazni mozliwe by-
toby transponowanie stosunkéw zachodzacych pomiedzy
tonami pod wzgledem ich wysokosci i rytmu na stosunki
przestrzenne, na jakich w duzej mierze oparte sg znaki
nutowe (ksztalt i odlegtosci), twierdze jednak, ze ta wy-
obraznia nasza musiata przejs¢ ditugi okres szkolenia, za-
nim doszia do stadium czytania nut nawet tak nieskom-
plikowanych jak te, ktére sg zawarte w pierwszych kilku
prébach grupy dziewiagtej i dziesigtej.

W konkluzji stwierdzi¢ nalezy, ze préby grupy dzie-
wiatej 1 dziesigtej sa przeznaczone raczej do badania pew-
nych usprawnien zdobytych na drodze systematycznego
ksztalcenia, niz do badania pierwotnych witasciwosci, do
jakich wyobraznie dzwiekowa i wyobraznie rytmicznag
zaliczy¢ nalezy.

Na ostatek stow kilka o prébach z grupy 6smej. Préby
tej grupy stanowiag odrebng catos¢, zmierzajacg do ustale-
nia zdolnosci oceny pod wzgledem estetycznym wartosci
reprezentowanych przez muzyke.

Mechanizm psychiczny wchodzacy tu w gre jest skom-
plikowany. Po jednorazowym wystuchaniu dwu warian-
tow tej samej melodii badany ma wydac¢ ocene.

Bardzo staranna analiza tych préb, dokonana przy po-
mocy fachowcéw muzykdw, pozwolita z pewnym prawdo-
podobienstwem wskaza¢ te momenty, ktére winny byly
zadecydowac przy ocenianiu obu wariantéw kazdej proby.
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Przeprowadzone badania wykazaty, ze znaczny odsetek
dzieci zastosowal jakies odmienne kryteria, jakkolwiek
wiekszos¢ badanych opowiadata sie za poglgdami estetycz-
nymi autoréw metody.

Zanalizujemy pokrétce proces rozwigzywania tej grupy
prob.

Badany musi zapamieta¢ caly pierwszy wariant, aby
mogt go potem, po wystuchaniu wariantu drugiego, od-
tworzy¢ i poddac¢ analizie. Wprawdzie sad oceniajacy
bedzie dotyczyt tylko drugiej czesci (zmieniajacej sie), ale
bez zapamietania czesci pierwszej ocena nie bedzie zupet-
na. Badany musi wiec ogarng¢ — po jednorazowym wy-
stuchaniu — catos¢. Czas przeznaczony na wydanie decyzji
jest rownie krotki jak i przy poprzednich prébach.

Wreszcie rzecz ostatnia: urywki oddane do oceny sg
krotkie, chociaz dos¢ charakterystyczne. Ocena dotyczy
wytgcznie pewnych odmian rytmicznych i harmonicznych
w obrebie tej samej zasadniczej melodii. Dotyczy wiec
jedynie strony formalnej z zupelnym pominieciem tresci.
Podstawa do oceny zdolnosci wydawania ,,zdrowych*
ocen natury estetycznej jest dos¢ waska.

Nie powtarzam tu innych zastrzezen, ktére robitem,
omawiajac grupy pierwszag i szosta. Majg te zastrzezenia
tu petne zastosowanie. Nie zmienia postaci rzeczy dwu-
krotne powtarzanie badania prébami grupy 6smej. Uzy-
skujemy co najwyzej kontrole statosci sagdéw w tych spra-
wach, o ile nie zajdg wypadki powtdrzenia z pamieci raz
wydanej oceny, albo wydania oceny zmienionej bez gieb-
szego zastanowienia.

Stwierdzi¢ wiec mozna:

1. trafne rozwiagzanie prob grupy 6smej wymaga nie tylko
rozwinietego smaku muzycznego, ale i innych wiasci-
wosci, jak pamieé¢, zdolnos¢ poréwnywania itp.;

2. ocena smaku muzycznego oparta zostata w tych proé-
bach na dos¢ waskiej podstawie, nie wyczerpujacej
catosci rodzajow form istniejagcych w muzyce.
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Na podstawie dokonanej wyzej pobieznej analizy po-
szczegolnych préb z punktu widzenia ich diagnostycznosci
stwierdzi¢ mozna:

1. Préby nalezace do grupy II, 11, V, VII sag — zdaje
sie — w wysokim stopniu diagnostyczne i po usunieciu
brakéw, o ktorych byta mowa, moga w catej petni znalez¢
zastosowanie w praktyce szkolnej i poradnictwie zawodo-
wym.

2. Préby grupy | i VI z powoddéw wyzej wyszczegdlnio-
nych odwotujg sie do wiekszej ilosci funkcji psychicznych
i sg pod wzgledem badanych funkcji przez siebie tak da-
lece zblizone, ze zastgpione mogtyby byc¢ jedna grupa préb
na zapamietanie i poréwnywanie tonow.

3. Proby grupy IX i X moga mie¢ zastosowanie przy
badaniu usprawnienn nabytych w zwigzku z gtosnym
i cichym czytaniem nut. Do badania wyobrazni rytmicz-
nej i dzwiekowej, jako pewnego uzdolnienia nalezatoby
zastosowac¢ bardziej proste potaczenia znakéw (moze linii
falistych i tamanych, kresek réznej diugosci i kropek, jak
w alfabecie Morse‘a), z tonami o réznej wysokosci i war-
tosci rytmicznej.

4. Préby grupy VIII mogag wykry¢ pewne uzdolnienia
w zakresie wydawania sadow w kwestiach estetyki w mu-
zyce, winny by¢ jednak rozszerzone na badanie smaku
w zakresie tresci, nie tylko formy, i oparte na wzorach
dtuzszych, granych kilkakrotnie — dla lepszego zapamie-
tania — zanim badany wyda o nich opinie.

2. Techniczne warunki badania.

Opisujac na wstepie metode badania uzdolnien mu-
zycznych serig K—D, poruszytem tez i techniczng strone
tych badan. Przypominam tu momenty najistotniejsze:

1. Tekst i kolejnos¢ poszczegoélnych préob wchodzacych
w skilad catej serii jest definitywnie ustalona i utrwalona
na ptytach gramofonowych; jakiekolwiek drobne nawet
zmiany w tekscie sg niemozliwe do przeprowadzenia; szyb-
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kos¢, z jaka, poszczeg6lne podniety sa. ,,wypowiadane*, oraz
szybkos¢, z jaka, proby nastepuja, po sobie, moga byc¢ za-
chowane z wielka i zupelnie wystarczajgca doktadnoscig
przy zastosowaniu sie do przepisu podanego przez auto-
row (90 obrotéw ptyty na minute); pod tym wzgledem ba-
dani moga by¢ za kazdym razem postawieni w takie same
warunki i zawsze w takich samych warunkach mozna od
nich zada¢ pokonywania napotykanych trudnosci.

2. Doniosto$¢ gltosu wypowiadajgcego poszczeg6lne
podniety a wiec i doktadnos¢ styszenia uzalezniona bedzie:
a) od wielkiej sali, b) od powierzchni, na jakiej rozsadzeni
bedg badani, c) od akustycznosci sali, co w znacznej mie-
rze zaleze¢ bedzie nie tylko od jej konstrukcji, ale i od
temperatury i sktadu powietrza, d) od urzadzenia sali, da-
jacego moznos¢ zachowania absolutnej ciszy (izolacja,
meble), e) od zachowania sie badanych, f) od sity repre-
zentowanej przez uzyty do badann gramofon.

W swoich badaniach staratem sie o zachowanie moz-
liwie jednakowych warunkéw przez caly czas, nie potra-
fitem jednak tych warunkdéw ani zmierzy¢, ani opisac¢ tak
doktadnie, by w przysztosci przy dalszych badaniach moz-
na je byto odtworzyc.

Okolicznos¢ ta stanowi powazng trudnosé, na jaka na-
trafiamy, chcgc w catej peini zados¢ uczyni¢ elementar-
nemu postulatowi badan testowych. Ma to szczegdlne zna-
czenie przy stosowaniu serii K—D. Niezwykle subtelne roz-
nice pomiedzy tonami, ktére majg by¢ przez badanego zau-
wazone, wymagaja jezeli nie idealnych, to w kazdym razie
zawsze jak najbardziej jednakowych obiektywnych wa-
runkow stuchania.

3. Zwroci¢ wreszcie nalezy uwage na fakt niszczenia
sie ptyt gramofonowych, przez co badani p6zniej otrzymy-
wac¢ beda podniety nieco inne niz ich poprzednicy. Nale-
zatloby wiec okresli¢, w jakich granicach dana ptyta moze
by¢ uzywana i kiedy nalezy jg uznac¢ za zniszczona.

Na podstawie przedstawionych wyzej rozwazan i wnio-
skoéw nalezy stwierdzic:
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Seria ,,Kwalwasser-Dykema Muzik Test* w postaci
zalecanej przez autoréw daje bardzo wiele mozliwosci po-
stawienia badanych zawsze w tych samych warunkach
i wobec tych samych trudnosci.

3. Subiektywne warunki badania.

Po omoéwieniu obiektywnych warunkéw badania testa-
mi serii K-D nalezy chwile zatrzymac sie nad warunkami
subiektywnymi. Podzielitem je na dwie kategorie. Do
pierwszej zaliczytem te specyficzne wilasciwosci badanego,
ktére u niego wykry¢ i ktére zmierzy¢ chcemy przy po-
mocy naszych badan. Do drugiej, o ktoérej chce w tej
chwili moéwié, wliczam wilasciwosci 1 nastawienia, ktore
niezaleznie od woli badanego na wynik badania ubocznie
moga wptywac.

Zaliczam tu wilasciwosci organu stuchu, dotknietego
mniej lub wiecej trwala, niedyspozycja., zaliczam tu dalej
ogolne samopoczucie badanego, ktore — jak stwierdzitem
przy kilkakrotnych badaniach — znaczny wplyw wywiera
na ocene poszczegolnych zjawisk. Specjalne znaczenie be-
dzie miata tu swiezos¢ umystu i dostateczny doptyw krwi
do mézgu. Ta ostatnia okolicznos¢ mie¢ moze duze zna-
czenie przy badaniach. Stwierdzitem to takze na sobie.

Po raz pierwszy badany bylem zanim zdotatem zapo-
znac sie z istotg calej serii i poszczeg6lnymi prébami. Ba-
danie przeprowadzit jeden z wykladowcéw Muzycznego
Ogniska Wakacyjnego ze mna indywidualnie, w porze dla
mnie najodpowiedniejszej miedzy godzing 8 a 9.30 przed
potudniem. Wynik byt zupeinie dobry (90 percentyla).
Drugi raz badany bylem na moja prosbe przed wieczorem,
kiedy zazwyczaj czuje sie dobrze i sprawnos¢ umystu do-
chodzi nieraz do poziomu rannego a nieraz poziom ten
przewyzsza. Tego dnia nie czutem sie specjalnie mocno,
ale tez nie mogtem skarzy¢ sie na zle samopoczucie. Wy-
nik badania wypadt nieco stabiej niz za pierwszym razem
(88 percentyla).
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Po tych dwu badaniach, ktérych bylem obiektem,
wziagtem sie do przeprowadzania badan samodzielnie, zda-
zyltem bowiem w miedzyczasie zapoznac¢ sie gruntownie
z technikag badania. Po przeprowadzeniu kilku serii badan,
po rozwazeniu ich wynikdw, po zapoznaniu sie z wyma-
ganiami i trudnosciami w zakresie poszczegolnych proéb,
postanowitem raz jeszcze poddac sie badaniu. Tym razem
miedzy godzing 12.30 a 14, tzn. przed samym obiadem.
Drugie sniadanie spozytem normalnie o godz. 10.30. Wy-
nik tego trzeciego badania i jego przebieg byt zupeinie nie-
oczekiwany. Instrukcje znalem dobrze. Wiedziatlem tez,
jakie trudnosci kryja sie w rozwigzywanych prébach. Nie
pamietalem oczywiscie, w jakiej kolejnosci (a wiec w kto-
rych prébach) te trudnosci wystepowaly. Podczas tego
badania stwierdzitem, Zze stysze zupelnie inaczej niz po-
przednio, a raczej konstatowatem, ze stysze daleko gorzej
niz poprzednio.

Rozpoczeto sie badanie od grupy I. | oto w grupie tej
nie mogtem stwierdzi¢, by ktorekolwiek dwa szeregi w gra-
nych mi prébach czymkolwiek miedzy soba rdéznity sie.
Notowatem wcigz T, chociaz wiedziatem, ze niejedno R
powinno juz by¢ zanotowane. Wopytezalem uwage, nic to
jednak nie pomagato. Na 13 mozliwych R ustalitem jedy-
nie 3, w tym dwa w takich miejscach, co do ktérych chyba
nikt nie mogt mie¢ watpliwosci.

Podobne zjawisko wystgpito i przy innych grupach.
Powd6dz odpowiedzi T w miejscach najoczywisciej R spra-
wita, ze ocena ogolna tej serii moich odpowiedzi wynosita
zaledwie 35 percentyl zamiast 90 i 88 uzyskanych przy
pierwszych badaniach. Sytuacje ratowatly proby grupy
VIl (gust — smak muzyczny), ktdre i tym razem zostaty
rozwigzane na ogot poprawnie.

Z rozmow przeprowadzonych z kilkakrotnie badanymi
osobami zdotatem wywnioskowac, ze nie za kazdym razem
byty one ze siebie zadowolone, ilos¢ popetnianych przez
nie btedéw uzasadniata to niezadowolenie.

Nie sadze, aby te dorazne stwierdzenia byty wystarcza-
jace do wysnuwania jakichkolwiek daleko idgcych wnio-
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skéw. Wystarcza, one jednak do tego, by zwréci¢ uwage na
warunki, w jakich sie badania odbywajg, jak rowniez
podkresli¢ koniecznos¢ parokrotnego badania tych samych
0sOb dla uzyskania bardziej miarodajnych liczb.

Przemawia¢ za tym bedzie réwniez trudnosc¢, z jaka,
walczg dzieci i pewna ilos¢ starszych osob, jezeli chodzi
o skupienie uwagi przez czas dos¢ diugi. Falowanie uwagi
mie¢ moze i prawdopodobnie ma tu duzy wptyw na ilos¢
popetnianych btedéw, jakkolwiek w moich badaniach spra-
wa tg nie zajalem sie blizej.

4. Zmiennos¢ wewnagtrzosobnicza.

Dwa zespoty zbadane byty przeze mnie dwukrotnie.
Chodzito mi o stwierdzenie, o ile wyniki uzyskane przez
dana jednostke i dany zespdt w pierwszych badaniach zo-
stang potwierdzone przez badania nastepne. Pierwotnie
miatem zamiar dokona¢ tych badan kilkakrotnie, musia-
tem jednak z zamiaru, z przyczyn ode mnie niezaleznych,
zrezygnowac.

Zbadane dwukrotnie byty zespoty: | — stuchacze dru-
giego kursu Panstwowego Pedagogium w Lublinie, Il —
stuchacze pierwszego kursu tegoz Pedagogium.

Zespot | badany byt oba razy w warunkach zupetnie
jednakowych podczas specjalnie na ten cel zarezerwowa-
nych godzin przedpotudniowych. Pomiedzy jednym a dru-
gim badaniem uptyneto 10 dni.

Badanie zespotu Il po raz pierwszy odbyto sie w ra-
mach badan psychotechnicznych, jakim wszyscy kandy-
daci do Pedagogium w Lublinie byli poddani. Po raz drugi
zespot byt badany juz jako zespot stuchaczy kursu pierw-
szego, podobnie jak i poprzednio w godzinach popotudnio-
wych.

Niektorzy cztonkowie tych zespotdéw badani byli tylko
raz jeden z powodu nieobecnosci wywotanej chorobg lub
innymi waznymi okolicznosciami. W dalszych rozwaza-
niach i obliczeniach jednostek tych nie biore pod uwage,
eliminujac je catkowicie. Dalsze uwagi opieram na wyni-
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kach uzyskanych przez nastepujace ilosci oséb badanych
dwukrotnie:

W zespole K M K+ M
| 21 7 28
1 31 10 41
Razem 52 17 69
Tab. 6.

W obliczeniach dotyczacych zmiennosci wynikéw przy
parokrotnym badaniu danego osobnika i danego zespotu
chciatem ustali¢:

1. r6znice w wyniku badania wszystkimi grupami ze-
spotu jako catosci;

2. roéznice w wyniku badania dang, grupa, prob zespo-
tu jako catosci;

3. réznice w wynikach indywidualnych uzyskanych
przez poszczegolnych badanych:

a) w obrebie jednej grupy prob,

b) w obrebie wszystkich grup prob.

Szukajac odpowiedzi na pytanie pierwsze ustalitem
ogolng ilos¢ trafnych odpowiedzi, uzyskanych przez wy-
mienione wyzej zespoty przy rozwiazywaniu wszystkich
prob (ogétem seria K-D zawiera 275 prob) za pierwszym
i drugim razem:

1 11
W zespole

K M K +M K M K+ M
4095 1378 5473 5254 1659 6913
72.0% 72.7% 72.2% 62.8% 65.0% 63 3%

4014 1450 5464 5473 1854 7327
70.5% 76.5% 72.1% 65.4% 72.7% 67.1%

Tab. 7.

Przy I-ym badaniu

Przy ll-gim badaniu

Na podstawie powyzszego zestawienia stwierdzi¢ moz-
na, ze na ogot przy drugim badaniu wszystkie zespoty,
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z wyjatkiem K i K-|-M z zespotu |, poprawity swe wyniki
0 pewien procent trafnych odpowiedzi. Zmiany te w sto-
sunku do wynikéw pierwszego badania wynosza:

W zZzespole
1 11

K M K+ M K M K+ M
— 1.5®/o — 3.8% — 0.1% + 26% + 7.7% -+ 3.8»/.
Tab. 8.

Kobiety z zespotu | stracity przy drugim badaniu 1,5%,
mezczyzni zyskali 3,8%, wynik taczny dla catego zespotu
pozostat niemal bez zmiany.

Zespo6t 11 przy drugim badaniu silniej niz zespo6t pierw-
szy zmienit wynik. Specjalnie mezczyzni osiagneli o 7,7%
lepsze wyniki. Poprawa wynosi w tym zespole 3,8%. Trze-
ba przypomniec¢ tu, ze badanie zespotlu za drugim razem
odbywato sie w warunkach normalniejszych niz za pierw-
szym razem (pierwszy raz badani byli w zwigzku z kolo-
kwium wstepnym).

Na pytanie drugie daja odpowiedz liczby podane w na-
stepujacej tabelce.

Tabela réoznicy wynikow

osiggnietych przez poszczegdlne zespoty przy Il badaniu
w stosunku do wynikéw badania |I.

Zespot

Grupa préb K M K M
% % % %

| + 43 4-31.4 4- 85 4- 9.1

11 — 29 4- 4.6 4- 4.6 4- 2.9

] -+ 13.6 4- 17.0 —15.6 4- 8.6

v — 8.3 — 84 4- 6.2 4- 1.6

\Y/ + 18 — 35 4- 59 4- 23

VI + 31 — 3.5 4-10.8 4-17.2

VI — 13.2 —10.9 4- 1-8 4- 3.2

VI — 6.7 4- 229 — 07 4- 23.8

1X — 3.3 4- 33.3 — 54 — 16.6

X — 45 4- 53 4- 7.8 4- 49

Tab. 9.
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Przegladajac te liczby konstatujemy duzg zmiennoscé
wynikdw. Przecietne odchylenie od wynikdw pierwszego
badania wynosi:

W zZzespole
| 1

K M K M
6.2% 14.1% 6.7% 9.0%
Tab. 10.

Maksymalne odchylenie:

W zZzespole

Odchy- I "
lenie
in K M K M
+ 13.6% 33.3% 10.8 % 23.8%
— 13.2% 10.9% 15.6 % 16.6%
Tab. 11.

Po rozbiciu ogdlnego wyniku (w zakresie wszystkich
grup prob) na czesci skltadowe wystgpita znaczna zmien-
nos¢ wynikow, niewidoczna w ogdélnej masie.

Najwiekszg zmiennos¢ wykazata 1X grupa prob (wy-
obraznia dzwiekowa) — 14,6%, na drugim miejscu stoi
grupa Il (odczuwanie natezenia tonu) z 13,5% zmian. Naj-
mniejszg zmiennos¢ wykazaty proby grupy V (rozréznianie
dilugosci tonu) — tylko 3,5%. Ogoélny sSredni '% zmian wy-
nikow w stosunku do wynikéw badania pierwszego wynosi
dla wszystkich grup 9,0%.

Srednia réznic indywidualnych, przedstawiona na po-
danej nizej tabeli, dla poszczego6lnych dwukrotnie bada-
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nych zespotéw wyrazona jest w procentach w stosunku do
Sredniego wyniku osiggnietego przez badanych w danym
zespole.

Najwieksze indywidualne odchylenia wykazali badani
przy rozwigzywaniu prob z grupy VIII (gust muzyczny)
i to specjalnie w zespotach M. Na drugim miejscu pod
wzgledem wielkosci odchylen postawic¢ nalezy préby grupy
IX (wyobraznia dzwiekowa), na trzecim préby grupy |
(zapamietywanie tonéw). Najwieksza statos¢ wykazali ba-
dani przy rozwiazywaniu préb grupy V (rozréznianie diu-
gosci tonu). I

Tabela roznicy wynikow
osiggnietych przez poszczegélnych badanych w obrebie danej
grupy proéb iprzy badaniu Il w stosunku do wynikéw badania I.

Srednia réznic indywidualnych w zespole

Grupa préb I "

K M K M

w %% wynikéw osiggnietych w badaniu |

| 16.0 37.0 16.0 21.0

1 23.3 5.7 11.4 6.3

11 20.0 20.0 23.0 11.0

v 21.0 20.0 23.2 175

\Y4 20.0 6.2 12.4 10.8

VI 18,1 9.3 20.0 20.0

Vi 29.8 15.7 17.0 10.4

VI 14.0 39.0 20.0 39.1

X 17.0 34.0 23.0 16.4

X 19.0 13.0 175 22.3
Tab. 12.

Z kolei nalezato przedstawi¢ maksymalne odchylenia

w wynikach indywidualnych w obrebie poszczegdlnych

badanych zespotdw i grup préb. Wyrazam je w odsetkach
11



162

w stosunku do wynikéw osiggnietych przez badanego pod-
czas pierwszego badania.

Przeglad liczb pozwala stwierdzi¢ ogromne odchylenia
w obie strony, jakie wykazali badani przy powtérnym
badaniu tymi samymi prébami. | znéw, jak nalezato ocze-
kiwa¢ wobec danych, zawartych w poprzedniej tabelce,
najwieksze indywidualne odchylenia dajg badani w zwigz-
ku z grupa VIII i I, ngmniejsze w zwigzku z grupag VI.

Tabela roznic maksymalnych
osiggnietych przez poszczegdlnych badanych w obrebie danej
grupy proéb przy badaniu Il w stosunku do wynikéw badania I.

3 K M K M
Grupa préb

w % wynikéw osiagnietych w badaniu I-ym

| + 53 -+ 77 + 77 + 62
1 — 40 + 17 + 73 + 20
11 + 73 + 50 — 40 + 23
v — 44 — 64 — 55 — 54
\Y/ + 54 — 13 + 66 -I- 35
Vi + 40 + 14 + 46 + 33
VI — 50 — 22 — 64 — 25
VAL — 40 +110 +113 -+ 80
1X — 37 + 53 — 54 — 33
X + 25 k 30 — 45 — 40
Tab. 13.

Na ostatek, by wyczerpa¢ postawione na wstepie tego
rozdziatu zagadnienie, kwestia maksymalnej réznicy w wy-
nikach badania danej osoby wszystkimi grupami proéb.

I tu obserwujemy duza zmiennos¢, jezeli wezmiemy
pod uwage, ze srednia réznicy wynikdéw badania wszyst-
kimi grupami préb wynosi w zespole I: K — 8%, M—9%;
w zespole Il: K — 7%, M — 7%. Maksymalne roéznice
w wynikach osiggnietych w badaniach wszystkimi gru-
pami proéb ilustruje ponizsza tabela:
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W =zespole

K M K M

w % wynikéw ogdélnych osiagnietych w badaniu I-ym
— 20.0 + 20.0 + 47.0 + 11.0

Tab 14.

Reasumujgc wywody moje na temat zmiennosci wy-
nikdw, jaka zaobserwowatem przy powtdérnym badaniu
tych samych oséb tg sama serig prob — w jednym zespole
w takich samych warunkach zewnetrznych, w drugim zas
zespole w warunkach odmiennych — pragne stwierdzi¢, ze
warunki te w minimalnym stopniu odbity sie na wynikach
badania — jak to miatem moznos¢ skonstatowac, zestawia-
jac na wstepie tego rozdziatu liczby, dotyczace catych ze-
spotéw. Nieznaczne pogorszenie ogoélnego wyniku w ze-
spole | (0 0,1%) i lekka poprawa w zespole Il (0o 3,8%) skia-
niaja do wziecia raczej pod uwage jakich$ przeze mnie nie
wykrytych i w badaniach zbiorowych trudnych do wykry-
cia czynnikdéw, ktére na tak znaczne odchylenia indywi-
dualne wpltyw wywarty.

Analizujac poprzednio subiektywne warunki badania
zwrocitem uwage na wplyw, jaki w stopniu bardzo wiel-
kim wywiera samopoczucie osobnika badanego. Tu chce
stwierdzi¢ koniecznos¢ przeprowadzenia wiekszej ilosci
badan kilkakrotnych nad grupa osob starszych, zdolnych
do samoobserwacji, celem wykrycia tych podstawowych
czynnikdéw, ktore powodujg u wielu os6b tak znacznag
zmiennos¢ wynikéw. Gdyby tych czynnikéw nie dato sie
wykry¢ i dziataniu ich zapobiec, seria K-D stracitaby
znacznie na wartosci.

W zwigzku z tymi badaniami nalezatoby ustali¢ na
drodze doswiadczalnej, jak wielkg ilo$¢ badan nad jed-

H
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nym osobnikiem nalezatoby przeprowadzié, by uzyskane
na tej drodze wyniki mozna byto uwaza¢ za miarodajne
dla okreslenia jego uzdolnien i usprawnien w zakresie po-
szczeg6lnych badanych funkcji.

5. Wycechowanie proéb serii K-D.

Opierajac sie na wynikach moich badan, przedstawie
w dalszym ciggu, o ile poszczegodlne proby serii K-D, jak
rowniez o ile cate grupy tych préb sg przystosowane pod
wzgledem stopnia trudnosci do poziomu rozwoju ogotu ba-
danych przeze mnie o0sob.

Stopien tego przystosowania mierzy¢ bede:

A. O ile chodzi o stopien przystosowania pojedynczych
préb z poszczegodlnych grup:

iloscig os6b (w %), ktoére dang probe trafnie roz-

wigzaty;

B. o ile chodzi o stopien przystosowania catych grup:

1. iloscig trafnych odpowiedzi udzielonych przez wszyst-
kich badanych na wszystkie proby z danej grupy prob,

2. iloscig trafnych odpowiedzi przypadajacych na jedng
badang osobe w najliczniejszej grupie badanych z da-
nego zespohlu (ilos¢ wskazana przez wierzchotek krzy-
wej Gaussa),

3. iloscig trafnych odpowiedzi odpowiadajgcych trzem
punktom krzywej Galtona, mianowicie dwu punktom
ograniczajgcym dwie srodkowe kwartyle (Il i Il1l) oraz
medianie.

W odniesieniu do kwestii pierwszej (A), opierajgac sie
na posiadanym materiale cyfrowym, jak réwniez na wy-
kresach na tym materiale opartych, ustalitem granice,
w jakich obraca sie ilos¢ trafnych rozwigzan poszczegol-
nych prob:

Przytaczam tu liczby najcharakteryst.yczniejsze, mia-
nowicie:

1. minimalng i maksymalng ilos¢ trafnych odpowiedzi
na proby z poszczegolnych grup;



165

2. minimalng i maksymalnag ilos¢ trafnych rozwigzan
préb S, T, D z poszczegoélnych grup;

3. minimalng i maksymalng ilos¢ trafnych rozwigzan
prob M, R, G z poszczegdlnych grup.

llos¢ trafnych odpowiedzi na proby z danej grupy préb

(?)rrtéga Maksym. Minim. [ paksym.  Minim.  Maksym. Minim.
w % ogolnej ilosci badanych

| 91.6 30.2 88.6 65.8 77.3 30.2

1 92.0 28,6 92.0 77.1 79.7 28.6

11 95.3 13.9 95.3 13.9 94.4 39.0
93.4 17.8 93.4 17.8 88.4 47.2

v 92.1 22.8 91.2 46.4 92.1 32.8
Vv 94.2 35.1 94.2 76.5 89.5 35.1
VI 96.0 19.9 96.0 65.2 94.9 19.9
VI 81.8 39.2 74.9 51.6 82.8 39.2
81.6 33.4 80.3 52.8 81.6 33.4

VI 91.1 33.1 — — — —
94.4 33.6 — — — —

I1X 97.9 34.9 97.9 38.7 66.5 34.9

X 98.3 37.8 98.3 67.0 87.9 37.8

Tab. 15.
Zestawienie tych liczb i ich analiza uwypuklg dwa
fakty:

1. duzag rozpietos¢ prob pod wzgledem ich trudnosci;

2. wyrazny podziat w niektérych grupach pod wzgle-
dem stopnia trudnosci préb na préby T i R, przy czym
préby T naleza w tych grupach do tatwiejszych (wiecej
trafnych rozwiazan), natomiast proby R do trudniejszych
(mniej trafnych rozwigzan).

Gdyby pojedyncze préby miaty by¢ miernikiem uzdol-
nien badanego w danym zakresie, nalezaloby ogromna
ilos¢ prob ze wszystkich grup uzna¢ za zbyt trudne ze
wzgledu na to, ze rozwigzac¢ je potrafi zbyt maty procent
badanych. W ten spos6b wszystkie proby rozwigzane przez
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mniej niz 75% badanych musiatyby by¢ odrzucone. Ponie-
waz jednak pojedyncze proby w serii K-D wystepuja,
w grupach i na podstawie wynikow uzyskanych w zakre-
sie wszystkich préb nalezagcych do danej grupy oceniamy
stopien uzdolnien badanego w danym zakresie, inaczej
zgota musimy ustosunkowac sie do trudnosci reprezento-
wanych przez poszczego6lne proby. Kazda z nich, reprezen-
tujac inny stopien trudnosci, stanowi niejako szczebel, na
ktory badany zdota wznies¢ sie lub bedzie musiat z wej-
Sscia na ten szczebel zrezygnowaé. W tym Swietle tak wiel-
ka rozpietos¢ prob pod wzgledem trudnosci staje sie po-
wazng zaletg serii.l)

*) Gdyby udato sie wyeliminowaé¢ czynniki powodujace czasem
— w niewielkiej zdaje sie ilosci wypadkéw — przypadkowe rozwigzy-
wanie lub nierozwigzywanie danej proby, moglibysmy obserwowacé
zjawisko powolnego i systematycznego odpadania osobnikéw stabszych
w miare posuwania od préb tatwiejszych do truidniej&zych. W' moich
badaniach zjawisko to nie wystgpito z potrzebna wyrazistoscia i dopie-
ro ogo6lne zestawienie wynikdéw, osiggnietych przez ogét badanych
w zakresie pojedynczych préb, pozwolito na ustalenie stopnia ich
trudnosci.

Dos$¢ czeste byty natomiast wypadki nierozwigzania przez danego
osobnika préby tatwiejszej, rozwigzania natomiast trudniejszej. Nie
byly to wypadki zbyt czeste. Wskaznik korelacji obliczony przeze
mnie dla kilku grup préb pomiedzy szeregiem préb z danej grupy
utozonym wedtug stopnia ich obiektywnej trudnosci a szeregiem tych
préb wedtug ilosci popetnionych btedéw, wynosit:

Dla préb z grupy:
11 \% Vil

+ 094 + 097 -|- 0'85
+ 0-89 4- 0-91

Tab. 16.

Na podstawie tych Kkilku liczb, dotyczacych wprawdzie tylko tych
grup préb, w ktérych stopien trudnosci dat sie wyrazi¢ liczbowo,
stwierdzi¢ mozna niewielkg stosunkowo ilo$¢ nieuzasadnionych bited-
nych odpowiedzi. W pozostatych grupach — nie wyrazajac tego faktu
iloSciowo — mozna zauwazy¢ podobne zjawisko.
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Zagadnienie rozgraniczenia pomiedzy prébami T i R
pod wzgledem ilosci btednych odpowiedzi przy ich rozwig-
zywaniu zostato dos¢ obszernie omdéwione w rozdziale
o diagnostycznosci préb. Tu nim sie blizej zajmowac nie
bedziemy. Woystarczy stwierdzenie, ze préby T i R sta-
nowity we wszystkich grupach szereg wzrastajacy pod
wzgledem stopnia trudnosci, chociaz miejsce zajmowane
przez poszczegodlne préby T nie we wszystkich prdébach
byto obiektywnie uzasadnione.

Przechodzagc do omdwienia zagadnienia drugiego (B.),
mianowicie do kwestii wielkosci charakteryzujgcych sto-
pien przystosowania grup prob pod wzgledem ich trudno-
sci, ogranicze sie do kilku twierdzen, opartych na liczbach
podanych w tabeli 17.

Na podstawie liczb, zawartych w pierwszej poziomej
rubryce, stwierdzi¢ mozna i nalezy, ze wszystkie grupy
prob, dla ktérych ustalitem wynik ogolny, wyrazajgc go
w % trafnych rozwiagzan, przypadajacych na ogdlng ilos¢
otrzymanych odpowiedzi, wykazujg ilos¢ rozwigzan bardzo
bliska stanu pozadanego, tj. 75%.

Zadna grupa prob nie spadia nizej 61,9%; jedna (V)
osiggneta 75,3%. Dla grupy VIII podatem osobno wynik
dla odpowiedzi udzielonych po pierwszym zagraniu, osobno
za$ dla odpowiedzi udzielonych po zagraniu drugim. Dla
grupy IX i X ogoélnego wyniku nie obliczatem, ze wzgledu
na zdekompletowanie zespotu K -f- M, do ktérego odnosza
sie podane w tabeli liczby.

Opierajac sie na liczbach, ktorych w tym skréconym
sprawozdaniu nie podaje, stwierdzi¢ mozna, ze omawiane
grupy prob wykazaty w réwnej mierze przystosowanie do
poziomu zaréwno K jak i M.

Ze wzgledu na to, ze — jak to miatem sposobnos$¢ zau-
wazy¢ na innym miejscu — wyniki dla réznych zespotéow
nie byly jednakowe, przeciwnie zespotly dzieci ze szkoty
powszechnej wykazaty wyniki stabsze od wynikéw uzy-
skanych przez zespoty uczniéw seminarium i zespoty nau-
czycielskie; poniewaz dalej procentowy udziat badanych
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w roznym wieku nie byt jednakowy, przewaga byla po
stronie dzieci ze szkolty powszechnej, — bedziemy mieli
pewna, podstawe przypuszczacé, ze zrownanie ilosci zbada-
nych dorostych z iloscig, zbadanych dzieci przyczynitoby
sie do podniesienia ogo6lnego procentu trafnych rozwiagzan
i zblizytoby go do wspomnianej wyzej liczby 75%.

Wartos¢ modalna, obliczona dla ogétu zbadanych prze-
ze mnie o0s6b we wszystkich grupach préb trzyma sie na
wysokosci 67 do 80% trafnych rozwigzan. Jedynie proby
grupy | (zdolnos¢ zapamietywania tondw) majg wartosc
wielkosci modalnej rowng 56%. W sprawozdaniu szczego-
towym zanalizowatem wielkosci modalne dla poszczegol-
nych zespotdw i poréwnatem je ze sobg. Tu ogranicze sie
do stwierdzenia, ze dla ogétu zbadanych oséb wartos¢ ta
trzyma sie we wszystkich grupach préb na wysokim, w jed-
nej nawet zbyt wysokim poziomie, zwiaszcza jesli wezmie-
my pod uwage skiad osobowy badanych zespotéw, o kto-
rym przed chwilg wspominatem.

Przechodzgc do trzech pozostatych rubryk poziomych
na omawianej tabeli stwierdzi¢ mozna fakt duzej zgodno-
sci pomiedzy wartoscigag modalng dla danej grupy prob
a wartoscig ustalong dla mediany. Poza tym stwierdzic
nalezy duzg, rGwnomiernos¢ poziomu osiagnietego przez
badanych, ktérzy trafili do dwu 3$rodkowych kwartyli.
Trudno powiedziec¢, jakiej zwyzce ulegtyby te liczby w ra-
zie zwiekszenia udziatu os6b starszych, w kazdym razie
na podstawie przytoczonych liczb nalezy stwierdzié, ze dla
catego zespotu badanych obecnie oséb proby te okazaty sie
catkowicie przydatne.

Dobiegtem konca rozwazan na tle przeprowadzonych
badan serig ,,Kwalwasser Dykema Muzik Test“. W uwa-
gach koncowych staratem sie da¢ odpowiedz na postawione
na wstepie zagadnienia. Nie na wszystkie znalaztem od-
powiedz. Jest rzecza konieczng przeprowadzi¢ dalsze ba-
dania, zaréwno zbiorowe jak i indywidualne. Doswiadcze-
nie zdobyte podczas badan dotychczasowych, jak réwniez
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watpliwosci wytonione podczas opracowywania wynikow
tych pierwszych badan pozwola zwrdéci¢ na niejedna spra-
we baczniejsza uwage i uzyska¢ w ten sposéb materiat
potrzebny do jej wyswietlenia.

Jesli chodzi o serie w jej dotychczasowej postaci, o jej
przydatnos¢ na terenie szkoty, wydaje mi sig, ze spetni¢ ona
moze role na razie pomocniczg przy badaniach uzdolnien
muzycznych. Zwréci¢ nalezy przy tym uwage na fakt, ze
omawiana seria jest dos¢ jednostronna. Odwotuje sie je-
dynie do muzykalnosci reaktywnej, biernej, stara sie
wykry¢ pewne w tym kierunku u badanego uzdolnienia
i usprawnienia. O niedociggnieciach w tym zakresie juz
wspominatem. Seria K-D pomija catkowicie czynng strone
muzykalnosci, wazng niezwykle w pracy szkolnej. Zwro6-
cenie uwagi na te strone badan i obmyslenie odpowiednigj
serii prob jest rzeczg nieodzowna, jesli zerwa¢ chcemy
z dorywczym, nie dajagcym podstaw do dokonania doktad-
nej selekcji, badaniem uzdolnienn muzycznych stosowanym
obecnie na terenie szkot.

Niezaleznie od rozszerzenia podstawy badania przez
zainteresowanie sie takimi zjawiskami, jak akomodacja
strun gtosowych, koordynacja ruchéw w zakresie rytmiki,
uchwycenie rytmu w pewnej pozornie chaotycznej i aryt-
micznej serii tondéw tej samej i roznej wysokosci, uchwyce-
nie i przechowanie w pamieci przez czas dtuzszy doraznie
ustyszanej melodii — nalezatoby zwrdci¢ uwage na przezy-
cia natury intelektualnej i emocjonalnej w zwigzku i pod-
czas stuchania wiekszych catosci muzycznych. Rzucitoby
to niewatpliwie wiele Swiatta na wilasciwosci psychiczne
badanego, majace zwigzek z ogélnym zjawiskiem muzykal-
nosci.

Zanim te kwestie zostang zrealizowane, postugiwanie
sie serig K-D z zachowaniem pewnych ostroznosci da¢ mo-
ze w rece nauczyciela wartosciowy instrument badania
niektdrych uzdolnien i usprawnien muzycznych jego ucz-
niow, a by¢ moze zacheci go ta droga do giebszego za-
interesowania sie innymi wiasciwosciami psychicznymi
dziecka.



