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MARIA DERW1SZ-PARNOWSKA.

Badania kolorystyki rysunkow dzieci
w wieku przedszkolnym.

(Praca wykonana w Zaktadzie Psychologii Wychowawczej Uniwersy-
tetu J. P. pod kierunkiem prof. dr Stefana Baleya.)

WSTEP.

Badania niniejsze, przeprowadzone w ramach pracy
magisterskiej (Zaktad Psychologii Wychowawczej U. J. P.
1934/35 r.), dotyczg zjawisk, jakie wystepujg wtedy, gdy
dziecko rysuje kolorowymi kredkami.

Jedno z nich znane wszystkim, ktérzy interesujg sie
rozwojem rysunkowym dziecka, polega na niedostosowaniu
barwy do przedmiotoéw, przedstawionych w rysunku.
W pewnym okresie dziecko rysujgc, wytwarza Kksztatt
oparty na wygladzie rzeczywistym, ale nie dba o barwe
zgodng z rzeczywistoscig. Powstajg w ten sposob zielone
stonca i fioletowe drzewa. Powstaje czerwonooki cztowiek
albo niebieski pocigg z pomaranczowa smuga dymu.

W lekturze psychologicznej zagadnieniem realizmu
barwy zajmowali sie Meumann i Luquet. Ostatnio zjawisko
to napotkali psychologowie, ktérzy przeprowadzali bada-
nia, dotyczace komizmu, poczucia Smiesznosci u dziecka.

Meumannl), referujgc Kerschensteinera, szkicuje naste-
pujace stadia wystepowania barwy w rysunkach dziecka:
W pierwszym stadium brak powigzania barwy z przedmio-
tem. Barwa ma znaczenie dekoracyjne a nie realistyczne.

*) Meumann Ernst: Vorlesungen zur Einfuhrung in die experi-

mentelle Padagogik und ihre psychologischen Grundlagen. Bd. 3, str.
693—719. Leipzig u. Berlin, 1914,



Stadium drugie cechuje uzycie barwy zgodne z rzeczy-
wistoscig. | wreszcie w trzecim stadium nie tylko barwa
powigzana jest z ksztaltem przedmiotu, ale wystepujg
odcienie barw i zmiany zalezne od perspektywy.

Luguetl) nie nakresla stadiow. Wyréznia tylko dwa
sposoby operowania barwg w rysunku. Jeden polega na
traktowaniu barwy dekoracyjnie, — dziecko bowiem nie
liczy sie ze stanem faktycznym, koloruje rysunek, gdyz,
chce go upiekszy¢. Drugi sposéb charakteryzuje tendencja,
aby przedmiot rysowany posiadat barwy naturalne, takie,
jakie ma naprawde. Postugiwanie sie przez dziecko barwg
w sensie dekoracyjnym i realistycznym ani sie nie wyklu-
cza wzajem, ani nie nastepuje po sobie, tylko wspotistnieje
u jednego i tego samego dziecka.

Obserwacje autora dotyczyty céreczki miedzy 4—8 ro-
kiem zycia. W sposéb dekoracyjny kolorowata ona prze-
waznie zwierzeta, np. stonia z niebieskg trgbg. | poza tym
te przedmioty, ktorych barwa w rzeczywistosci moze by¢
bardzo rozmaita, np. ubranie. Realistycznie traktowato
dziecko barwy roslin, czesci krajobrazu — niebo zawsze
niebieskie, stofice zawsze zbtte; przede wszystkim te utwory,
ktorych barwa w naturze mato sie¢ zmienia.

Tendencje realistyczne wystepowaty u dziewczynki
takze wtedy, gdy nie miata odpowiednich kredek.

Na przyktad w wieku 4 1 1 m. rysuje dziecko Slub.
Postuguje sie dwiema kredkami: czerwong i niebieska-
Wszystkie osoby koloruje na czerwono, tylko panne mioda
na niebiesko; w ten sposob usituje scharakteryzowaé jej
biaty stroj.

Badania nad rozwojem komizmu u dzieci, postugujac
sie miedzy innymi metodg rysunkows, przeprowadzaty
dwie autorki: Elli Herzfeld i Franciska Prager.’) Badania

) Luquet G. H.: Le dessin enfantin. Rozdz. V p.t. Le coloris, str.
109—122, Paris, 1927.

2) Elli Herzfeld u. Franziska Prager: Verstandnis fur Scherz und
Komik beim Kinde. Zeitschrift f. angewandte Psychologie. Bd 34,
1930, str. 353—480.



3

ich ujawnity fakt, iz motywem $miesznosci rysunku moze
by¢ uzycie barwy niezgodnej z rzeczywistoscia.

Tak wiec pewien szescioletni chiopczyk twierdzit, ze
jego rysunek jest Smieszny, poniewaz pomalowat kapuste
czerwonym kolorem.

Przyktad ten znajduje ttumaczenie w prawie rozwojo-
wym, ktore autorki wysuwajg: dziecko $mieszy to, co ongis$
stanowito dla niego faze rozwoju, a z czego obecnie juz
wyrosto. Dziecko rysowato kiedys$ nie zwracajgc uwagi na
barwe naturalng, obecnie wydaje mu sie to komiczne.

Podobne przyktady podawat prof. Baley, omawiajac na
wyktadach jedng z prac magisterskich, wykonang pod jego
kierunkiem, a poswiecong zagadnieniu rozwoju komizmu
u dzieci od 8 do 13 lat.

Zagadnienie realizmu barwy w rysunkach dzieci
zostato wiec w psychologii poruszone, pewne fakty sg juz
znane, pewne hipotezy wysuniete. Otwiera sie szeroka
perspektywa dalszych badan. Meumann podat ogdélny zarys
faz, nie precyzujac, na jaki wiek dziecka kazda z nich przy-
pada. Luguet zwrécit uwage, iz dziecko, kolorujgc dowol-
nie postepuje tak dlatego, ze pragnie upiekszy¢, udekoro-
wac rysunek. Najnowsze badania z dziedziny komizmu
potwierdzajg koncepcje, iz rysowanie w barwach nienatu-
ralnych jest okresem rozwojowym, przez ktéry dziecko
przechodzi.

Na jakie granice wieku przypadajg poszczegdlne fazy
rozwojowe, jak wytlumaczy¢ postawe dziecka nie liczaca
sie z barwag naturalng, jakie motywy dziecko wtedy wy-
czuwa (czy tylko estetyczne), w stosunku do jakich tema-
téw taki lub inny sposob kolorowania wystepuje — wszyst-
kie te pytania wymagaja badan i odpowiedzi.

Jednakze mimo to, ze zagadnienie realizmu barwy
w rysunkach dziecka znajduje sie na utartej drodze, nie
byto ono punktem wyjscia niniejszej pracy. Inna rzecz,
Ze stala sie ona przyczynkiem do tego zagadnienia. Punkt
wyjscia bowiem byt bardzo ogolny: w ramach szczuptego
eksperymentu zbadaé, jakie zjawiska towarzyszg rysun-
kowi dziecka przy postugiwaniu sie kredkami. Materiat

1
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doswiadczalny, wyniki miaty stanowi¢ o tym, jakie zagad-
nienia sie wytonig, zarysujg i jakie wnioski dadzg sie
wyprowadzic.

Przechodze zatem do opisu eksperymentu, metody,
wieku i Srodowiska dzieciecego, sposobu opracowania uzy-
skanego materiatu.

I. Opis metody, przebiegu badan i uzyskanego materiatu.

Eksperymenty, przeprowadzone przeze mnie ograni-
czyty sie do wieku przedszkolnego dziecka i odbywaty sie
na terenie przedszkola. Badania miaty miejsce w kilku
warszawskich przedszkolach miejskich, ktore posiadajg
bardzo podobng organizacje. Dzieci uczeszczajgce do nich
dzielg sie na dwa oddziaty zaleznie od wieku: oddziat mtod-
szy do lat 5 i oddziat starszy do lat 7.

W przedszkolach miejskich znajdujg sie dzieci naj-
ubozsze, przewaznie ze sfer drobnomieszczanskich, dzieci
robotnikébw i bezrobotnych. Czasami sg dzieci nizszych
funkcjonariuszéw (wozny, listonosz itp.), a bardzo rzadko
dzieci pracownikow umystowych. Z takiego wiec Srodo-
wiska pochodzity dzieci badane. Od pierwszego dnia
pobytu w przedszkolu dzieci zapoznajg sie z rysunkiem.
Dostajg szarg karte papieru zeszytowego formatu i kredki
bez oprawy drzewnej. Przewaznie jednak nie majg do roz-
porzadzenia calego pudetka kredek dla siebie. Dzielg sie
z towarzyszami. Kredki jasne, najbardziej tubiane; zote
I czerwone predko sie zuzywajg. Dzieci oswajajg sie z kred-
kami ciemnymi, brunatnymi, ktére pozostajg. Poza tymi
ograniczeniami  natury technicznej, rysunek dziecka
w przedszkolu ma sie odbywa¢ w catkowitej swobodzie.
Dzieci moga rysowac, jak chcag i co chca. Badania przepro-
wadzane byty pod koniec roku, a wiec dzieci, zaréwno te
ze starszych oddziatéw, ktére niejednokrotnie miaty za sobg
rok pobytu w przedszkolu, jak i te z miodszych grup,
pierwszoroczne, dobrze juz byly oswojone z materiatem
rysunkowym.
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Podziat na grupy odbit sie na doborze wieku dzieci
badanych i opracowaniu wyniku badan. Bowiem metoda
badan zaktadata poréwnanie dwdch zespotdw dziecigcych,
miedzy ktorymi istnieje pewna rdznica wieku. Taki spo-
sob, inspirowany przez prof. Baleya, daje te korzysci, ze
zmiana, jaka zaszta w ewolucji pewnych zjawisk, staje sie
bardziej wyrazna. (Na przyktad wsrod dzieci czteroletnich,
ktorym dawano 3 czekoladki do podziatu z kolega, 59% po-
stepuje egoistycznie, bierze dwie dla siebie. Sposrdd dzieci
szescioletnich juz tylko 9% Kkieruje sie wiasng korzyscia.)
Dlatego przy grupowaniu dzieci badanych wedtug wieku
zachowany zostat podziat przedszkolny na dzieci ,,mtod-
sze“ i dzieci ,starsze*.

Wsrdd grupy dzieci mtodszych badanych przeze mnie
mediana wdeku wynosi 4;7, minimum przypada na dziew-
czynke 3;11, ale jest to jedyny wypadek, gdy dziecko nie
ukonczyto 4 lat. Maximum przypada na 5;1, jest to takze
jedyny wypadek, lecz dzieci o ukonczonych dopiero co
5 latach jest jeszcze czworo. W grupie dzieci starszych
mediana wynosi 6;7. Minimum przypada na skonczone
dopiero co 6 lat (jedno dziecko), maximum na 7;2; dzieci
0 skonczonych 7 latach jest jeszcze troje.

Jak wynika z poréwnania przecietnych roznica wieku
miedzy grupa dzieci mtodszych i starszych obejmuje okoto
2 lat.

IloS¢ badanych wynosita 60.

Dzieci z ,miodszego” oddziatu byto 30; 15 chtopcow
i 15 dziewczynek. Ze ,starszego* oddziatu taka sama ilos¢
chtopcow i dziewczynek.

Na sposob przeprowadzenia badan wptynely réwniez
sytuacje przedszkolne.

Chodzito bowiem takze i o to, by metoda badan zbli-
zona byla do warunkéw naturalnych, znanych dziecku
z przedszkola. Dziecko dostawato tak jak u siebie w sali
zajeC szarg kartke papieru (rozmiar 22 X 26 cm) i znane
sobie kredki, tylko nie potamane i umieszczone w pudetku.
Bysunek dziecka nie miat by¢ jednak rysunkiem dowol-
nym, do jakiego przywykto w przedszkolu. Instrukcja
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zawierata sze$¢ tematdw, ktore kazde dziecko miato nary-
sowa¢ na swojej kartce. Byly to: niebo, storce, trawa,
jabtonka, kwiatek, dom; rzeczy najbardziej dziecku znane,
a tatwe do schematycznego odtworzenia.

Podobnie jak temat ograniczona zostata iloS¢ barw.
Dziecko dostawato do reki tylko sze$¢ kredek: czerwona,
z0ttg, niebieska, zielong, bialg i czarng. W tym wypadku
mata ilos¢ kredek, barwy znane, miaty utatwi¢ planowe
i Swiadome postugiwanie sie kredkg przez dzieci. Istniata
bowiem obawa, ze dzieci czteroletnie z oddziatu , mtod-
szych” nie bedg mogly ogarng¢ uwaga tylu przedmiotow
naraz.

Pierwszym etapem badan bylo zatem wydanie polece-
nia dziecku, nastepny polegat na obserwacji jego czynnosci
I wypowiedzi. Gdy jednak dziecko nie wypowiadato sie co
do pewnych kwestii samorzutnie, albo nie interpretowato
rysunku dostatecznie, dalsze kroki eksperymentalne miaty
na celu uzyskanie motywacji, objasnien rysunku, przez
odpowiedz dziecka na pytania. Nastepowata wiec rozmowa
z dzieckiem.

Taka metoda wymagata izolacji dziecka z grupy i pro-
wadzenia przez caly przebieg badania szczegétowego pro-
tokotu. Tak tez bylo.

Szczegbtowy tok badania miat przebieg nastepujacy:

Po nawigzaniu kontaktu z dzieckiem, udawatam sie
z nim do osobnego pokoju, gdzie byt juz przygotowany
papier i kredki. Na kawateczku papieru ja sama albo
dziecko malowato najpierw kazdg kredka kilka kresek
i pytane byto o nazwe koloru po to, by mogto oswoi¢ sie
bardziej z barwami i zobaczy¢, jakie sg. Potem mowitam
dziecku: ,Patrz, tu sg takie kredki i kartka. To dla ciebie
do rysowania. Narysuj mi najpierw trawe, a potem niebo,
a potem jeszcze stonce. | zréb jeszcze domek, a koto domku
kwiatek i jabtonke, takie drzewko z jabtuszkami, wiesz?“

Przewaznie dzieci braty sie od razu do roboty. Niektére
nie rozumiaty wyrazu jabtonka; ociggaty sie nieco z rysun-
kiem, ale nabieraty do niego checi po wyjasnieniu, ze to
takie drzewko, na ktorym rosng jabtuszka.
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~Mtodszym* dzieciom trzeba byto przypominaé¢ o nie-
ktorych przedmiotach, gdyz nie wszystko pamietaty; cze-
Sciej takze niz ,starsze* odbiegaly od tematu. Po ukoncze-
niu rysunku na jednej stronie, odwracaty kartke na druga,
i rysowaty co$ jeszcze.

Po narysowaniu tych szeSciu tematéw wyliczonych
w instrukcji nastepowata z dzieckiem rozmowa o kazdym
z nich. Zadawatam dzieciom dwa gtéwne pytania:

1. Jakim kolorem narysowates$ x (np. trawe)?
2. Dlaczego narysowate$ x takg kredkg?

Naturalnie drugie pytanie zadawatam po uzyskaniu
odpowiedzi na pierwsze.

Przepytywanie dziecka miato jednakze charakter roz-
mowy i nie mogto sie oczywiscie ograniczy¢ do tych dwdch
centralnych pytan. Bowiem na pytanie pierwsze dzieci
czesto zgodnie z wtasciwym sobie sposobem myslenia odpo-
wiadaly: ,takiego“. Trzeba je bylo prosi¢, aby nazwaty
barwe. Albo na pytanie drugie otrzymywatam krotkg odpo-
wiedz: ,bo jest”. Trzeba sie byto dowiedzie¢, co dziecko
miato na mysli, czy to, ze ma taka kredke do rozporzadze-
nia, czy ze w ogole dany przedmiot istnieje, czy wreszcie,
ze taka jest jego barwa w naturze. Osiggatam to przez
ponawianie pytania w zmienionej nieco formie itp. Pewne
dzieci na pytanie drugie odpowiadaja: ,bo chciatem®, ,bo
potrzeba takie“. Przez dodatkowe pytania trzeba byto doma-
ga¢ sie od dziecka wiasciwej motywacji. Pytanie pierwsze
nie nastrecza zadnych trudnosci, gdyz dziecko, ktore zna
nazwe barwy, z tatwoscig jg wymienia. Ale bywato tak,
ze dziecko, kolorujac niezgodnie z rzeczywisto$cig, moty-
wuje, ze dany obiekt ma takg barwe. Méwi np., ze drzewo
czerwone, bo jest czerwone. W takich i tym podobnych
wypadkach trzeba byto upewni¢ sie, czy dziecko na serio
tak mysli, trzeba byto zadaé pytania pomocnicze: czy jest
drzewo czerwone?, widziate$ drzewo czerwone? itp. Roz-

*) O ile dziecko samorzutnie w czasie rysowania wypowiedziato
sie na dany temat, pytania byty zbyteczne.
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mowa wobec jednostajnosci pytann mogtaby mie¢ charakter
nuzacy dla dziecka. Staratam sie temu zapobiec rozmawia-
jac miedzy pytaniami o czym innym, pozwalajgc dziecku
rysowac poza badaniem itp.

Mam wrazenie, ze dzieci do badan odnosity sie z duzym
zainteresowaniem. Chetnie i dtugo rysowaty. Badanie nie-
kiedy trwato dituzej niz godzine, gdyz dziecko nie chciato
sie oderwac od rysunku. Zwiaszcza dzieci z grupy ,,mtod-
szych” traktowaty eksperyment jak przyjemng zabawe.

Materiat badan uzyskany na tej drodze stanowi 60 ry-
sunkoéw i 60 protokotow zawierajgcych obserwacje postawy
dziecka podczas rysunku i jego odpowiedzi na pytania.
Kazdy rysunek zawiera sze$¢ schematow: schemat trawy,
nieba, stonca, kwiatka, jabtonki i domku. W protokotach
najwazniejsze sg motywacje dzieci wyjasniajace, dlaczego
rysowato tg a nie inng kredka.

O ile jednak rysunki nie przedstawiaty dla dziecka
trudnosci (kazde dziecko potrafito wykona¢ proponowany
schemat mniej lub wiecej udolnie), o tyle motywacji nie
udato sie uzyska¢ w petnej liczbie. Zatgczona nizej tabela
informuje, przy jakich tematach brakowato najwiecej
motywacji.

Tabl. 1.
llos¢ uzyskanych motywacji przy kazdym z tematow.

Wiek dziecka llosé llo$¢ motywacji
. bada- Tra- - StoA-  Kwia- 0% Do-
Mediana nvch Niebo bton-
y wa ce tek ka mek
4,8 30 26 26 28 28 22 27
6,7 30 29 28 28 28 26 29

Wynika z niej, ze najwieksze braki pojawiajg sie
zarowno wsrod dzieci miodszych, jak i ws$réd starszych

przy rysowaniu schematu jabtonki.
Mimo matej ilosci badanych, zaréwno rysunki jak

I motywacje zestawione statystycznie nasuwajg pewne
whnioski.
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Okazato sie, ze wyliczenia nie podkreslajg zadnych
wyraznych réznic miedzy chtopcami a dziewczynkami. Nie
warto wiec w tabelach robi¢ osobnych rubryk dla chtopcow
i dziewczynek. Najwiecej materiatu do wnioskow dostar-
czajg wyliczenia statystyczne dotyczace realizmu barwy
w rysunkach dziecka i w stosunku barwy do wyrysowa-
nego ksztattu. Schemat przedstawiajgcy pewien ksztatt
moze dziecko nie tylko wyrysowac, nada¢ mu kontur, ale
takze pomalowa¢ kredkg jego ptaszczyzne. Czy dziecko
wczesniej zaczyna rysowac, czy malowaé, czy oba te spo-
soby stanowig szczeble rozwojowe, albo wiasciwosci po-
szczegolnych dzieci — oto kwestie, ktore moge czesciowo
oswietli¢ zebranym materiatem.")

Rozwazmy pierwsze z tych zagadnien i towarzyszgce
mu zjawiska na ptaszczyznie zastosowania barwy w tema-
cie rysunku; drugie z punktu widzenia metody kolorowa-
nia: malowania lub rysowania.

Il. Zastosowanie barwy w temacie z punktu widzenia
realizmu.

Dzieci badane przeze mnie stanely przed trudnym
zadaniem dostosowania szeSciu barw do szeSciu tematow
wymienionych w instrukcji. Okazato sie jednak, ze ilos¢
kredek nie nasuwa dzieciom trudnosci, nawet najmiod-
szym. One wiasciwie w wiekszym stopniu niz starsze inte-
resujg sie samag barwg kredki.

Chwytajg kredki jedne po drugich, robig kreski na
papierze, zeby zobaczy¢, jaki to jest kolor. Trzymajac oto-
wek w reku zapytujg: ,,A zielonym co ja napisze?“ Zwra-
cajg uwage na wszystkie barwy, kazda kredka jest dla nich
nowym przedmiotem do obejrzenia. W rysunku wiecej niz

) W pracy magisterskiej poruszatam inne jeszcze zagadnienia,
takie np. jak upodobanie dziecka do poszczegoélnych barw, ktére nie
wniosty nic nowego, a byty potwierdzeniem znanych zjawisk. Obec-
nie rezygnuje z nich.
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50% dzieci ,miodszych* wykorzystuje wszystkie sze$¢
barw. Dziecko miodsze interesuje sie przede wszystkim
barwnym przedmiotem, kredke, ktérg mu pokazano. To
czysto przedmiotowe traktowanie barwy nie znika z chwilg,
gdy dziecko zaczyna rysowac na papierze. Rysowa¢ dom
albo drzewo oznacza dla dzieci: rysowa¢ tym albo innym
kolorem. W psychice dziecka matego nie ma mozliwosci,
aby zrobi¢ synteze barwy i ksztattu w rysunku. Tym bar-
dziej, ze instrukcja zawierajgca réznorodne tematy zwiek-
sza wysitek wyobraZzni dziecka, zweza tym samym pole
jego uwagi.

Ksztatt, forme przedmiotu musi dziecko wytworzyé
samo; barwa, kredka jest juz dana, trzeba jg tylko niejako
dopasowac. Ale to powigzanie barwy z rysunkiem ksztattu
stanowi istotng trudnos¢ dla dziecka zaczynajacego ryso-
waé. W jakiej mierze znika ona w obrebie wieku przed-
szkolnego? Siegnijmy po dane z badan.

Jak wiadomo, dzieci miaty rysowac: trawe, niebo,
stoince, kwiatek, jabtonke, domek. Kazdy z tych tematéw
stanowi dla dziecka rozny stopien trudnosci z punktu wi-
dzenia realizmu barwy. Zadanie jest stosunkowo proste,
gdy chodzi o rysunek nieba, trawy, stonca. Dziecko ma
przeciez tendencje upraszczania nie tylko ksztattu, ale row-
niez barwy. Dziecko postuguje sie barwg schematycznie.
Przy realistycznym schemacie trawie — odpowiadac bedzie
barwa zielona, storicu — z6tta, niebu — niebieska lub biata.
Ale jak skonstruowac schemat barw dla kwiatka, jabtonki,
domu? Jezeli weZmiemy minimum barw koniecznych do
budowy schematu realistycznego, to rysunek kwiatka po-
winien zawiera¢ zielong todyge i barwng korone; rysunek
jabtonki — czarny pieh drzewa — zielong korone i czer-
wone, z0te, biate wzglednie zielone jabtka, przy zacho-
waniu tej ilosci barw, jakimi dziecko mogto sie postugiwaé
w eksperymencie.

Natomiast rysunek domu w barwach naturalnych
moze zawieraC wszystkie sze$¢ kredek, danych dziecku do
dyspozycji, byle odpowiednio uzytych.



11

Sprébuje teraz rozpatrzy¢é zagadnienie zgodnosci barwy
Z rzeczywistoscig od strony statystycznej. Postuzy do tego
tabela nr 2.

Tabl. 2.
Realizm barwy przy poszczegélnych tematach.

Barwa realistyczna

4.7 6 8
Temat

1los¢ % 1los¢ %
Trawa 16 53 30 100
Niebo 19 63 30 100
Stonce 12 40 27 90
Kwiatek 1 3 15 50
Jabtonka 3 10 11 37
Domek 2 6 8 24

Na podstawie tej tabeli mozna wnioskowaé, ze ten-
dencja kolorowania realistycznego nie jest jeszcze w zadnej
z obu grup badanych ugruntowana. tatwo tez zauwazyc,
ze przy pewnych tematach takich, jak: niebo, storice, trawa,
wzrasta % barwy realistycznej, ktéra panuje prawie bez
wyjatku wsrdod dzieci starszych. Natomiast przy schema-
tach: kwiatka, jabtonki, domku % uzycia barwy zgodnej
Z rzeczywistoscig jest bardzo niewielki.

Wydaje sie wiec, ze dzieci przedszkolne nie liczg sie
z barwg istotng w rysunku; im schemat, ktory dziecko
tworzy, jest bardziej skomplikowany, tym mniejsze jest
podobienstwo do rzeczywistosci. Jak to wyttumaczy¢, jakie
zjawiska temu towarzysza? Niepodobna snu¢ dalej rozwa-
zan bez blizszego oswietlenia danych z tabeli 2. Przej-
dziemy wiec kolejno poszczeg6ine tematy, rysowane przez
dziecko.
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Trawa.

Dzieci miodsze rysuja, trawe koloru zielonego, ale réw-
nie czesto zdarza sie trawa czerwona, niebieska lub zotta.
Co wiecej, zdarza sie takze (2 dzieci), ze trawa jest dwu-
kolorowa: zielono-biata i czerwono-zéta. Z obserwacji pod-
czas rysowania wida¢, ze pomyst dwukolorowej trawy nie
istniat z goéry u dziecka, tylko powstatl po wyrysowaniu
jej jednym kolorem.

Objasnienie symboléw dla barw w rysunkach:

Kolory  Kontur Plaszczyzna
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Karolek Z., 1 48. Rysowat biatg kredka trawe:
»,Ja wcale nie przyciskani i mnie wychodzi.” Potem jednak
doszedt do wniosku, ze ,nie wida¢" biatej kredki na papie-
rze i poprawit jg kolorem czarnym.

Inaczej w wypadku drugim.

Jurek G., L 4;11, maluje trawe zohg kredka: ,Ona
sie kruszy, ale zna¢.“ Rysuje jabtonke kolorem czerwonym:
»,Czerwona najtadniejszy kolor, nie prosze panig?* Po
chwili jednak bierze do reki kolor zéty i przemalowuje
kontury jabtonki na zo6to. ,O jeszcze trawke tak czerwo-
nym..."“ Bierze kredke czerwong i smaruje po zbtej trawie.

Ostatnia obserwacja naprowadza na przypuszczenie,
ze czynnik dekoracyjny, estetyczny, niekontrolowany po-
czuciem rzeczywistosci wptywa u dziecka miodszego ujem-
nie na realizm barwy. Niemniej % wypadkéw, gdy trawa
jest zielona, wynosi u dzieci ,mtodszych” 53. Rys. 3 przed-
stawia trawe koloru zielonego, na rys. 2 trawa jest niebie-
ska. Nie mozna tylko mie¢ pewnosci, czy dziecko, ktore
rysuje juz trawe w kolorze naturalnym, pamieta o tym
zawsze. Za przykiad postuzy jeszcze jedna obserwacja.

lanusia S, L 48 Wyrysowata trawe zielona,
potem rysowata inne tematy. W pewnej chwili doszta do
wniosku, ze trawa znajduje sie na nieodpowiednim miejscu
na kartce: ,Trawke za wysoko zrobitam® moéwi. Kredka
niebieska, ktora stuzyta jej do malowania nieba, nie wy-
puszczajac jej z reki, rysuje druga trawe niebieska.

Dzieci starsze rysujg trawe tylko zielong. Na tym sto-
pniu rozwoju schemat trawy kojarzy sie dziecku z natu-
ralng, zielong barwg tym tatwiej, ze trawa nie jest zmienna
w kolorze, a jest tatwo dostepna dla oczu dziecka.

Niebo.

Schemat nieba nie jest tak prosty, jak schemat trawy.
Dziecko, nie wchodzac w konflikt z poczuciem rzeczywi-
stosci, moze rysowac niebo kredka: niebieska, biatg, z0itg
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i czerwong (zachdd stonca), jak to sie istotnie zdarzyto
u jednego chtopczyka:

Wojtus R., L 50, pomalowat niebo na niebiesko.
Dodaje potem barwe biatg i czerwong i moéwi: ,,A niebo nie-
bieskie, a biate czasem jest, musze jeszcze narysowac biate
I czerwone, bo jest czerwone niebo, jak sie robi ciemno.”

Nie zawsze jednak ws$rod dzieci miodszych spotykamy
taka interpretacje.

Zdarza sie czasem, ze dzieci (2 dzieci) rysujg dwiema
kredkami w sposob najzupetniej dowolny.

Swiadcza o tym inne przykiady:

Leszek I, L 4;1, rysuje niebo zbite i czarne. Bierze
kredke czarnag, robi poziome kreski, potem zmienia jg na
z0Ma, zo0He kreski rysuje na biatych. ,,Co teraz rysujesz?* —
»Niebo*. Motywacji zadnej nie podaje. W calym zresztg
rysunku nie wida¢ planu. Chiopiec ma satysfakcje z baz-
grania kolorowym otéwkiem.

Drugi rysunek przedstawia niebo jako koétko czerwone
zamalowane wewnatrz na zielono. By¢ moze, ze ksztatt
nieba powstat prze analogie do ksztattu storica, spowodo-
wang brakiem zaufania dziecka we wiasne sity.

Marysia K., 1 48, Rys. 2. W czasie rysowania
mowi: ,Niebo nie umiem psia kolka“.. Przedtem rysowata
storice w podobny spos6b, gdy chodzi o ksztatt, tylko dodata
naokoto promienie.

Dzieci miodsze przy postugiwaniu sie jedng kredka
daja réwniez obrazy nieba o barwie czarnej, z6Hej, czerwo-
nej i nie interpretujg tej barwy w sensie realistycznym.
Zdolne sg jednak w 63% oddac¢ wiernie obraz nieba.

Dzieci starsze rysujg niebo Kkierujgc sie zawsze jego
barwg wiasciwg, przewaznie niebieska, czasem bialg.

Niebo biate znajdujemy na rys. 3. Rys. 6, 7 przedstawia
niebo niebieskie.
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Stonce.

Wiernie oddany obraz stonca powinien zawiera¢ barwe
70Ha,, ewentualnie jeszcze biata. Jezeli ma to by¢ stonce
zachodzace, mozliwa jest jeszcze kredka czerwona. Dzieci
jednakze tacza barwe zOtta i czerwong w ten sposdb, ze
rysujg kotko stonca zotte, a promienie czerwone. (2 razy
wsrod miodszych, 4 razy wsrdd starszych.)

Niemniej jedno dziecko tylko umiato uzasadni¢, dla-
czego takie barwy potgczyto.

Jasia K., 1 6:8. ,Jakie stonko?* — ,Zoke"“.. i czer-
wone promienie*. — ,Dlaczego zrobita$ takie?“ — ,Bo jak
zachodzi, t6 jest takie." Przedtem juz w czasie rysowania
twierdzita: ,Jak zachodzi stonko, to ma takie czerwone
promienie.”

Inne dzieci prawdopodobnie chciaty upiekszy¢ rysunek.

Ws$rdéd  dzieci miodszych zjawia sie takze schemat
stonca trojbarwnego: czerwono-niebiesko-zéttego.

Marysia K. | 4;8. Rysuje stonce i méwi: ,Najpierw
stonko bedzie niebieskim kolorem, a we $rodku sie namaze
kolorem czerwonym, bedzie tadnie, a promienie zrobi sie
z6ktym.“

Dzieci miodsze rysujg takze (2 wypadki) stofice zéto-
zielone (zielony kontur, zotta ptaszczyzna) i z6tto-czarne
(czarny kontur i promienie, z6tta ptaszczyzna). Postugujac
sie jedng kredka, uzywajg barwy biatej, niebieskiej, czar-
nej wbrew tendencjom realistycznym. Ale w 40% kolorujg
storice realistycznie.

Rys. 1 przedstawia stonce biate. Rys. 2, 3, 6 storce czer-
wone. Rys. 4, 5, 6 stonce zo6ke.

Ws$rdd dzieci starszych 94% rysuje zgodnie z barwami
realistycznymi. Pozostate 6% (3 dzieci), uzywajac kredki
czerwonej i z6kej, traktuje barwe jako upiekszenie sche-
matu.

Pewne dziecko z grupy ,starszych®, nie odznaczajgce
sie duzg sugestywnoscig, twierdzi, ze naprawde widziato
takie stonce.
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Wousio K., L 68. ,Jakiego koloru narysowates ston-
ce?* — ,ZbHego i czerwonego.” — ,Dlaczego narysowates$
takie?* — ,Bo takie Swieci... bo jakby byto biate, albo co,
to takby nie bylo wida¢ stonica, a tak to widac.” ,,A jakie
stonko ma promienie?“ — ,Czerwone.* — ,Takie, jak nary-
sowates?” — ,Tak.” — ,Ja nie widziatam takiego stonca,
a ty widziates?* — ,Tak.”

Kto wie jednak, jak dziecko naprawde widzi barwe
stonca. Kolor zétty i czerwony sg kolorami pokrewnymi
i by¢ moze, ze dziecko w pewien synkretyczny sposob
kojarzy je ze soba. W ten sposdb moze oddawaé wrazenie
jasnosci, goraca kuli stonecznej.

Kwiatek.

Najprostszy schemat kolorowy kwiatka wymaga mini-
mum dwoéch barw: zielonej, koniecznej do wyrysowania
todygi lub lisci, i jakiejkolwiek innej, z wyjatkiem czarnej,
umieszczonej w koronie kwiatu. Dziecko moze jednak wy-
korzysta¢ wiekszg ilos¢ kredek, niz dwie, jesli zechce np.
namalowa¢ zéty Srodek kielicha itp.

Rysunek kwiatka, na ktéry skiada sie barwa zielona
I kilka innych, byle rozmieszczonych zgodnie z rzeczywi-
stoscig (np. S$rodek ,kwiatka“ nie moze by¢ czerwony
a ptatki niebieskie), mozna uznac za realistyczny w barwie.

tatwo wyczytaé z tabeli 2-giej, ze taki schemat kwiatka
jest rzadkim zjawiskiem nie tylko wsrdd dzieci ,,miod-
szych®, ale takze niewiele czesSciej pojawia sie u ,star-
szych®. Przyczyny tego zjawiska moga by¢ bardzo rézno-
rodne. Przede wszystkim dzieci ,miodsze” wykazujg ten-
dencje, aby caty kwiatek zaréwno korone jak i todyge ryso-
wac tylko jedng kredka. Wsrod ,miodszych” zdarza sie to
26 razy, wsérdd starszych jeszcze 7 razy. Dziecko chwyta
kredke, najczesciej czerwong, z0Hg, bialg lub niebieska
i nie wypuszcza jej z reki, poki nie skonczy rysowania
kwiatka.

Przyktady znajdziemy na rys. 1, 3.
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Druga przyczyna zawiera sie w tym, ze zarowno wsrod
dzieci miodszych jak i starszych kwiatek stuzy za obiekt
dekoracyjny. Dziecko moze na przyktad pokolorowaé kazdy
ptatek kwiatka inng kredka, moze zrobi¢ kontur ptatkow
niebieski, wnetrze konturu czerwone itp., zadajgc w ten
sposob kiam rzeczywistosci. Takie elementy dekoracyjne
napotykamy 2 razy wsrod dzieci ,miodszych* i 3 razy
u ,starszych®,

Tendencje ozdabiania rysunku barwg zaznaczajg sie
juz przy opisie rysowania trawy i stonca. Przy temacie
~Kwiatek” zjawia sie ona roéwniez w ten sposob, ze dzieci
czasem rysuja po kilka kwiatkow. Dbajg o to, by kazdy byt
innego koloru. Wywotujg w ten sposob pewien przepych
barw. Przyktadem bedzie ryc. 3.

U dzieci ,starszych* poza tendencjami dekoracyjnymi,
obnizajacymi warto$¢ realistyczng kwiatka, obserwujemy
tendencje bogacenia schematu szczegotami barwnymi.
Jednak niekiedy prowadzi ona dziecko do mylnego roz-
mieszczenia barw, na przyktad dziecko maluje $rodek
korony z0tty, preciki czerwone, ptatki niebieskie. Mozna
takze zaobserwowaé zjawisko odwrdcenia barw. Polega
ono na tym, ze dziecko zamienia barwe poszczeg6lnych
elementéw ksztattu. Rysuje kwiatek, wnetrze (koto stupka)
koloruje barwnie, a ptatki korony zielono. Tak wiec chiop-
czyk z grupy starszych dzieci rysujac stonecznik pokoloro-
wat wnetrze z06ita kredka, a ptatki kwiatu zaznaczyt zielo-
nymi kreseczkami. Podobne rysunki kwiatka znajdujemy
w rysunkach dzieci starszych jeszcze dwa.

Jabtonka.

,Drzewo z jabtuszkami“, jak méwiono dzieciom w cza-
sie badania, przedstawia jeszcze wigksze trudnosci rysun-
kowe, niz kwiatek. W minimalny bowiem schemat barwy
jabtonki wchodzi¢ bedg juz trzy kredki: czarna (pien), zie-
lona (liscie), czerwona, biata, lub z6ta (jabtka).

Zdarzyto sie kilka razy, ze dziecko uzywa kredki zie-
lonej do rysowania jabtek i lisci. Wtedy dwie barwy, zie-
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tona i czarna (pien), wystarczg by schemat jabtonki uznac
za realistyczny.

Chodzi tu naturalnie o realizm barwy a nie ksztattu.
Chociaz na og6t jeden rodzaj realizmu pocigga za soba
drugi, to jednak zdarza sie, ze obraz jabtonki jest potrak-
towany z punktu widzenia przewagi barwy nad ksztattem.
Na przyktad chiopiec z grupy ,miodszych”, Wojtus R.,
1. 5;0, rysuje w ten sposob jabtonke: najpierw kresli jakby
gtowe ludzka tylko bez oczu i ust, potem dodaje dwiema
kreskami pien. Nastepne kredka zielong maluje plamki na
obwodzie ,gtowy“, potem kredka biatg rowniez na tym
obwodzie nakres$la kontur jabtek.

W rysunku tym jakze daleko ksztait jabtonki odbiega
od rzeczywistos$ci; barwy natomiast sg najzupetniej reali-
styczne. Jest to zresztg jedyny wypadek realizmu bar-
wy wsrdd dzieci ,miodszych“. Ws$rdéd rysunkéw dzieci
Lstarszych” znajdujemy takich trojbarwnych schematow
jeszcze 13.

Co wptywa na zjawisko, ze dzieci tak rzadko potrafig
zados¢uczyni¢ realizmowi barwy ,jabtonki*?

Przyczyny podobne, jak przy rysunku kwiatka. Dzieci
mtodsze rysujg przewaznie jabtonke jednym kolorem
(16 wypadkow), zielonym, biatym, niebieskim, czerwonym,
z6ftym, a nawet czarnym. Dzieci starsze tylko w 2 wypad-
kach postuguja sie jedng kredka, mianowicie tylko zielona.
Nie przeczy to wprawdzie wyglagdowi istotnemu, gdyz stwa-
rza obraz podobny do rzeczywistego, jabika, liscie i pien
drzewa sg zielone. Dziecko upraszcza, redukuje schemat
barwy jabtonki, tak jak upraszczato schemat kwiatka.
Kwiatek miat korone takiego samego koloru jak todyga,
jabtonka ma pien taki sam jak jabtka i liscie.

Przyktad jednokolorowej jabtoni zawiera rys. 1, 3.

Na podobne uproszczenie blizsze juz rzeczywistosci
napotykamy, gdy dziecko rysuje jabtonke w dwu barwach:
zielone liscie i pien, a jabtka w barwie odpowiadajacej rze-
czywistosci (czerwone, zoélte, zielone); albo czarny pien
I barwne, realistyczne w barwie jabtka.

2
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Tego rodzaju dwukolorowo$¢ wystepuje przewaznie
wsérdd dzieci ,starszych®, cho¢ i u miodszych sie zdarza;
akcentuje rozwdj dziecka w kierunku realizmu.

Rys. 7 przedstawia dwubarwny schemat jabtonki.

~Miodsze" dzieci wykazuje jednakze, naréwni z tenden-
cje postugiwania sie jedng kredke, tendencje dekoracyjne.
W 7 przypadkach dekoracyjne ujecie barwy jabtonki polega
na rysowaniu jabtek, tak ze kazde jest innego koloru (czer-
wone, zielone, czarne, o biatych, zo6ttych czy niebieskich
konturach). Duza ilos¢ jablek prowokuje dziecko do wyko-
rzystania wszystkich kredek, gwoli wiekszej rozmaitosci
I przepychowi. Niechaj przyktadem bedzie rys. 6. Upodo-
banie estetyczne objawia sie takze w nakladaniu jednej
barwy na druge, zdarzaje sie jabtka o podwdjnym kontu-
rze — niebiesko-biatym itp. Dekoracyjne elementy w sche-
macie jabtonki ws$réd dzieci starszych zdarzaly sie tylko
dwa razy. Raz w postaci dwukolorowych jabtuszek zétto-
niebieskich, rys. 5, drugi raz w postaci niebieskiego pnia
jabtonki, rys. 11. W obu wypadkach wyborem barwy kie-
rowat motyw estetyczny. ,Starsze* dzieci wykazuje upo-
dobania estetyczne w zakresie realizmu barwy. Objawiaje
sie one badz przez zjawisko, ze kazdy z wielu takich samych
przedmiotéw jest innego koloru; wtedy kazde z jabtek,
wiszacych na drzewie, bedzie innej barwy: zielonej, biatej,
z0Mej, czerwonej. BedZ kazde jabtuszko jest dwukolorowe:
czerwono-biate, zo6tto-czerwone, albo nawet tréjkolorowe:
z0te o czerwonych rumiencach i z czarnymi ogonkami.
W tych ostatnich wypadkach uwaga dziecka zwraca sie na
drobniejsze szczegOly schematu jabtonki. Taki szczeg6t
oparty na wygladzie rzeczywistym nie gwarantuje ogarnie-
cia przez dziecko minimalnego schematu barwnego
jabtonki. Dziecko, skupiajace uwage i wysitek na realistycz-
nych szczegoétach jabtonki, zapomina nieraz o realistycznej
barwie drzewa.
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Domek.

Ostatni temat — domek sprawia najwiecej trudnosci
przy ustaleniu Kkryteriow barwy realistycznej. Ksztatt
domku jest bardzo ztozony. Dziecko ma wiele mozliwosci,
by rozmaitych barw uzy¢ zgodnie z poczuciem rzeczywi-
stosci. COz jednak bedzie, gdy zacznie rysowac jedng
kredkg, na przyktad czarng? Watpliwosci nie nasung sie,
gdy caly domek bedzie koloru czerwonego lub zbttego, ale
dziecko, ktére widzi brunatne domy na przedmiesciach, na
wsi, z tatwoscig moze uprosci¢ ich forme i utozsamié z ko-
lorem czarnym. Nawet framugi okienne Ilub odrzwia
dziecko ma prawo pokolorowaé ciemng kredka. Nadomiar
okazato sie jeszcze, ze duza ilos¢ dzieci rysuje domek tylko
czarng kredka. Czy to bedzie rysunek realistyczny, jezeli
chodzi o barwe?

Nie ma innej rady, jak tylko powota¢ sie na motywacje
wypowiedzi dzieci. Motywacja: ,Dlatego narysowatem
domek czarny, bo taki jest na wsi* jest podstawg wyroku-
jaca o barwie realistycznej. Przy braku takiej motywacji
rozstrzygac bedzie to, czy dziecko usituje nadac akcenty
realistyczne rysunkowi domu.

Ma to miejsce wtedy, gdy dziecko maluje dach czarno,
rysuje czarne kontury $cian, pozostawiajac ich wnetrza nie
zamalowane itp. W ogo6le wiec jedynie domek koloru czar-
nego odpowiednio umotywowany, albo domek o elemen-
tach kolorowych zgodny z wygladem rzeczywistym (czer-
wony dach, niebieskie lub zo6te Sciany, czerwony komin,
biate okna itp.) mozna zaliczy¢ do grupy realistycznych
w barwie. Takie domki zdarzaja sie sporadycznie zaréwno
wsérdd dzieci ,,mtodszych”, jak i ,starszych®

Nic dziwnego. Jest to temat trudny z punktu widzenia
dostosowania barwy do ksztattu zgodnie z obserwacja.
Dom nie moze posiada¢ tak prostego schematu barwnego
jak np. trawa. Co wigcej, dzieci, podobnie jak to miato miej-
sce przy rysunku kwiatka i jabtonki, caty domek rysujg
jedng kredka. (16 wypadkéw wsréd miodszych, 11 wsérod
starszych.) Domek caly niebieski, albo caly zoHy przeczy
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realizmowi barwy. Realizm barwy domu w jeszcze wiek-
szym stopniu, zwiaszcza u dzieci ,starszych®, obniza deko-
racyjne ujecie tematu. Ws$rdd wszystkich obiektow ryso-
wanych przez dziecko domek wyrdznia sie elementami
dekoracyjnymi. NajczeSciej prowokuje podejscie estetyczne
dziecka. Wsrod dzieci miodszych znajdujemy 7 takich
wypadkéw, wsrdéd starszych 14, Dekoracyjnosé barwy
u ,miodszych” wyraza sie przewaznie natozeniem jednej
barwy na druga., wigczeniem w schemat domku pewnych
ptaszczyzn kolorowych (namalowanie okien i drzwi na
czerwono, niebiesko itp.). Mozna byto zaobserwowac dwu-
kolorowy kontur lub obwiedzenie konturu opaskag innego
koloru.

Dziecko po wyrysowaniu konturu poprawia go kredka
innego koloru, albo maluje dokota niego kolorowg smuge.
WS$rdd dzieci starszych barwa stuzy przewaznie do pokry-
cia ptaszczyzn domu (z6ta, biata na dachu, niebieska na
Scianach itp.), z drugiej strony wykorzystana jest do roz-
maitych ornamentacji, szlakbw w czesciach schematu.
SzczegOlnie dach domu jest ptaszczyzng uzywang naj-
czesciej do zdobienia. Zdarza sie takze, ze dziecko, zapewne
dla osiggniecia wiekszego przepychu, maluje ptaszczyzny
dwoma kredkami, naktada jedng barwe na drugg bez innej
istotnej potrzeby poza estetyczng. Rysunek dziecka stawat
sie dla dziecka dogodnym terenem wyzyskania dekoracyj-
nych waloréw barwy. Mozna to sprawdzi¢ na rys. 1, 2, 6, 7.

Zjawiska zaobserwowane na podstawie przeglagdu tema-
tébw rysowanych przez dziecko mozna rozwaza¢ na plasz-
czyznie faz rozwoju. Mozna je porzadkowa¢ w stadia. Duza
cze$¢ dzieci z grupy ,,mtodszych* znajdowata sie w pierw-
szym stadium kolorowania, ktore polega na braku powia-
zania barwy z tematem rysunku. Im schemat bardziej
skomplikowany, tym barwa dowolniejsza. Stosunkowo
powinno by¢ tatwo uchwyci¢ tym dzieciom barwe trawy,
nieba czy stonca. Chodzi tu bowiem o jedng tylko kredke.
Mimo to rysowanie trawy, stonca, nieba w barwach natu-
ralnych sprawia dzieciom ,,mtodszym* trudnos¢. Tym bar-
dziej lekcewazgco odnosza sie one do barwy kwiatka,
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jabtonki, czy domku, gdyz sg to schematy bardziej skom-
plikowane. Schemat barwy stosowany przez dzieci ,,mtod-
sze* jest schematem dowolnym, nieopartym na rzeczy-
wistosci.

Cl<vrUC K. Gjl Aoi
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Jezeli chodzi o rysunek kwiatka, jabtonki i domu, to
mata liczba badanych z ,miodszej” grupy a przewazna
ilos¢ z grupy ,starszej* znajduje sie w drugim stadium.
Dziecko usituje wtedy stosowa¢ sie do rzeczywistosci, ale
nie ogarnia catkowicie schematu barwnego. Realistyczny
schemat barwny ulega redukcji. Dziecko rysuje Kkielich
kwiatu czerwony i czerwong todyge, rysuje liscie jabtonki
podobnie jak pien drzewa zielong kredka.

Nieliczna tylko ilo$¢ rysunkéw dzieci ,starszych” nale-
zataby do stadium nastepnego, trzeciego, stadium postugi-
wania sie najprostszymi schematami barwnymi, najprost-
szym dwukolorowym schematem kwiatka i tréjkolorowym
schematem jabtonki.

Wreszcie za faze nastepng uznatabym dalszy rozwoj,
bogacenie szczeg6téw realistycznego schematu barwnego.
Dziecko dostrzega ztozong barwe przedmiotéw, Kktorg
zresztg oddaje w sposob schematyczny. Np. dziecko zau-
waza z6Ho-czerwong barwe jabtek. Wobec tego rysuje koto,
dzieli je zreszta na potowe, jedng potowe maluje kolorem
czerwonym, a drugag zottym.

Otwartg pozostaje jednak nadal w moich badaniach
kwestia motywow, jakie grajg role przy wyborze kolorowej
kredki. W stadium dowolnym dziecko, kierujgc sie zainte-
resowaniem przedmiotowym dla barwy, wysuwa, jak to
wypadato z przyktadéw, motyw estetyczny. Postawa este-
tyczna nie wyttumaczy jednak dowolnosci w traktowaniu
barwy przez dziecko.

Motywy estetyczne grajg zapewne role u niektorych
dzieci, nie znikajg zresztg pdzniej, gdy dziecko zaczyna kie-
rowaé¢ sie poczuciem rzeczywistosci. Bezposrednie moty-
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wacje dzieci badanych zawierajg odpowiedzi na drugie
pytanie w rozmowie przeprowadzonej po ukonczeniu
rysunku: ,dlaczego narysowate$ x tego koloru?“

Dziecko wypowiadato sie na kazdy z 6 tematow. Moty-
wacje te mialy bardzo rézny charakter, niemniej dadza
potaczy¢ sie w pewne grupy. Jak juz wiadomo (por.
tabela 1), w motywacjach znajdujg sie pewne braki. Poza
tym, jak nalezato sie spodziewac, dzieci nie tylko milcza,
odmawiajg odpowiedzi, ale odpowiadajg bez sensu albo
rozumujg synkretycznie.

Na przyktad: Edzio W., L 6;1. ,Jaka zrobite$ trawke?*

»Zielong.” ,Dlaczego zielong?“ — ,Bo rosnie trawka.“
Dalsze wypowiedzi potwierdzajg, ze chtopiec mysli synkre-
tycznie. — ,A jabtka jakie?* — ,Czerwone.“ — ,Dlaczego
takie zrobite$?* — ,Bo sg smaczne. — , A stonko?*
LL0tte." | Dlaczego namalowate$ zo6tte stonko?* — ,Zeby
byto ciepto.“ Te na ogdt nieliczng grupe odpowiedzi nie
wzbudzajacg zainteresowania z punktu widzenia naszego
zagadnienia, powiekszajg jeszcze wypowiedzi w tej formie:
»,B0O pani powiedziata®, albo: ,,nie byto innej kredki*.

Sposréd reszty odpowiedzi czeSciej sie pojawiajacych
zwraca uwage motywacja w takiej postaci: ,Bo chciatem,
to takim kolorem robitem.“ Motywacje tego typu czestsze
u dzieci mtodszych wskazujg na peten dowolnosci stosunek
dziecka do barwy.

Wreszcie grupe bardzo interesujgcg stanowig moty-
wacje estetyczne i motywacje o charakterze realistycznym.
W tym ostatnim wypadku dziecko uzasadnia barwe danego
przedmiotu albo wprost przez powiedzienie: ,Bo x jest
taki“, albo posrednio powotujac sie, ze taki wtasnie kolor
widziato.

Ponizej podam przyktady rozmaitych rodzajow moty-

wacji:

Motywacja realistyczna. Danusia Cz., 1 6;11. ,Jaka
narysowate$ trawke?* — ,Zielong.“ ,Dlaczego trawke zro-
bitas zielong?“ — ,Bo jest zielong zawsze.”

Odmiana tej motywacji bez stowa zawsze: llelus M.,
L 4;6. ,Jakg zrobite$ trawke?* — ,Zielong.” ,Dlaczego zro-
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bite$ takg?“ — ,Bo zielona jest“.. ,,Skad wiesz, ze zielo-
na?* — ,Bo ja na wsi bytem i widziatem.*”

Motywacja realistyczna z powotaniem sie na Swiadec-
two wzroku: Stefcia Cz, 1 6;10. ,Jakg namalowatas traw-
ke?* — ,Zielong." ,Dlaczego taka zrobitas?* — ,Bo bylam
na wsi i widziatam, ze trawka zielona.”

Lidzia S., L 7,0. ,...a trawke jakg?“ — ,Niebieska, aj,
nie niebieskg tylko zielong.” ,Dlaczego zrobitas trawke zie-
long?“ — ,Bo tak zawsze wyglada, jak sie idzie przez pole.”

Motywacja estetyczna: Hania S., 1 4;8. ,Jakiego ko-
loru zrobite$ trawke?* — ,Takiego.” ,Powiedz, jakiego
koloru?“ — ,Takiego zielonego.” ,,A dlaczego?“ — ,,Bo naj-
pierw zrobitam takiego koloru, bo mi sie podobat taki
kolor.“ Powtarza jeszcze raz. ,Bo mi sie podobat taki
kolor.“

Motywacja estetyczna wystepuje takze przy barwie nie-
realistycznej: Mirus, 1 4;8. ,Jaka zrobites trawke?* —

.1aka.“ ,Jakiego koloru?* — ,Czerwonego.” ,,A dlaczego
tak namalowate$s?* — ,Bo mi sie najlepiej ten kolor
podoba.”

Motywacja podkreslajaca czynniki dowolnosci: Wio-
dzio B., 1 4;9. ,Jaka namalowate$ trawke?* — ,Czarna.”
Dlaczego czarng?‘ — ,Bo ja chciatem czarng®..

Wszystkie motywacje odnoszg sie do schematu trawy.
Mozna je jednakze spotka¢ przy kazdym z szeSciu tematow.
Azeby sprawdzi¢ czesto$¢ wystepowania poszczegélnych
grup motywacji, zestawie jg w tabelach.

Do ciekawych spostrzezen, ptynacych z poréwnania
tych obu tabel, bedzie nalezato:

1. Powotanie sie na motyw realistyczny jest w przewa-
zajacej liczbie ttumaczeniem wyboru barwy w kazdym
z szesciu tematdw, zarowno wséréd dzieci ,mtodszych” jak
i wsrdd ,,starszych*,

2. Motywy estetyczne daleko czesciej bywajg wysu-
wane przez dzieci ,mtodsze”, niz przez ,starsze*. Najwiek-
sze nasilenie tych motywdw wystepuje przy tematach: dom
I kwiatek.
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Tabl. 3.
Czesto$¢ wystepowania poszczegolnych rodzajéw motywacji u dzieci
,,mtodszych*,
llo$é dzieci Trawa Niebo Stonce Kwiatek Jabton Domek
badanych 30
%

Motyw realizmu 54 60 73 55 36 37
Motyw piekna 17 10 10 17 10 30
Motyw wiasnej

checi 10 10 3 6 10 7
Inne 3 7 7 16 18 16
Brak 13 13 6 6 26 10

Tabl. 4.
Czesto$¢ wystepowania poszczegoélnych rodzajéw motywacji u dzieci
,,Starszych*,
llo$¢ dzieci Trawa Niebo Stonce Kwiatek Jabtori  Domek
badanych 30
%

Motyw realizmu 87 79 73 70 50 33
Motyw piekna 3 3 — 13 7 44
Motyw dowolny — — — 3 —
Inne 7 12 20 3 30 20
Brak 3 6 6 6 13 3

3. Motyw przejawiajacy sie w ttumaczeniu dziecka, ze
chciato ono takim kolorem rysowaé, wystepuje przewaznie
wséréd dzieci ,,mtodszych”. U dzieci ,starszych* zdarza sie
tylko raz (1 dziecko — 3%) przy ,kwiatku®,

4. W grupie motywacji ,innych” zwraca uwage w ta-
beli, poswieconej dzieciom ,starszym*“, rubryka: stonce,
jabtonka, dom. Rubryka ta powieksza sie dlatego, ze dzieci
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starsze powotujg sie na opinie starszych (,pani mowita,
tatus§ mowit” itp.), albo méwia, ze ,jinnej*“ kredki nie ma
w pudetku. Dosy¢ czesto dzieci ttumaczyty czarng barwe
pnia jabtonki tym, ze brakowatlo brazowej kredki.

W ten sposob zyskaliSmy troche materialu oswietla-
jacego postawe dziecka przy rysowaniu kredkami. Dzieci
~-miodsze* postugujg sie czeSciej motywem piekna, gdyz
traktuja kredke jako osobny przedmiot. Barwa podbija ich
wzrok; potem dopiero zjawia sie praca nad wytworzeniem
ksztattu, gdy wybor barwy jest juz dokonany. Wsrod dzieci
starszych momenty estetyczne ulegajg ostabieniu; by¢
moze trudniej dziecku wykazywaé postawe estetyczng
wtedy, gdy cata jego uwaga zwrdcona jest na dostosowanie
wiasciwej, zgodnej z rzeczywistoscig barwy. Dziecko obser-
wuje Swiat otaczajgcy. To, co istnieje, pragnie odtworzyc
w rysunku. Wtedy zados$cuczynienie pieknu barwy jest
zadaniem o wiele trudniejszym. Stusznos$¢ tego tlumacze-
nia potwierdzitoby jeszcze zjawisko, ze wtedy, kiedy temat
jest bardziej skomplikowany, a zatem potraktowany przez
dziecko mniej realistycznie, np. dom, pojawia sie wieksza
ilos¢ motywacji estetycznych.

Podobne powotanie sie przy wyborze barwy na wiasng
cheé, u dzieci ,miodszych* Swiadczy, ze w tym okresie
dziecku nie nasuwajg sie na mysl inne momenty. Dziecko
chce rysowac, wiec rysuje. Nie zwraca uwagi na zgodnos¢
barwy z rzeczywistoscig. Pytanie wywotuje w jego mysSlach
zwrot ku sobie. Uwaza ttumaczenie ,bo ja chce® za naj-
zupeiniej wystarczajgce.

Nie mozemy tylko wyczyta¢ z danych, ktére zawiera
tablica 3 i 4, czy motywy estetyczne i motywy wiasnej
checi sa wyltacznie na ustugach kolorowania dowolnego,
odbiegajgcego od rzeczywistosci. Sprobujmy jeszcze spraw-
dzi¢ te kwestie przy pomocy tabeli 5, na ktorej znajduja
sie motywacje rysunkéw pokolorowanych wbrew rzeczy-
wistosci.
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Tabl. 5.

Motywy estetyczne i motywy wiasnej checi przy tematach koloro-
wanych dowolnie.

_ Mediana Trawa Niebo Stonnice Kwiatek Jabton  Domek
Motyw :

%

este- 4,8 17 10 10 17 10 30
tyczny 6,7 — — — ! 7 7 44
Wl-asnej 4,8 10 10 3 7 10 3

checi 6,7 — — — 3 — —

Okazuje sie z porownania tabeli 3, 4 i 5, ze w obu gru-
pach badanych motyw estetyczny jest podporzadkowany
barwie nierealistycznej, z wyjatkiem rysunku kwiatka
I jabtonki. Dziecko, zachowujac realistyczny schemat barwy
jabtonki i kwiatka w pewnych nielicznych wypadkach,
uzasadnia wybdr barwy czynnikiem piekna. Nie jest to
dziwne, gdy sie zwazy, ze kwiatek czy jabtonka z koloro-
wymi jabtuszkami sg w ogdle piekne dla dziecka.

Natomiast powotanie sie na wiasng cheé wystepuje bez
wyjatkéw tylko w tych wypadkach, gdy barwa schematu
nie jest realistyczna. Okazato sie wiec, ze rysunkowi dowol-
nemu w barwie towarzyszy postawa estetyczna dziecka.
Poczucie estetyczne zostaje wywotane w rysunku przez
barwe kredki. Schemat rysowany takg kredkg uznaje
dziecko za fadny. Jest to zapewne jeden z objawow synkre-
tycznego traktowania piekna. tadny wydaje sie dziecku
caty przedmiot przy zwréceniu uwagi na jedng tylko inte-
resujacg ceche: kolor. tatwo znalez¢ przykiady:

Witek M., 1 6;6. Zabiera sie do rysowania nieba, pyta,
pokazujac kredke czerwong: ,Jest takie niebo?* Po zapew-
nieniu, ze moze rysowac, jakie chce, wstaje, przypatruje sie
niebu przez okno. Bierze kredke bialg, zaczyna rysowac
biatg. Po krétkiej chwili bierze powrotnie czerwong i cate
niebo koloruje na czerwono. ,Jakie zrobiteS niebo?* Poka-
zuje kredke czerwong, nie mowigc koloru. Dlaczego takie?
»,B0 widze w niebie, ze niebo jest i chmury.“ ,Najpierw
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zrobites jakie?* — ,Biate.” ,A potem?“ — A potem takie.”
»10 po co zrobites potem takie?“ (pokazuje kredke czer-
wong) — ,,Zeby fadne niebo byto.”

Podobnie dziewczynka z grupy ,miodszych“ Rysuje
ona drzewko cate czerwone.

Danusia S., 1 4;6. ,Jabluszka jakie zrobitas?* — ,Czer-
wone.” ,Dlaczego czerwone?* — ,Bo ja tak chciatam, zeby
byto tadnie.” ,...drzewko jakie?* — ,Czerwone.” ,Dlaczego
takie?* — ,Bo ja lubie czerwony kolor.*

Jeszcze jeden przyktad: Danusia P,, 1 4;6, namalowata
trawe czerwona. ,Jaka zrobitas trawke?* — ,Takiego“ —
pokazuje kolor czerwony. ,Dlaczego zrobitas czerwong?“ —
»,B0 chciatam fadnag.” ,..A jaka jest zywa trawka?* —
»1akiego“ — pokazuje kredke zielong. ,,A mozna jeszcze
jaka inng trawke zrobi¢?* — ,Mozna jeszcze taka, z0Ma,
biatg, taka (pokazuje niebieski), réznymi mozna kredkami.”

Rowniez jeden sposrdd ,starszych® chiopcow, Janu-
szek O., L 6;8 (rys. 10), rysuje jabtka. Zastanawia sie ,jakim
to kolorem zrobi¢“. Wybiera niebieskg kredke i z6itg do
rysowania jabtek. Potowe kotka, przedstawiajgcego jabtko,
maluje kolorem niebieskim, a potowe zéltym. Poza tym
sam pien jabtonki jest pomalowany na niebiesko. Po ukon-
czeniu rysunku prowadzimy rozmowe. ,Jakiego koloru
narysowate$ drzewko?“ — ,Niebieskie.” ,Dlaczego?* — ,Ja
bylem w Otwocku, to widziatem, wszedzie widziatem.” ,Ale
dlaczego narysowate$ niebieskie?* — ,Bo tadniejsze.”
»,A jabtuszka jakie narysowate$?“ — ,Zo6ke i niebieskie.”
»A jakie sg naprawde?“ — ,Czerwone i zielone.” ,A dla-
czego ty narysowate$ takie?* — ,Bo chciatem tadniejsze.”

U niektorych dzieci, wykazujgcych nastawienie este-
tyczne, nastgpi zapewne z biegiem czasu walka motywow
realistycznych, jak to wida¢ na nastepujacym przykfadzie:

Jedrus M., L 4;8, rysuje trawe zielong. Zapytuje go, dla-

czego takg trawke rysowat. — ,Bo jest takiego koloru
trawka.” ,,A mozna narysowac¢ trawke czerwong?‘ — ,Nie
moze byé czerwona trawka.“ ,Dlaczego?* — ,Bo nietadnie

wyglada, tadnie, ale tak nie jest naprawde, zywa trawa to
jest zielona.”
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Mozna by dalej przewidywaé, ze nastawienie este-
tyczne coraz bardziej bedzie kontrolowane przez poczucie
rzeczywistosci. By¢ moze, ze na pewien okres ulegnie osta-
bieniu, aby znowu zjawi¢ sie tam, gdzie zbyt trudny temat
rysunkowy nie nasuwa dzieciom pomystow realistycznych.
Jakkolwiek bytoby, realistyczny rysunek kredkami nie wy-
wotuje wsréd dzieci wyjasnien estetycznych; moze sie to
zdarzy¢ sporadycznie. Sama barwa rysunku bardziej pro-
wokuje dzieci ,mtodsze” do postawy estetycznej, niz ,star-
sze*. Postawa estetyczna, nie ugruntowana na harmonii
poszczegblnych czynnikéw grajacych role w rysunku,
opiera sie na zainteresowaniu samg barwa.

I11. Metoda kolorowania: rysowanie a malowanie.

Postugiwanie sie kredkg w rysunku ulega rozwojowi.
Dziecko z punktu widzenia realizmu przechodzi przez
pewne stadia. Okazato sie takze, ze pewne stopnie rozwoju
mozna wyszczegolni¢ w obrebie wieku przedszkolnego przy
rozpatrywaniu sposobu kolorowania.

Gdyby eksperyment rysunkowy polegat na tym, iz dzie-
ciom podaje sie juz gotowe formy, schematy do pomalowa-
nia, by¢é moze nie ujawnitoby sie zjawisko, ze pewne dzieci
uzywaja kolorowej kredki tylko do narysowania ksztattu.
Jednym stowem rysujg przedmiot, ale go nie malujg. Same
dzieci rozumiejg niekiedy przeciwstawienie stowa rysowac
i malowa¢ w ten sposob, ze rysowac znaczy robi¢ kontur,
a malowa¢ — pokrywac kredkg ptaszczyzne, np.: Wiodzio
Cz., L 6;0, rysuje domek, zrobit kontur. ,Teraz musze jeszcze
pomalowac i juz.”

W naszych jednak badaniach, wymagajacych od
dziecka samodzielnego wytworzenia ksztattu, istnieje moz-
liwos¢ postugiwania sie dwiema metodami: metoda ryso-
wania i malowania.

Czy zebrany materiat daje podstawy do wnioskow, ze
w pewnym okresie wieku jedna z metod przewaza? Whnio-
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sek taki nie bytby mozliwy od razu ze wzgledu na duzg
réznorodnos¢, rézny stopien trudnosci kazdego z tematdw.

Sprébujmy rozwazy¢ zagadnienie metod kolorowania
od tej strony: czy zdarza sie, ze dziecko wytgcznie maluje
albo wytgcznie rysuje pewne wymienione w instrukcji
schematy, czy tez postuguje sie tymi dwiema metodami
jednoczesnie. Zacznijmy analizowacC poszczeg6lne tematy
w tej kolejnosci, jaka byla zachowana w instrukcji. Na
pierwszym planie znajduje sie trawa. Dziecko rysujgce ma
za zadanie odda¢ ksztatt trawy w rysunku. Jak to robi?
Istniejg dwa sposoby wytworzenia schematu trawy przez
dziecko. Jeden z nich polega na zamalowaniu pewnej pta-
szczyzny kredka. Jezeli dziecko rysuje na prostokatnej
kartce papieru, trawa bedzie badz réwnym paskiem, bar-
dziej lub mniej waskim, wymalowanym u dotu kartki, badz
mniej regularng w ksztatcie smuga barwna.

Zaobserwujemy to na rysunkach nr 2, 3, 6.

W drugim wypadku trawa przedstawia szereg krese-
czek, przecinkdbw. Moga one byC rozmieszczone w szeregu,
tak jak na rys. nr 5. Bywa takze, ze szeregi te zachodzg na
siebie. Cata plaszczyzna, ktOrg zajmuje trawa, jest wtedy
pokryta kreseczkami, ktore wyrastajg jak wiosy w futrze.
Moga takze wystepowaé formy posrednie. Dziecko umie-
szcza kreseczki na podstawie tej samej barwy co trawa,
albo na czarnej kresce, imitujacej ,ziemie*“ — rys. 5, 7.

Rysunek nr 1, dziecka z grupy ,mtodszych® przedsta-
wia kazda kreske opatrzong u dotu koteczkiem, podstawg
czy korzonkiem.

Jezeli uznamy pierwszg forme schematu za malowa-
nie, druga za rysowanie, to mozna stwierdzi¢, ze dzieci
~mitodsze* w 47% (14 dzieci) trawe malujg, a w 50%
(15 dzieci) trawe rysujg. W 3% (1 dziecko) trawa jest wyko-
nana sposobem malowania i rysowania.

Dzieci ,starsze® w 63% (19 dzieci) trawe malujg
aw 37% (11 dzieci) trawe rysuja.

Mogtoby sie wiec wydawac, ze malowanie trawy jest
formg doskonalszg od rysowania. Nastawienie analityczne
uzewnetrzniajgce sie w tym, aby kazdg trawke wyrysowac,

3
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ustepowatoby miejsca postawie syntetycznej. Ksztatt trawy
i barwe, w niektorych wypadkach zielong, traktuje dziecko
globalnie. Trawa zajmuje przestrzen, ktora nie moze byé
zamknieta. A rysowanie poszczegoélnych kreseczek zado-
woli¢ moze tylko dzieci ,mtodsze”, ktorym brak daznosci
realistycznych w rysunku. Dziecko ,starsze“ zaspakajatoby
budzace sie poczucie rzeczywistosci przewaga barwy nad
ksztattem — miejsce pokryte barwg stanowi trawe, gdyz
oddanie ksztattu w sensie realistycznym przekracza mozli-
wosci dziecka przedszkolnego.

Inaczej przy rysunku nieba. Symbolem nieba w rysun-
kach dzieci jest smuga barwna u gory kartki. Zadne z bada-
nych dzieci, nawet te, ktore wigzg poszczegollne tematy
w catos¢, krajobraz, nie zapetniajg barwg przestrzeni od
linii horyzontu do gornego brzegu kartki. Miedzy ptasz-
czyzna nieba a ptaszczyzng ziemi jest nie wypetniona luka.
Dziecko nie przedstawia okre$lonego wycinka nieba. Trak
tuje je raczej jako przedmiot ograniczony przestrzennie.
Mimo to dzieci przewaznie malujg niebo a nie rysuja.
»Niebo“ nie ma konturu. Zdarza sie¢ tylko u najmtodszych,
ze dziecko usituje nadac ksztait przez rysunek konturu.

Za przyktad moze postuzy¢ rysunek pewnej dziew-
czynki. Dziewczynka 1. 4;8, rysuje kontur nieba w formie
diugiego, bardzo zwezonego prostokata. Dziecko, jak to
widaé przy pozostatych objektach, ma tendencje rysowania
konturowego.

Inny przyktad stanowi rysunek nr 2. Niebo przedsta-
wione przy pomocy biatej barwy ma wyglad zgietej pot-
kolisto linii. Znalezé mozna takze rysunki, na ktérych
niebo jest niebieskim koétkiem itp. Na ogot jednak dzieci
miodsze w 70% (2 dzieci) maluja niebo, w 27% (8 dzieci)
rysuja, a w 3% (1 dziecko) postugujg sie mieszanym spo-
sobem rysowania i malowania. Dzieci starsze malujg niebo
w 100% (30 dzieci).

Niebo czy trawa, zawierajgce w krajobrazie element

nieograniczonej przestrzeni, usituje dziecko w rysunku
skonkretyzowaé, czyni to przewaznie przy pomocy techniki
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malowania. W jaki sposéb konkretyzuje dziecko ksztatt
stonca?

Sposrod dzieci ,,mtodszych” 53% (16 dzieci) maluje,
37% (11 dzieci) rysuje, a 10% i maluje i rysuje jednoczes$nie
schemat stonca. Ws$rdéd starszych 7% (2 dzieci) maluje,
10% (3 dzieci) rysuje, a 83% (25 dzieci) i rysuje i maluje
stofice. W zestawieniu tym uderza fakt, ze tak duzy pro-
cent dzieci mtodszych postuguje sie tylko metode, malowa-
nia w stosunku do stonca. Jakze wtedy bedzie wygladat
ksztalt stonca?

Ksztalt ten stanowi plama, smuga barwna, nie obwie-
dziona zadnym konturem. Kredka zostaje rozmazana na
kartce papieru, barwa nieuksztattowana.

Przyktad znajdziemy na rys. pewnego chitopca.

Chtopczyk 1 4;6, maluje niebo w postaci podtuznej
czerwonej plamy, nieco nizej robi druga mniejsza, takze
czerwong plame — ma to by¢ storice.

Rys. 3 dziewczynki, L 5;0, przedstawia biatg smuge
nieba i gorejgca czerwong duzg plame przedstawiajgca
stonce.

Rysunek innej dziewczynki, 1 4;0, jest przyktadem
popierajacym wniosek, ze pierwsza fazg rysowania stonca
jest malowanie bezkonturowych plam, smug. Dziewczynka
ta przy pomocy poziomych kresek biatego koloru, idgcych
przez calg szeroko$¢ kartki, przedstawia stonce. Postuguje
sie wiec sposobem utrudniajgcym niestychanie rozprowa-
dzenie kredki na plaszczyznie, a mimo to koncepcje swoja
przelewa na papier.

Ws$rdd dzieci starszych tego typu stonca juz nie spo-
tykamy. Jedynie jeden z chtopcdw, L 6;1, rys. 4, na tej samej
kartce narysowat dwa typy stonca: uksztattowane w koto
I rozmazane. W czasie rysowania oznajmit ,stoneczko to
z6kte”, potem chwycit z6tg kredke i malowat od gory jakby
niebo — podtuzng plame. ,Nieba nie potrzeba jak sto-
neczko jest”. Po chwili jednak tg samg kredka kresli kétko
i zamalowuje jego wnetrze. ,To tutaj tak Swieci w niebie,
jak stonce jest” ttumaczy.
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Drugi wypadek, gdy storice jest pomalowane, spoty-
kamy u dziewczynki 1. 6;11, rys. 7. To dziecko rysuje znowu
stonce w postaci 15 drobnych namalowanych koéteczek-
punkcikow, ktore umieszcza w rzedzie pod rysunkiem
nieba. W czasie rysowania nasuwaly sie jej watpliwosci.
~Stoneczko, jak sie robi, kropeczki takie?“

Rysunek kredkami, majacy za przedmiot stonce, prze-
chodzitby zatem u dziecka przez pewne stadia. Najpierw
stonce stanowi plama nieuksztattowana, potem ksztatt
stofica utozsamia sie z kotem. Genetycznie wczesniejszy,
jak Swiadczg o tym procenty, bedzie kontur storica ryso-
wany — koto lub koto z promieniami. Genetycznie pdzniej-
szg formag stonca jest koto o wypetnionym barwag wnetrzu.

Odosobniony rysunek stonca w postaci 15 kropeczek
potwierdzatby takze przypuszczenie, ze blask czy barwa
stoneczna poczatkowo nie jest przez dziecko scentralizo-
wana w jednym ksztatcie. Zeby sprawdzi¢ to zjawisko,
zastosowano jeszcze jeden eksperyment. Wszystkim dzie-
ciom, ktére rysowaty stonce jako plamy bezkonturowe,
polecono powtoérnie (po uptywie miesigca) narysowanie
stonca czarnym otdéwkiem. Chodzito bowiem o wyelimino-
wanie czynnika barwy, ktora mogta odwréci¢ uwage
dziecka od ksztattu.

Sposrod  16-Sciorga dzieci, ktore tak storice rysowaly,
zbadano ponownie 10-cioro (inne przestaly juz chodzi¢ do
przeszkolg). Niemniej wynik badan byt potwierdzeniem
pierwszych spostrzezen. Cata dziesigtka rysowata stonce
w ten sposob, otowkiem jak kredka.

Przyktadem bedzie rysunek nr 8.

Dziewczynka 1 4;1 zachowata ten sam sposob rysowa-
nia z gory na dot pionowymi kreskami, jakim sie postugi-
wata przy rysowaniu kolorowg kredka.

To frapujace zjawisko naprowadza na pewne proby
tlumaczenia. Schemat stonica jest jednym z pierwszych,
jakie dziecko bazgrzace zaczyna rysowac. Pierwsze dzieta
powstajg zresztg czesto na drodze podobienstwa barwy.
Dziecko smaruje kolorem brazowym i twierdzi, ze to jest
czekolada, namaze jaki$ zygzak pomaranczowy i cieszy sie,
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ze to wiewiorka, maze kredkami o barwach goracych, czer-
wonych, zo6ttych i pomaranczowych i nazywa to storcem.
Stonce w rysunkach dzieci badanych z grupy ,miodszych*
ma barwe czerwong, zO0Hg, biatg, choé zdarza sie takze
w 1 wypadku czarne. (Wszystkie schematy, oprocz czer-
wonej trawy, rysowato to dziecko czarng kredka.)

Jasnos$¢ tych barw nasuwa przypuszczenie, ze u dziecka
zaczyna sie tworzy¢ schemat barwy stonca. Dziecko btgdzi
w barwie, tak jak btadzi w rysowaniu ksztattu. Z synkre-
tycznego pokrewienstwa barw wytania sie schemat barwy,
tak jak z bazgroty wytania sie pierwszy schemat.

Z drugiej strony, stonce w formie barwnej plamy
mozna ttumaczy¢ tym, ze dziecko widzi blask stoneczny.
Przejrzystym przyktadem pod tym wzgledem jest oma-
wiany juz rysunek 4, Edzia W., 1. 6;1, tacznie z jego ustng
wypowiedzig.

Chtopiec wyrysowat plame i twierdzi, ze stonce juz
JJest’. Wyrysowat i pomalowal z6ttg i wyttumaczyt, ze
Ltutaj tak Swieci w niebie, jak stonce jest“. ,Stonce jest —
znaczy dla dziecka, ze widaC stoneczny blask stonca.
Zotte kotko wyobrazajgce kule przedstawia juz inny przed-
miot w konkretnym ujeciu dziecka. Dzieci mate obserwujg
przede wszystkim najblizsze otoczenie, Swiatto stoneczne
znane im jest z podtdg, dachow, Scian, nie patrzg w niebo
i nie przygladaja sie stoncu. Plama barwna w takiej inter-
pretacji bytaby rysunkiem blasku stonecznego, koto przed-
stawiatoby samg kule stoneczna.

Wobec tego rodzaju zjawisk niepodobna rozpatrywaé
metody kolorowania stonca z punktu widzenia rysowania
czy tez malowania. Nie znajdujemy bowiem zjawisk
réwnorzednych ani przy schematach nieba czy trawy, ani
przy rysunku kwiatka, jabtonki i domku.

Podobne objawy wystepuja natychmiast, gdy dziecko
rysuje kwiatek, jabtonke lub domek. Rozpatrzmy je tacznie
przy pomocy tabeli nr 6.
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Tabl. 6.

Metoda kolorowania kwiatka, jabtonki, domku.

- : . Rysowanie-
Temat Wiek Rysowanie Malowanie Malowanie
%

) 4,8 63 10 27
Kwiatek 67 13 6 81
i 4,8 50 — 50
Jabton 6.7 7 o 93
4.8 63 - 27
Dom 6.7 27 _ 63

Wynika z niej jasno, ze wsrod dzieci ,,mtodszych* ten-
dencja rysowania przewaza, natomiast dzieci ,starsze*
rysujg i malujg przedmiot jednocze$nie. Samo malowanie
w drobnym procencie wypadkow wystepuje tylko przy
kwiatku. Ma to miejsce wtedy, gdy dzieci rysujg korone
kwiatka i grubg todyge metodg malowania bez konturu.
Za przykfad postuzy rysunek nr 14, chiopca 1 6;0, ktory
w prawym rogu kartki umiescit dwa z6tte kwiatki. Kwiat-
kow malowanych jest jednakze bardzo mato. Dzieci star-
sze rysujg kwiatek i malujg jego ptaszczyzny. Dzieci
~mtodsze" rysujg tylko kontur. Rysowanie ma na ogét po-
dobny charakter przy wszystkich trzech tematach. Polega
ono z nielicznymi wyjgtkami na rysowaniu jedng kredka,
jedng barwg. Przykiad rysowania znajdujemy w rys. 3.
Jednobarwny kontur przedmiotu zanika wsrdéd dzieci
Lstarszych®, najwiekszg pozycje zajmujgc przy ,domku*.

Warto rozwazy¢ na przyktadzie domku, w jaki sposéb
dziecko zabiera sie do malowania.

Poczatkowo nie caty domek przycigga uwage dziecka.
Jezeli dziecko umie juz rysowac dach, to przewaznie bedzie
malowac ptaszczyzne dachu lub komin. Caty kontur domku
zielony, komin pomalowany na czerwono, znajdujemy na
rysunku Romka C,, L 6;8. Na rys. 2, 4 rowniez tylko dachy
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domkow sg, pomalowane. Rysunek nr 7, Danusi S., 1 6;11,
przedstawia domek z daszkiem pomalowanym w pewien
wzOr. Plaszczyzna barwna stuzy tu jako czynnik upieksza-
jacy, co sie na pewno czesciowo pokrywa: ,pomalowane”
znaczy dla dziecka w pewnych wypadkach ,piekne®. Z tego
punktu widzenia najpiekniejsze dla dziecka domki majg
wszystkie ptaszczyzny szczelnie wypetnione barwa.

Rysunek Gienia K., L 6;9, przedstawia taki domek. Kon-
tur domku jest caly biaty, komin czarny, jedna Sciana czer-
wona, druga zota, wszystkie okna i drzwi czarne, dach
czerwony zawierajgcy pewien ornament. W catym schema-
cie nie ma miejsca niepokrytego barwg. Podobny schemat
widoczny jest na rys. 6, Czarka K., L 6;7.

Warto jeszcze zwrdéci¢ uwage, w jaki sposéb dziecko
zaczyna probowa¢ malowa¢. W wielu wypadkach punktem
wyjécia jest kontur. Dzieci mate po wyrysowaniu konturu
nakrywajg go barwg. Przykiladem tego jest rysunek !
Jedrusia S., L 4;8. Chiopczyk wyrysowat niebieski kontur
domu, potem obmalowat go kredka czarng, dorobit komin,
obwiodt go potem zo6ttym paseczkiem.

Podobne zgrubienia linii konturu mozna zaobserwo-
wacé na rysunku 4. Dziewczynka, 1 4;0, po wyrysowaniu
domku kredka niebieskg, zgrubita jego Sciany boczne, uni-
kajac pomalowania ptaszczyzny.

Dziecko ,miodsze* zaczyna od rysowania konturu,
poprzez malowanie ptaszczyzn przykonturowych dochodzi
do malowania peinych ptaszczyzn. Malowanie ptaszczyzn
jest zadaniem, ktore stawiajg sobie dzieci ,starsze“. Dzieci
mitodsze operujg pustym niejednokrotnie kolorowym kon-
turem. Linia wchiania w siebie barwe. Ptaszczyzny ograni-
czonej linig dziecko jakby nie zauwaza.

Dzieci z petnym przekonaniem odpowiadajg na pyta-
nie, jaki zrobity kwiatek, lub domek, ,niebieski® ,czer-
wony* itp. mimo, ze tylko kontur jest niebieskiego koloru.

Malowanie ptaszczyzny jest zadaniem trudnym dla
dziecka zaczynajgcego rysowac. Pomijajgc juz krotko-
trwatg uwage dziecka, ktora nie pozwala mu wykanczac
swoich rysunkow, trudno jest dziecku wykona¢ samg prace
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techniczng. Reka dziecka posuwa sie niezgrabnie, z trud-
noscig kresli schemat na kartce.

tatwiej jest dziecku podporzadkowac linie wiasnej
woli, niz rozmaza¢ roGwnomiernie barwe. tatwo jest tylko
malowac stonce, albo trawe. Skomplikowany schemat
jabtonki lub domku wymaga juz pewnej precyzji technicz-
nej. Inng znowu trudnos$¢ stanowi dla dziecka kierunek
malowania. Pewne dzieci nie moga dtugo kolorowac
w jedng strong, zaczynajg malowa¢ w jednym kierunku,
konczag w drugim. Dziecku jest trudno rozplanowac i wy-
mierzy¢ poszczegolne linie, ktére sktadajg sie na namalo-
wang catos¢. Warto poréwnaé, w jaki sposob stawia ono
kreski majgce wyobraza¢ trawe. Zaczyna na przyktad kre-
Sli¢ kreski mate, rowno od siebie oddalone, a korhczy na
olbrzymich, zageszczonych, pochylonych.

Poza tym malowanie ptaszczyzn wymaga wyrobionej
tworczej postawy dziecka. Pomyst musi by¢é ugruntowany
w jego umysle, plan z gory powziety. U dziecka matego
kulminacyjny punkt twoérczosci przypada na chwile, gdy
powstat sam schemat. Dziecko starsze potrafi zmusi¢ sie
do wykonczenia, uzupetnienia schematu.

Dla dziecka ,mlodszego“ najwazniejszy jest ksztak.
Zaczynajgc malowaé trzyma sie ono ptaszczyzn, potozo-
nych blisko konturu, odmalowuje kontur, gdy ma do dyspo-
zycji nieco wiekszg ptaszczyzne. Dziecko jest bezradne, gdy
ma potozy¢ barwe na ptaszczyZznie, woli sie wtedy kiero-
wac jakas$ granica, krawedzig ptaszczyzny. Nieba nie nary-
suje we $rodku kartki, tylko na jej brzegu, podobnie trawe.

Dzieci mniej niz czteroletnie, gdy im sie poleci, by za-
malowaty kartke papieru, zaczynajg od rysowania ramki
naokoto brzegéw kartki. Gdyby szkicowaé stadia sposobu
kolorowania w wieku przedszkolnym na podstawie tego
szczuptego materiatu, to nasuwataby sie hipoteza, ze w sta-
dium przedschematycznym dzieci chetnie malujg, w sta-
dium poczatkowego schematu dajg przewage metodzie
rysowania kolorowg kredka, wreszcie w stadium schematu
zaawansowanego rysujg ksztatt i malujg ptaszczyzne.
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IV. Whioski ogolne.

Pierwszym etapem opracowania obranego przeze mnie
materialu byly wyliczenia o charakterze statystycznym.

Te zestawienia statystyczne naprowadzajg z kolei na
rozwazania, dotyczace stadibw rozwojowych w obrebie
wieku przedszkolnego.

Zarysowaly sie pewne stadia operowania barwg. ROz-
nice rozwojowe wystepuja zwiaszcza wyraznie przy ryso-
waniu przedmiotow prostych: trawy, nieba, stonca.

U dzieci mtodszych mamy do czynienia z kolorowaniem
dowolnym, ktore polega na tym, ze w temacie brak tgcz-
nosci miedzy ksztaltem i barwg. Barwa wystepuje sama
dla siebie i nie jest obrazem barwy rzeczywistej. W rysunku

dziecka trawa moze byé wtedy czerwona, niebo czarne,
storice niebieskie.

Barwa dowolna wsrdd dzieci ,,mtodszych™ rywalizuje
z barwa realistyczng, charakterystyczng dla drugiego sta-
dium. Mniej wiecej w potowie wypadkdéw dzieci miodsze
postuguja sie przy rysowaniu trawy, nieba, stonca, sche-
matem barwnym, zgodnym z rzeczywistoscig. U dzieci
starszych kolorowanie dowolne przy tematach ,trawa",
»niebo", ,stonce" nalezy do rzadkoSci. Starsze postuguja
sie barwg realistycznie.

Kolorowanie dowolne, charakterystyczne dla pierw-
szego stadium, utrzymuje sie u ,miodszych" przy rysowa-
niu przedmiotow bardziej ztozonych pod wzgledem barwy:
kwiatka, jabtonki, domu. Kwiatek bywa wtedy czarny,
jabtonka niebieska, domek np. zielony.

Ale nawet ws$réd ,starszych" kolorowanie w petni
realistyczne przy tematach: trawa, jabtonka, domek, nalezy
do rzadkosci. Bowiem w obrebie wieku przedszkolnego
dwu krancom rozwoju postugiwania sie barwg: dowolnemu
i realistycznemu, przybywa stadium posrednie — koloro-
wanie czesciowo realistyczne.

Schemat barwy ulega wtedy pewnej redukcji, ktorej
nie usprawiedliwia schemat ksztattu. Dziecko rysuje kwia-
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tek kredkg czerwonag, i to zarbwno todyge jak i korone; albo
rysuje zielong kredkg pien i liscie jabtonki, a inng barwe
nadaje jabtuszkom; wzglednie pien i w ogdle caly szkielet
jabtonki robi czarny, a jabtuszka kolorowe.

W pierwszym wypadku uproszczenie schematu barw-
nego polega na pominieciu czarnej barwy pnia jabtonki,
w drugim na pominieciu zielonej barwy lisci.

Rysowanie domku trudno rozpatrywa¢ na ptaszczyznie
realizmu. Bowiem w wysokim stopniu, przewaznie u dzieci
LStarszych®, wystepuje przy tym temacie zjawisko zdobie-
nia barwg. Zdobienie wystepuje zresztg przy kazdym
z rysowanych schematéw. W ogole kolorowanie dowolne
jest w czesci dekoracyjne, gdyz dziecko nieraz, kierujac sie
motywem estetycznym, wybiera ,fadng“ kredke, ale nie-
zgodng z rzeczywistoscig. Np. trawe maluje na czerwono,
stonce rysuje kredka niebieskag, czerwong i z6Ha, przy
kwiatku kazdy ptatek korony rysuje innym kolorem.

Jezeli wezmiemy pod uwage dom, to u dzieci ,,miod-
szych“ bywa on przewaznie konturowy, a wiec dekoracja
moze w tym wypadku wyrazac sie tylko przez wybor takiej
lub innej barwnej kredki.

Zjawisko ozdabiania najczesciej napotykane przy ana-
lizie barwy domku ws$réd dzieci ,starszych“ wyraza sie
inaczej. Kazde okno innego koloru, dach w kolorowe paski,
kazda Sciana inaczej pomalowana, kontur wyzyskany dla
barwy, to wszystko jego objawy.

Na ogdt sposoby udekorowania barwa polegaja:

na kolorowaniu jedng kredka, ktora sie dziecku
podoba;

przepychu barwnym, osiggnietym przez dobdr kilku
barw w poszczegolnych czeSciach schematu;

u ,starszych* dzieci barwa stuzy do kompozycji orna-
mentow, zawierajgcych elementy kratek, kresek, pasecz-
kow;

mozna tez zauwazy¢ w bardzo nielicznych wypadkach
naktadanie jednej barwy na drugg, mieszanie barw.
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Tendencja zdobienia przeczy realizmowi barwy, nie-
mniej dziecko wytwarza pewne schematy barwne, oparte
0 rzeczywistos¢. W rysunku schematy te podlegajg waha-
niom indywidualnym w wiekszym lub mniejszym stopniu.
Trawa bywa jednak najczesciej zielona, niebo niebieskie,
stonce zbtte, kwiatek najczesciej czerwony o zielonej tody-
dze i lisciach, jablonka o czarnym pniu, zielonych lisciach
i czerwonych jabtkach. Domek moze byC rozmaity, czesto
pojawia sie tylko czarny kontur.

Z zagadnieniem realizmu barw idzie w parze zagadnie-
nie rysowania konturéw i malowania ptaszczyzn miedzy
nimi zawartych. | w tej dziedzinie dadza sie zbudowac
pewne stadia. Dziecko ,miodsze” ma zwyczaj rysowac
schemat, dziecko ,starsze“ rysuje i maluje. Dzieci ,,mtod-
sze* rysujg przewaznie jedng kredka, co odbija sie takze
na braku realizmu barwy. Dziecko jedng np. czarng kredka
rysuje caly domek na czarno. Nieraz w ogodle nie siega do
innycli kredek, tylko wykonuje caty rysunek jedna barwa.
Dziecko niechetnie rozstaje sie z kredka i kolorowanie
(nawet realistyczne) pewnych przedmiotow moze powodo-
wac powtorzenie tej samej barwy w pozostatych schema-
tach. Dziecko np. rysuje czerwony kwiatek, tg samg kredka
maluje takze niebo, gdyz nie wypuszcza otdwka z reki.

U dzieci ,starszych* % postugiwania sie jedng kredka
znacznie spada. Nic dziwnego. Wszak wzrasta ilos¢ sche-
matéw malowanych i rysowanych jednocze$nie, co idzie
w parze z uzyciem wiekszej iloSci kredek. Motywacje dzieci
pozwalajg o$wietli¢ nieco stadia postugiwania sie barwag
w rysunku. Wskazujg one na to, ze przy barwie dowolnej,
nie dostosowanej do tematu, wystepuje motyw estetyczny.
Dziecko rysuje takim kolorem, bo taki kolor podoba mu sie.
Barwa realistyczna moze by¢ takze uzasadniona estetycz-
nie: dziecko rysuje zielong trawe i cieszy sie, ze to tadnie
wyglada.

Motywacje wskazujg réwniez na skionnosSci reali-
styczne, budzgce sie w dzieciach ,mtodszych”, a wzrasta-
jace u ,starszych*,
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Motywacje realistyczne opierajg sie przede wszystkim
na wyborze barwy zgodnej z rzeczywistoscig. Ale koloro-
wanie czesciowo realistyczne (przy redukcji schematu barw-
nego) powoduje takze motywacje realistyczne. Dziecko,
ktére rysuje caty schemat kwiatka kredka czerwona, naj-
czesciej bedzie twierdzito, ze kwiatek taki jest, gdyz bierze
pod uwage tylko czerwony realistyczny kolor korony.

Motywacje dziecka nasuwajg inne jeszcze zagadnienie:
jakie barwy dziecko przypisuje stoncu albo niebu. Dzieci
rysujg bowiem stofce czerwone (nie zaznaczajac, czy jest
to wschdd czy zachdd), biate, niebieskie i méwig, ze takie
jest stonce naprawde. Podobnie motywujg z6tty kolor
nieba.

Czy wiec formowanie sie schematdéw barwnych nie
przechodzi przez stadium btgdzenia, uwarunkowanego syn-
kretycznym pomieszaniem barw, wystepujgcych obok sie-
bie w naturze, w krajobrazie? Lub moze synkretyzm po-
strzegania polegatby na pomieszaniu ze sobg barw pokrew-
nych co do jasnosci?

Poza tym zagadnieniem nasuwajg sie jeszcze nastepu-
jace uwagi dotyczace eksperymentu:

Dziecko ,,miodsze” wykorzystuje mniejsza ilos¢ barw,
niz starsze poza tematem. W wiekszym stopniu jednak, niz
Lstarsze", przejawia tendencje wyprébowania wszystkich
kredek, gdyz chce rysowac kazdym kolorem. Starsze dzieci
panujg nad tematem, miodsze pocigga kredka.

Przy rysowaniu kredkami dzieci majg zwyczaj powta-
rza¢ pewne tematy, ktére im polecata rysowaé instrukcja,
najczesciej kwiatki, stonca, drzewka. Rysuja szereg kwiat-
kéw, kilka jabtonek, storic, domkéw. W tych powtdrzonych
tematach wystepuje odmienna barwa. Dziecko w ten spo-
sob usituje wyzyskac¢ wieksza ilos¢ kredek. Dzieci rysujac
kredkami majg zwyczaj takze dorysowywaé pewne przed-
mioty, takie, ktorych nie wymienita instrukcja. Bedg to
przewaznie gwiazdy, ksiezyc, chmury, plot, Sciezka, Smiet-
nik itp. przedmioty pokrewne niebu, domowi itp.

Mozna zauwazyC takze zjawisko polegajace na tym, ze
stonce rysujg mate dzieci jako barwng smuge, plame bez
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konturu. Malujg wiec stofce, a nie rysuja. Rysowanie nie-
uksztattowanego storica wystepuje zar6wno przy rysowa-
niu kredkami, jak i przy rysowaniu czarnym otéwkiem.

Po tych uwagach najwazniejsze wnioski, ktore sie
wysunety, mozna ujg¢ krotko w punktach:

1. Rysowanie kredkami przebiega u dzieci przez trzy
fazy.

Pierwsza — to kolorowanie dowolne, gdy barwa nie
jest zwigzana z przedmiotem. Jest to wiasciwe dzieciom
»~miodszym®,

Druga faze charakteryzuje kolorowanie czes$ciowo
realistyczne, wyrazajgce sie w redukcji schematu barw-
nego: dziecko zauwaza tylko pewne barwy, inne w rysunku
pomija. Dzieki temu barwa pewnych elementow przedmiotu
przenosi sie na elementy przylegte. Np. barwa korony
kwiatu przenosi sie na todyge. Stadium to jest charaktery-
styczne dla grupy ,starszych® dzieci.

W trzeciej fazie barwa osigga catkowicie realistyczny
charakter, ale dziecko postuguje sie schematem barwy,
zawierajgcym bardzo matg ilos¢ barw. Sposréd badanych
osigga to stadium nieliczny % dzieci z grupy ,starszych*.

2. Kolorowanie dowolne moze mie¢ niekiedy wyttuma-
czenie w elementach i motywach estetycznych. Barwe trak-
tuje wtedy dziecko dekoracyjnie.

3. W badaniach zaznaczyta sie szczegdlnie warto$é
dekoracyjna ,,domku“. U ,,mtodszych“ wyraza sie to w uzy-
ciu rozmaitych koloréw do konturu, gdyz domek u , mtod-
szych® bywa przewaznie konturowy. U ,starszych® w prze-
pychu barwy ptaszczyzn, gdyz domek bywa nieréwnie
czesciej zamalowany.

4. Operowanie kredkg nasuwa dziecku dwie mozli-
wosci: rysowania i malowania. Okazato sig, ze metody te
uwarunkowane sg rozwojem dziecka. Dzieci ,miodsze*
rysuja przewaznie tylko barwme kontury. Dzieci ,Starsze“
malujg takze ptaszczyzny.

5. Ujawnito sie réwniez, ze dzieci ,,mtodsze” majg zwy-
czaj w potowie wypadkdéw rysowac stonce w formie nie-
uksztattowanej plamy.
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Wroémy teraz do autoréw wspomnianych we wstepie,
ktorzy interesowali sie barwg w rysunku dziecka. Wezmy
pod uwage stadia wg Meumanna. Pierwsze stadium postu-
giwania sie barwg w rysunku, polegajgce na braku
realizmu barwy, przypada u dzieci, badanych przeze mnie,
na grupe ,miodszych”. W stadium drugim, charaktery-
zujacym sie wg autora tendencjg realistyczng, znajdujg sie
tylko pewne dzieci z grupy ,starszych®. Reszta zajmuje
stadium pograniczne realizmu czesciowego. Stadium trze-
cie wg Meumanna, operowanie odcieniami barw i zmiana
barwy w zaleznosci od perspektywy przekracza juz mozli-
wosci dzieci przedszkolnych. Wptywajg zresztg na to wa-
runki badan, gdyz dzieci rysowaty barwami zasadniczymi,
bez odcieni.

Nie mogtabym jednak nazwac pierwszego stadium, tak
jak czyni to Meumann, dekoratywnym, gdyz kolorowanie
niewtasciwag barwg nie zawsze jest u dziecka spowodowane
tendencjami estetycznymi. Jezeli porbwnam moje wnioski
z uwagami, jakie wypowiada Luquet, to procz wielu mo-
mentow zgodnych, zarysowujg sie pewne rozbieznosci.

Mam wrazenie, ze mozna nakresli¢ pewne stadia,
w ktérych jest przewaga momentéw dekoracyjnych lub
realistycznych. ,Miodsze" dzieci bedg traktowaty barwe
w sposOb bardziej dekoracyjny, niz ,starsze* (z wyjatkiem
~domku“). Luguet natomiast obserwowat wspotistnienie
tych zjawisk u swojej corki w wieku przedszkolnym.

Tematem, ktéry prowokuje podejScie estetyczne, oka-
zat sie domek. Obserwacje Lugueta wykazujg, ze schematy
zwierzat koloruje dziecko dekoracyjnie. Nie moge tego po-
rownaé, gdyz nie polecalam dzieciom rysowac zwierzat.

Rowniez zauwazytam, ze gdy dziecko nie ma do dyspo-
zycji odpowiedniej kredki, uzywa barwy pokrewnej, tak jak
to czynita corka Luquet'a, rysujac $lub. Ws$réd dzieci bada-
nych czarna barwa pnia drzewa zastepowata brgzowa,
brunatna.

Niekiedy jednak brak podobnej kredki wyzwalat
w dziecku postawe estetyczng. Wtedy malowaly dzieci pien
jabtonki innym kolorem: niebieskim, biatym itp.
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STANISLAWA WALIGORSKA.

RoOznice temperamentu i usposobienia u dzieci
w wieku przedszkolnym.

(Praca wykonana w Seminarium Psychologii Pedagogicznej Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego pod kierunkiem prof. dr Stefana Szumana.)

Przedmowa.

Jak wiadomo, trudnosci, ktore wstrzymuja, postep nau-
kowej charakterologii, sg przede wszystkim trudnosciami
wynikajgcymi z braku Scistych metod badania charakteru.
Dotad charakterologowie opracowali bardzo matg ilo$¢ spo-
sobow, ktore by pozwolity na podstawie Scistych danych
okresli¢ jakosciowo i iloSciowo pewne cechy badanych
osobowosci.

Niniejsza praca jest probg przezwyciezenia tych trud-
nosci. Badaniu poddano tu tylko pewna grupe cech osobo-
wosci, ktére sie zwykle tgczy pod nazwag temperamentu,
czyli usposobienia.

Cechy usposobienia nalezg do cech wrodzonych. Ich
osobnicza odrebno$¢ jest uwarunkowana prawdopodobnie
odrebnoscig konstytucji réznych ludzi; réznica budowy
organizmu, szczegblnie réznica w budowie i funkcji
systemu nerwowego, a zwtaszcza roznica w budowie i funk-
cji systemu hormonalnego decydujg przede wszystkim
0 roznicach usposobienia i temperamentu. Temperament
jest nie tylko organicznie uwarunkowany i wrodzony, ale
nalezy poza tym do bardzo mato zmiennych, do statych
cech osobowosci. Rdéznica temperamentu (czyli usposobie-
nia, jak je wolimy nazywac), wystepujg juz bardzo wyraz-
nie u matych dzieci, jak to dawno zauwazono.
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Kazda matka niewatpliwie tatwo zdaje sobie sprawe
z rdznic usposobienia dzieci swoich, gdy jeszcze sg bardzo
mate. We wczesnym dziecinstwie rdznice usposobienia
zarysowujg sie, zdaniem moim, tym wyrazniej, poniewaz
cechy nabyte charakteru jeszcze w niewielkiej mierze sie
wyksztatcity. Mate dziecko jest jeszcze naiwne i bezpos$red-
nie. Daje ono mimo woli i impulsywnie peiny wyraz swo-
jemu usposobieniu, swojej naturze. Nie umie sie jeszcze
maskowac i nie zna jeszcze zahamowan i oporéw, ktore
z wiekiem do wyrazu cztowieka wprowadzajg coraz wiecej
sztucznosci, sztywnosci i aktorstwa. U malych dzieci
istniejg wiec szczegOlnie korzystne warunki do badania
usposobienia. Badanie tego rodzaju poza tym bardzo utat-
wia fakt, ze mate dziecko nie zdaje sobie z tego sprawy, ze
jest badane i obserwowane, wiec naiwnie i otwarcie uka-
Zuje nam swoje usposobienie.

Praca p. Waligorskiej jest drugg praca, ktora z mojej
inicjatywy w tym kierunku zostata wykonana; pierwsza
praca nie zostata dotagd wykonczona. Badania autorki obej-
mujag tylko malg ilos¢ dzieci. Wartos¢ metod wprowadzo-
nych przeze mnie i przez autorkel) bedzie mozna dopiero
wtedy definitywnie oceni¢, gdy bedziemy mieli wiekszg
ilos¢ prac podobnych i obszerny materiat zbadanych.

Prace niniejsza publikuje w tej intencji, zeby préby
nasze mogty by¢ powtdérzone, skontrolowane i rozwiniete
przez innych. W zakitadzie moim dalsze prace w tym kie-
runku sg w toku.

Testy usposobienia stosowane w badaniach p. Wali-
gorskiej, jezeli tak moge nazwac te proby, majg charakter
~eksperymentéw naturalnych®. Taka nazwe nadamy do-
Swiadczeniom, w ktorych sytuacja przy badaniu i warunki
badania sg pozbawione sztucznosci i odpowiadajg sytua-
cjom i warunkom, wsrod ktérych dziecko zyje i na ktére
przywykto reagowad.

') Cze$¢ prob i testow stosowanych przy badaniach jest mojego
pomystu. Autorka pracy na wzor podanych przeze mnie zadan,
wprowadzita caty szereg prob dalszych.

4
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W doswiadczeniach tych jednak warunki dla wszyst-
kich badanych sg dostatecznie okreslone i takie same, tak
ze wymaganiom, ktore sie stawia badaniom naukowym,
staje sie zados¢.

Sadze, ze na wzor naszych préb nie trudno bedzie wy-
mysli¢ inne. Istniejg przeciez pewne naturalne sytuacje,
w ktorych wiasnie wychodzi na jaw, np. temperament cho-
leryczny, gniewliwy i wybuchowy, lub tez na odwrét uspo-
sobienie tagodne, ciche. Istniejg inne naturalne sytuacje,
w ktérych dochodzi do manifestacji ustepliwosci lub jej
braku. W pewnych okoliczno$ciach mozna bada¢ szczegdl-
nie korzystnie inicjatywe, w innych sktonno$¢ do wzruszen,
do tez i do tkliwosci. Nie trudno poznaé¢ nastrdj uczuciowy
dziecka i stwierdzi¢ na podstawie pewnej ilosci obserwacji
roznych dzieci badanych w tych samych warunkach, w tych
samych sytuacjach, czy sg one z usposobienia wesote, czy
smutne, pogodne, czy chmurne. Chodzi tylko o to, by udo-
skonali¢ sposoby badania i od obserwacji przygodnych, czy
nawet systematycznych, przejs¢ do obserwacji zachowania
sie dzieci badanych w tych samych warunkach i reaguja-
cych na te same sytuacje. Byle tylko ta sytuacja i te wa-
runki byty jak najbardziej naturalne, a réwnoczesnie takie,
ze pozwalajg otrzymac wyniki jednoznaczne i iloSciowe.

Wyniki badan, przedstawione w niniejszej pracy,
zostaly uzyskane na bardzo matej ilosci badanych i dla-
tego warto$¢ naukowa samych wynikow jako takich jest
niewielka. Nasuwajg sie poza tym watpliwosci, czy stoso-
wane przez nas proby badaty rzeczywiscie wrodzone uspo-
sobienie (temperament), czy tez wystepujace u dzieci przez
nas badanych rdznice postepowania i zachowania, s3
cechami nabytymi pod wptywem Srodowiska i doswiad-
czenia. Dzieci badane pochodzg bowiem z réznych $rodo-
wisk, a kazde z tych Srodowisk mogto mie¢ wptyw na wy-
tworzenie sie takiej lub innej cechy. Matoméwnos¢ i nie-
Smiato$¢ moze sie np. wytworzy¢ u kazdego dziecka zafu-
kanego, zastraszonego i onieSmielonego atmosferg, ktora
panuje w domu. Systematycznos¢ i dbatos¢ o porzadek
moze by¢ wynikiem wychowania, a nie wrodzonych skton-
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nosci. Nasze proby odwagi moze dlatego u réznych dzieci
daty rozny wynik, poniewaz jedne wyrobity sobie juz
odwage w zakresie, ktéry bada dana préba, a inne nie. Tak
wiec dzieci wysportowane i przyzwyczajone do skokow,
wykazg mniejsza obawe przy probie skoku z wysokosci.
Przy probie ,ciemnego pokoju“ dzieci wychowane przez
rodzicow tak, aby sie ciemnos$ci nie lekaly, wykazg brak
leku. Obawa przed mréwka nie istnieje juz u tych dzieci,
ktére z doswiadczenia wiedzg, ze mréwka nie jest niebez-
pieczna. Dziecko, ktore w domu czesto recytuje wierszyki,
bedzie Smielej recytowato w szkole itp. Na podstawie
samych naszych préb nie uzyskuje sie zatem dostatecznej
pewnosci, czy zachowanie sie dziecka jest przede wszystkim
wyrazem jego urodzonego usposobienia, czy tez nastep-
stwem wplywow Srodowiska i wychowania.

Z brakoéw metody, stosowanej w tej pracy, zdajemy
sobie doskonale sprawe. Ale trudnosci tego rodzaju musi
przezwyciezy¢ kazda metoda badan charakterologicznych,
bo cechy usposobienia i charakteru mozna badac¢ tylko
droga posrednig za pomocg testéw postepowania. Jak
dalece postepowanie jest wyrazem cech wrodzonych,
a w jakiej mierze jest uwarunkowane wptywami Srodowi-
ska i doswiadczenia, to trzeba dopiero rozstrzygna¢ na pod-
stawie badan specjalnych, jak np. badanie bliznigt jedno-
jajowych, wychowanych w $rodowiskach tych samych lub
réznych itp.

Osobiscie sktonny jestem przyjaé, ze jednak testy uspo-
sobienia, stosowane w tej pracy, badajg przede wszystkim
przyrodzone usposobienie poszczegélnych dzieci, a nie
cechy wtorne, wyrobione wptywami Srodowiska. Przema-
wia za tym m. in. duza korelacja wynikow roznych prob
z tego samego zakresu u poszczegblnych dzieci. Tak np.
kazda z kilku prob odwagi data u dzieci poszczegélnych
wyniki podobne. Obserwacja dzieci w réznych warunkach
i préby réznego rodzaju daty dla kazdego dziecka podobne
wyniki, jezeli chodzi o ruchliwos¢ i aktywnos¢ dziecka itp.
Usposobienie kazdego z dzieci w Swietle kilkunastu prob,

4»
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na ktorych polegato badanie, ma charakter jednolity
i wyrazny.

Zreszta, gdyby nawet seria prob, zastosowanych przez
autorke do badania usposobienia matych dzieci, w rezul-
tacie data nam tylko obraz ich indywidualnego aktualnego
usposobienia, wyrazajgcego sie w postepowaniu, obraz,
w ktorym elementoéw wrodzonych i nabytych wyr6znié nie-
podobna, to w kazdym razie indywidualnosci dzieci w tych
prébach rysuja sie bardzo wyraznie. Sadze, ze nawet poza
terenem badan Scisle naukowych, metody tej pracy moga
znalez¢ praktyczne zastosowanie przy poznawaniu psychiki
i indywidualnosci dzieci we wieku przedszkolnym w celach
pedagogicznych. Jestem jednak przekonany, ze réwniez
w zakresie badan naukowo-charakterologicznych metody
te beda mogty odda¢ powazne ustugi, gdy zostang rozwi-
niete i udoskonalone.

Stefan Szuman.

WSTEP.

Charakterologia dgzy do uzyskania metod, za pomocg
ktérych mozliwe bytoby obiektywne okreslanie wiasciwosci
charakteru.

Praca niniejsza jest poszukiwaniem metody
dla Scistych badan charakterologicznych. Majac na celu
wykazanie rdéznic usposobienia, zmierza do mozliwie Sci-
stego ujecia cech i ich poréwnania. Sposréd wielu cech
sktadajacych sie na usposobienie, zajetam sie badaniem
ruchliwosci, impulsywnosci ruchowej, tempa, cierpliwosci
i wytrwatosci, odwagi, Smiatosci i nieSmiatosci, kontaktu
z ludzmi, ekspresji, kontaktu z otoczeniem, ambicji,
porzadku i systematycznosci.

Obserwacje i doswiadczenia przeprowadzane byly
w ciggu trzech miesiecy na terenie przedszkola w Liceum
Krzemienieckim.

Azeby usung¢ réznice w formie reagowania, wyptywa-
jace z roznic wieku czy tez pici dzieci badanych, zajetam
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sie czterema dziewczynkami, bedacymi mniej wiecej w jed-
nym wieku:

1. Malgosia — 3 lata 10 miesiecy.

2. Renia — 4 lata 4 miesigce.

3. J0zia — 4 lata 9 miesiecy.

4. Kazia — 4 lata 10 miesiecy.

Jezeli chodzi o warunki socjalne dzieci, to przedsta-
wiajg sie one nastepujgco:

1. Malgosia jest jedyng coOrka dyrektora szkoty Sred-
niej. Warunki materialne dobre. Jest otoczona wielkg tro-
skliwoscig i staraniem.

2. Renia jest corkg emerytowanego urzednika. Ma
troje rodzenstwa. Warunki materialne ciezkie. Brak nale-
zytej opieki.

3. Jozia jest corka woznego. Warunki materialne row-
niez ciezkie. Ma dwoje rodzenstwa. Jest zaniedbana i pozba-
wiona opieki.

4. Kazia jest coOrka urzednika Srednio sytuowanego.
Jest jedynaczkg starannie ubrang i wychowana.

Wyniki badan.
A. Ruchliwos$¢ i zywo$¢ usposobienia.

Badania nad ruchliwoscig i zywoscig usposobienia roz-
poczetam od notowania zmiany zaje¢ dziecka w ciagu okre-
$lonego czasu. Przy badaniach z tego zakresu bratam jedy-
nie pod uwage zajecia wyptywajgce z wiasnej inicjatywy
dziecka. Dla kazdej z dziewczynek przeprowadzitam dzie-
sie¢ obserwacji dziesigciominutowych.

Pod nazwa ,zajecie” rozumiatam zespdt czynnosci wy-
konywanych jednocze$nie (np. skacze na jednej nodze
i $piewa), lub tez pojedyncze czynnosci ~np. stuka klockiem
0 klocek). Oto przykiad dziesieciominutowej obserwacji
odnoszacej sie do Jozi: 1. oglada kuchenke, 2. oglada
obrazki, 3. patrzy na bawiace sie dzieci.
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Tylko te trzy czynnosci wykonata kolejno Jozia w ciagu
dziesieciu minut.

Inaczej wyglada obserwacja Reni: 1. tanczy krako-
wiaka i Spiewa, 2. chwyta dziewczynki za rece i robi koto,
3. wlecze Jozie za reke po podiodze, 4. tanczy, 5. bierze
za rece dziewczynki i Spiewa, 6. bawi sie w lapanego,
7. rozmawia ze mna.

Materiat zebrany w powyzej opisany sposob zostat
opracowany nastepujaco: zajecia zanotowane podzielitam
na trzy grupy ze wzgledu na to, jaka role odgrywat w nich
ruch. Wyrdznitam wiec:

1. Zajecia ruchowe, w ktorych ruch byt cze$cig naj-
istotniejsza, np. bieganie w kotko, skakanie na jednej nodze.

2. Zajecia mieszane, w ktérych ruch nie byt gtownym
sensem, ale wystepowat wyraznie w formie lokomocji,
np. przenoszenie sprzetow z jednego miejsca na drugie lub
zabawa w chowanego.

3. Zajecia siedzace, roznigce sie od poprzednich bra-
kiem ruchu lokomocyjnego, np. lepienie z plasteliny, ryso-
wanie, zabawa klockami.

4. Obok tych trzech grup wyroznitam czwartg, do kto-
rej zaliczytam takie czynnosci, jak: ,stoi i patrzy na ba-
wigce sie dzieci“, ,waltesa sie po sali“, ,,patrzy w okno“ itp.
Czynnos$ciom tym brak zdecydowanego charakteru, totez
okreslitam je wszystkie jako ,brak zajecia“

Dla kazdej z dziewczynek obliczytam: 1. ogolng ilos¢
réznych zajec, jakim sie oddawata w ciggu catego czasu
obserwacji, tj. 100 minut i 2. liczby zaje¢ przypadajace na
kazdg z powyzej wymienionych czterech grup.

Oto wyniki cyfrowe:

Tablica 1.

Liczba zaje¢ Przecietny
w ciggu  CZ3S trwania

jednego

100 m. zajecia

Jozia 40 2,5 min.

Matgosia 80 1,2 min.
Kazia 97 1 min.

Renia 113 0,88 min.
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Tablica 2.

Grupy zajec: Grupy zajec:
| 11 111 \Y | 11 11 AV
Jozia 2 4 10 24 5% 10% 25% 60%
Matgosia 27 19 22 12 33,7% 23,7%  27,5% 15%
Kazia 40 18 33 6 41,2%  18,5% 34% 6,1%
Renia 5l 20 39 3 451% 17,6%  34,5% 2,6%

Tablice powyzsze daja, obraz zmiany zaje¢ oraz ruch-
liwosci badanych dziewczynek.

Tablica 1-sza wskazuje na liczbe zmienionych zajeé
w ciggu calego czasu obserwacji. Liczba zaje¢, a tym
samym liczba zmian w ten sposob zanotowana, jest cha-
rakterystyczna dla usposobienia w tym znaczeniu, iz
krotkotrwato$¢ zajec, jakim sie dziecko z wihasnej inicja-
tywy oddaje, wskazuje na szybsze tempo zyciowe i zywos$¢
usposobienia. Jezeli poréwnamy cyfry nalezgce do czterech
badanych dziewczynek, to zauwazymy, iz obok Matgosi
i Kazi, ktore wykazujg stosunkowo niewielkie roznice,
mamy cyfry nalezgce do J6zi i Reni, bardzo od siebie odbie-
gajace. Liczba zaje¢ Reni jest niemal trzy razy wieksza od
tejze liczby u Jozi. Przecietny czas trwania jednego zajecia
JOzi przewyzsza trzy razy przecietny czas trwania zajecia
Reni. Nawet Matgosia i Kazia zmieniajg swe zajecia 0 wiele
szybciej.

W tablicy 2-ej bratam pod uwage rodzaje zaje¢ i sto-
sunek %-owy do ogolnej ich liczby.

U Reni najwiekszy % przypada na zajecia ruchowe (I),
stanowig one 45% wszystkich zaje¢. Brak zajecia (V) sta-
nowi % najnizszy. Zupeinie odwrotne stosunki obserwu-
jemy u Jozi. Tu najwyzszy % stanowi brak zajecia, najniz-
szy — zajecia ruchowe (I). U Matgosi i Kazi spotykamy
sie z mniejszymi réznicami. W obu wypadkach zajecia
ruchowe, tak jak i u Reni, stanowig duzy % ogotu zajec,
a brak zajecia oznaczony jest cyfrg najnizszg. Jezeli chodzi
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0 poréwnanie trzeciej grupy zaje¢, to cztery dziewczynki
nie roznig, sie tutaj tak znacznie, jak w grupie | i IV, cho-
ciaz nalezatoby sie spodziewaé, ze Renia, wykazujaca naj-
wiekszg ruchliwos¢, wykaze jednoczesnie najmniejszg cyfre
przypadajacg na zajecia siedzace. Dzieje sie to dlatego, iz
do grupy zaje¢ Ill-ej zaliczytam rozmowy, jakie dziecko
z wiasnej inicjatywy prowadzito. U Reni i Kazi, jak sie
pbzniej przekonamy, duzy % zaje¢ siedzacych przypada na
rozmowy, co jest wskaznikiem wielomdownosci
I bedzie omawiane w dalszym ciggu niniejszej pracy.

Reasumujac powyzsze wyniki mozna powiedzie¢, ze
Renia wykazata najwieksze upodobanie do zaje¢ i zabaw,
w ktérych ruch stanowi istote rzeczy. Jezeli u Reni obok
grupy l-ej wezmie sie pod uwage grupe ll-ga, w ktorej ruch
chociaz nie odgrywa roli najwazniejszej, to jednak istnieje
I towarzyszy istotnemu sensowi zabawy, to uzyskamy obraz
Reni jako dziecka zywego i ruchliwego.

Upodobanie do szybkiej zmiany zajeC. Zajecia Reni
trwaja krétko (0,88 minuty), zmieniajg sie szybko.

Renia ma czas wypetniony, nie walesa sie, nie nudzi.
% przypadajacy na brak zajecia wynosi 2,6.

Jezeli chodzi o poréwnanie odpowiednich wynikéw
dotyczacych pozostatych dziewczynek, to rzecz przedsta-
wia sie nastepujgco:

Jozia:

a) nie lubi ruchu. W czasie obserwacji zajecia ruchowe
wynosity 5%, mieszane — 10%, co stanowi 15% zajec¢, w kto-
rych wida¢ ruch, zmiane miejsca, szybsze tempo. Odpo-
wiednie cyfry u Reni wynoszg 45,1%, 17,6%, 63%.

b) Zajecia J6zi trwajg dtugo, bo przecietnie 2,5 minuty.
Zmieniajg sie wiec duzo rzadziej, niz u Reni, u ktorej
trwajg tylko 0,88 minuty.

¢) Procent przypadajacy na brak zajecia jest duzy,
réwna sie 60, co w poréwnaniu do 2,6% u Reni staje sie
bardzo charakterystycznym dla badanej. U Kazi cyfry odno-
szgce sie do grupy | i Il wynosza 41,2% i 18,5%, co stanowi
prawie 60%, a wiec zbliza sie do wynikéw Reni.
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Kazia:

a) wykazuje duze upodobanie do zaje¢ ruchowych.

b) Zmiany zajec s3. u niej niemal tak czeste jak u Reni.
Przecietny czas trwania zajecia réwna sie 1 minucie.

¢) Na brak zajecia u Kazi przypada nieco wiekszy %
niz u Reni, bo wynosi 6,1, natomiast jest on duzo mniejszy
w poréwnaniu z odnosnym % u JOzi. Kazia ma czas wypet-
niony zajeciami i to przewaznie ruchowymi.

Maltgosia:

a) wykazuje juz nieco mniejsza ruchliwos¢, bowiem
grupa I-sza wynosi tylko 33,7%, grupa ll-ga — 22,7%, co
wynosi 57% zajeC potgczonych z ruchem. W poréwnaniu
z Jozia, Matgosia wykazuje jednak duzg ruchliwosc.

b) Zajecia Matgosi trwaja dtuzej od zaje¢ Reni i Kazi,
bo przecietnie 1,2 minuty. Matgosi nie odpowiadajg tak
szybkie zmiany jak Reni.

¢) Brak zajecia wynosi 15%. Cyfra ta przewyzsza odpo-
wiednie cyfry u Reni i Kazi.

GdybySmy chcieli na podstawie dotychczasowych
danych ustawic dzieci w szeregu wedtug zwiekszajacej sie
ruchliwosci, szybszego tempa zmian i aktywnosci, to na
najnizszym miejscu nalezatoby postawi¢ Jozie, poOzZniej
Matgosie, potem Kazie i na koncu, jako najbardziej ruch-
liwg, Renie. Porzadek ten jest zachowany w obu powyzej
umieszczonych tablicach.

Czy uzyskamy podstawe do tego samego uszeregowania
na podstawie innych préb? Na to pytanie staratam sie
odpowiedzie¢ stosujgc szereg prob, ktore obecnie chce
omowic.

B. Wykresy ruchliwosci.

Chcac zbadac szybkosc, z jakg dziecko sie porusza, pro-
bowatam liczy¢ kroki w pewnym okreslonym czasie. Préba
ta jednak zawiodta, bo gdy sie ma do czynienia z dzieckiem
bardzo ruchliwym, liczenie krokOw staje sie niemozliwym.

Ruchliwo$¢ dziecka byta w tym wypadku notowana
graficznie. Narysowany zostat plan sali, w ktorej zwykle
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dzieci bawity sie, wraz z zaznaczeniem wszystkich przed-
miotow tam sie znajdujgcych. Na planie tym zaznaczatam
linig droge, ktéra przebywato dziecko w rzeczywistoSci.
A wiec np.: od drzwi do paczki z klockami, od okna do
tawki, zaznaczonej na rysunku, ciggnetam linie odpowia-
dajacag drodze dziecka. Staratam sie przy tym mozliwie
wiernie odtworzy¢ wszelkie linie tukowate i kotowe, wedtug
ktorych dziecko sie poruszato. Sprawiato to duze trudnosci
i nie obeszto sie bez pewnych niescistosci. Jednakze wy-
kresy w ten sposéb osiggniete stanowig dobrg ilustracje
zagadnienia, a ze zastugujg tez na zaufanie, tego dowodzi
miedzy innymi ich duza zgodno$¢ z wynikami badania
poprzedniego.

Jeden z wykresow ruchliwosci Kazi.



Jeden z wykresow ruchliwosci Jozi.

Jeden z wykreséw ruchliwosci

Matgosi.
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Dla kazdej z dziewczynek zrobitam osiem wykreséw.
Wykres odpowiadat 5-cio minutowej obserwacji, gdyz
robiony w ciggu dtuzszego czasu stawat sie zagmatwany
i niewyrazny. Kreskami zaznaczatam na wykresie droge,
ktorg dziecko przebywato w podskokach, kropkami —
miejsca, w ktorych sie zatrzymywato. Wykresy nalezace
do kazdej z badanych nosza pewien rys wspélny. Np. droga
wykonana przez Jozie w ciggu 5-ciu minut we wszystkich
8-miu wypadkach jest bardzo niewielka i mato skompliko-
wana w poréwnaniu z drogg przebytg w tym samym cza-
sie przez Renie i Kazie, a nawet Matgosie. Na wykresach
JOzi zauwaza sie zupetny brak podskokow i linii kolistych,
ktére odpowiadajg bieganiu w kotku. Wszystkie ruchy,
jakie wykonata Jozia, robig wrazenie ruchéw powolnych
(ze wzgledu na krotko$¢ drogi przebytej) i skierowanych
ku innemu celowi niz sam ruch. W rzeczywistosci Jozi
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ruchy ograniczaty sie do spaceru po sali i przygladaniu sie
bawigcym sie dzieciom.

Inny obraz dajg wykresy nalezgce do Reni i Kazi, petne
linii ptynnych, kolistych i przerywanych. Podaje najbar-
dziej charakterystyczne wykresy dla kazdej z badanych
dziewczynek. Kazia i Renia biegajg w kétko po wiele razy
bez przerwy, skaczg, biegajg tam i z powrotem, uzywajg
ruchu dla samego ruchu, co wiasnie stanowi istote zajec
ruchowych. Na zajecia ruchowe, jak widzieliSmy z opraco-
wania materiatu zebranego drogg obserwacji, u Reni i Kazi
przypada najwiekszy % ogo6tu zaje¢, a wiec wyniki w obu
wypadkach zgadzajg sie. Jezeli chodzi o szybko$¢ porusza-
nia sie, to droga wykonana w tym samym czasie u Kazi
i Reni jest duzo wieksza niz u Jozi, a wiec tempo jest
szybsze.

Chcac porowna¢ wielko$¢ drogi, przebytej w ciggu
oSmiu pieciominutowych obserwacji przez kazdg z dziew-
czynek, obliczatam przy pomocy cyrkla dtugos¢ linii na
kazdym z wykreséw, przyjmujac za jednostke odcinek dwu-
centymetrowy. Tablica 3 przedstawia wynik tych obliczen.

Tablica 3.

Observvacje

1 2 3 4 5 6 7 8
Renia 130 111 143 128 117 131 134 146
Kazia 86 67 84 83 83 108 72 120
Matgosia 64 58 28 92 109 81 48 71
Jozia 27 3 10 47 26 42 27 31

Droga Reni jest diuzsza od drogi przebytej w tym
samym czasie przez Jozie, Matgosie a nawet Kazie i w kaz-
dym z od$miu wypadkéw wynosi ponad 100 jednostek.
Droga Kazi w szesciu wypadkach przewyzsza droge Mal-
gosi, wobec czego Kazie umiescitam na miejscu drugim.
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Trzecie miejsce przypada Malgosi, ostatnie Jozi, ktéra
w czasie oSmiu obserwacji przebyta droge najkrotsza., nie
przekraczajgcg 47 jednostek.

Wykresy nalezace do Malgosi zblizajg sie swym cha-
rakterem raczej do wykreséw Reni i Kazi, niz Jozi. | tu,
cho¢ rzadziej, spotykamy linie koliste, przerywane i proste,
Swiadczgce o istnieniu zabaw ruchowych. Wykresy Mai-
gosi sg mniej zagmatwane, droga wykonana w ciggu 5 mi-
nut zwykle krétsza niz u Reni, a wiec szybko$¢ poruszania
sie mniejsza.

Wykresy powyzsze nie pozwalajg na Sciste ujecie réz-
nic, pozwalajg jednak uchwyci¢ je optycznie. Jezeli spro-
buje utozy¢ wykresy czterech dziewczynek wedlug wzra-
stajgcej ruchliwosci i szybkosci, z jakg sie poruszajg (0 kto-
rej wnioskowa¢ mozna na podstawie dtugosci i charakteru
linii), to, nie biorgc pod uwage poprzednio uzyskanych wy-
nikbw, wykresy zostang utozone w porzgadku nastepujgcym:
Jozi, Matgosi, Kazi i Reni. Zatem porzadek, jakiSmy widzieli
na poprzednich tablicach, i tutaj zostat zachowany.

C. Impulsywnos$¢ ruchowa.

Najlepszy eksperyment, jaki zastosowatam do badania
usposobienia dzieci, polegat na badaniu impulsywnoSci
ruchowej. Chodzito tu o zbadanie tendencji do przed-
wczesnego lub opdZznionego reagowania ruchem na dane
hasto. Badane dziewczynki ustawiatam w szereg i zapo-
wiadatam: ,na raz, dwa trzy bedziecie biegty do mnie.
Ktéra pierwsza przybiegnie ta wygra, ale pamietajcie, ze
dopiero, jak powiem trzy, zaczniecie biec*. Wyniki tej
proby, powtarzane pieciokrotnie, zostaty utrwalone na Kli-
szach fotograficznych w momencie, gdy padato stowo
~dwa“, a wiec bezposrednio przed wiasciwym hastem do
podjecia czynnosci. Trzy zdjecia, ilustrujgce zachowanie
sie dziewczynek w tych sytuacjach, zreprodukowane na
ryc. 1, 2, 3.

Jak widac z zatgczonych zdjeé, jedna z dziewczynek na
~dwa“ jest juz w pelnym biegu, przytrzymuje rekg swoje
rywalki, lub jak to wida¢ na zdjeciach catg postawg i mi-



Impulsywnos$¢ ruchowa.

Wyscig na ,raz, dwa, trzy*“

Jozia Renia Kazia
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mike, wyraza duze napiecie i gotowo$¢ do biegu. Dziew-
czynka ta, odznaczona wszedzie litere R, to wkasnie Renia,
ktéra w obu poprzednich probach wykazata najwiekszag
ruchliwos¢. Dziewczynka oznaczona na zdjeciu litera J, to
Jozia. Jozia na wszystkich zdjeciach z niezameconym spo-
kojem czeka na hasto ,,trzy“, wykazujec w ten sposéb mate
impulsywnos$¢. Jézia w poprzednich probach réwniez wy-
kazywata wolne tempo i najmniejsze upodobanie do zajeé
ruchowych. Trzecia dziewczynka, to Kazia, ktéra pod
wzgledem impulsywnosci zajmuje w tej tréjce drugie miej-
sce. Kazia robi takie wrazenie, jakby reagowata ruchem
dopiero pod wptywem ruchu Reni.

Na zdjeciach powyzszych brakuje Matgosi. Matgosia
nigdy nie chciata bra¢ udziatu w ,wys$cigach*

Na podstawie tej proby znéw mozemy, biorec pod
uwage zwiekszajgcg sie impulsywnos¢, ustawi¢ badane
w dawnym porzedku: Jozia, Kazia, Renia.

D. Test trzech zlecen.

Test trzech zlecen Bineta miat na celu badanie tempa
i szybkosSci, z jake dziecko reaguje i wykonuje polecong
race.
P gr(’)ba ta przedstawia sie nastepujgco: Poleca sie
dziecku wykonac trzy tatwe, nastepujace po sobie czyn-
nosci, mierzy sie sztoperem czas uptywajacy od wydania
polecenia do wykonania i obserwuje zachowanie sie dziecka
badanego. Te samg czynno$¢ dziecko zywe i ruchliwe wy-
petni w krotszym czasie, niz dziecko powolne i niezdarne.
Oto testy trzech zlecen, uzyte do badan w niniejszej pracy:

1. a) weZ dwa klocki, b) jeden pot6z na tawce, c) drugi
daj mnie;

2. a) wez stad teczke, b) potdz jg na stole, c) a lalke
daj Pani;

3. a) pouktadaj klocki, lezace koto paczki, do paczki,
b) papierki z poditogi rzu¢ do kosza, c) lalke potdéz do
t6zeczka;

4) a) wez papierki i klocek lezacy koto drzwi, b) pa-
pierki wrzué¢ do kosza, c) klocek do paczki;
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5. a) weZ to wiaderko, b) zanie$ na piasek, c¢) wracajac
przynieS mi mojg torebke lezacg na tawce;

6. a) p6jdz do przedszkola, b) przynie§ mojg torebke,
¢) jak bedziesz wracata, to odrzu¢ ten kamien lezacy na
drodze;

7. a) wez dwa klocki b) przynies$ je mnie, c) po drodze
zamknij drzwi;

8. a) wyjm z tego pudetka cukierek, b) zamknij pu-
detko, c) zanie$ je do pokoju lalek.

Kazda z dziewczynek oprécz Matgosi wykonata podane
Zlecenia. Matgosia wielu sposrod powyzszych czynnosci
wykonac¢ nie chciata, stad braki w zestawieniu cyfrowym
i trudnosci przy poréwnywaniu.

Zestawienie cyfr oznaczajacych czas zuzyty przez
kazdg z dziewczynek na wykonanie poszczegélnych prob.

Tablica 4.
1 2 3 4 5 6 7 8
Suma
s e k und

Jozia 36 36 48 42 42 69 12 30 315
Matgosia 19 19 35 12 21
Kazia 18 15 27 33 36 36 10 15 190
Renia 12 9 30 21 30 32 9 18 161

Przecietny czas wykonania prob, w ktérych braty
udziat wszystkie badane:

dla Jozi 32,4 sek.
Matgosi 21,2

» Kazi 17
Reni 156 &

Jak wida¢ z powyzszych danych, Jézia wykazuje naj-
wiekszy czas czyli najwolniejsze tempo przy wypetnianiu
polecen. Kazia i Renia zuzywajg niemal potowe czasu
zuzytego przez Joézie na wypetnienie tych samych zadan.
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Renia posiada najszybsze tempo. Jej czas jest prawie do-
ktadnie dwa razy mniejszy od czasu JoOzi, duzo mniejszy
od czasu Malgosi, a takze mniejszy od czasu Kazi.

Wyniki te znéw pozwalajg na uszeregowanie dziew-
czynek w dawnym porzadku:
Jézia tempo najwolniejsze
Matgosia tempo szybsze
Kazia tempo jeszcze szybsze
Renia tempo najszybsze

Podajg kilka obserwacji dokonanych w czasie przepro-
wadzania testu trzech zlecen.

Jozia.
Przy tescie 1 Po ustyszeniu polecenia patrzy na
mnie przez czas dtuzszy, potem idzie powoli na Srodek sali,
staje i uSmiecha sie. Patrzy raz na mnie, raz na paczke

z klockami, wreszcie bierze dwa klocki, jeden daje mnie,
a z drugim chwilke stoi, poczem ktadzie go na stole.

Renia.

Przy tescie 1. Po pierwszych stowach ,weZ dwa
klocki“, wybiega na $rodek sali. Trzymam jg za reke, azeby
zmusi¢ w ten sposéb do wystuchania wszystkich trzech
zlecen. Renia stuchajac wcigz powtarza ,,dobrze“, ,,dobrze*,
~dobrze“ i co chwila prébuje uwolni¢ reke. Wykonujac zle-
cenia biega szybko po sali i mowi biorac klocki ,ten tu.
a ten tu. Ja Pani oba klocki dam®,

Przy tescie 2. Przy stowach ,wez te teczke” robi
dwa kroki naprzéd i przerywa pytaniem ,i Pani daé?"
Przytrzymana za reke wystuchata dwoch nastepnych zle-
cen i podskakujac pobiegta do tawki z teczkami. Wzieta
teczke, nie dobiegajac do stotu rzucita jg na stot i pobiegta
po lalke. Tu na chwile przystaneta, spytata ,a to komu?*
I niemal w tej samej chwili oddata lalke pani.

5
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Kazia.

Przy tescie 1. Natychmiast po wystuchaniu zle-
cen biegnie z przerazliwym piskiem do paczki z klockami,
bierze bardzo gwattownie dwa klocki, staje, wzrusza
ramionami i méwi: ,ja nie wiem, co teraz“. Za chwile
szybko podbiega do stotu, ktadzie na nim oba klocki, przy-
biega do mnie i chwyta mie w pot.

Maitgosia.

Przy tescie 1 Stucha uwaznie. ldzie szybko do
paczki z klockami, bierze dwa klocki, ktadzie je w umowio-
nym miejscu, nie zatrzymuje sie, nie waha, nie rozglada.

Test trzech zlecen byt probg tempa, ale jednocze$nie
potwierdzit wyniki uzyskane przy badaniu impulsywnosci
ruchowej. Jak wida¢ z podanych obserwacji, Kenia i Kazia
majg tendencje do przyspieszonego reagowania.

E. Nawlekanie korali i segregacja grochu i fasoli.

Inng proba, majaca na celu zbadanie réznic tempa
i zywosci usposobienia, jest préba nawlekania korali
i segregacja grochu i fasoli. W obu prébach chodzito o szyb-
kos¢, z jaka dziecko dang prace wykonuje. Przy pracy
pozostawiatam dziecku badanemu tempo najbardziej mu
odpowiadajgce i dlatego charakterystyczne.

Pierwsza proba polegata na nawleczeniu na nitke przy
pomocy iglty 40 koralikbw. Powtarzana byta trzy razy dla
kazdej z dziewczynek, oto wyniki:

Tablica 5.
1 2 3
Jozia 12 m. 10 sek. 9 m. 40 sek 9 m. 16 sek.
Matgosia 6 m. 20 sek. 5 m 48 sek. 5 m. 12 sek
Kazia 7 m. 6 m. 50 sek. 5 m. 40 sek.

Renia 5 m. 18 sek. 5 m. 52 sek. 5 m. 10 sek.
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Przecietny czas potrzebny do nawleczenia 40 koralikbw:

dla J6zi wynosi — 10,3 min.
» Malgosi — 52 .,
, Kazi » 6,3
» Reni s — 93 .,

W tym wypadku dotychczasowy porzadek zostat nieco
zachwiany. Kazia zajeta w tej probie gorsze miejsce niz
zwykle. Kazia méwi przy pracy bardzo duzo i czesto sie od
niej odrywa. Jozia zuzyla najwiecej czasu na nawlekanie
korali. Czas Reni i Matgosi jest niemal dokfadnie o potowe
mniejszy od czasu Jozi.

Przy nastepnej probie podatam dzieciom skrzynke ze
zmieszanym grochem i fasolg i polecitam rozsegregowac.
Mierzytam czas zuzyty na tg prace i bralam pod uwage
jego stosunek do wynikéw, tj. do ilosSci rozsegregowanych
ziaren. Ponizej podaje wyniki dla Jozi, Kazi i Reni, uzy-
skane przy trzykrotnym powtarzaniu préby. Matgosia nie
data sie naktoni¢ do tego zajecia ani razu.

Jozia:
czas ilo$¢ roz-
minut segr. ziaren
Préba 1 15 170
2 19 102
3 10 176
Sumy 44 448
Kazia:
Proba 1 9 196
2 4 75
3 5 86

Sumy 18 357
5»
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Renia:

Préba 1 19 345
2 10 261
3 4 62
Sumy 33 668

Z obliczeh wynika, iz
Jozia rozsegregowata 10,1 ziaren na min.

Kazia ” 198 ., . .
lienia " 20,2, .,
Jozia wykazuje znow tempo najwolniejsze. Renia naj-

szybsze.

Obserwacje. Obok eksperymentéw, ktérych wy-
niki staratam sie powyzej przedstawié, chcac uzyskac pet-
niejszy obraz ruchliwosci badanych dziewczynek, dokona-
tam szeregu obserwacji w sytuacjach realnych, takich jak
wychodzenie z klasy, ubieranie sie itp. Obserwacje te zga-
dzajg sie z powyzej osiggnietymi wynikami.

JOzia. Jozia, na hasto ,ubiera¢ sie*, stoi na $rodku
sali potrgcana i popychana przez biegnace dzieci. Kiedy
juz wszystkie sg w korytarzu, idzie Jézia, staje i patrzy, jak
sie ubierajg inni. Nastepnie siada na krzesetku, zdejmuje
pantofel, trzyma go w rece i patrzy przed siebie. Na stowa
,JOziu ubieraj sie“, wstaje powoli i szuka bucikow.

Renia. Dzieci idg na spacer. Na hasto ,ubierac sie“
Renia upuszcza z rgk klocki i biegnie. Po drodze, w biegu,
probuje zdja¢ z ndg miekkie pantofle. Wpada do korytarza
i szuka bucikéw roztracajac i popychajgc dzieci. Ubiera sie
bardzo szybko, buty sznuruje niedoktadnie, czapke naktada
juz na podworzu.

Renia i Kazia od kilku minut prosza, zeby pozwoli¢ im
iS¢ na piasek, wreszcie stajg w korytarzu pod drzwiami
i czekajg. Jozia zostaje ze mng w sali i po diuzszym mil-
czeniu mowi ,ja tez pojde na piasek”. Po kilku minutach
otwieram drzwi i wypuszczam wszystkie trzy na podwo-
rze. Renia wypada pierwsza, ttucze sie w kolano i skacze
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na jednej nodze. Za Renig biegnie Kazia i zaczynaja goni¢
sie dokota piasku. Jézia idzie powoli na koncu i siada na
taweczce.

Kazia, na hasto ,idziemy na piasek®, wstaje natych-
miast, skfada zeszyt i kredki do pudetka i podskakujac
zbliza sie do drzwi. Tu ttok, wiec stoi i czeka az dzieci
przejda, potem szybko biegnie na piasek.

F. Wieloméwnosé i matomoéwnosé.

Sg to cechy towarzyszace, jak sie zdaje, ruchliwosci
i zywosci wzglednie ospatosci i powolnosci tempa.

Chcac poréwnaé rozmownos¢ czterech dziewczynek,
wyzyskatam materiat zebrany droga obserwacji, zatytuto-
wany ,zmiang zaje¢“, a takze postugiwatam sie metodg
liczenia stbw wypowiedzianych przez kazdg z dziewczynek
w tych samych warunkach. Liczytam wiec ilos¢ stow wy-
powiedzianych przy drugim $niadaniu, przy nawlekaniu
korali i segregacji. Liczbe wypowiedzianych stow w sto-
sunku do czasu uwazatam za wskaznik rozmownosci.

Jezeli chodzi o materiat pochodzacy z obserwac;i
zmiany zaje¢, to, jak juz wspomniatam, do gr. zaje¢ IlI
(siedzacych) zaliczytam rozmowy. Bratam tu pod uwage
rozmowy, ktére, tak jak i wszystkie zajecia, byty podejmo-
wane z whasnej inicjatywy dziecka, i ktérym nie towarzy-
szyto zadne inne zajecie. A wiec np. rozmowy przy ryso
waniu, czy lepieniu bylty tu pomijane. Przy notowaniu
rozméw nie bratam pod uwage ani czasu, w ciggu ktérego
rozmowa trwata, ani liczby zdan, ani liczby stow wypowie-
dzianych. Chodzito mi jedynie o to, ile razy, w ciggu catego
czasu obserwacji, dziecko miato ochote do mowienia i ile
razy z wiasnej inicjatywy rozpoczynato rozmowe, przery-
wajgc na ten czas swoje dotychczasowe zajecie.

Tabela nizej podana ilustruje stosunek rozméw do
wszystkich zaje¢ dziecka badanego.
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Tablica 6.
Ogodlna liczba ] P Stosunek
zajec Liczba rozméw %
Jozia 40 0 0
Matgosia 80 4 5
Kazia 97 7 72
Renia 113 15 13,2
Stosunek rozmoéw do grupy zajec
Tablica 7.
Liczba zajec - . Stosunek
siedzacych Liczba rozmoéw %
Jozia 10 0 0
Matgosia 22 4 18,1
Kazia 33 7 21,2
Renia 39 15 38,4

Jak mozna sgdzi¢ z powyzszych zestawien, Renia jest
najbardziej rozmowng sposrod trzech pozostatych dziew-
czynek. Jozia w ogole sie nie odzywa z wilasnej inicjatywy,
odpowiada tylko na pytania. Wyniki te potwierdza licze-
nie stbw w czasie drugiego $niadania, nawlekania korali
I segregaciji.

Jozia

Okolicznosci C_zas Liczba

minut stéw
1 Przy $niadaniu 10 0
2 » n 10 0
3 » > 10 0
4 10 0
5 : . 10 0
6 Przy segregacji 10 0
7 » . 10 17
8 Przy nawlekaniu korali 15 0

Czas — 85 min. Liczba stow — 17. Liczba stbw na minute — 0,2.
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Maltgosia
] ] C i

Okolicznosci .zas L'C,Zba

minut stow
1 Przy $niadaniu 10 16
2 10 19
3 9 9
4 4 . 10 9
5 » ) 9 41
6 Przy segregacji 6 12
7 9 56
8 Przy nawlekaniu korali 10 22

Czas — 73 min. Liczba stow — 184. Liczba stébw na minute — 2,5.
Kazia
. . C i

Okolicznosci -zas L'C,Zba

minut stow
1 Przy $niadaniu 10 46
2 10 106
3 > »‘ 10 158
4 10 178
5 10 93
6 Przy segregacji 6 134
7 ot »1 10 104
8 Przy nawlekaniu korali 6 95

Czas — 72 min. Liczba stow — 914. Liczba stbw na minute — 126.
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Renia

Okolicznosci C_zas Liczba

minut stow
1 Przy $niadaniu 10 135
2 10 217
3 9 199
4 10 65
5 . . 4 56
6 Przy segregaciji 9 132
7 > I 6 142
8 Przy nawlekaniu korali 19 200

Czas — 77 min. Liczba stow — 1.146. Ilos¢ stébw na minute — 148.

Renia i Kazia méwie, najwiecej. Liczba stéw, wypowie-
dziana przez nie w ciggu jednej minuty, przewyzsza kilku-
nastokrotnie liczbe stow Jozi, a nawet kilkakrotnie liczbe
stobw Matgosi.

G. Cierpliwos¢ i wytrwatosc.

Dotychczas zostaty omoéwione wyniki badan przepro-
wadzonych nad ruchliwoscig, tempem reakcji, impulsyw-
noscig ruchowa i rozmownoscig. Cechy te, jezeli wyste-
puja w wiekszym nasileniu, prowadzg do okreslenia czio-
wieka, ktéry je posiada, jako cztowieka o zywym usposo-
bieniu, albo wprost jako cziowieka ,z temperamentem*.
Jednakze cechy powyzej wymienione nie stanowig cech
jedynych i najistotniejszych. Jezeli chodzi bowiem o roz-
nice temperamentalne, a wiec o formalng strone przezy¢,
to obok réznic miedzy czlowiekiem o szybkim tempie
zyciowym, a cztowiekiem ospatym, nie sposéb nie zauwa-
zy¢ roznicy pomiedzy cztowiekiem cierpliwym a nie-
cierpliwym, odwaznym i nie-odwaznym, Smiatym i nie-
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Smiatym. Te ostatnie cechy rozwijajg sie, jak sie zdaje, na
podtozu odziedziczonej sity duchowej zwanej witalnoscia.

Cierpliwos¢ okresla sie jako zdolno$¢ do cierpienia,
ktére wytwarza nuzgca praca, czyli jako zdolno$¢ do zno-
szenia trudu. Jezeli zdolno$¢ ta jest duza, wyklucza istnie-
nie objawdéw zniecierpliwienia. Wytrwatoscig za$ bede
nazywata zdolno$¢ utrzymywania sie przy pracy niewymu-
szong energig pierwotna.

Zadania, ktére mialy na celu zbadanie cierpliwosci
i wytrwatoSci rownoczesnie, wymagaty pewnego trudu,
skupienia uwagi, powtarzania jednej i tej samej czynnosci
w kotko itd. Dzieci pracowaty przy ich wykonaniu w takim
tempie, jakie im odpowiadato, konczyly prace, kiedy
chciaty, nie byly do niczego zmuszane ani zachecane.

1. Pierwszym zadaniem byto nawlekanie koralikbw na
nitke, bez pomocy igty;

2. drugim budowanie domkow z kart,

3. trzecim rozpakowywanie pudetka z czekoladg,
mocno i w sposob do$¢ skomplikowany opakowanego
sznurkiem,

4. czwartym segregacja grochu i fasoli.

Przy wszystkich probach notowatam: 1. czas, w ciggu
ktorego dziecko potrafito utrzymaé sie przy pracy,
i 2. wszelkie objawy towarzyszgce zniecierpliwieniu i znu-
zeniu, jak: ziewanie, przerwy w pracy, stekanie itd. Obok
tego, przy zadaniu pierwszym i drugim bratam pod uwage
3. wyniki pracy, bowiem zadania te nie dla wszystkich
okazaly sie jednakowo fatwe. Jozia robita je bardzo nie-
zdarnie i z matymi wynikami. Jezeli jednak pomimo braku
powodzenia w pracy, utrzymywata sie przy niej diugo, to
Swiadczy o jej duzej wytrwatosci. Przy zadaniach wiec,
ktére sprawiajg niejednakowe trudnosci dla badanych,
brane sg pod uwage rezultaty pracy i ich stosunek do
czasu.

Podaje wyniki obserwacji dotyczace jedynie JOzi, Kazi
i Reni. Matgosia, jak zwykle, nie data sie naktoni¢ do wyko-
nania polecen.
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Kazia:
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Tablica 8.
Objawy zniecierpliwienia u Jozi, Kazi i Reni.

Zestawienie wynikow.

Jozia Renia Kazia

Przerw 66 25 36
Westchnien 27 21 10
Wykrzyknikow 79 56
Ziewania
Sykniecia 6 15
Przeciaggania sie 5 3
Stekania 11 3
Tupania 10 3
Cmokania 16

Sumy 93 173 126

Jozia utrzymata sie przy pracy 121 min., przy czym
objawéw zniecierpliwienia i znuzenia zanotowano 93.
Jezeli jako wskaznik niecierpliwosci przyjmiemy stosunek
objawow zniecierpliwienia do czasu, w ktérym zostaty one
wyrazone, to bedzie sie on réwnat

u Jozi =077
u Reni =22
u Kazi =206

Najwyzszy zatem wskaznik posiada Kazia, najnizszy
Jozia. Jozia jest cierpliwsza od Kazi i Reni. Trzeba przy
tym wzig¢ pod uwage fakt, ze Renia i Kazia wiele méwig,
przy pracy i ze praca ta udaje sie im o wiele lepiej niz Jozi,
jak to wida¢ z rubryki ,stowa“ i ,wyniki pracy“. Oba te
momenty sg momentami niesprzyjajacymi zniecierpliwie-
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niu 1 znuzeniu. Kazdy nawleczony koralik lub ustawiony
domek z kart stawat sie dla dzieci powodem duzej radosci
i nowa podnietg do pracy. Jozia byta wlasnie pozbawiona
tego rodzaju podniet, co w zestawieniu z czasem, W ciggu
jakiego pomimo wszystko potrafita sie utrzymaé przy
pracy, daje nam obraz JOzi jako wytrwatej, cierpliwej
i 0 wiele pod tym wzgledem przewyzszajgcej Renie i Kazie.

Czas, w ciggu ktérego Renia i Kazia utrzymaty sie
przy pracy, byt duzo krotszy (u Kazi wynosit mniej niz
potowe czasu Jbzi), czyli zdolno$¢ utrzymania sie przy
pracy naturalng, niewymuszong energig, mata. Natomiast
objawy zniecierpliwienia u tychze dziewczynek byty o wiele
czestsze niz u Jbzi, co wskazuje na mniejszg zdolno$¢ do
znoszenia cierpienia, ktore wytwarza nuzgca praca, czyli
mniejsza cierpliwosé.

H. Odwaga.

Odwaga ,naturalna® jest tak jak i wytrwatos¢ prawdo-
podobnie wyptywem pierwotnej, wrodzonej energii psy-
chicznej. Cztowiek obdarzony takg sitg duchowag jest zdolny
do opanowania uczucia strachu, czyli jest z natury od-
wazny. Przeciwienstwem cztowieka odwaznego jest czito-
wiek o wrodzonym usposobieniu bojazliwym, wyptywaja-
cym z braku odpornosci nerwowej wobec niebezpieczen-
stwa lub ryzyka. Do zbadania r6znic zachodzacych pod tym
wzgledem u czterech dziewczynek, uzytam préb nastepu-
jacych:

1. Kazatam zeskoczy¢ ze stotkbw majacych 40 cm,
60 cm i 70 cm wysokoSci.

2. Wejs¢ do ciemnego pokoju.
3. Sadzatam mrowike na raczce badanego dziecka.

4. Poza tymi trzema prébami z gory uplanowanymi
robitam obserwacje w sytuacjach, ktore przy sposobnosci
tak ksztattowatam, aby modz bada¢ odwage dzieci.
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Wyniki.
Jozia.
1. Zeskocz ze stolika:

40 cm

a) zeskakuje bez wahania, b) stoi na stotku, ustawia
rébwno stopy, zeskakuje i $mieje sie, ¢) skacze bez wahania
z uSmiechem;

60 cm

a) zeskakuje po pewnych przygotowaniach (staje na
samej krawedzi, ustawia si¢, spoglada na mnie), b) zeska-
kuje po krotkim wahaniu, c) zeskakuje po krotkich przy-
gotowaniach;

70 cm

a) zeskakuje po paru minutach ustawiania sie, b) ze-
skakuje po dtugich przygotowaniach.

Matgosia.
40 cm

a) nie chce nawet wejs¢ na stotek i méwi: ,ja skacze
tylko z fotelika u mnie w domu, bo fotelik miekki“, b) nie
chce zeskoczy¢, c¢) nie zeskakuje i mowi ,ja nie lubie, bo
ja sie moge uderzyc”.

Kazia.
40 cm

a) wchodzi na stotek ze stowami: ,ale niech pani da
mi reke“. Staje i po namysle zeskakuje, b) zeskakuje po
pewnych przygotowaniach, tj. ustawianiu sie, przysiada-
niu itp. Jest powazna, wida¢ pewne napiecie, c¢) zeskakuje
po chwilowym namysle;
60 cm
a) staje na stotku, patrzy w dét, wzrusza ramionami
i mowi: ,tak wysoko!“ Potem probuje zeskoczy¢, przysiada,
ustawia sie, znow przysiada i wreszcie chwyciwszy sie
mojej reki zeskakuje;
70 cm
a) nie zeskakuje. Prosi, zebym jej podata reke.
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Renia
40 cm
a) skacze bez wahania raz po raz, b) skacze raz po raz;
60 cm i
a) skacze bez namystu, zadnych ostroznos$ci i przygo-
towan, b) skacze natychmiast i znéw wihazi na tawke.;
70 cm
a) bez wahania wchodzi na tawke, patrzy w dét, péz-
niej na mnie, mowi ,wysoko" i w tym momencie zeska-
kuje, b) skacze po chwile trwajacym przygotowaniu sie
I ustawianiu.

2. Wejdz do ciemnego pokoju.
Jozia.
Zbliza sie do drzwi, staje w progu, rece chowa za siebie

i zaglada do $rodka. Potem odwraca gtowe, patrzy na mnie
przez chwile i wraca z powrotem.

Matgosia.
Na powyzszg propozycje ucieka i krzyczy na pét z pla-
czem ,ja nie chce".
Kazia.
Mowi ,ja pdjde z panig“. Zbliza sie o pare krokow do
drzwi, ale natychmiast cofa sie i ucieka. Mowi ,ja sama
tam nie pdjde, bo tam ciemno*

Renia.

Pyta ,a co tam jest?” ,dlaczego tam ciemno?*. Kiedy
jej odpowiadam, ze niech wejdzie i zobaczy, podskakujgc
podbiega do drzwi, ale tu staje, oglada sie na mnie i dopiero
po chwili, mocno uderzajgc stopami o ziemie i krzyczac
~poszty strachy!*, wchodzi do $rodka. Wybiega stamtad
bardzo predko.

3. Mrowka.

Matgosia, widzac mréwke, wota: ,0j! prosze pani“
i pokazuje jg palcem. Stoi daleko od stotu, po ktérym idzie



81

mrowka. Kiedy biore mrowke w palce, Matgosia cofa sie
I marszczy czoto. Na moje stowa: ,daj raczke, posadze ci
mrowke na raczce”, Matgosia chowa gtowe w ramiona, robi
gwattowny ruch w strone drzwi i krzyczy ,aj! ja nie chce!*

J6zia na tg samg propozycje cofa sie skulona pod
Sciane. Potem podchodzi, wyciaga raczke, cofa ja szybko,
znObw wycigga i ucieka niezgrabnie na drugi koniec sali.

Renia najpierw cofa sie o pare krokdw, potem z lek-
kim wahaniem wycigga reke i pozwala mréwce spacero-
wacé po dioni.

Kazia trzyma rece schowane w tyle i prosi, zeby
mrowke posadzi¢ na stole. Podchodzi do stotu i z pewnej
odlegtosci przyglada sie mréwce.

4.

Mowie, ze postawimy wysoko stdt, na nim taweczke, na
samym szczycie krzesetko i tam postawie Matgosie. Na to
Matgosia tupie nézka ze ztosScig, cofa sie i wota: ,,0j! ja nie
chce, bo ja moge upasc! wiesz!”

Kiedy opowiadam to samo Kazi i obiecuje jg postawic
tak wysoko, Kazia méwi: ,ja nie wejde tak wysoko, ja sie
boje“. Stoi przy tym spokojnie i patrzy w sufit.

Renia odpowiada: ,dobrze, niech pani postawi, ale jak
ja wejde tak wysoko bez drabinki!'* Widzac, ze stoje i nie
zaczynam ustawia¢ mebli, upomina sie o to.

Jozia na powyzszg propozycje spuszcza gtowe, usmie-
cha sie i milczy. Na pytanie ,czy wejdziesz tam?* — kreci
gtowa.

Dzieci na spacerze zrywajg kwiaty i wysysajg z nich
stodki sok. Biore Matgosie za reke i mowie ,nie bierz do
buzi kwiatkéw, bo mozesz chorowa¢ od tego i umrzec*
Matgosia natychmiast wypluwa kwiatki, wyrzuca wszyst-
kie, ktore trzymata w rece, skrzywiona patrzy na mnie
i gwattownie otrzepuje fartuszek.

Renia nie przerywajgc zajecia wystuchata wszyst-
kiego i po krotkiej przerwie znow kwiatek wiozyta do ust
ze stowami ,dobre!*

6
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Kazia kladzie zerwane kwiaty na tawce, méwi ,ja
juz nie bede jadta®. Jest czerwona, starannie wyciera usta
dtonig i odchodzi powoli do bawigcych sie dzieci.

Jozia patrzy na mnie, usmiecha sie, po chwili trzy-
many kwiatek wyrzuca.

6.

Przy zabawie w ,ciuciubabke® zawigzuje kazdej po
kolei oczy, tak zeby nic nie widziaty i obserwuje, jak sie
poruszajg z zawigzanymi oczami.

Renia.

Biega z nieco mniejszym rozmachem niz zwykle. Wpada
na sprzety, ale mimo to biegnie dalej, wykonuje niespo-
dziane i gwattowne zwroty, wymachuje rekami, leci dostow-
nie ,,na oslep”.

Matgosia.

Nie pozwala zawigza¢ sobie oczu. Mowi ,ja moge sie
uderzyc*,
Jozia.
Porusza sie tak powoli, niezdarnie i ostroznie jak

zwykle.
Kazia.

Stoi na Srodku z wyciagnietymi rekami i obraca sie
w miejscu. Popychana przez dzieci zrywa z oczu chustke
i mowi: ,jak pchaja, to ja nie bede. Tak mozna sie uderzy¢!”

Jak mozna sadzi¢ na podstawie zebranych obserwaciji,
Renia wykazuje najwiecej zdolnosci do opanowania uczu-
cia strachu. Nie cofa sie przed zadnym z polecen, co naj-
wyzej waha sie i przygotowuje do czynnosci, jak np. przed
wejsciem do ciemnego pokoju.

Jozia, Kazia i Malgosia we wszystkich prébach wyka-
zujg brak odwagi (za wyjatkiem zeskakiwania z 2-u niz-
szych stotkbw, na co decyduje sie Kazia i Jozia). Matgosia
na wszelkie propozycje odpowiada: ,ja nie chce” i to jest
jej stata postawa wobec polecen, jakie otrzymuje w przed-
szkolu. W tym wypadku jednak Matgosia swymi powiedze-
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niami i zachowaniem wyraza brak odwagi. Dla catego
zachowania sie Jozi, Kazi, a zwlaszcza Matgosi, charak-
terystyczne sg silne dgznosci samozachowawcze, wyraza-
jace sie whasnie najwyrazniej w tej ostroznosci, jaka na
kazdym kroku u Matgosi, Kazi i Jozi zauwazy¢ mozna.
Dziewczynki te nie umiejg przezwyciezy¢ obawy przed
czyms, co, jak im sie zdaje, moze grozi¢ zyciu lub zdrowiu.

J. Smiatoéé i niesmiatosé.

Obie te cechy, jak sie zdaje, majg wiele wspdlnego
z odwaga i jej brakiem. OnieSmielenie bowiem jest obawg
przed ujemnym sadem, jaki moze by¢ o nas wydany. Czto-
wiek nieSmiaty nie umie tej obawy opanowaé, tak jak czto-
wiek nieodwazny, obawy przed czyms$, co grozi jego ciatu.
Obawa przed sadem ujemnym wyptywa z poczucia mniej-
szej wartosci w stosunku do ludzi, z ktérymi sie cztowiek
styka, i z braku zaufania, niepewnosci, jaka budzi obcy
cztowiek.

Ludzie silni nerwowo, o duzej energii wrodzonej, majg
wewnetrzne warunki niesprzyjajgce tego rodzaju przezy-
ciom, ktore sg wiasciwe ludziom o stabszej konstytucji
psychicznej.

Przy badaniu rdznic pod tym wzgledem u Jézi, Kazi,
Malgosi i Reni stawiatam je w sytuacji, w ktorej to poczu-
cie mniejszej wartosci i nieufnosci w stosunku do ludzi,
mogto tatwo wystgpic.

Polecitam wiec: 1. kazdej z dziewczynek powiedzie¢
wierszyk przy wszystkich dzieciach i gosciach w przed-
szkolu; 2. wprowadzatam dziecko do pokoju, gdzie sie znaj-
dowaty dwie obce doroste osoby. Jedna z tych osob noto-
wata swoje spostrzezenia co do zachowania sie dziecka.

1. Wyniki badan wierszykiem.

Jozia: a) ,ja nie umiem“ — odpowiada szeptem, gtowe
ma spuszczong, bawi sie palcami; b) stoi ze spuszczong
gtowg, wodzi palcem po powierzchni stotu i milczy.

8
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Re nia: a) zaczyna mowi¢ wiersz gtosno i bardzo
predko. Oczami btgdzi po suficie i ile razy spojrzy na dzieci,
zaczyna sie Smia¢, odwracac gtowe, spuszcza¢ oczy; b) méwi
gtosno, rytmicznie zaciska przy tym piesci i rozprostowuje
palce. Kiedy jej pani pomaga i przypomina zapomniang
zwrotke, Renia méwi ciszej, uSmiecha sie i czerwienieje.

Kazia: a) wiersz méwi chetnie. Stoi prosto, patrzy
przed siebie, mowi gto$no i powoli, bawi sie wiasnymi pal-
cami. b) Mowi gtosno, wyraznie, patrzy na dzieci i usmie-
cha sie.

Matgosia: a) Mimo wielu présb i namow wiersza
powiedzie¢ nie chce. Méwi ,ja nie chce”, patrzy prosto
przed siebie i nie rusza sie z miejsca.

2. Wyniki badania zachowania sie wobec
obcych.

Jozia wchodzi do pokoju, na widok dwoch obcych
pandéw zatrzymuje sie przy progu i spuszcza gltowe. Na
prosbe, azeby sie zblizyta i przywitata, powoli idzie w stro-
ne stotu i zatrzymuje sie tuz przed siedzacym z gtowg spu-
szczong. Podaje reke, na pytania odpowiada cicho i krotko,
lub tylko kiwa gtowg. Po kilku minutach podnosi gtowe
I patrzy na obcych, ale odpowiada cicho i szarpie zebami
rog chusteczki. Polecenia wykonuje w milczeniu i powoli.

Renia wchodzi do pokoju na palcach, powoli. Staje
na $rodku sali z glowg przechylong na bok, usmiecha sie
I zaktada rece w tyt. Po chwili podchodzi blizej, podaje
reke i Smieje sie. Na pierwsze pytania odpowiada na razie
ciszej, po chwili juz swobodnie i gtosno. Opowiada sama
wiele rzeczy, Smieje sig, stoi prosto, patrzy w oczy.

Matgosia wchodzi, zatrzymuje se w progu i robi
ruch w kierunku drzwi — chce uciec. Na zadanie panow
zbliza sie o dwa kroki i stoi z daleka od stotu, przy kto-
rym siedza obcy. Odpowiada tylko na pytania, odwraca
sie przy tym tytem lub bokiem, nie patrzy na rozmawiaja-
cych i nie wykonuje zadnych polecen. Na widok wyciggnie-
tej reki jednego z pan6w cofa sie i rece chowa w tyt, za
siebie.
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Kazia wchodzi i uSmiechajac sie do obcych zbliza
sie szybko do pokoiku lalek. Zawotana, bez wahania pod-
chodzi do stotu, przy ktérym siedzg panowie, méwi gtosno
i duzo, Smieje sie, patrzy prosto w oczy.

W podobny sposob ustosunkowata sie kazda z dziew-
czynek do mojej osoby w pierwszych dniach mego pobytu
w przedszkolu. Jozia nie méwita nic przez czas dtuzszy,
usmiechata sie tylko i spuszczata glowe bardzo nisko.
Renia i Kazia juz w pierwszym dniu rozmawiaty chetnie,
witaly sie i zegnaly. Kazia po kilku minutach siedziata
u mnie na kolanach. Matgosia nie pozwolita sie zblizy¢ do
siebie, uciekata, chowata sie, nie odpowiadata na pytania.
W ciggu pierwszego tygodnia pobytu w przedszkolu nie
jadata z dzie¢mi przy wspélnym stole, tylko osobno,
w kuchni.

Zagadnienie Smiatosci i nieSmiatosci jako cechy wro-
dzonej i por6éwnanie pod tym wzgledem badanych dziew-
czynek przedstawia duze trudnosci. Juz u dzieci w tym
wieku trudno powiedzieé, czy $miata podstawa przy mo-
wieniu wierszyka, lub przy zetknieciu sie z obcymi, jest
wyptywem jedynie wrodzonych cech usposobienia, czy tez
jest do pewnego stopnia cechg nabytg dzieki Srodowisku,
ktére sklania niejednokrotnie do tego rodzaju wysta-
pien i w ten sposdb oswaja z sytuacjg. Mam wrazenie, iz
w wypadkach przeze mnie opisanych duzg role grajg
wplywy domowe. Jo6zia w domu nigdy nie popisuje sie
wierszykami i nie ma do czynienia z ludZmi spoza swego
Srodowiska. Znalaziszy sie w przedszkolu w zupetnie innym
otoczeniu, jest nieSmiata i zazenowana. Otaczajg jg dzieci
zamozniejsze, lepiej ubrane, panie i panowie, z ktorymi
nigdy nie stykata sie we wtasnym domu. Kazia natomiast
wchodzac do przedszkola znalazta sie pomiedzy réwnymi
sobie, a do wszystkich wystgpien publicznych byta w domu
przyzwyczajona, stad brali objawow nieSmiatoSci.

Niejednakowe warunki dos$wiadczenia nie pozwalajg
na doktadne poréwnanie i zupetnie pewng ocene dziew-
czynek, jako ,,z urodzenia“ Smiatych lub nieSmiatych. Na
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podstawie przeprowadzonych obserwacyj mozna jedynie
stwierdzi¢ istnienie roznic w formie reakcji, bez szukania
ich przyczyny i bez wnikania w to, o ile s3. one wynikiem
oddziatywania $Srodowiska. Jezeli chodzi o takie poréwna-
nie, to Kazia moze byé uwazana za najbardziej Smiala.
Wiersze méwi przy petnej sali 0s6b z nieznacznymi tylko
objawami onie$mielenia (bawi sie palcami, wykreca je itp.).
W rozmowie z osobami obcymi jest swobodna i naturalna.
Renia wykazuje juz nieco wiecej objawOw oniesmielenia,
ale nie broni sie przed moéwieniem wiersza, nie ucieika od
nieznanych pandéw i po paru minutach rozmawia z calg
swobodg. Matgosia ucieka od obcych, odwraca sie od nich,
schyla gtowe, trzyma sie zawsze w pewnym oddaleniu, nie
wykonuje polecen, rece chowa za siebie, nie pozwala sie
dotkng¢, ani wzigé za reke. Matgosia stwarza pomiedzy
sobg i obcymi jak gdyby bariere, majaca ja uchronic¢
I utrudniajgcg kontakt. Objawy notowane u Maitgosi sg
objawami nieufnosci i niepewnosci, jakg w niej budzi obcy
cztowiek.

Objawy, notowane w czasie tych samych sytuacji
u Jozi, sg raczej objawami poczucia nizszej wartosci. Jozia
czerwieni sie, mowi szeptem, kreci fartuszek, bawi sie pal-
cami, patrzy w ziemig, ale nie wykazuje niecheci, ani
takiego braku zaufania jak Matgosia. Zbliza sie do obcych
na odlegto$¢ bardzo niewielkg, pozwala sie wzig¢ za reke,
wykonuje polecenia, uSmiecha sie. Jozia jest raczej zazeno-
wana, Matgosia nastawiona nieufnie i opozycyjnie.

Zdaje mi sie, ze w obu wypadkach mamy do czynienia
z obawag przed ujemnym sadem, czyli nieSmiatoscig. ROz-
nica u obu dziewczynek jest jednak wyrazna. J6zi obawa
przed ujemnym sgdem ptynie z poczucia mniejszej war-
tosci w poréwnaniu z ludZmi, z ktorymi sie zetknela.
Obawa przed ujemng oceng u Matgosi ptynie z jej nie-
ufnosci. Matgosia nie wie, czy obcy cztowiek jest dobry
i zyczliwy dla niej i jak jg oceni. Woli wiec by¢ jak naj-
dalej, mowi¢ jak najmniej, woli nie wykonywaé polecen
i w ten sposob odwrdci¢ od siebie uwage.
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K. Kontakt z ludZmi.

Postawa cztowieka wobec innych ludzi jest istotng,
ceche, usposobienia. W zyciu spotyka sie ludzi otwartych,
serdecznych, towarzyskich, obok zamknietych, nieufnych
i chtodnych ,odludkéw®. U czterech badanych dziewczy-
nek réznice usposobienia pod tym wzgledem wystepowaty
wyraznie.

Podaje dane liczbowe, sporzadzone na podstawie sze-
regu obserwacyj, zatytutowanych ,zmiang, zajec¢“, doty-
czace kontaktu dziecka z rowiesnikami. Cyfry wskazuja,
jaki procent stanowig zajecia samotne, a jaki przypada na
powstate z wiasnej inicjatywy zajecia i zabawy zbiorowe.

Tablica 9.
Zestawvienie liczb.

Ogolna licz- Zajecia Zajecia
ba zaje¢ zbiorowe samotne
Jozia 40 0 40
Matgosia 80 22 58
Kazia 97 29 68
Renia 113 54 59
Tablica 10.

Stosunki procentowe.

Zajecia Zajecia
samotne % zbiorowe %

Jozia 100 0

Matgosia 72,4 27,4
Kazia 70,2 29,8
Renia 52,3 47,7

Mowigc o zajeciach zbiorowych bratam pod uwage
wszelkie zajecia i zabawy, do ktérych dziecko badane sta-
rato sie wciggnac inne dzieci, a wiec i takie, jak np.: fapie
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Jbzie za reke i ciggnie, zaczyna rozmowe, dmucha we wtosy
stojgcej dziewczynce, sypie piaskiem na sasiadke i ucieka
itp. We wszystkich tu rozpatrywanych wypadkach czyn-
nosci odnoszg sie do innego dziecka i wymagaja jego
obecnosci.

Jak widac z tablicy, Jézia nie posiada zabaw i zaje¢
zbiorowych, pochodzacych z wiasnej inicjatywy (procent
zaje¢ zbiorowych réwna sie u Jozi 0). Kazia, Renia i Mal-
gosia potrzebujg towarzystwa. Zajecia i zabawy, powstate
z inicjatywy Reni, w 47,7% wymagaja obecnosci innych
dzieci. Odpowiednie cyfry, odnoszace sie do Kazi i Mat-
gosi, sg mniejsze, jednakze i one wskazujg na to, iz dzieci
te nie sg zupetnie odosobnione i szukajg tacznosci ze swymi
rowiesnikami.

Pewne S$wiatto na zagadnienie kontaktu dziecka
z ludzmi rzuca tez wskaznik rozmownos$ci. Rozmowa wy-
maga obecnosci osoby drugiej i jest wyrazem tgcznosci
z otoczeniem ludzkim. U czterech badanych dziewczynek
wskaznik rozmownosci (liczba stow wypowiedzianych
w ciggu minuty) taczy sie Scisle z liczbg zaje¢ zbiorowych.

Jozia Wskaznik rozméwnosci — 0,2, zajecia zbiorowe — 0%

Najwiekszy wskaznik rozméwnosci u Reni tgczy sie
Z najwyzszym procentem zaje¢ zbiorowych. Najnizszy
wskaznik rozmoéwnosci Jozi taczy sie z brakiem zaje¢ zbio-
rowych. U Matgosi i Kazi tez odpowiednie stosunki zostajg
zachowane.

Renia i Kazia wykazujg najwiekszy kontakt z ludZmi,
szukajg i potrzebujg ich towarzystwa, ale i pomiedzy nimi
istniejg duze roznice. Stosunek Kazi do ludzi cechuje zaufa-
nie, serdeczno$¢ i otwarto$¢. Oto przyktady:

Kazia lubi sie piesci¢, siedzie¢ na kolanach. Dzieci,
z ktorymi sie bawi, i mnie wita zawsze z bardzo gtosno
wyrazang radoscig, obejmuje, piszczy, skacze itp. Przy
spotkaniu z obcymi dziewczynkami jest rozmowna, Swo-
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bodng, zadowolona. Po paru minutach prosi, azeby obie
dziewczynki przyszty do niej i do jednej z nich méwi: ,ty
zawsze bedziesz ze mng para! dobrze?* Kiedy jedna z pan,
ktorg Kazia widziata po raz pierwszy, zaproponowata, ze
ja zaprowadzi do swego ogrédka, Kazia krzykneta ,,dobrze*,
podskoczyta i wyciggneta reke.

Inaczej wyglada stosunek Reni do ludzi. Renia lubi
towarzystwo i szuka go na kazdym kroku po to, azeby da¢
ujscie swej potrzebie wladania i kierowania. Jej stosunki
z ludZmi cechuje pewien chtéd i szorstko$¢. Renia nie
objawa takiej serdecznosci jak Kazia. Nikogo nie wita
z hatasem i radoscig, nie obejmuje, nie piesci sie. Rawi sie
zwykle z trzema lub czterema dziewczynkami i przez caty
czas wydaje rozkazy i polecenia. Do dwoch obcych dziew-
czynek bawigcych sie lalkami podeszta od razu blisko, sama
zaczeta rozmowe od powiedzenia ,to nie tak sie Sciele
t6zko" i zabrata sie do roboty, pozostawiajac obie dziew-
czynki bez zajecia. Kiedy po paru minutach dziewczynki
odeszly, Renia odwrdcita sie do nich, krzykneta ,,czemu sie
nie bawicie!” i natychmiast zaproponowata nowg zabawe,
w ktérej miaty bra¢ udziat wszystkie trzy, i w ktorej sobie
znOw wyznaczyfa role najwazniejszg i kierowniczg. Bawity
sie w ,dom*“, w ktorym Renia byla panig, jedna z dziew-
czynek dzieckiem, a druga stuzaca.

., Malgosia z wielkg trudnoscig nawigzuje kontakt
Z ludzmi. Wspominatam juz przy omawianiu SmiatoSci
i nieSmiatosci o jej nieufnosci wzgledem obcych. Ta sama
nieufno$¢ i nieche¢ miata miejsce przy spotkaniu z niezna-
jomymi dziewczynkami. Matgosia weszta do pokoju, w kto-
rym sie bawity, ale natychmiast sie odwrocita i wyszia.
Matgosia najbardziej ozywiona i wesota byta zwykle rano,
kiedy w przedszkolu bylo jeszcze zupeilnie pusto. Wraz
z rosnaca liczbg dzieci, nadchodzacych do przedszkola,
humor Malgosi sie zmieniat, wreszcie stawata nachmu-
rzona pod Sciang i nie brata udzialu w zadnej zabawie.
Matgosia bawi sie jedynie z jedng lub dwiema dziewczyn-
kami, dobrze sobie znanymi, i nie lubi nowych o0sdb
w swoim otoczeniu. Kiedy przyprowadzatam ktérgs
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z dziewczynek mniej znanych i proponowatam, aby ja przy-
jety do zabawy, Kazia i Renia godzity sie na to chetnie,
jedynie Matgosia protestowata powtarzajgc swoje ,aj! ja
nie chce” i nachmurzona wycofywata sie z zabawy.

Jozia nie stara sie 0 jakgkolwiek tgcznosé z rowies-
nikami. Jej odosobnienie wyptywa, jak sie zdaje, z nieSmia-
tosci. Jozia nie szuka towarzystwa dzieci, bo dzieci te
pochodzg z innego $rodowiska, pod wieloma wzgledami
przewyzszajg jg i niechetnie przyjmujg do zabawy jako
nieruchliwa, ciezkg i matomoéwna. Przyczyng stabego kon-
taktu z otoczeniem nie jest nieufnos¢ i chtéd obserwowany
u Malgosi. Jézia wciggnieta do zabawy przez inne dzieci
bawi sie z nimi chetnie, jest zadowolona, do wszystkich
dzieci odnosi sie jednakowo zyczliwie, jest zgodna i potulna.

Reasumujgc wyniki obserwacji mozna powiedzie¢, iz
usposobienie Reni i Kazi wymaga ciggtej tacznosci z ludz-
mi. tgcznos¢ ta jest u nich fatwiejsza i silniejsza, niz u Mai-
gosi i Jozi. Serdeczno$¢ i ciepto uczuciowe Kazi odréznia
se wyraznie od pewnej rezerwy i chtodu Reni, a jeszcze
bardziej od niecheci i nieufnosci, z jakg Matgosia traktuje
ludzi. Zyczliwa postawa J6zi wobec otoczenia zbliza sie
raczej do postawy Kazi, brak tu jednak tej swobody i tatwo-
§ci w stosunkach z ludzmi, ktérg daje SmiatoSC i pewnosc
siebie.

L. Ekspresja.

Wyraz uczuciowy, jego swoboda lub nienaturalnos¢,
pozostaje w zwigzku z ustosunkowaniem sie cztowieka do
ludzi i dlatego w tym miejscu chce sie zajgé pordwnaniem
dziewczynek ze wzgledu na ich sposob wyrazania uczuc.

Wyraz uczuciowy ludzi rézni sie znacznie swag sitg,
swobodg i bezposrednioscig. Obok ludzi wylewnych, otwar-
tych, swobodnych w wyrazie, istniejg ludzie, ktorzy zacho-
wujg sie tak, jak gdyby nie chcieli o sobie powiedzie¢ za
duzo. U tych spotyka sie z jednej strony zahamowanie
wyrazu, z drugiej strony sztuczno$¢, czyli niezgodnos$¢
Z treScig przezycia.
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Sztuczno$¢ wyrazu jest wynikiem oddziatywania
zewnetrznego, wynikiem zetkniecia sie z ludZmi. Pierwot-
nym i wrodzonym jest wyraz naturalny, z ktorym cziowiek
przychodzi na Swiat. Dopiero w ciggu zycia powstajg roz-
nice w sposobie wyrazania uczué. Réznice te sg wyktadni-
kiem ro6znych cech usposobienia pod wzgledem stosunku
do ludzi i jako takie moga by¢ rozpatrywane.

Dzieci, kierujgc sie raczej impulsami niz motywami,
nie posiadajg sztucznosci wyrazu i celowo nie dzialajg
w kierunku jego zahamowania. Jednakze juz wsrod dziew-
czynek 5-cio letnich, obserwowanych przeze mnie, dato sie
uchwyci¢ réznice w sposobie wyrazania uczu¢ przy pomocy
mimiki i gestow.

1. Reakcja na podniety smakowe (cytryna
i miod) u Jozi i Kazi, w wypadkach gdy w gre wchodzita
podnieta przykra (smak cytryny), majg charakter ruchéw
obronnych. Obie dziewczynki reagujg nie tylko mimika,
ale tez i ruchem ragk, co sklada sie na obraz petniejszej
I silniejszej reakcji, niz w wypadku, gdy chodzi o Renie.

Renia reaguje inaczej, niz tego mozna by sie spodzie-
wac, znajac jej zywos¢ i impulsywnosé z poprzednio przy-
toczonych obserwacji.

2. Reakcja na widok zabawki (ktérg byta
poruszajgca sie myszka), uwidoczniona na zdjeciach na
str. 94, prowadzg do tych samych spostrzezen.

Wybuchowe, nieopanowane reakcje Kazi i radosny
przestrach JO6zi wyraznie sie réznig od skupionej obser-
wacji i lekkiego zdziwienia, jakie mozna dostrzec na twa-
rzy Reni.

3. Opozycje. Zdjecia na str. 96 zostaty dokonane
w chwile potem, gdy dziecku trzymanemu za reke powie-
dziatam ,teraz juz nie puszcze cie”.

Trzy dziewczynki w tej sytuacji daty trzy rozne rodzaje
reakcji. Renia przybrata wyraznie postawe atakujacg, agre-
sywna. Reakcja JOzi jest typowa reakcjg pasywna, wyraza-
jaca sie ptaczem. Jeszcze inng reakcjg jest reakcja ucieczki
I wyrywania sie, jaka widzimy u Kazi.
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Swoboda i zywos¢ wyrazu Kazi jest wplywem jej
tatwego kontaktu z ludZzmi, objawiajgcego sie serdeczno-
Scig i zaufaniem, o ktorym mowitam w poprzedniej czesci
pracy. Zywy i bezposredni wyraz Jozi, jak mozna przy-
puszcza¢, ma to samo podioze. Wprawdzie préby Smiatosci
i liczba zaje¢ samotnych zdaje sie zaprzecza¢ temu, ale
jezeli sie wezmie pod uwage fakt, ze nieSmiato$¢ Jozi wy-
ptywa z poczucia mniejszej wartosci, a nie z nieufnosci
i obawy przed ludzmi, istnienie swobodnego wyrazu zdaje
sie by¢ wyjasnione.

Wielka ilos¢ zaje¢ samotnych Jézi jest wyrazem tylko
nieSmiatosci. Jozia, wciggnieta przez dzieci do zabawy, jest
wyraznie zadowolona, usmiecha sie, wykonuje wszystkie
polecenia, nie protestuje, odnosi sie z zaufaniem i zyczliwo-
§cig, co pozwala jej na zywa i bezposrednig manifestacje
przezyc.

Renia reaguje mimikg w sposéb mniej wyrazisty, bar-
dziej opanowany. Ciggty kontakt Reni z ludZmi nie nosi
cech tej serdecznosci i prostoty, jaka sie widzi u Kazi. Renia
jest sposréd swych rowiesniczek najodwazniejszg, naj-
sprytniejszg, wyzyskujacg stabe strony innych i kierujgca
innymi. Jest najbardziej dojrzata zyciowo, ,,najdoros$lejsza“.

Taka postawa wobec ludzi wymaga pewnej taktyki,
nie pozwala na zupetng szczeros¢ i wybuchowoSC, totez
Renia przy calej swej zywosci i energii posiada wyraz
opanowany.

t. Kontakt z otoczeniem.

Pragnac sie dowiedzie¢, w jakim stopniu kazda z dziew-
czynek zachowuje 1gczno$¢ z rzeczywistoscig, w jakim
stopniu bierze Swiadomy udziat w tym, co sie naokoto niej
aktualnie i realnie dzieje, staratam sie obliczy¢ dla kazdej
~wskaznik introwertyczno$ci“ na podstawie tego, czy jest
w réznych chwilach, w ktorych badatam, obecna i przy-
tomna, czy tez mysl i wyobraZnia dziecka odbiega od tego,
Co je otacza.

Pod uwage bratam najtatwiejszy do uchwycenia objaw
oderwania sie od rzeczywistosci, jakim jest ,zapatrzenie®,
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Zapatrzenie objawia sie charakterystycznym wyrazem oczu
i catej twarzy, Swiadczgcym o tym, ze na pewien czas kon-
takt z tym, co sie dzieje na zewnatrz, zostat zerwany.

~Wskaznik introwertycznosci“, o ktérym wspomnia-
tam, wyraza stosunek ilosci zapatrzen do ilosci czasu,
W ciggu jakiego osoba byta obserwowana. Obserwacje czte-
rech dziewczynek byly robione w czasie drugiego Sniadania
I trwaty 10 minut. Obserwacyj takich dokonatam osiem,
a wiec czas, w ciggu ktérego kazda z badanych byta pod
obserwacjg, wynosit 80 minut. Oto wyniki zestawione na
tabeli:

Tablica 11.
IHos¢ ,,zapatrze n“

Jozia Matgosia Kazia Renia
Obserwacja 1 8 6 1 0
2 5 6 2 0
3 7 2 0 1
i 4 3 4 0 0
b 5 4 1 1 1
6 8 3 0 0
7 5 5 0 0
8 7 2 0 2
Sumy 47 29 4 4
Wskaznik introwertycznosci Jozi = -4"- = 051
Matgosi = -— = 0,36
Kazi = = 0,05
N Reni = = (&

Najwyzszy wskaznik introwertycznosci wykazuje Jozia,
najmniejszy Renia i Kazia. Wyniki zgadzajg sie z wyni-
kami dotyczgcymi kontaktu z ludzmi, ktéry u Jézi rowniez
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byt najstabszy, u Reni i Kazi najsilniejszy. JOzia robi wra-
zenie odgraniczonej szklanng $cianka od zycia Kipigcego
w przedszkolu. Postawa jej jest postawag biernego obser-
watora, nie wchodzacego z wiasnej inicjatywy w kontakt
z ludZzmi. Na 100% zaje¢ Jézi — 60% wynosza zajecia, ktore
okreslitam krotko ,,stoi i patrzy“. Obok tej biernej postawy
w stosunku do rzeczywistosci Jézia czesto zupetnie odrywa
sie od niej, jak na to wskazuje cyfra 0,51 (wskaznik intro-
wertycznosci).

Matgosia posiada mniejszy wskaznik introwertyczno-
sci (0,36) i mniejszy procent zabaw samotnych, co wska-
zuje na wiekszg tgcznos¢ z otoczeniem. Najsilniej wyste-
puje ona u Kazi i Reni, gdzie wskaznik introwertycznosci
(0,05) jest niemal 10 razy mniejszy od wskaznika Jozi
i okoto 8-em razy mniejszy od wskaznika Matgosi. Obok
tego procent zabaw samotnych u Reni jest o potowe mniej-
szy, niz odnos$ny procent JOzi, a takze jest duzo mniejszy
od procentu Matgosi.

Procent zabaw samotnych Kazi jest wiekszy niz u Reni,
zbliza sie raczej do procentu Matgosi, ale jest 0 wiele mniej-
szy niz u JOzi. Kazia i Renia biorg czynny udziat w zyciu,
nie tracag z oczu tego, co sie wokoto nich dzieje. Obie dziew-
czynki cechuje wieloméwnos$¢. Wskaznik rozmownosci,
obliczony poprzednio réwniez na podstawie obserwacji
w czasie drugiego $niadania, wynosit dla Kazi 12,6, dla
Reni 14,8, podczas gdy dla J6zi 0,2, dla Matgosi 2,5.

Jak wynika z poréwnania wskaznikdw rozmownosci
ze wskaznikami introwertycznosci, pozostajg one w sto-
sunku odwrotnym. Najwiekszy wskaznk rozmownosci
u Kazi i Reni tgczy sie z najmniejszym wskaznikiem intro-
wertycznosci. | na odwrét: Najwiekszy wskaznik intro-
wertycznosci JOzi tgczy sie z najmniejszym wskaznikiem
rozmownosci.

M. Ambicja.

W tej czesci badan nad rdznicami usposobienia poru-
szytam zagadnienie wptywu wspétzawodnictwa na wyniki
pracy 4-ech obserwowanych dziewczynek. Ambicja jest tu
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rozumiana jako wrazliwo$¢ na wspoétzawodnictwo, obja-
wiajgca sie w dwojakiej formie: w dgzeniu do zajmowania
pierwszego miejsca wszedzie tam, gdzie sity sg wystawiane
na probe, albo tez w unikaniu wszelkiego rodzaju konku-
rencji W obawie przed uzyskaniem miejsca gorszego.

Wrazliwo$¢ na wspotzawodnictwo jest wazng cechg
usposobienia. Stopien jej i formy, w jakich sie u dziewczy-
nek przejawia, staratam sie pozna¢, wprowadzajgc do pracy
przez nie wykonywanej moment wspotzawodnictwa.

Poroéwnanie wynikdw uzyskanych przy pracy w wa-
runkach normalnych, z wynikami uzyskanymi przy tejze
pracy pod wplywem ogtaszania wynikéw, zachety do uzy-
skania rekordu itp., pozwoli oceni¢ site tego wpltywu, a tym
samym wrazliwo$¢ osoby badanej na wspotzawodnictwo.
W pracy mojej miato wiec miejsce dwukrotne przeprowa-
dzanie zadan. Kazde z nich bylo powtarzane 4 razy w wa-
runkach normalnych i 4 razy jako wyscigi czy walka
0 pierwszenstwo.

L

Daje dziewczynkom do nawleczenia na nitke 50 kora-
likbw. Nawleka na razie kazda z osobna. Notuje czas zuzyty
na wykonanie tej pracy i obliczam na podstawie czterech
prob przecietny czas, jakiego potrzebuje kazda z nich na
nawleczenie 50-ciu korali. Te same obliczenia przeprowa-
dzam po wprowadzeniu momentu rywalizacji przez powie-
dzenie: ,zobaczymy, ktora nawlecze najpredzej*

Oto wyniki:
. P r 6 b a
Jozia
1 2 3 4

czas bez wspotzawodn. 20 m 19 m 2l'm 17 m
czas przy wspotzawodn. 22 m 20 m 19 m 23 m

czas przecietny bez wspoétzawodnictwa 19 m

przy wspotzawodnictwie c2l'm

roéznica L —2

Wynik wspoétzawodnictwa ujemny.
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Kazia
1
czas bez wspotzawodn. 10 m
czas przy wspotzawodn. 10 m

czas przecietny bez wspoétzawodnictwa
przy wspotzawodnictwie

réznica

Wynik wspotzawodnictwa dodatni.

Renia
1
czas bez wspotzawodn. 12 m
czas przy wspotzawodn. 8 m

czas przecietny bez wspotzawodnictwa
przy wspotzawodnictwie

roéznica

Wynik wspoétzawodnictwa dodatni.

10 ni 9 ni 14 m
9 id 9 DI 6 m

10,7 m

27 m

Matgosia nie chciata bra¢ udziatu w ,wyScigach®.

Segregacja W ciggu 5-ciu minut kazda z dziew-
czynek zajeta byfa segregacjg grochu i fasoli. Obliczytam
dla kazdej ilo$¢ rozsegregowanych ziaren we wszystkich
4-rech probach i przecietng. Nastepne 4-ry préby byly juz
przeprowadzone ze wszystkimi dziewczynkami razem pod
hastem: ,ktora z dziewczynek najwiecej ziaren wybierze*
Praca ta trwata tez 5 minut. Oto wyniki:



elze) BIZOl eluay

eloAzodO






97

Jozia Proby
1 2 3 4
llo$¢ rozsegregowanych
ziaren bez wspotzawodnictwa 60 82 86 90
llo$¢ rozsegregowanych
ziaren przy wspo6tzawodnictwa 69 70 90 64
przecietna ilo$¢ rozsegregowanych ziaren bez wspoétzawodn. .79
przy .73
Wyniki wspoétzawodnictwa ujemne.
Kazia Proby
1 2 3 4
llos¢ rozsegregowanych
ziaren bez wspotzawodnictwa 120 100 116 148
llos¢ rozsegregowanych
ziaren przy wspotzawodnictw 130 115 110 142
przecietna ilo$¢ rozsegregowanych ziaren bez wspotzawodn. c121
przy . 124
Wyniki wspoétzawodnictwa dodatnie.
Renia Proby
1 2 3 4
llos¢ rozsegregowanych
ziaren bez wspotzawodnictwa 118 160 140 172
llo$¢ rozsegregowanych
ziaren przy wspotzawodnictw 162 180 198 201
przecietna ilo$¢ rozsegregowanych ziaren bez wspoétzawodn. 147
» Py 185

Wyniki wspoétzawodnictwa dodatnie.

Jak wida¢ z zestawien, wptyw wspdtzawodnictwa na
wyniki pracy nie u wszystkich dziewczynek objawia sie
jednakowo. U Reni i Kazi jest wyraznie dodatni, zwieksza-

7



98

jacy wydajno$¢ pracy. Przy nawlekaniu korali na skutek
rywalizacji Kazia zuzywa o 2,7 min. mniej niz zwykle.
Segreguje tez nieco szybciej. W tym samym czasie bowiem
rozsegregowuje o trzy ziarna wiece;j.

Podobne wyniki daje wspotzawodnictwo u Reni. Czas
Reni przy nawlekaniu 50 korali zmniejsza sie o 4,8 min
Rozsegregowuje w tym samym czasie o 38 ziaren wiecej.

Inaczej ta sprawa przedstawia sie u Joézi. Tu spoty-
kamy sie z wynikami ujemnymi. Jozia przy wspotzawod-
nictwie zuzywa o trzy minuty wiecej na nawlekanie korali
I rozsegregowuje 0 6 ziaren mniej niz zwykle. Wyniki
ujemne wynikaja, stad, iz Jézia $ledzi raczej przebieg pracy
innych biorgcych udziat w zawodach, niz zajmuje sie
wlasng pracg i jej rezultatem. Jozia wykazuje matg wraz-
liwos¢ na wspoétzawodnictwo. Tempa pracy hie zmienia,
odrywa sie od zajecia, rozglada sie, obserwuje prace
innych itp.

W czasie nawlekania korali zauwazytam, iz Jézia nie
konczy pracy z chwilg, gdy dwie jej rywalki juz skonczyty.
Jozia nawleka korale dalej w tym samym tempie, a na
wiadomos¢, ze Renia uzyskata pierwsze miejsce, usmiecha
sie. JOzia robi takie wrazenie, jak gdyby zalezato jej tylko
na samej czynnosci a nie na wynikach i zwigzanym z tym
pierwszenstwem.

U Reni przy rywalizacji zwraca uwage tempo wyraz-
nie przyspieszone i milczenie. Renia, ktéra wykazata naj-
wiekszg rozmownos¢, przy pracy tej milczy i tylko od czasu
do czasu rzuca okiem na wyniki pracy Kazi.

Tempo pracy Kazi jest jeszcze bardziej przyspieszone,
ale nieréwne. Kazia méwi duzo, wcigz patrzy na Renig
i Jozie, porownuje swoje wyniki z wynikami rywalek,
potem ze zdwojong szybkoscig, gwattownie i nerwowo pra-
cuje. Pomimo mniejszych wynikéw cyfrowych, jakie wy-
kazata w zestawieniu z wynikami Reni, nie mozna okresli¢
Kazi jako mniej ambitnej, bowiem zachowaniem sie swoim
przy pracy wyraza bardzo silne dazenie do wybicia sie
i duza wrazliwo$¢ na wspoizawodnictwo. Przy jednej
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z prob  gdy zobaczyla, ze Renia ma duzo wiecej korali
nawleczonych, przestaje nawlekaé, odrzuca zaczetg robote,
moéwi ,aj! ja nie bede” i odchodzi. To tez dowdd ambicji,
ktora sie wyraza jako obawa przed zajeciem gorszego
miejsca.

Ujemne wyniki Jozi wyptywajg prawdopodobnie z nie-
mitego odczucia swojej mniejszej wartosci w poréwnaniu
z dziewczynkami, ktore zawsze i wszedzie w przedszkolu
Sg pierwsze.

Jozia nawet nie stara sie 0 zwyciezenie ich.

Kazia i Renia czuja swoje mniej wiecej rowne sity
i jednakowe mozliwosci zwyciestwa i to je podnieca do
wysitku. Kazi wyniki stabsze wyptywaja z jej stabosci ner-
wowej i uczucia niepewnosci, ktére kaze co chwila spraw-
dzaé, poréwnywac, wyraza¢ swoje obawy itp. Renia zwy-
cieza dzieki swojemu opanowaniu, ale na tej podstawie nie
mozna jej okresli¢ jako bardziej ambitng, gdyz wazniejsza
role niz wyniki cyfrowe odgrywa tu zachowanie sie przy
pracy.

Pomimo braku danych liczbowych co do Matgosi, na
podstawie obserwacji mozna jg okresli¢ jako ambitna.
Ambicja Matgosi objawia sie inaczej niz ambicja Reni.
Matgosia nie bierze udziatlu w zawodach nie dlatego, ze jej
nie zalezy na zwyciestwie. Motywy tego sg inne. Matgosia
boi sie zosta¢ w tyle i dlatego woli w ogole sie nie angazo-
waé. Matgosia nie lubi by¢ wyprzedzana, a to tez jest wy-
razem ambicji. Oto obserwacje potwierdzajgce moje przy-
puszczenie:

1. Malgosia biega na ,wyscigi“ tylko z Jozig, poniewaz
stale pierwsza dobiega do mety. Kiedy staje przy niej Renia
lub Kazia, Matgosia tupie nogg i wota: ,z tobg nie! ja
sama!*

2. Przy zabawie w ,ciuciubabke“ nie pozwala sobie
zawigza¢ oczu, nie chce tapa¢ Reni i méwi: ,ja nie chce
tapa¢ Reni, ja bede tapaC Jozie“. (Zwykle Jozie predzej
udaje sie jej ztapac.)

) Na zestawieniu proéba pierwsza.
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3. Matgosia skacze na piasku i wcigz pokazuje mi, jak
daleko skoczyta. Kiedy tuz obok zaczyna skaka¢ Renia
i skacze duzo dalej, Matgosia ze ztoScig, tupigc nozka, wota:
»ty nie skacz po moim piasku® i od tej chwili nie chce ska-
ka¢ wecale. Dopiero kiedy Renia odeszta, Matgosia wrécita
do swego zajecia. Poréwnanie ambicji czterech dziewczy-
nek pod wzgledem iloSciowym jest trudne. Ograniczam sie
wiec jedynie do powyzej przedstawionego poréwnania
form, w jakich sie przejawia ambicja lub jej brak.

N. Porzadek i systematycznos¢.

Cechy te sg tez cechami rozwinigtymi na podtozu
odziedziczonych wiasciwosci usposobienia. Ze tak jest rze-
czywiscie, Swiadczy fakt, iz dzieci nalezace do jednego
rodzenstwa, wychowujgce sie w tych samych warunkach,
dzieci, do ktérych stosuje sie te same wymagania, jezeli cho-
dzi o porzadek i czysto$¢, wykazujg czesto duze rdznice
pod tym wzgledem.

To samo dotyczy systematycznosci, tj. zamitowania do
pewnej planowosci w zyciu codziennym, wyrazajacej Sie
w dazeniu do uporzadkowania swych czynnosci i w skton-
nosci do utrzymywania ustalonego porzadku.

R6znice usposobienia pod tym wzgledem najwyrazniej
wystepujg w dziataniu. Roztozenie pracy, metoda, jaka sobie
cztowiek wybiera, lub jej brak, sg tu charakterystyczne.

L

Systematycznos$¢ czterech dziewczynek badatam obser-
wujac je przy segregacji grochu i fasoli. Notowatam me-
tode, jakg sie kazda z nich przy tej pracy postugiwata. Oto
metody pracy poszczegOlnych dziewczynek:

Jozia
bierze z pudetka raz trzy fasole, potem dwa grochy, potem
znéw caly czas fasole, potem przez dtuzszy czas same gro-



101

chy, potem znéw pare fasolek, potem przez dtuzszy czas
same grochy, to zn6w jednocze$nie bierze do reki groch
i fasole i rzuca po jednym ziarnku do odpowiednich
pudetek.

Kazia

poczatkowo rzuca raz dwie fasole, raz dwa grochy i znéw
dwie fasole itd. Po jakim$ czasie bierze do garsci groch
I fasole razem, nastepnie wybiera same fasole i wsypuje
do jednego pudetka, a pozostate na dtoni grochy do innego.
Czynnosci w ten sposdb utozone powtarza przez caly czas
segregacji.

Renia.

Renia segreguje w sposéb podobny do Jézi. Bierze bez
wyboru to grochy, to fasole, co wpadnie pod reke. Méwi
duzo.

Matgosia.

Rzuca do pudetek raz groch raz fasole, potem przez
caly czas same fasole, a przy koncu segregacji same gro-
chy wsypuje do pudetka.

W wyniku pracy kazda z dziewczynek rozsegregowata
fasole i grochy i na podstawie samego rezultatu nic o syste-
matycznosci ich powiedzie¢ nie mozemy. Natomiast sam
przebieg pracy jest tu bardzo charakterystyczny. Podczas
gdy Matgosia i Kazia wykonujg pewien cykl czynnosci stale
sie powtarzajacych (bierze w gar$¢ ziarna, wybiera same
fasole i rzuca je do przeznaczonego pudetka, pozostate gro-
chy rzuca do innego, i tak w kétko), Jézia i Renia, zmie-
rzajgc do tego samego wyniku, wykonujg czynnos$ci, wsrod
ktorych zadnej prawidtowosci i powtarzalnosci uchwycic¢
nie mozna. Kazia i Malgosia stwarzajg swdj system pracy,
Reni i J6zi brak jakiegokolwiek systemu.

2.

Istnienie réznic pod wzgledem systematycznosci u ba-
danych dziewczynek potwierdzajg obserwacje dokonane
w innych sytuacjach. Kazia i Malgosia wykonujg szereg
czynnosci w statym porzadku, przez nie same ustalonym.
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a) Przygotowanie do drugiego $niadania u Matgosi
zawsze wyglada w ten sposob: Matgosia myje rece, idzie
po krzesetko do innego pokoju, stawia je przy stole, bierze
teczke z jedzeniem i przybiega do mnie, zeby jg otworzyc.
Robi to zawsze pomimo tego, ze nieraz tuz obok niej stoi
kto$, kto mogtby z rownym powodzeniem mnie wyreczyc.
Potem otwiera teczke, oglada zawarto$¢ i pokazuje sasiad-
kom. W ciggu kilkunastu obserwacji nie zauwazytam, aze-
by Matgosia przyniosta krzesetko przed umyciem rgk, albo
zeby data do otworzenia teczke pani G. przed przyniesie-
niem krzesetka.

Te same spostrzezenia dotyczg Kazi. Kazia bez przy-
pominania myje rece, potem wydostaje fartuszek i prosi,
zeby ja ubrac, nastepnie wypakowuje $niadanie, rozwija
je z papieru i kiadzie obok filizanki, a papier skiada
i chowa do teczki. W czasie 10-ciu obserwacji, poswieco-
nych przygotowaniom Kazi do drugiego $niadania, Kazia
tylko trzy razy zmienita porzadek czynnosSci i to dzieki
okoliczno$ciom zewnetrznym.

b) Przy ubieraniu na spacer Matgosi naktadam na
glowe czapeczke przed natozeniem bucikow. Maitgosia
zrywa czapke z gltowy i wota: ,nie! teraz buciki!“ Kazia
ubierajgc sie sama zachowuje plan ustalony: najpierw
buty, potem czapka, szalik i ptaszcz. U J6zi i Reni i tutaj
zadnej statosci nie dostrzegtam.

Jozia naktada na siebie zwykle to, co jest najblizej pod
rekg i nie oponuje, gdy kiedy$ wtozytam jej jeden trzewik,
potem czapke, a potem trzewik drugi.

Renia tez nie posiada zadnych przyzwyczajen. Czyn-
nosci jej sa chaotyczne i nieuporzadkowane.

3.

Dalsze spostrzezenia dotyczace systematycznosci i po-
rzadku robitam obserwujgc dziewczynki przy uktadaniu
ksigzek. Polecitam ,utozy¢ porzadnie ksiazki“. Byly to
ksigzki réznej wielkosci i lezaly rozrzucone na stole.
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Jozia
ukfadajgc stos ksigzek, brata lezace najblizej pod reka,
bez wzgledu na wielko$¢, i ktadta jedng na druga nieréwno,

na ukos. Kazia

najwiekszg potozyla na spodzie, potem sposrod rozrzuco-
nych ksigzek wybierata mniejsze, az do najmniejszej.
Ksigzki wybrane przymierzata, porownywata je i powta-
rzata: ,ta tu, ta tu, ta tu*
Renia
zabrata sie do roboty bardzo szybko i méwigc bez przerwy
utozyta ksigzki podobnie jak Jozia, tj. nie wedtug wielkosci
i krzywo. Dwie najmniejsze ksigzki znalazty sie w $rodku.
Brata do rgk po kilka ksigzek roznej wielkosci i kiadta je
na szczycie juz utozonych.
Matgosia

uktada powoli i uwaza na wielko$¢. Ostatnig ksigzke, wzietg
ze stotu, kladzie na gbrze na najmniejszej, ale widzac, ze
jest za duza, natychmiast jg zdejmuje i kladzie na stole

obok.
4.

Jezeli chodzi o porzadek, to tu wazng rzecza jest wy-
glad zewnetrzny badanych dziewczynek. Matgosia i Renia
Sg czyste, uczesane, starannie ubrane. Matgosia dba o swoje
rzeczy. Zabrudzong sukienke czysci diugo i otrzepuje.
Kazia cofa sie z obrzydzeniem i nie chce wzigé do reki
roslinki wyrwanej z korzeniem. Patrzac na korzeh oble-
piony btotem, wota: ,fe! taki brudny*. Matgosia nie chce
sie bawi¢ z psem, ,bo Szymek ma brudne tapy“ Kazia
pamieta o fartuszku przy S$niadaniu, martwi sie plama,
ktérg na nim zrobita, wyciera plame serwetkg, przyglada
sie, polewa woda. Renia i Jozia najczesciej sg rozczochrane,
nie pamietajg o istnieniu chusteczek do nosa. O myciu rgk
trzeba przypomina¢ niemal codzien.

Obie cechy omdéwione, tj. porzadek i systematycznosc,
wystepowaty wyraznie u Matgosi i Kazi, brak ich mozna
byto stwierdzi¢ u Jézi i Reni.
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Czy jednak sg to cechy tylko i wytgcznie usposobienia,
trudno powiedzie¢. Porzadek i czystos¢ badanych dziew-
czynek moze by¢ po prostu odzwierciadleniem stosunkow
panujacych pod tym wzgledem w domu.

Zestawienie wynikow.

Praca niniejsza miata na celu zbadanie roznic uspo-
sobienia. Istnienie réznic staratam sie wykazaC w obrebie
ruchliwosci, impulsywnosci, tempa, rozmownosci, wytrwa-
tosci i cierpliwosci, odwagi, Smiatosci i nieSmiatosci, kon-
taktu z ludZzmi, ekspresji, kontaktu z otoczeniem, ambicji,
porzadku i systematycznosci.

Wyniki badan niektorych cech powyzej wymienionych
daty sie ujg¢ cyfrowo, co pozwolito na Scislejsze poréwna-
nie i jasniejsze przedstawienie sprawy. Dane odnoszace sie
do innych cech pozostaty w formie obserwacyj, notowanych
stownie, graficznie, albo fotograficznie. Poréwnanie w tym
wypadku jest trudniejsze, a Sciste, ilosciowe ujecie cechy
niemozliwe.

W kazdym razie na podstawie nawet tych wynikow
mozna stwierdzi¢, iz na usposobienie kazdej z badanych,
sktadajg sie cechy znacznie roznigce sie iloSciowo i jakos-
ciowo. Nasuwa sie zagadnienie, z jakimi kombinacjami
cech mamy tu do czynienia?

Na usposobienie Jozi sklada sie: 1. najmniejsza, w po-
rébwnaniu do 3-ch pozostatych dziewczynek, ruchliwosc;
2. najmniejsza impulsywno$¢ ruchowa; 3. najwolniejsze
tempo; 4. najmniejsza rozmownosS¢; 5. najwieksza wytrwa-
tos¢ i cierpliwo$¢; 6. mata odwaga; 7. nieSmiatos¢; 8. naj-
stabszy kontakt z ludzmi; 9. zywy i silny wyraz uczuciowy;
10. najstabszy kontakt z otoczeniem; 11. najmniejsza wraz-
liwosé na wspétzawodnictwo; 12. brak porzadku i systema-
tycznosci.

Renie cechuje: 1 najwieksza ruchliwos¢; 2. najwieksza
impulsywnos$¢; 3. najszybsze tempo; 4. najwieksza roz-



105

mownos$¢; 5. mata wytrwatos¢ i cierpliwosc; 6. najwieksza
odwaga; 7. Smiatos¢; 8. tatwy kontakt z ludZzmi; 9. staby
wyraz uczuciowy; 10. silny kontakt z otoczeniem; 11. duza
wrazliwos¢ na wspotzawodnictwo; 12. brak porzadku
i systematycznosci.

Usposobienie Kazi cechuje: 1. duza ruchliwosé; 2. duza
impulsywnos¢; 3. szybkie tempo; 4. duza rozmownos$c;
5. najmniejsza wytrwatosc¢ i cierpliwos¢; 6. mata odwaga;
7. najwieksza $miatos¢; 8. najtatwiejszy i najblizszy kon-
takt z ludzmi; 9. zywy i silny wyraz uczuciowy; 10. silny
kontakt z otoczeniem: 11. duza wrazliwo$¢ na wspotzawod-
nictwo; 12. najwiekszy porzadek i systematycznos$é.

Matgosie cechuje: 1. mata ruchliwos¢; 2. Srednie
tempo; 3. mata rozmowno$¢; 4. najmniejsza odwaga;
5. nieSmiatos¢; 6. staby i trudny kontakt z ludzmi 7. staby
kontakt z otoczeniem; 8. duza ambicja; 9. duza systema-
tyczno$¢ i porzadek.

Przy okreSleniach: ,najmniejsza“, ,duza“, ,najwiek-
sza" itd. bratam pod uwage wyniki danego dziecka w sto-
sunku do wynikéw dzieci pozostatych. Poniewaz dzieci byto
4-ro, okreSlenie ,najmniejsza ruchliwos$¢" oznaczy¢ mozna
cyfra 4, ,,najwyzszg" — cyfra 1, przez co oznacza sie jedno-
cze$nie miejsce, jakie pod wzgledem ruchliwosci zajmuje
dziecko w badanej czworce.

Jezeli w podobny sposéb oznaczymy miejsce, jakie
dziecko zajmuje pod wzgledem innych cech, to otrzymamy
tabele:

Tablica 12.
. = P
- o % g 2 %\E % E g X 8 «
=3 o 0 < = 28 £=2€g 3 He C
s¢ E N8 £ £ 5= s°2 g ik
= = @ = o 5 N wNE < q
Jozia 4 4 4 2 3,5 4 4 4 3,5
Matgosia 3 3 3 4 35 3 3 2 15
Kazia 2 2 2 3 1 2 15 2 15
Renia 1 1 1 1 2 1 15 2 3,5



106

W tabeli tej nie zostaty uwzglednione: impulsywnos¢
ruchowa, cierpliwo$é, wytrwatos¢ i ekspresja, bowiem dane
odnoszace sie do tych cech dotyczag tylko trzech dziewczy-
nek, co uniemozliwia wyznaczenie odpowiednich rang
w obrebie tablicy 12-tej.

W tablicy 13-tej zamieszczam dane co do impulsyw-
nosci, cierpliwosci i ekspresji, wyznaczajac odpowiednie
miejsca dlaJiazi, Jozi i Reni.

Omowienie tablicy 12-tej.

1. Przy poréwnywaniu ruchliwosci 4-rech dziewczy-
nek wyznaczytam:
1-sze miejsce Reni, posiadajgcej najwyzszy % zaje¢ rucho-
wych (45,1%).

2-gie miejsce Kazi, posiadajgcej nieco nizszy % zajeé
ruchowych (41,2%).

3-cie miejsce Matgosi, posiadajacej jeszcze nizszy % zajec
ruchowych (33,7%).

4-te  miejsce JOzi, posiadajgcej najmniejszy % zaje¢ rucho-
wych (5%).

2. Przy poréwnywaniu tempa dziewczynek wyznacza-
tam miejsca, przyjmujac za wskaznik tempa: a) czas przy
wykonywaniu testu 3-ch zlecen, b) czas potrzebny dla
kazdej na nawleczenie 40-tu korali, c¢) ilos¢ rozsegrego-
wanych ziaren w ciggu 5-ciu minut.

1-sze miejsce wyznaczytam Reni, potrzebujgcej najmniej
czasu na wykonaniu testu 3-ch zlecen — 15,6 sek.;
potrzebujgcej na nawleczenie korali tylko 5,3 min.,
rozsegregowujacej najwiecej ziaren w ciggu minuty

20,2/min.
2-gie miejsce wyznaczytam Kazi, dla ktorej czas przy tescie
8  zlecen = 17 sek., przy nawlekaniu Kkorali

= 6,3 min, i ktora rozsegregowuje 19,8 ziaren na min.
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3-cie miejsce wyznaczytam Malgosi, dla ktérej czas przy
tescie 3-ch zlecen = 21,5 sek., przy nawlekaniu ko-
rali = 5,2 min.

4-te  miejsce wyznaczytam Jozi, dla ktérej czas przy tescie
3-ch zlecen = 32,4 sek., czas przy nawlekaniu 40 ko-
rali = 10,3 min. Jbézia rozsegregowuje 10,1 ziaren
na min.

3. Przy poréwnywaniu rozmownosci bratam pod
uwage wskaznik rozmownosci, czyli liczbe stow na minute.
1-sze miejsce wyznaczytam Reni, posiadajacej wskaznik
rozmownosci — 14.8.

2-gie miejsce wyznaczytam Kazi, posiadajgcej wskaznik
rozmownosci — 12,6.

3-cie miejsce wyznaczytam Malgosi, posiadajgcej wskaznik
rozmownosci — 2,5.

4-te miejsce wyznaczytam Jozi, posiadajacej wskaznik
rozmownosci — 0,2.

4. Przy poréwnywaniu odwagi 4-ch dziewczynek

1-sze miejsce wyznaczytam Reni, wytrzymujgcej wszystkie
proby odwagi;

2-gie miejsce wyznaczytam Jozi, wytrzymujgcej tylko trzy
proby (zeskakiwanie ze stotkow);

3-cie miejsce zajeta Kazia, wytrzymujac tylko jedng prébe
(zeskakiwanie z najnizszego stotka);

4-te miejsce Matgosia, nie wytrzymujac ani jednej proby.

5. Przy poréwnywaniu $miatosci bratam pod uwage
wyniki dwéch prob: a) méwienie wiersza, b) stosunek do
obcych os6b.

1-sze miejsce ze wzgledu na najmniejsze oznaki onieSmie-
lenia przypada Kazi.
2-gie miejsce ze wzgledu na mate oznaki onieSmielenia
przypada Reni.
3,5 miejsca ze wzgledu na duze oznaki onieSmielenia przy-
pada Matgosi i Jozi.
6. Przy poréwnaniu dziewczynek pod wzgledem kon-
taktu z ludZzmi bratam pod uwage liczby zaje¢ zbiorowych,
powstatych z inicjatywy dziecka.
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1-sze miejsce przypada Reni, posiadajacej 47,7% zajec zbior.

2-gie ” Kazi 298%
3-cie " Matgosi 214%
4-te » ; Jozi , 0%

7. Przy porownaniu dziewczynek pod wzgledem kon-
taktu z otoczeniem bratam pod uwage wskaznik intro-
wertycznosci.

1,5 miejsca uzyskaty Kazia i Renia, posiadajgce silny kon-
takt z rzeczywistos$cig i najmniejszy wskaznik = 0,05.

3-cie miejsce uzyskata Malgosia, posiadajgca wskaznik
introwertycznos$ci — 0,36.

4-te  miejsce uzyskata Jozia, posiadajaca najstabszy kon-
takt z rzeczywistoscig i wskaznik introwertycz-
nosci — 0,51.

8. Przy poréwnywaniu dziewczynek ze wzgledu na ich
wrazliwos¢ na wspotzawodnictwo
2-gie miejsce wyznaczytam Kazi, Reni i Matgosi, poniewaz

Kazia i Renia wykazaly dodatnie wyniki wspot-
zawodnictwa, Matgosia za$ zachowaniem sie w sytua-
cjach data wyraz swojej ambicji.

e miejsce wyznaczytam Jbzi ze wzgledu na ujemne
wyniki i brak objawéw wrazliwosci na wspotzawod-
nictwo.

9. Porownywujac dziewczynki ze wzgledu na ich po-
rzadek i systematyczno$¢ i wyznaczajgc im miejsca bra-
tam pod uwage wyniki 4-ech powyzej opisanych prob.

1.5 miejsca zajmuje Kazia i Malgosia, wykazujgce we

wszystkich prébach duzag systematyczno$¢ i porzadek.

3.5 miejsca zajmuje Renia i Jézia, nie wykazujagce w zad-

nej prébie porzadku i systematycznosci.

Tablica 13.
Impuls, . . )
ruchowa  Cierpliwosé Ekspresja

Jozia 3 1 15
Kazia 2 3 15

N
w

Renia 1
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1. Przy poréwnywaniu impulsywnosci 3-ch dziew-
czynek

1-sze miejsce przyznatam Reni, ktora, jak to wida¢ na zdje-
ciu, jest najbardziej impulsywna,

2-gie miejsce Kazi,

3-cie miejsce JOzi, wykazujgcej impulsywnos¢ najmniejsza.

2. Przy rangowaniu dziewczynek ze wzgledu na ich
cierpliwo$¢ bratam pod uwage wskaznik nieciei-pliwosci.

1-sze miejsce przypada JoOzi, posiadajacej najmniej obja-
wow zniecierpliwienia i wskaznik = 0,77.

2-gie miejsce Reni, posiadajacej wskaznik = 2,2.

3-cie miejsce Kazi, posiadajacej wskaznik = 2,6.

3. Przy poréwnywaniu 3-ch dziewczynek ze wzgledu
na sposob wyrazania uczuc

1,5 miejsca przyznatam Kazi i JOzi, wyrazajgcej uczucia
silniej (jak to wida¢ na zamieszczonych zdjeciach) od
Reni, ktorej przypadto miejsce 3-cie.

Na podstawie przeprowadzonego rangowania mozna
zauwazyc, iz pewne cechy robig wrazenie cech z sobg zwia-
zanych i wykazujg zupetng korelacje. Mam tu na mysli:
ruchliwos¢, impulsywno$¢ ruchowg, tempo i rozmownosc.
W wypadkach przeze mnie opisanych duzej rozmownosci
u Reni, towarzyszy duza ruchliwosé, szybkie tempo i duza
impulsywno$¢. Natomiast matej ruchliwosci Jozi towa-
rzyszy wolne tempo, mata impulsywnos¢ i matomownosc.
U Kazi i Matgosi tez odpowiednie stosunki sg zachowane.

Podobng tgczno$¢ wykazujg takie cechy, jak: wielo-
mownos$¢, tatwy kontakt z ludZzmi i silny kontakt z otocze-
niem, wyrazajacy sie matym wskaznikiem introwertycz-
NOoSCi.

Obok wykazania korelacji powyzej umieszczone tablice
majg na celu utatwi¢ rozwigzanie gtéwnego zadania, jakie
w tej pracy byto postawione, tj. przedstawi¢ cztery rozne
kombinacje cech, sktadajacych sie na cztery rdézne usposo-
bienia badanych dziewczynek.



Zakonczenie.

W pracy niniejszej byty omawiane cechy charaktery-
zujace usposobienie czterech dziewczynek. Cechy te skia-
dajg sie na rozne sylwetki duchowe dzieci badanych. Do
jakiego jednak stopnia sg cechami konstytucjonalnymi
usposobienia, a jaki udziat przy ich krystalizowaniu przy-
pisaC nalezy wptywom zewnetrznym, o tym nawet juz gdy
chodzi o 5-cio letnie dzieci trudno powiedzie€. Zastrzezenia
powyzsze dotycza zwiaszcza takich cech, jak: porzadek,
systematycznos$¢, $miato$¢, na ktorych wyrobienie spe-
cjalny nacisk zostaje potozony w niektérych Srodowiskach.
Poréwnanie cech w takich warunkach jest trudne. Podobne
prace dawatyby jasniejsze wyniki, gdyby byty prowadzone
na terenie ztdbkow lub ochronek, gdzie modyfikujace dzia-
fanie wplywow zewnetrznych jest dla wszystkich dzieci
mniej wiecej jednakowe, a tym samym przy poroéwnaniu
nie musi by¢ brane pod uwage.



FRANCISZEK LORENC.

Pojecia liczbowe u dzieci wstepujacych do szkoty
(badanie dzieci $laskich).

(Praca wykonana w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach pod
kierunkiem prof. dr Stefana Szumana.)

Praca obejmuje nastepujace zagadnienia:

1. Stopien opanowania liczb w zakresie od 1 do 12 przez
dzieci 6-letnie, ktore uczeszczaty do przedszkoli, oraz 7-let-
nie wstepujace do szkoty, a mianowicie:

a) orientowanie sie w liczbie przedmiotéw widzianych,
b) orientowanie sie w liczbie styszanych dzwigkow,

¢) znajomos$¢ liczebnikow,

d) umiejetno$¢ pisania cyfr.

2. Stopien opanowania dziatan: dodawania i odejmo-
wania w zakresie od 1 do 6.

3. Liczenie na konkretach, liczbach mianowanych
I liczbach oderwanych.

4. Rbznice w stopniu opanowania liczb i operacji licz-
bowych zaleznie od wieku, pici i stopnia przygotowania do
szkoty.

Przy przeprowadzaniu badan opartem sie na pracach:

a) Beckmanna: ,Die Entwicklung der Zahlleistung
bei 2—6 jahrigen Kindern. (Zeitschrift fur angewandte
Psychologie. Nr. 22/1923.)

b) Descoeudres: ,Le développement de !l'enfant de
de 2—6 ans.
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Praca moja ma pewne styczne z pracami wspomnia-
nych autoréw, nie jest jednak pracg, wzorowang na nich.

Badania wspomnianych autoréw obejmowaty dzieci
w wieku od 2—6 lat. Badania, na ktérych opieram swojg
prace, obejmujg dzieci wstepujgce do szkoty (7-letnie) oraz
6-letnie. Beckmann stosowat metode ciggtej obserwacji
moje badanie bylo jednorazowe.

Beckmanna interesowaty w szczegélnosci funkcje
psychiczne, warunkujgce tworzenie sie poje¢ liczbowych
I procesy, towarzyszace ich powstaniu. W swoim badaniu
zwracatem gtéwnie uwage na wytwory badanych.

Beckmann badat po uprzednim uczeniu dzieci, co
dzieci z zakresu rachunkow mogg opanowa¢ w wieku
2—6 lat, badat potencje w tej dziedzinie. Moje badania ogra-
niczytlem do wykrycia mozliwosci juz zaktualizowanych.

Jest bowiem rzeczg znang, ze dzieci wstepujace do
szkoty posiadajg pewien zasob poje¢ liczbowych, zdobywa-
nych w zyciu codziennym, w miare dojrzewania umysto-
wego.

Przeprowadzone przeze mnie badania objety stosun-
kowo niewielkag ilos¢ dzieci: a) 102 dzieci 6-letnich, ktére
uczeszczaly do przedszkola (w tym 52 chtopcow i 50 dziew-
czat); b) 193 dzieci 7-letnich, wstepujgacych do szkoty; wsrdd
7-letnich byto:

a) 120 dzieci, ktore przed badaniem uczeszczaty do
przedszkola (53 chtopcow i 67 dziewczat);

b) 73 dzieci, ktore nie uczeszczaly do przedszkola
(35 chtopcow i 38 dziewczat).

Zbadane dzieci pochodzity przewaznie z Chorzowa.
Tylko 35 dzieci wstepujgcych do szkoly, ktore nie ucze-
szczaty do przedszkola, zbadali Koledzy i Kolezanki z Insty-
tutu Pedagogicznego w Katowicach w roznych miejscowo-
Sciach Slaska. Dzieci, poza bardzo nielicznymi wyjgtkami,
pochodzity ze Srodowiska proletariackiego.

Badania byty przeprowadzane indywidualnie. Badanie
jednego dziecka trwato okoto 20 minut.



113

Badania zostaty przeprowadzone na liczbach od 1—12,
mimo ze znaczny odsetek zbadanych dzieci wykazywat zna-
jomosc¢ liczb powyzej 12.

Z powyzszych wzgledéw praca niniejsza nie wyczer-
puje zagadnienia i jest tylko przyczynkiem do badan w tym
kierunku.

Zestawienie zbadanych dzieci wedtug lat i miesiecy
przedstawia tabela nr 1:

Dzieci W. z. 5:7 5:85:95:105:11 6:06:1 6:26:36:4 6:56'6 6:7
6-letnie  los¢ 6 1 12 12 7 13 11 11 7 8 12 8 6
Dzieci W Z. 6:6 6:76:86:96:106:11 7:07:17:2 7:3 7:4 75 7:6 7:7 7-8

- i llos¢
Iletnie NS¢ 12 7 10010 7 21 26 19 13 15 8 12 13 8 6

Cze$¢ dzieci wstepujacych do szkoty (76) zostata zba-
dana w czerwcu, reszta (117) we wrze$niu 1936 r. przed roz-
poczeciem systematycznej nauki rachunkéw. Wszystkie
dzieci 6-letnie (102) zbadalem w pazdzierniku 1936 r.

W zwigzku z postawionymi sobie zagadnieniami usta-
litem nastepujgce grupy zadan:

a) Odwzorowywanie przedtozonego zbioru przedmiotow.

b) Podanie liczby przedmiotéw, znajdujacych sie
w przedtozonym zbiorze.

¢) Wskazywanie spo$réd dwodch zbiorow tego zbioru,
ktory zawiera podang w instrukcji liczbe przedmiotéw.

d) Stuchowe ujmowanie i nazywanie podawanej liczby
dzwiekow.

e) Pisanie cyfr.

f) Dodawanie w zakresie szesSciu.

g) Odejmowanie w zakresie szeSciu.

Poza przytoczonymi grupami zadan, celem zorientowa-
nia sie w zakresie werbalnego opanowania liczb przez
dzieci, badatem u 104 dzieci wstepujacych do szkoty oraz
101 dzieci 6-letnich znajomos$¢ liczebnikow.

8
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Badania wiasciwe.
I. Badanie stopnia opanowania liczb.

1. Liczenie z pamieci.

Na wstepie badania stosowatem probe mechanicznego
liczenia z pamieci bez postugiwania sie konkretami. Zada-
nie brzmiato: ,Licz, do ilu potrafisz!“

W toku badania notowatem liczbe, do ktorej dziecko
doliczyto bez pomyiek.

Probe powtarzatem, gdy zachodzita watpliwosé, czy
dziecko pewna liczbe opuscito przez pomyike, czy tez dla-
tego, ze nie zdawalo sobie z tego sprawy, iz opuszczona
liczba znajduje sie w szeregu naturalnym. Dzieci opusz-
czaly najczesciej liczbe ,13“ i ,19“. Przy powtornej probie
tylko bardzo nieliczne jednostki uzupetniaty brakujgce
liczebniki; wiekszo$¢ ponownie opuszczata dany liczebnik.
Stad mozna wnioskowa¢, ze dzieci te nie wiedzg o istnieniu
opuszczonego liczebnika.

Tabela nr 2 przedstawia wyniki powyzszego badania:

Wyniki przedstawione w nastepnych tabelach odbie-
gajg we wszystkich wypadkach od wynikow podanych
w tabeli nr 2. Jest to dowodem, ze zakres, osiggniety przez
dziecko w prébie mechanicznego liczenia, jest zakresem
pamieciowego i werbalnego, a nie faktycznego, pojecio-
wego opanowania liczb. Nie twierdze jednak, ze ten sposob
ujecia liczby jest bezcelowy; raczej przeciwnie. Celowos$é
jego ukazuje sie dopiero wowczas, gdy dziecko, osiggngw-
szy odpowiedni poziom rozwoju umystowego, stanie sie
zdolnym do ujmowania i rozumienia wiekszych liczb.
W miare rozwoju umystowego dziecka, stwarzajgcego coraz
szersze i gtebsze podioze ujmowania zjawisk zyciowych,
znajomos¢ liczb rozszerza sie i roznicuje. Wtedy wiasnie
~puste” przedtem liczebniki wypetniajg sie trescia, stajg
sie coraz petniejszymi pojeciami i umozliwiajg szybkie
i sprawne opanowanie ilosciowych sytuacji w zyciu
dziecka.
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Tabela nr 2.
Znajomosc naturalnego szeregu liczb.

Dzieci Dzieci
Liczby 6-letnie 7-letnie

do (101 bad.) (104 bad.)
% %
1 100 100
2 100 100
3 100 99
4 99 99
5 96 99
6 94 98
7 89 98
8 87 98
9 80 94
10 75 92
11 52 86
12 51 85
13 51 78
14 46 67
15 45 65
16 42 63
17 38 56
18 35 55
19 30 47
20 28 43
21 19 35
22 19 35
23 19 34
24 19 34
25 18 33
26 17 32
27 17 30
28 16 29
29 14 22
30 7 15
31—90 7 14
100 2 8

2. Odwzorowywanie przedtozonego zbioru
przedmiotow.

W pierwszej grupie zadan chodzito mi o zbadanie, czy
dziecko z wiekszego zbioru przedmiotow potrafi wydzieli¢

8
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taka, ilos¢, jakg mu przedtozytem (bez jej nazywania).
Zbioru wzorcowego nie usuwatem do chwili uzyskania
odpowiedzi. Dziecko, wykonywujac zadanie, miato moz-
no$¢ poréwnywania obu zbioréw. Zbiér wzorcowy przed-
ktadatem w uktadzie luznym, niespoistym.

Badanie odbywato sie w nastepujacy sposéb: Przed
dzieckiem, na stole kfadtem kilka wiekszych zbiorow przed-
miotdéw (patyczkéw, drewnianych kostek, pudetek od zapa-
tek). Wydzielajac z jednego z tych zbiorow zbiér mniejszy,
np. dwie kostki i kladac je przed dzieckiem na miejscu
dobrze widocznym, zwracatem sie do niego z poleceniem:
~Wez stad (wskazywatem palcem odpowiedni zbior) tyle
kostek, ile ja, i potoz je tutaj (wskazatem miejsce)”.

W ten sposob przebadatem odwzorowywanie nastepu-
jacych ilosci przedmiotéw: 2, 4, 3, 6, 5, 8, 12.

Wyniki tego badania przedstawia tabela nr 3.

Tabela nr 3.
Odwzorowywanie przedktadanych zbior

Ogot dzieci  Dzieci 7-letnie  Dzieci 6-letnie

Liczebnosé 7-letnich po przedszk. z przedszk.
- (193 bad.) 120 bad. (102 bad.)
zbioru % % %
popraw, odp.  popraw, odp. popraw, odp.
2 98 100 98
3 98 10<i 95
4 97 99 94
5 94 97 85
6 90 93 82
8 82 91 74
12 73 82 62

Z wynikow w tabeli nr 3 wynika, ze miedzy liczebno-
$cig zbioru a trudnoscig tego odwzorowywania istnieje sto-
sunek prosty: im zbior liczniejszy, tym trudniejszy do
odwzorowania. Wyrazem tego jest malejgcy procent po-
prawnych rozwigzan ze wzrostem liczebnosci zbioru. Objaw
ten wystepuje zaréwno u dzieci 6-letnich i 7-letnich.
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Poza tym tabelka wykazuje wyrazng roznice miedzy
wynikami uzyskanymi w badaniu dzieci 6-letnich i 7-let-
nich, ktore uczeszczaty do przedszkola. Réznica ta waha
sie przy poszczegoélnych zadaniach od 2—20 procent na
korzy$¢ dzieci 7-letnich.

Do wynikéw dochodzity dzieci réznymi drogami. Inte-
ligentniejsze, ujgwszy zbior globalnie, wzglednie przeliczyw-
szy przedmioty (miato to miejsce przy liczniejszych zbio-
rach), wydzielaly zadany zbiér, nie troszczac sie o prze-
strzenny uktad przedmiotéw. Mozna stad przyjaé, ze dzieci
te znaty i rozumialy liczby, ktére zawierat zbior i zdawaty
sobie réwniez sprawe z tego, ze przestrzenny uktad przed-
miotéw w zbiorze jest obojetny, natomiast wazna jest ich
ilosc.

Dzieci mniej rozwiniete staraty sie dojs¢ do wyniiku
przez wierne odwzorowanie rozmieszczenia przestrzennego
przedmiotéw lezacego przed nimi zbioru. Przy badaniu
takich dzieci odnositem czesto wrazenie, ze nie wiedzg one,
0 jaka ilos¢ przedmiotéw chodzi w danym wypadku, i nie
rozumiejg, ze taka samg ilo$¢ przedmiotobw mozna dac
w innym zestawieniu przestrzennym. Dzieci takie okazy-
waty duzo zaktopotania i popetniaty biedy, gdy miaty
odtworzy¢ zbior przedmiotow rozrzuconych chaotycznie.
Staraty sie wodwczas przedmioty zbioru uporzgdkowaé
w uktady spoiste, a dopiero wowczas go odwzorowywaty.

3. Podawanie liczby przedmiotéw w przed-
tozonych zbiorach.

Celem tej grupy zadan bylo zbadanie, czy dziecko
potrafi poda¢ liczbe przedmiotéw, znajdujgcych sie w przed-
tozonym zbiorze.

Badanie przedstawiato sie nastepujaco: Przed dziec-
kiem lezat wiekszy zbior przedmiotow. Wydzieliwszy
z niego np. 3 kostki i potozywszy je na stole przed dziec-
kiem, pytatem: ,lle jest tych kostek?* Liczebnosci zbiorow
byty nastepujace: 2, 4, 3, 6, 5, 8, 12. Aby zapobiec mechanicz-
nym odpowiedziom, unikatem naturalnego porzadku liczb.
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Tabelka nr 4 daje obraz wynikéw tego badania:

Tabela nr 4.
Podawanie liczby przedmiotow.

Ogo6t dzieci  Dzieci 7-letnie  Dzieci 6-letnie

; &4 7-letnich 0 przedszk. z przeazk.
"'szbeigrr‘jsc (193 bad.) p(12'00 bad.) (182 bad.)
% % %
popraw, odp.  popraw, odp. popraw, odp.
2 99 100 98
3 95 98 92
4 93 95 94
5 89 96 82
6 87 94 77
8 82 92 68
12 79 57

Wyniki, chociaz nieco nizsze od wynikéw uzyskanych
przy badaniu odwzorowywania, wykazujg jednakze taka
samg tendencje. Procent poprawnych odpowiedzi maleje
ze wzrostem liczebnosci zbiorow. Roéznica miedzy wyni-
kami uzyskanymi w badaniu dzieci 6-letnich i 7-letnich
jest nieco wieksza, niz przy ,,odwzorowywaniu®,

Do wynikow dochodzity dzieci réznymi sposobami.
Jedne, przeliczajgc przedmioty zbioru, wskazywaty je pal-
cem, przesuwaty lub kiwaty gtowg. Dzieci lepiej rozwiniete
ujmowaty mniejsze zbiory (do 5) globalnie, a liczniejsze
przeliczaty po 2 wzglednie po 3 przedmioty naraz.

Nie twierdze jednak, ze procent dzieci, ktGre popraw-
nie podaty ilos¢ przedtozonych w zbiorze przedmiotéw, ma
jasne pojecie tej ilosci. Niektore z tych dzieci liczyty bowiem
mechanicznie, przyporzadkowujac kolejno nastepujace
liczebniki po kolei wskazywanym przedmiotom. Poprawng
odpowiedz dziecko dawato nieraz nie dlatego, ze wiedziato,
ile przedmiotow zawiera zbior, lecz dlatego, ze w toku
kolejnego wymawiania liczebnikbw w naturalnym ich
porzadku okreslony liczebnik przyporzadkowato ostat-
niemu z przedmiotow zbioru. Dla tych dzieci np. ,piec”
znaczyto wiasciwie ,pigty“ konkret, a nie zbior pieciu
konkretow.
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4. Wskazywanie sposréd dwoch zbiorow —
zbioru, o0 podanej w instrukcji liczbie
przedmiotdow.

W tej grupie zadan chodzito o to, czy dziecko sposrod
dwodch réznych zbioréw danych réwnoczesnie potrafi wy-
rézni¢ i wskaza¢ zhiér, w ktéorym znajduje sie podana
w instrukcji liczba przedmiotow.

Przed dzieckiem kiadtem dwa rozne ilosciowo zbiory
przedmiotéw (np. 5 kostek i 6 kostek). Nastepnie zwracatem
sie do dziecka z poleceniem: ,Pokaz, na ktérej kupce jest
5 kostek!" W toku badania zastosowatem nastepujace pary

zbiorow: 1) 4-6
2) K—4
3 £-5
49 5-6

Pytatem o zbidr wypisany najpierw (podkreslony).

Chcac da¢ odpowiedz, dziecko musiato porownaé prze-
dtozone zbiory i, wybrawszy wiasciwy, wskaza¢ go. Porow-
nania dokonywaty dzieci albo na ,oko“ (przez globalne
ujecie zbioréw), albo przeliczajgc przedmioty (przy licz-
niejszych zbiorach). Dzieci, nie rozumiejgce liczb, wskazy-
waly zadany zbiér bez namystu. Wynik ich sprawdzatem
przez ponowne postawienie zadania.

Tabelka nr 5 przedstawia wyniki tego badania:

Tabela nr 5.
Wskazywanie zadanego zbioru.

Ogot dzieci  Dzieci 7-letnie  Dzieci 6-letnie

. 4 7-letnich po przedszk. z przedszk.
Liczebnost 193 had.) (120 bad.) (102 bad.)
zbioréw % % %
popraw, odp.  popraw, odp. popraw, bad.
3—4 94 98 91
4 — 6 95 98 88
5-6 89 94 73

7 K an ao 70
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Z tabelki wynika, ze dzieci 6-letnie wykazywaty mniej-
szg. sprawno$¢ w wykonywaniu tych zadan, niz dzieci
7-letnie. R6znica miedzy wynikami jednych i drugich waha
sie od 7—-21%. Najwiekszg roznice (21%) znajdujemy w zbio-
rach liczebnie najbardziej bliskich (5—6), a nie w zbiorze,
gdzie chodzito o wskazanie najwiekszej iloSci przedmiotow.
Prawdopodobnie skutkiem matej réznicy ilosciowej wybor
zbioru o zadanej liczbie przedmiotéw nasuwat wiecej trud-
nosci i wymagat jasniejszego pojecia liczby. Dzieci 7-letnie,
jako bardziej rozwiniete, tatwiej pokonywaty trudnos$c
wynikajgca z ilosciowego zblizenia zbioréw, niz dzieci
6-letnie. Lecz i one napotykaty te trudno$¢ i musialy ja
przezwyciezac, czego dowodem jest dosC znaczne obnizenie
sie procentu poprawnych odpowiedzi przy tej parze zbio-
row, w poréwnaniu z wynikami uzyskanymi przy parach
bardziej ilosciowo odlegtych.

5. Stuchowe ujmowanie I nazywanie poda-
wanej liczby dzwiekow.

Celem tej proby byto poznanie, w jakiej mierze potrafig
dzieci ujmowac pewne ilosci przy pomocy stuchu.

Ustawiwszy dziecko w ten sposob, by dobrze styszato,
wystukiwatem w réwnych odstepach czasu nastepujgce
ilosci: 5, 3, 7, 4, 5. Po wystukaniu kazdej liczby pytatem:
»lle razy stuknatem?

Tabela nr 6 przedstawia wyniki tego badania:

Tabela nr 6.
Ujmowanie stuchowve liczb.

Ogot dzieci  Dzieci 7-letnie  Dzieci 6-letnie

Liczb 7-letnich po przedszk. z przedszk.
Iczba (193 bad.) (120 bad.) (120 bad.)
stukniec % % %

popraw, odp.  popraw, odp. popraw, odp.

3 80 86 49
4 77 78 42
5 76 87 51
5 79 86 44
7 71 78 46
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Wyniki uzyskane w tym badaniu s3. chwiejne. Wyraz-
nym tego przyktadem sg wyniki przy liczbie 5, ktérg zasto-
sowatem w badaniu dwukrotnie; jako zadanie pierwsze
I ostatnie tej grupy. Wyniki badania, uzyskane przy jej
zastosowaniu, wykazujg rozbieznos¢ we wszystkich gru-
pach badanych dzieci. Najwiekszg rozbiezno$¢ (7%) wyka-
zuja wyniki dzieci 6-letnich, a najmniejsza (1%) wyniki
7-letnich, ktére uczeszczaly do przedszkola. Procent po-
prawnych odpowiedzi, uzyskanych w tym badaniu przy
poszczegblnych liczbach, jest na ogo6t nizszy, niz wynik,
uzyskany przy tych samych liczbach w poprzednich
probach.

Poza tym wzrasta réznica miedzy wynikami uzyska-
nymi w badaniu dzieci 6-letnich a 7-letnich. Gdy w po-
przednio danych zestawieniach réznica ta wynosita naj-
wyzej 24%, to w tej grupie zadan wynosi ona od 32—42%.
Dowodzi to znacznie wiekszej trudnosci zadan, w ktorych
odwotujemy sie do spostrzezen stuchowych, w poréwnaniu
z zadaniami, gdzie chodzi o wzrokowe ujmowanie. Trud-
no$¢ wynika przypuszczalnie z krotkotrwatosci podniety
I niejednoczesnego jej dziatania. Badanie to wymaga wyso-
kiego stopnia skupienia uwagi oraz opanowania sytuacji.
Jest to zadanie przerastajgce nieraz poziom i sprawnos$¢
umystu szescio- wzglednie siedmio-letnich dzieci. W toku
badania mozna byto zauwazy¢, w jaki sposob dzieci sta-
raty sie przezwyciezy¢ trudnosci. Usitowaly one te stuknie-
cia ,,uchwycic”, gtebiej je przezy¢ i utrwali¢ przy pomocy
najréznorodniejszych gestow. Gtosno liczy¢ nie mogtly, jed-
nak prawie ze wszystkie liczyty szeptem i przy tym wyko-
nywaty charakterystyczne ruchy gtowa, reka, palcami,
a niektore catym tutowiem. Ruchy te powtarzaly sie
w miare stukania. Dzieci umystowo lepiej rozwiniete dopo-
magaty sobie skutecznie naturalnym szeregiem liczb, przy-
porzadkowujac kolejne liczebniki poszczegolnym stuknie-
ciom. Lecz i one wykazywaty nieraz wahanie, niepewnos$é
przy podaniu wyniku. Dzieci mniej rozwiniete postugiwaty
sie rébwniez naturalnym szeregiem liczb, lecz czesto w spo-
sob dowolny. Zdawaly sie nie rozumie¢ tego, ze aby dojs¢
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do poprawnego wyniku, trzeba kazdemu stuknieciu przy-
porzadkowac jeden liczebnik w szeregu rosngcym. Istot-
niejszym dla nich byt okres stukania, a nie ilo$¢ stuknieé.
Mimo objasnienia danego im w tym kierunku w ciggu stu-
kania liczyty w dowolnym tempie, a jako wynik podawaty
te liczbe, ktorg wymowity jako ostatnia, wzglednie doda-
waty jeszcze jedng. Wynik przez nie podany byt zwykle
wiekszy niz wiasciwy.

6. Pisanie cyfr.

Préba ta miata na celu poznanie stopnia umiejetnosci
zapisywania liczb.

Dziecko otrzymywato kartke papieru i otdwek oraz
polecenie, by napisato te liczbe, ktorg wymienie. Wymienia-
tem nastepujace liczby w przytoczonym porzadku: 3, 1, 2, 5,
4, 7,9, 8 10, 12. Za poprawne uznatem odpowiedzi-cyfry,
ktére w ogdlnych zarysach podobne byly do cyfr pisanych
prawidtowo. Niezgrabne bowiem napisanie cyfry wynikato
najczesciej nie z braku znajomosci jej ksztattu, lecz z braku
opanowania reki i wyrobienia potrzebnych praksyj. Jako
poprawne przyjatem réwniez cyfry odwrdcone.

Przyjmujac takie odpowiedzi za poprawne, wychodzi-
tem z zalozenia, ze zdarzajgce sie wypadki odwracania
pisma majg swe zrédto w jednozmystowym (wzrokowym)
poznaniu pisma (w tym wypadku cyfr) i wynikajg ze spo-
sobu widzenia. Dzieci te znajg ksztatt podanych cyfr i po-
trafig je tak napisa¢, jak je widza.

Tablica nr 7 przedstawia wyniki badania.

Zestawienie to wykazuje stopniowe obnizanie sie pro-
centu poprawnych odpowiedzi ze wzrostem liczby. Ma to
miejsce zaréwno u dzieci 6-letnich jak i wstepujacych do
szkoty. Opanowanie ,dwojki“ jest nizsze we wszystkich
zespotach zbadanych dzieci w poréwnaniu z opanowaniem
Ltrojki“ przez te same zespoty. Przyczynag tego jest prawdo-
podobnie skomplikowany ksztatt tej cyfry, trudny do opa-
nowania. Natomiast wyrazng zwyzke poprawnych wyni-
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Tabela nr 7.
Pisanie liczb.

Ogol dzieci Dzieci 7-letnie  Dzieci 6-letnie
7-letnich po przodszk. z przedszk.
Liczba (193 bad.) (120 bad.) (102 bad.)
% % %
popraw, odp.  popraw, odp. popraw, odp.

1 74 78 47
2 47 54 21
3 49 59 24
4 46 54 16
5 37 44 16
7 28 36 11
8 27 35 10
9 23 32 8

10 31 39 10

12 15

kow widzimy przy dziesigtce. Fakt ten mozna ttumaczyc
podobienstwem tej cyfry do jedynki.

Wyraznie wystepujg roznice miedzy wynikami uzy-
skanymi w badaniu dzieci 6-letnich, a wynikami uzyska-
nymi w badaniu dzieci 7-letnich, ktére uczeszczaly do
przedszkola. ROznica ta waha sie miedzy 24—38% i w jed-
nym tylko wypadku, mianowicie przy dwunastce, wy-
nosi 12%.

Ogollnie wszystkie grupy zbadanych dzieci wykazaty
nizszy stopien pisemnego opanowania liczb w poréwnaniu
z opanowaniem werbalnym, wzrokowym i stuchowym.
Wiekszg rozbiezno$¢ w tym poréwnaniu wykazuja wyniki
uzyskane w badaniu 6-letnich, niz 7-letnich.

Zestawienie wynikow uzyskanych w bada-
niach stopnia opanowania liczb.

Aby mie¢ mozno$¢ porownania'wynikéw uzyskanych
przy tych samych liczbach w réznych grupach zadan, daje
w tabelce nr 8 ogdlne zestawienie procentowe poprawnych
odpowiedzi wedtug poszczegolnych grup:
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Jak wynika z tabeli, badania daty rézne wyniki przy
tych samych liczbach w réznych grupach zadan. Najwyz-
szy odsetek poprawnych odpowiedzi daty dzieci przy bada-
niu znajomos$ci naturalnego szeregu liczb. Z kolei naste-
puja: ,odwzorowywanie“, ,podawanie liczby przedmiotow
w zbiorach®, ,wskazywanie zadanego zbioru“, ,stuchowe
ujmowanie liczby dzwiekdéw" i wreszcie ,pisanie cyfr”
Porzadek ten dotyczy wynikow uzyskanych w badaniu
wszystkich zespotow dzieci. Wynika stad, ze kolejnosc,
w jakiej stosowatem w toku badania poszczegblne grupy
zadan byta stopniowaniem ich trudnosci od najtatwiej-
szych do najtrudniejszych.

Przy wynikach uzyskanych w badaniu dzieci 6-letnich
réznice te wystepuja zupetnie wyraznie i sg wieksze, anizel
réznice wynikéw u 7-letnich.

W diagramie nr 2, przedstawiajgcym wyniki uzyskane
w badaniu dzieci 7-letnich, przecinajg sie krzywe uzyskane
przy badaniu umiejetnosci odwzorowywania, podawania
liczby przedmiotéw i wskazywania zadanego zbioru. Poza
tym wyniki dzieci 7-letnich w poszczegélnych grupach
zadan wykazujg wieksze zblizenie do siebie oraz sg blizsze
granicy mozliwosci (100%), anizeli wyniki dzieci 6-letnich
(diagram nr 1). Swiadczy to o petniejszym i wszechstron-
niejszym opanowaniu liczby przez dzieci 7-letnie w porow-
naniu z dzieCmi 6-letnimi.

Il. Badanie stopnia opanowania dziatan dodawania
i odejmowania.

Celem tego badania byto zdobycie wynikéw, umozli-
wiajgcych wykazanie roznic miedzy dziataniami na licz-
bach konkretnych, mianowanych i oderwanych.

W tym celu zostaly dzieci zbadane trzema typami
zadan. Pierwszy typ to byly zadania wykonywane na kon-
kretach, w drugim zastosowatem liczby mianowane, w trze-
cim za$ byly liczby oderwane. We wszystkich typach zadan
uwzglednione zostaty te same sktadniki.
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Prébom tym zostaty poddane nastepujgce ilosci dzieci:

1. Liczenie na kokretach: 193 dzieci wstepujacych do
szkoty (w tym 120 dzieci, ktore uczeszczaly do przedszkola
i 73 dzieci bez przedszkola); 102 dzieci 6-letnich, ktore ucze-
szczaty do przedszkola.

2. Dziatania na liczbach oderwanych: 88 dzieci 7-let-
nich; 102 dzieci 6-letnich.

3. Dziatania na liczbach mianowanych: 50 dzieci
6-letnich.

Zadaniami z liczbami mianowanymi 1 oderwanymi
zbadatem cze$é dzieci badanych zadaniami na konkretach;
nowych dzieci nie dobieratem.

1. Dodawanie.

Dla tego typu badania wybralem zadania o nastepu-
jacych sktadnikach:

1) 2+ 1=3
2) 3+ 1=4
) 2+2=4
4 1+2=3
5) 4+2=6
6) 3+3=6
N 1+3=4

Dodajnikami byty liczby: 1, 2, 3. Wynik nie przekra-
czat 6.

Badania na konkretach odbywaty sie w nastepujacy
sposob: Potozywszy przed dzieckiem np. dwie kostki, zwra-
catem sie do niego z poleceniem: ,Dot6z do tych kostek
jeszcze tyle, zeby byly 3 kostki.* Podobnie brzmiato pole-
cenie przy uzyciu liczb mianowanych. W tym wypadku
jednak zamiast konkretu datem tylko jego nazwe: ,,Gdy
masz 2 kostki, ile musisz dotozy¢, aby byty 3 kostki.“ Ina-
czej formutowalem pytanie w zadaniach z liczbami oder-
wanymi. Pytanie brzmiato: ,lle jest 2 wiecej 1.* Mozna by
mie¢ zastrzezenia, ze dodawanie na konkretach i liczbach
mianowanych byto dodawaniem wedtug wzoru a + x =b,
na oderwanych zas liczbach wedtug wzoru a + b = x. Gtéw-
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nym celem tego badania nie byto jednak dodawanie jako
takie, lecz wykazanie roznic miedzy wynikami uzyskanymi
przy zastosowaniu zadan na konkretach, zadan na liczbach
mianowanych i zadan na liczbach oderwanych. Ten typ
sformutowania zadan nie stanowi przeszkody przy porow-
naniu wynikéw, uzyskanych w wyzej wspomnianych
rodzajach badan.

Wyniki badan, uzyskane przy zastosowaniu tych prob
u dzieci 6-letnich i 7-letnich, podaje tablica nr 9.

Tabela nr 9.

Dodawanie na konkretach, liczbach mianowanych
i oderwanych.

konkrety 1. mianowane 1 oderwane
2 +1=3 80 92 97 62 37 64
3+ 1=4 72 91 98 64 38 64
2 +2 =14 7 89 95 58 39 65
1 +2=3 85 89 96 68 26 61
4 +2 =6 72 83 92 54 26 40
3+3 =26 75 82 91 48 26 50
1+ 3 =4 76 84 95 58 26 53

Graficzne przedstawienie tabeli podaje

nr3

Dzieci 6-letnie wykazujg w poréwnaniu z dziecmi 7-let-
nimi od 11—23% nizsze wyniki w zadaniach, w ktérych
liczby uzmystowione zostaty konkretem. Rdéznica ta pogte-
bia sie przy zadaniach na liczbach oderwanych. Wahania
przy poszczegllnych zadaniach wynoszg wowczas od
14—35%.
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Z poréwnania zestawien danych w tablicy nr 9 wynika,
ze znacznie mniejszy odsetek tych samych dzieci dat po-
prawnie odpowiedzi przy stosowaniu zadan o tych samych
sktadnikach, jesli w zadaniu dane zostaty liczby oderwane.
Wieksza roznica w tym wypadku zachodzi miedzy wyni-
kami, uzyskanymi w badaniu dzieci 6-letnich, niz wstepu-
jacych do szkotly (7-letnich). Dla 6-letnich waha sie ona
przy poszczegolnych zadaniach miedzy 37 a 59%, natomiast
u 7-letnich waha sie miedzy 30 a 42%.

Wyttumaczenie tego faktu mozemy znalez¢ w psychice
dziecka 6-letniego, ktéra, bedac mniej rozwinieta od psy-
chiki dziecka 7-letniego, mniej tez jest przystosowang do
dziatan abstrakcyjnych. Wyniki poprawiajg sie jednak
znacznie, gdy wprowadzimy liczby mianowane i przez to
w sfere dziatania wciggniemy zywag wyobraznie dziecka.
Co prawda nie osiggajg one wowczas tego poziomu, co wy-
niki przy uzyciu konkretow, ale w kazdym razie znacznie
sie do nich zblizaja.

Roéznica procentowa poprawnych odpowiedzi w wyni-
kach, uzyskanych przy zastosowaniu zadan na liczbach
uzmystowionych konkretem a zadan na liczbach miano-
wanych, waha sie miedzy 11 a 27% na korzy$¢ zadan,
w ktérych wystepuja liczby uzmystowione konkretem.

2. Odejmowanie.

Zakres liczb zastosowanych w tym typie zadan nie
przekraczat szeSciu. Jako odjemniki uzyte zostaty liczby:
1, 2, 3. Przebadatem umiejetnos¢ odejmowania na nastepu-
jacych zadaniach:
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89 95 70 18 34

94 96 54 14 30
89 94 62 14 27
89 93 66 12 27
88 92 50 14 30
87 92 56 13 24

Prébie tej poddatem te same dzieci, co przy ,doda-
waniu®,

Polecenie przy badaniu konkretem i liczbg mianowang
brzmiato identycznie: ,,Masz 3 kostki — zabierz tyle, aby
zostaty 2 kostki.“ Przy zastosowaniu liczb oderwanych
dziecko otrzymato nastepujgce pytanie: ,lle jest 3 — 1%
Zdaje sobie sprawe z tego, ze tu jest inne podejscie do odej-
mowania. Nie wyklucza to jednak mozliwosci poréwnania
wynikow.

Tablica nr 10 daje zestawienie i poréwnanie wynikow,
uzyskanych w badaniu dzieci 6-letnich i 7-letnich.

Wyniki te ilustruje réwniez diagram nr 4. Wyniki
wskazujg na to samo, co przy dodawaniu. Ponad 90% dzieci
7-letnich dato poprawne odpowiedzi w liczeniu na kon-
kretach.

Natomiast w zadaniach o liczbach oderwanych procent
poprawnych odpowiedzi przy poszczegollnych zadaniach
waha sie miedzy 25 a 35%. Réwniez miedzy wynikami uzy-

9
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skanymi w jednym i drugim typie zadan wynosi od
61—68%.

U 6-letnich wyniki sg nieco odmienne. llos¢ popraw-
nych odpowiedzi w poszczegolnych zadaniach przy uzyciu
konkretu waha sie miedzy 70 a 90% — przy uzyciu liczb
mianowanych miedzy 50 a 70% — przy zadaniach z licz-
bami oderwanymi miedzy 12 a 18%. RdOznica miedzy wyni-
kami, uzyskanymi w zadaniach z liczeniem na konkretach
a w zadaniach z liczbami mianowanymi wynosi od 12—18%.
Natomiast réznica miedzy wynikami przy liczeniu na kon-
kretach i zadan z liczbami oderwanymi wynosi od 62—74%.

Ciekawa rzecz mozna stwierdzi¢, jesli sie porowna
poziom uzyskanych wynikéw przy dodawaniu i odejmowa-
niu w tych samych grupach dzieci. Przy uzyciu konkretu
wyniki w jednym i drugim wypadku stojg mniej wiecej na
tym samym poziomie. Natomiast przy uzyciu liczb oder-
wanych pojawia sie¢ do$¢ znaczna rdznica w procencie
poprawnych odpowiedzi na korzy$¢ dodawania.

Dla przyktadu podaje zestawienie procentéw popraw-
nych odpowiedzi, uzyskanych w badaniu dzieci 7-letnich:

a) dodawanie konkretéw 92—97%, odejmowanie kon-
kretow 92—95%;

b) dodawanie liczb oderwanych 50—64%, odejmowanie
liczb oderwanych 24—34%.

Podobnie przedstawia sie sprawa z wynikami uzyska-
nymi w badaniu dzieci 6-letnich. Wieksze roznice widzimy
w odejmowaniu niz w dodawaniu. Umyst dziecka wykazuje
przez to jakby nastawienie w przod — tatwiej mu dodad,
gdyz wtedy niejako postepuje naprzod, niz odjgé, gdyz
wtedy musi sie jakby cofac.

I11. Poréwnanie wynikoéw uzyskanych w badaniu chiopcow
I dziewczat.

Opierajgc sie na wynikach uzyskanych w badaniu
dzieci 6-letnich i wstepujacych do. szkoty, pragne obecnie
zestawi¢ osobno wyniki uzyskane w badaniu chiopcow
i dziewczat.
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W tablicach nr 11 i 12 zestawione sg poprawne odpo-
wiedzi wedtug pici, uzyskane w badaniu poszczegblnymi
grupami zadan. Zestawienie to odnosi sie do wynikéw
uzyskanych w badaniu dzieci wstepujacych do szkoty
(7-letnich).

Tabela nr 11.

° [ I m Y %
;88 288 s 33 ¢

£ ZE Beo2 SE552 Eo2 2

9 oz aEaE =zoR o'=5 ao

U % % % % %

N chi. dz. chk dz. cht dz. chh. dz cht. dz
2 97 100 98 100 45 49
3 95 100 91 98 91 9 77 83 43 53
4 95 99 89 9% 94 96 72 8 44 47
5 92 95 8 94 83 93 T2 8 33 40
6 86 92 76 95 - - - -  —  —
7 - — -  — 8 91 65 76 24 22
8 78 T2 91  —  —  —  — 2 29
9 24 2
10 32 30
12 67 78 60 T4 — — — 13 17

W grupach 1, II, 111, IV dziewczeta wykazujg wyzszy

stopien opanowania liczb niz chtopcy. W grupie V (pisa-
nie cyfr) przewaga dziewczat zaznacza sie w siedmiu wy-
padkach (przy 1, 2, 3, 4, 5, 8, 12), a chtopcdw tylko w trzech
(przy 7, 9, 10). Roznice na korzy$¢ jednego wzglednie dru-
giego zespotu sg rozne. Najwieksza rdznica na korzysé
dziewczat wynosi 19% (przy 6 i 8, w drugiej grupie zadan).
RoOznica na korzy$¢é chtopcow we wszystkich trzech wypad-
kach wynosi 2%.
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Tabela nr 12.

Liczenie na Liczenie na
Rodzaj konkretach licz, oderw.
zadania i % %
dz. cht. dz.
2+1=3 87 96 61 66
3+ 1=4 86 95 58 68
2+2=4 84 92 63 66
1+2=3 82 94 61 62
4+2=6 77 88 50 52
3+3=6 75 88 58 44
1+3 =4 81 88 55 52
3—1 =2 81 96 34 38
4 —2 =2 90 97 29 30
6 —2=14 86 91 34 22
5 —2=23 86 90 32 24
6 —3=3 84 90 37 24
5 —3=2 84 89 29 20

Réwniez przy operacjach liczbowych na konkretach,
dziewczeta wykazujg przewage nad chtopcami. Natomiast
przy operacjach na liczbach oderwanych nastepuje waha-
nie; raz przewazajg chtopcy (w 2 wypadkach przy dodawa-
niu i 4 przy odejmowaniu), drugi raz dziewczeta (w 5 wy-
padkach przy dodawaniu, w 2 przy odejmowaniu). U dziew-
czat zaznacza sie wiec wieksza rdznica miedzy wynikami
uzyskanymi przy liczeniu na konkretach, a zadaniami
z liczbami oderwanymi, niz u chtopcéow. U dziewczat 7-let-
nich réznica ta w dodawaniu wynosi od 26—44%, a w odej-
mowaniu 58—69%. Natomiast u chltopcow w dodawaniu
réznica wynosi 17—28%, a w odejmowaniu 47—61%.
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Wyniki uzyskane w badaniu chiopcéw 6-letnich
i dziewczat 6-letnich wykazujg te sama tendencje. Ogolnie
biorgc w grupach 1—V przewage uzyskaty dziewczeta,
a przy operacjach liczbowych chtopcy. (Ma to nawet miej-
sce w liczeniu na konkretach, gdzie u 7-letnich dziewczeta
uzyskaty zdecydowang przewage nad chiopcami.) Na ogot
wyniki uzyskane w badaniu chtopcéw i dziewczat 6-letnich
sg do siebie bardziej podobne, niz u dzieci 7-letnich.

Procentowe zestawienie wynikow wedtug pici dla
dzieci 6-letnich dajg tablice nr 13 i 14.

IV. Poréwnanie wynikow uzyskanych w badaniu dzieci,
ktére uczeszczaty do przedszkola, z wynikami, uzyskanymi
w badaniu dzieci bez przedszkola.

W poréwnaniu z tym uwzgledniam wyniki osiggniete
przy badaniu:

1. 120 dzieci 7-letnich, ktore uczeszczaty do przedszkola.

2. 73 dzieci 7-letnich bez przedszkola.

3. 102 dzieci 6-letnich, ktore uczeszczaty do przedszkola.

(Dzieci 6-letnich bez przedszkola nie badatem,)

Wyniki uzyskane w badaniu dzieci 6-letnich z przed-
szkola wstawiam do tablic dlatego, by wykazac ich réznice
w stosunku do wynikow uzyskanych w badaniu dzieci
7-letnich bez przedszkola.

Celem tego porOwnania jest wykazanie wpltywu, wy-
wieranego przez przedszkole na rozwoj pojec liczbowych
u dziecka.

Z informacji udzielanych mi przez Panie prowadzgce
zajecia w przedszkolach, z ktérych bratem dzieci do bada-
nia, wynika, ze nie uczono tych dzieci rachunkéw w spo-
sob systematyczny. Problem rachunkowy uwzgledniano
jednak nieraz w powiastkach, pogadankach, a szczegdlnie
w zabawach. Stwarzano wiec warunki, ktére w naturalny
sposob narzucaty kwestie liczbowe.
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Tabela nr 13.

| 11 11| v \%
g £2 3% N0 £ @
- NG =228 c. L2 o5 =
" s= S_.58 Xc2s E.5 S
o = > 0.2 == T S o = L2
1%] o= ocotE ==5R Dco o o
g g 5 % 5
cht. dz.  cht dz. cht | dz. cht dz. chh dz.
2 100 96 100 96 — 17 24
3 94 96 90 94 90 92 50 48 21 26
4 94 94 94 94 87 90 38 46 10 22
5 83 88 85 80 69 76 49 46 10 22
6 77 88 75 80 — — — — — —
7 — — — — 67 76 38 54 12 10
8 67 82 62 74 - — — — 10 10
10
10 10 10
12 58 62 52 62 — — — — 10 6

Ogolnie biorgc, przedszkole zblizato dzieci do problemu
rachunkowego zasadniczo trzema sposobami:

1. Przez podnoszenie poziomu ogolnego rozwoju
psycho-fizycznego dziecka.

2. Przez stwarzanie sytuacji, wigczajacych kwestie
liczbowe w zakres zainteresowan dziecka.

3. Przez dostarczanie tresci, umozliwiajacych pozna-
nie i zdobycie pojec liczbowych (w pogadankach, a szcze-
gblnie w zorganizowanych zabawach).

Poroéwnanie wynikow uzyskanych w badaniu dzieci,
ktére uczeszczaty do przedszkola, z wynikami uzyskanymi
w badaniu dzieci bez przedszkola wypada we wszystkich
wypadkach na korzy$¢ dzieci, ktore uczeszczaty do przed-
szkola. Przewaga jest niewatpliwa — mniejsza w zadaniach



137

Tabela nr 14.

Liczenie na Liczenie na
Rodzaj konkretach licz, oderw.

zadania % 0
chi. dz. cht. dz.
2 +1=3 83 78 38 36
3+ 1=14 79 72 37 40
2 +2 =14 81 74 46 32
2 4+2=3 85 86 23 30
4 +2 =26 69 74 31 22
34+3=26 77 72 23 30
1+ 3=4 77 76 25 28
3I-1=2 85 80 20 16
4 — 2 = 88 88 16 12
6 —2 =14 83 70 16 12
5—2=3 85 78 10 14
6 —3 = 83 78 13 14
5—3=2 85 76 12 14

prostych i tatwych, wieksza w trudniejszych. Roznice wyni-
kow wyszczegllniam przy kazdym zadaniu w tabelach
nr 15 i 16. Wahaja se one miedzy 3 a 39%. Jest rzecza, cha-
rakterystyczng, ze wyniki uzyskane przez dzieci 7-letnie
bez przedszkola sg bardziej podobne do wynikow dzieci
6-letnich, niz 7-letnich, ktére uczeszczaty do przedszkola.
Przy podaniu liczby przedmiotow dzieci 7-letnie bez przed-
szkola wykazaly nizszy stopien rozwoju, niz 6-letnie
z przedszkolem.

Tablice nr 15 i 16 dajg procent poprawnych wynikéw
w zaleznosci od przedszkola.
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o I(-)1 0 o0 *4 cl o 4 W to Badana liczba
Dzieci
S e 8288 9 7-letnie po
przedszk.
Dzieci
[ R S~ T < < A < 7-letnie bez
przedszk.
Dzieci
ey | 00 s cp Cb CD 6-letnie
10 £ LO i o X
z przedszk.
Dzieci
&1 B PP E R s 7-letnie po
przedszk.
Dzieci
H 1l <« | x =82 7-letnie bez
przedszk:
Dzieci
e N S S o B S - 6-letnie
z przedszk.
Dzieci_
1 8 IR L L 7-letnie po
przedszk.
Dzieci
i ! 8 K s 7-letnie bez
przedszk.
Dzieci
I R R NI - 6-letnie
z przedszk.
Dzieci
[ B S o S < T 7-letnie po
przedszk.
Dzieci
L = 7-letnie bez
przedszk.
Dzieci
| O B S S A 6-letnie po
© e e przedszk.
Dzieci
BE W | 2yvg 7-letnie po
przedszk.
Dzieci
*4 H 0 v o ! o \L/C\JI \ng S 7-letnie bez
przedszk.
Dzieci
x O 0 o !1-1 oo & Re 6-letnie

z przedszk.
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Tabela nr 16.
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Liczenie na konkretach

sieci,
letnie po
ezedszk.

97
98
95
96
92
91
95

95
96
94
93
92
92

QOsieci

= letnie bez
o zedszk.

X

85
81
78
T
69
67
67

79
90
81
81
79
78

sieci

letnie
przedszk.

80
75
77
85
72
75
76

82
88
76
81
80
80

W innych wypadkach nastepuje wahanie na korzys¢
7-letnich bez przedszkola, wzglednie 6-letnich z przed-
szkola. Nie ma jednak wypadku, by wyniki uzyskane w ba-
daniu dzieci 7-letnich bez przedszkola osiggnety poziom
wynikéw uzyskanych przy badaniu 7-letnich, ktore ucze-

szczaty do przedszkola.

Dodatni wptyw przedszkola na rozwdj poje¢ liczbo-

wych zaznacza sie wiec wyraznie.

Zakonczenie.

Na podstawie analizy wynikow, uzyskanych w bada-
niu, doszedtem do nastepujacych wnioskow.

1. Te same zespoly dzieci w réznych grupach badan
wykazaty rézny stopienn opanowania tych samych liczb.
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2. Wynik badania zalezat:

a) od typu zadania,

b) od liczebnos$ci zbioru, wzglednie wielkosci liczby,
¢) od wieku badanych,

d) od pfci,

e) od stopnia przygotowania dziecka do szkoty.

Ad a) W réznych grupach zadan badane dzieci dawaty
rozne rezultaty.

Ad b) Procent poprawnych odpowiedzi malat ze wzro-
stem liczebnosci zbioréw, wzglednie wielkosci liczb uzy-
tych do badania. Objaw ten znalazt swdj wyraz w wyni-
kach osiggnietych przez wszystkie zespoty badanych dzieci.

Ad c) Dzieci 6-letnie wykazaty ogolnie nizszy stopien
opanowania liczb i operacji liczbowych, niz dzieci wstepu-
jace do szkoty.

Ro6znica miedzy wynikami jednych a drugich wzrasta
w miare wzrostu trudnosci zadania.

Ad d) Og6t zbadanych dziewczat wykazat wyzszy sto-
pien opanowania liczb, niz og6t zbadanych chiopcow.
Wieksza roznica pod tym wzgledem zaznacza sie w wyni-
kach dzieci wstepujacych do szkoty, niz 6-letnich.

Ad e) Dzieci, ktére uczeszczaty do przedszkola, wyka-
zaly wyzszy stopien opanowania liczb i operacji liczbo-
wych, niz dzieci bez przedszkola. Wyniki uzyskane w bada-
niu dzieci wstepujacych do szkoty bez przedszkola sg bar-
dziej podobne do wynikdw dzieci 6-letnich, niz 7-letnich,
ktére uczeszczaty do przedszkola.

3. Uzmystowienie liczb utatwia dzieciom operacje na
nich.

4. Przy zadaniach na konkretach i liczbach mianowa-
nych wyniki w dodawaniu i odejmowaniu osiggajg mniej
wiecej ten sam poziom. Natomiast przy zastosowaniu liczb
oderwanych zaznacza sie pewna réznica na korzys¢ doda-
wania.









