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S p.
Minister Stawomir Czerwinski

Wspomnienie po$miertne.

W dniu 4 sierpnia b. r. zgast nieoczekiwanie
w kwiecie wieku nieodzatowanej pamieci Sternik na-
szej nawy osSwiatowej.

Gieboki umyst, pierwszorzedne zdolnosci peda-
gogiczne, organizacyjne, administracyjne, a takze lite-
racko-oratorskie, stodycz i zarazem sita charakteru,
wysoka ideowos¢ w dziataniu i umiejetno$¢ postepo-
wania z ludzmi, goracy patrjotyzm — oto niezaprze-
czone zalety, ktére wybitnie kwalifikowaty zgastego
Ministra na to wysokie stanowisko, jakie najdtuzej
z dotychczasowych ministrow oswiaty w Polsce, po-
wotywany na nie kilka razy z rzedu — piastowat.

Co mogt jeszcze zdziata¢ dla dobra oswiaty i wy-
chowania w Polsce, gdyby zyt — trudno okresli¢. To
pewna, ze mogt zdziataC jeszcze bardzo wiele, a z tego,
co zdziatat, wnosi¢ nalezy, ze nielitosna $mierc nie po-
zwolita mu dokonczy¢ dzieta wielkiego pozytku i zna-
czenia dla Panstwa.

Cze$¢ Jego pamieci!
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S. p. Stawomir Czerwiniski urodzit sie dnia 24 pazdziernika
1885 r. w Sompolnie, powiecie kolskim, jako syn zastepcy no-
tarjusza. Od 1895 r. uczeszcza do gimnazjum filologicznego
w Kaliszu. Z miastem Adama Asnyka wigzg Go najserdecz-
niejsze nici wspomnien szkolnych i rodzinnych, a nadewszystko
walka o kulture narodowa, ttumiong brutalnie przez szkote ro-
syjska. ,,Nieraz zastanawialem sie nad pytaniem — mowit
$. p. Minister Czerwinskil — co nam na droge zycia naszego
data szkotfa rosyjska. Otz nie osiggneta ona zadnych rezulta-
tow w tych kierunkach, w ktorych z takim mozotem praco-
wata, i odwrotnie w najwyzszym stopniu wyrabiata w nas ta-
kie zalety, jakie za wszelkg cene chciata z dusz naszych wy-
pleni¢. Wydaje mi sie, ze jedng z takich wiasnie wartosci,
mimowolnie ksztalconych w sercach naszych przez szkote ro-
syjska, byto uczucie bardzo Scistej spojni spotecznej, jaka
zawsze mocno zwigzani sie¢ czuliSmy. W szkole tej stanowilis-
my spoteczno$¢, ktoérej nie moglty rozbi¢ najciezsze tarany
grozb i represyj*.

Obok tej ,,spéjnosci spotecznej” drugiem zywem wspomnie-
niem, umacniajgcem wole i charaktery, byt dla §. p. Stawomira
Czerwinskiego dom mecenasa A. Parczewskiego i Jego §. p. sio-
stry Melanji Parczewskiej w Kaliszu. ,W tym domu pozna-
liSmy, czem dla dziecka polskiego moze byé stowo polskie,
w tym to domu otwarto nam oczy na te straszliwg krzywde,
jakg wyrzadzili nam nasi urzedowi ,wychowawcy®, skrzetnie
zakrywajgc przed nami skarbnice naszej tradycji i wielkiej
poezji narodowej. | jezeli potem, w chwili wybuchu w 1905 r.,
niejeden z nas zdobyt sie na czyn w naszym wieku iscie boha-
terski gwattownego przekres$lenia wyraznie i réwno rysujacych
sie planbw ponetnej karjery osobistej, to ktdéz obliczy, ile

1 Przemowienie na zjezdzie wychowancow szlkét kaliskich dnia 89
wrzes-nia 1923 r. W ,,Pamietniku Zjazdu", str, 31 i 32.
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w tem byto zastugi tych, ktérzy w sercach hartowali czyny na-
sze w zbawiennym oporze przeciw wysitkom zaborcow". Do
tych wspomnienn chetnie zawsze powraca $. p. Minister Czer-
winski, piszac ,,Wspomnienie o Melanji Parczewskiej" w mie-
sieczniku regjonalnym ,,Ziemia Kaliska"” (1930) i w osobnem
wydawnictwie, poswieconem Jej pamieci.

W 1905 r., jako uczen klasy VIII, §. p. St. Czerwinski re-
daguje na pismie i wrecza 6wczesnemu dyrektorowi gimnazjum,
Anisimowowi, zadania szkoty z wyktadowym jezykiem polskim.
Relegowany, wyjezdza do Krakowa i tutaj w rok pozniej zdaje
mature w gimnazjum IV. Uczeszcza nastepnie do 1910 r. na
Wszechnice Jagiellonska, studjujac polonistyke, pedagogike
i filozofje $cistag. Lata akademickie spedza w wielkim niedo-
statku, co pézniej, jako Minister, przypomni miodziezy akade-
mickiej w Krakowie, zapewniajgc 0 swej serdecznej trosce ulze-
nia ciezkim warunkom jej studjow.

W 1909 r. na rok wyjezdza do Wiednia, gdzie stucha logiki
u prof. Jodia.

Na tawie uniwersyteckiej w Krakowie nalezy do twdrcow
ruchu niepodlegtosciowego miodziezy polskiej, skupionej okoto
»Zarzewia" i ,Druzyn strzeleckich”, a nastepnie ,Znicza".
Z organizacjg b. ,,Zarzewiakow" utrzymuje do ostatnich chwil
zycia serdeczne stosunki.

Po zdaniu egzaminu nauczycielskiego w 1910 r. zostaje
nauczycielem prywatnych szko6t polskich w b. Kongreséwce.
W latach 1910—1912 uczy jezyka polskiego w 7-klasowej szkole
handlowej w Koninie, w latach 1912—1915 — w gimnazjum
meskiem i w dwoch szkotach $rednich zenskich w Piotrkowie.
W 1915 r. zostaje dyrektorem rozwojowego gimnazjum meskie-
go w Ostrowcu (woj. Kieleckie), ktérem kieruje do lipca 1918 r.
Na tem stanowisku rozwija ozywiong dziatalno$¢ wychowaw-
cza i spoteczna. Wybitny talent pedagogiczny zdobywa Mu
serca miodziezy, ktéra utrzymuje duchowa tgcznosé z b. dy-
rektorem dlugo po opuszczeniu muréw szkolnych. Miodziez
z serdeczng wdzigcznos$cig i radoscig przypomina sobie, jak
»W czasie pobytu swego w Ostrowcu niezmordowanie i od-
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waznie wobec okupantow wszczepiat w nas idee niepodlegtosci
i kultu dla walczacych Legjonéw Marszatka Pitsudskiego*“l.

W latach 1918—1919 przebywa w Krakowie, gdzie przy-
gotowuje swg prace doktorska o Elzbiecie z Krasinskich Ja-
raczewskiej. Cenne to studjum z dziejow powiesciopisarstwa
polskiego wprowadza $. p. St. Czerwinskiego w szeregi wybit-
nych badaczy naukowych szkoty prof. Ignacego Chrzanowskie-
go, ktérzy zastosowali stynng metode niemieckiego anglisty
W. Dibeliusa, przysparzajagc literaturze krytycznej polskiej
dzieta o niepospolitej wartosci. Doktorat otrzymuje 19 czerwca
1923 r.

Po opuszczeniu stanowiska dyrektora gimnazjum w Ostrow-
cu przechodzi w 1919 r. do Ministerstwa Wyznan Religijnych
i OsSwiecenia Publicznego, jako starszy referent. Odrazu daje
sie pozna¢ jako Swietny i wzorowy urzednik; w 1920 r. zostaje
radcg ministerjalnym, w 1923 r. — wizytatorem seminarjow
nauczycielskich. W 1928 r. petni obowigzki dyrektora departa-
mentu, 31 sierpnia tegoz roku zostaje podsekretarzem stanu,
14 kwietnia 1929 r. — ministrem, ktéry to urzad piastuje do
dnia $mierci — 4 sierpnia 1931 r.

Samodzielna i szersza dziatalno$¢ $. p. St. Czerwinskiego
w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
datuje sie od chwili, gdy w czasie piastowania urzedu podse-
kretarza stanu wprowadzat w granicach swego zakresu wia-
dzy pewne zapoczgtkowania, majgce by¢ trwalg zdobyczg na-
szej administracji szkolnej na przyszto$¢. Majac na sercu
zawsze planowos¢, celowos$¢ i sprawnos$¢ dziatania przy wy-
konywaniu przez urzednikdw przyjetych na siebie obowigz-
kéw, mniej sie zadawalat pracg z dnia na dzien, formalnem
zatatwianiem poszczegOlnych spraw, lecz kazdg sprawe pragnat
widzie¢ jako ogniwo jednego wielkiego procesu wychowawcze-

1 ,Nowa Kronika“, Ostrowiec, numery z 19 lutego 1928 r. i 5 maja
1929 r., nadto w pieknej pracy zbiorowej Akademickiego Kota Ostrowiakow:
,,Pro domo nostra", Warszawa, 1929.
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go, ktéremu nalezy nada¢ jasny i konsekwentny kierunek. Dla
takiego scalenia prac Ministerstwa, dla rozszerzenia widno-
kregu kazdego z koniecznosci technicznej rozdzielonego mie-
dzy Departamenty i Wydzialy zamierzenia Ministerstwa, uznat
owczesny Podsekretarz Stanu za konieczne zatozenie specjal-
nego organu, powotanego do zycia w lutym 1929 r. pod nazwg
Statej Komisji Miedzydepartamentowej Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Jej zadaniem jest wia-
$nie koordynacja pracy poszczegdlnych Departamentow i Wy-
dziatbw Ministerstwa oraz usprawnianie dziatalnosci Minister-
stwa przez ujmowanie wazniejszych zagadnien na tle cato-
ksztattu programu polityki o$wiatowej w Polsce. Komisja, dzia-
fajgca dotychczas, przyczynita sie do nadania jednolitosci
i $wiadomego uzgodnionego kierunku wielu nowym pracom
i przedsiewzieciom Ministerstwa.

Ale koniecznosci Swiadomej i zespolonej pracy pod katem
widzenia ogdélnych potrzeb o$wiatowych Panstwa Minister nie
ograniczat do wiadz centralnych. Rozumiejac, ze realne wyniki
pracy zaleza od bezposrednich wykonawcow, pragnat te idee
zespolenia sit w kierunku ogélnego celu przela¢ na wiadze dru-
giej i pierwszej instancji, ktore wotatby widzie¢ zwolnionemi
od obarczajgcych je nadmiernie obowigzkéw czysto biurowych
dla tem skuteczniejszego nadawania kierunku, zaptadniania
mysla, rozwijania inicjatywy. Te ,,idee-sity“ byly, jego zdaniem,
nietylko warto$ciowszg duchowo, lecz réwniez wydajniejsza
rzeczowo bronig w walce o lepsze jutro szkolnictwa polskiego.

Przyzwyczajony od lat miodziefnczych do pracy ideowej,
nie dazacej do celéw osobistych i nie liczacej sie z niemi, nie
sadzit, aby ze zdobyciem wiasnego niepodlegtego panstwa
i wihasnej wolnej szkoty mozna byto juz zy¢ bez idei, bez wy-
rzeczenia sie i bez ofiary.

Nawotujac w swem przemOwieniu na Zjezdzie Kuratorow
Okregow Szkolnych w dniu 22 marca 1929 r. do wydobycia
z rzesz nauczycielskich, jako bezposrednich robotnikéw przy-
sztosci duchowej Polski, ludzi przeniknietych ideg przekucia
dawnej duszy niewolniczej na dusze wolnych Polakéw, twier-
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dzit stanowczo, ze ,,wszystkie prace organizacyjne, programo-
we, metodyczne, dokonane w Ministerstwie, bedg bezptodng
robotg sztabowa, ktora, jezeli dobrych wykonawcow na froncie
zycia nie znajdzie, bedzie najzupetniejszg nicoscig“. | ten na-
uczyciel, ten zolnierz frontowy stanowit jedng z najwiekszych
trosk zmartego Ministra. Nie w znaczeniu podniesienia ptacy,
nie w znaczeniu zmniejszenia obowigzkéw, nie w znaczeniu
pozbawienia odpowiedzialno$ci. Te kategorje nie przemawiaty
najsilniej do duszy §. p. St. Czerwinskiego. Ale nie dlatego, aby
od nauczyciela wymagato sie wiecej, niz od innych obywateli.
Wieksze obowigzki i wieksze ofiary wymagane sg od catego
pokolenia, bo — jak moéwit na kongresie pedagogicznym dnia
8 lipca 1929 r. w Poznaniu — ,my jesteSmy tern pokoleniem,
ktore powinno pracowac i ponosi¢ ofiary za kilka poprzednich.
Bo mnie sie wydaje, ze wyrok dziejow naszemu wiasnie poko-
leniu dat szczeScie ogladania odrodzonej Ojczyzny nie po to
tylko, bysSmy w spokoju i normalnej pracy mogli dar ten spo-
zywac. Bo mnie sie wydaje, ze nasi ojcowie i dziadowie nie po to
umierali w nieréwnej walce w lesSnych ostojach i nie po to umie-
rali w tajgach sybirskich, by wiasnie jednemu naszemu poko-
leniu byto na Swiecie wygodnie®. Nie wszystkim zadarmo sie
Polska dostata, a przysziosci, lepszej przysztosci zadarmo sie
tez nie osiggnie bez ofiar. Ale dla tej lepszej przysztosci bo-
jownikiem jest nauczyciel jednym z najpierwszych i jezeli nie
mozna mu dac¢ spokojnego i bezpiecznego bytowania, to trzeba
i niezbedne jest dla dobra sprawy da¢ mu dobrg bron. A tg
bronig jest wiedza, jest wyszkolenie, jest niegasnacy zapat
i idea, ktora jest sitg. To tez w kierunku jak najwydatniejszego
rozwiniecia wszelakiego rodzaju kurséw dla nauczycieli, kie-
rownikow i dyrektorow szkdt, inspektoréw szkolnych i instruk-
torow szty jak najwieksze wysitki §. p. Ministra Czerwinskiego.

Ksztatcenie czynnego nauczycielstwa odbywato sie w Kie-
runkach wychowawczym, naukowym i metodycznym. W szcze-
golnosci jednak na kursach, prowadzonych w czasie urzedowa-
nia $. p. Ministra Czerwinskiego, uwydatnita sie praca nad po-
giebieniem wychowania panstwowo - obywatelskiego. Zmarty
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Minister postawit sobie za cel, aby wszyscy dyrektorzy szkot
i inspektorzy szkolni oraz przynajmniej potowa nauczycieli
przeszta przez przeszkolenie.

To tez w jednym 1930 r. odbylo sie 175 panstwowych
I prywatnych miesiecznych kursow wakacyjnych dla 7.200 na-
uczycieli szkét powszechnych, 19 pieciotygodniowych panstwo-
wych kurséw dla 940 dyrektoréw i nauczycieli szkét $rednich
ogolnoksztatcacych i zaktaddéw ksztatcenia nauczycieli oraz
2 kursy pedagogiczne dwumiesieczne dla inspektoréw szkol-
nych, niezaleznie od konferencyj nauczycielskich okregowych
i rejonowych i zjazdow statych (np. okregowe zjazdy dyrekto-
réw gimnazjalnych). Nadto zastugg §. p. Ministra Czerwinskie-
go jest ponowne uruchomienie od 1930/31 r. dwuletniego In-
stytutu Nauczycielskiego dla najwybitniejszych kandydatow
z posrod nauczycielstwa szkdt powszechnych.

A druga rzecz — to, obok tego ,,podmiotu® wychowania,
jego przedmiot — dziecko, uczen, przyszty obywatel. W star-
szem, schodzgcem stopniowo z pola pokoleniu dzisiejszych na-
uczycieli pokutujg jeszcze dawne ideaty wychowawcze i za-
starzate natogi niewolnictwa i trudno im sie przerobi¢ samym.
Ale strzec sie nalezy, aby co$, co w nas samych byto wytwo-
rem dawnych warunkéw politycznych narodu, przenosi¢ w du-
sze dzieci, ktére w innych, niz my, majg zy¢ warunkach. Inny
cztowiek duchowy powinien sie¢ narodzic.

S. p. St Czerwinski pierwszy, jak nikt przedtem, podkre-
$lit z calg moca potrzebe wychowania w duchu pracy i poswieg-
cenia dla Panstwa Polskiego, Panstwa, ktdre nareszcie istnieje
wolne, niepodlegte, pragnace swoj byt utrwalic.

Chciat do tej pozytywnej pracy powota¢ wszystkich oby-
wateli Panstwa bez roznicy narodowos$ci i wyznania i w tym
duchu wychowa¢ cate mtode pokolenie. Wychowanie panstwo-
we, nie wykluczajagce bynajmniej wychowania narodowego,
lecz wylgczajgce tylko bezmysiny, ,zoologiczny* — jak mo-
wit — szowinizm, nie ignorujace ksztatcenia uczuc religijnych,
lecz tylko potepiajgce zdawna przez kulture potepiong nieto-
lerancje — czyz moze by¢ dla Polaka, ktory przez tyle dzie-
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sigtek lat krwawit sie w walce o wolnos$¢ i byt panstwowy Oj-
czyzny, szczytniejszy ideat pedagogiczny?

~Szkota winna prowadzi¢ zywa akcje wychowawczg...
w szczegllnosci musi wychowywaé miodziez w duchu wyraznie
panstwowym i wyrabia¢ wsréd miodziezy poszanowanie dla
wiadzy panstwowej i jej zarzadzen* — pisat w jednym ze swych
zarzadzen.

Na przynalezno$¢ partyjng czas bedzie pozniej, ze szkoty
polskiej winien wyjs¢ przedewszystkiem panstwowiec polski,
wierny obywatel Panstwa Polskiego. | oto wychowanie tego
przysztego obywatela — to druga wielka troska zmartego Mi-
nistra. Do tego droga prowadzi nietylko przez znajomo$¢ no-
wych haset i metod nauczania, lecz réwniez przez wiasciwe
poznanie gruntu uprawianego — duszy dziecka. To tez na kur-
sach dla wychowawcéw psychologja dziecka byta jednym
z przedmiotow najszerzej uwzglednianych.

Przechodzagc do szczegdtowych zakreséw dziatalnosci
zmartego Ministra, zaznaczy¢ nalezy, ze gteboka troske Jego
stanowita organizacja szkolnictwa powszechnego. Chwila przy-
niosta niezwykte trudnosci. Realizacja nauczania powszechne-
go, posuwajaca sie dotychczas szybko naprzod i doprowadzona
w 1929/30 r. do 92,3% ogdtu dzieci w szkotach, natrafita obec-
nie na nowe trudnosci, wynikajace z ogromnego zwiekszenia
liczby dzieci z rocznikédw powojennych. A tymczasem sytuacja
finansowa nie pozwala na dos¢ intensywny rozwdj szkot.

Wielki nacisk ktadt zmarty Minister na rozwdj oswiaty
pozaszkolnej. Kredyty na ten cel zostaly, mimo niesprzyjaja-
cych warunkéw finansowych, powiekszone w dwdjnaséb. | tu,
podobnie jak w szkolnictwie ogélnoksztatcagcem, zwrdécono du-
za uwage na nalezyte przygotowanie pracownikow oSwiato-
wych. W 1930 r. udzielono 38 stypendjow na studja wyzsze
w tym zakresie, zorganizowano 8 kursow o$mio- i szeSciotygod-
niowych dla 285 stuchaczow.

Niemniejsza opieka otaczat zmarty Minister szkolnictwo
zawodowe, ktoremu przypisywat wielka doniostos¢ w uksztat-
towaniu sie przysztych stosunkéw pracy zawodowej w Polsce.
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Wymagania wzgledem tych szkdt szty w dwdch przedewszyst-
kiem Kkierunkach: stworzenia wyszkolonych kadr nauczyciel-
skich i utozenia racjonalnych programéw nauczania, odpowia-
dajacych potrzebom gospodarczym spoteczenstwa. Za urzedo-
wania §. p. Ministra Czerwinskiego posunigto te sprawy znacz-
nie naprzdd. Rozporzadzenie o kwalifikacjach nauczycieli szkot
zawodowych z dnia 28 listopada 1930 r. dato ramy przygoto-
waniu i uprawnieniom specjalnych sit dla tych szkét. Odbyto
szereg konferencyj z przedstawicielami przemystu mechanicz-
nego, wiokienniczego, mierniczego, budowlanego, drogowego
i w zwigzku z tem wydano zarzgdzenia usprawniajgce szkol-
nictwo zawodowe i zblizajgce je do zycia gospodarczego i do
potrzeb przemystu.

Popieranie przez §. p. Ministra Czerwinskiego nauki i szkot
wyzszych wyrazito sie m. i. w utworzeniu Ukrainskiego Insty-
tutu Naukowego, majgcego na celu studja w zakresie zycia go-
spodarczego, kultury i historji narodu ukrainskiego oraz przy-
gotowanie sit do pracy naukowej. Z organizacji studjow wazna
jest w tym okresie reforma studjow farmaceutycznych, w Pol-
sce rozszerzonych o szereg nowych przedmiotow i wymagaja-
cych obecnie czternastu trymestrow zamiast dwunastu; nadto
zatwierdzit $. p. Minister Czerwinski projekt studjow uzupet-
niajgcych w zakresie nauk ekonomiczno-administracyjnych, dy-
plomatycznych oraz z zakresu sadowego, jako eksperyment,
majacy sie przyczyni¢ do reformy studjow na wydziatach
prawnych.

S. p. Minister Czerwinski okazywat tez zawsze zywe za-
interesowanie i szczerg pomoc dla potrzeb artystycznych.-
Zwotywat konferencje z artystami i wszystkie wazniejsze po-
czynania Ministerstwa w dziedzinie sztuki omawiat z wybit-
nymi przedstawicielami sztuki. Za czaséw jego urzedowania
powotana zostata do zycia Wyzsza Szkota Muzyczna, Instytut
Propagandy Sztuki, rozpoczeto prace nad opracowaniem sta-
tutu Akademji Literatury i Funduszu Kultury Narodowej, 0so-
biScie zainicjowat utworzenie nagrody za najlepsza ksigzke
z literatury pieknej dla miodziezy.
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Szczegolniejsze zainteresowanie §. p. Ministra Czerwin-
skiego w sprawach panstwowej opieki nad zabytkami sztuki
ujawnito sie w dziedzinie organizacyjnej i fachowej. Za jego
urzedowania utworzone zostato stanowisko generalnego kon-
serwatora, jako organu nadzorujacego dziatalno$¢ konserwa-
torow okregowych i kierownikéw wojewddzkich oddziatéw
sztuki. W wyniku uchwat ogolnopolskiego zjazdu konserwa-
torskiego, odbytego w Warszawie w 1927 r., powotane zostato
do zycia w Ministerstwie Centralne Biuro Inwentaryzacyjne,
majace zadanie przeprowadzi¢ naukowo-opisowy inwentarz
wszystkich zabytkéw sztuki w Polsce. Dzieki wyjatkowemu
rozumieniu spraw konserwatorskich, zdecydowat §. p. Minister
Czerwinski wydawanie naktadem Ministerstwa czasopisma
p. t. ,,Ochrona Zabytkdéw Sztuki“, posSwieconego opiece nad
zabytkami sztuki, inwentaryzacji i geografji zabytkéw sztuki.
Interesowat sie tez wazniejszemi sprawami konserwacji zabyt-
kéw, bronigc ich przed zniszczeniem, wandalizmem lub obo-
jetnoscig. Byt ich szczerym i prawdziwym opiekunem, uznajgc
ich znaczenie dla og6lnego wychowania narodowego.

Tak wiec nie byto w zrézniczkowanej pracy Ministerstwa
dziatu, niedotknietego czynnem zainteresowaniem jego Szefa.
Ozywione jedng wspolng mysla zbogacenia i umocnienia umy-
stowego kraju, podniesienia go na poziom najkulturalniejszych
spoteczenstw Europy, stworzenia nowego, wolnego i réwnego
cztonka rodziny narodéw S$wiata, prace Ministerstwa w tym
okresie posunety sie naprzod, zagrzewajgc do wspotpracy licz-
ne rzesze biernych dotad wykonawcow. Przez nadanie tym
wysitkom idei jednolitej, przez rozszerzenie ich widnokregow,
przez ozywienie ich wiasnym, spokojnym i pewnym zwycie-
stwa entuzjazmem oraz wiarg w idealizm cztowieka, pchnat
§. p. Minister Czerwinski dziatalno$¢ Ministerstwa na nowe
tory i kierunek, ktory wprowadzit, na dtugo ustalit.



WYCHOWANIE PANSTWOWE

(Referat wygtoszony w roku szkolnym 1930/31 na kursach wychowawczych
dla nauczycieli szkét $rednich w Lublinie, Wilnie, Warszawie, Lwowie,
Katowicach, Czestochowie i Biatymstoku).

Pierwsze lata istnienia odrodzonego Panstwa Polskiego
w dziedzinie pedagogicznej cechuje zupelna dezorganizacja
pod wzgledem idei i programu wychowawczego. Polski peda-
gog, ktory w okresie niewoli miat jasno wytkniete we wiasnem
sumieniu i w sercu wiasnem droge i cel, nagle utracit grunt
pod nogami w chwili, gdy naréd grunt ten pozyskat w postaci
odrodzonej panstwowosci.

Rzecz wyglada napozér paradoksalnie. A przeciez mozna
to wyttlumaczy¢ i zrozumiec.

Podstawg wychowania w okresie niewoli byta idea Polski
Niepodlegtej, Polski jako panstwa, ktore byto dgzeniem, upra-
gniong marg, snem o0 szczesciu, czem$ nieuchwytnem i nierze-
czywistem. Stad charakter catej pracy wychowawczej nosit
wyrazne pietno idealizmu, a cechg miodziezy, ktéra tej pracy
podlegata, byta mniej lub bardziej gieboka ideowosé. Idea
Polski Niepodlegtej, jako przewodnia idea wychowania, sta-
wiata przed oczy pedagoga cel jedyny: wyrobienie w wycho-
wanku maximum tesknoty za wiasng panstwowoscig i maximum
ofiarnosci (az do ofiary z zycia) dla jej odzyskania. Uczono,
ze i jak nalezy za Polske umiera¢, bo drogg do jej odzyskania
mogta by¢ jedynie walka, a ze uczono dobrze — niech za-
Swiadczy akt koncowy, finalne ujawnienie rezultatéw polskiego
w okresie niewoli wychowania. Gdy godzina odrodzenia wy-
bita, nieletnia mtodziez polska samorzutnie, bez wahania, ze-
gnana cichem btogostawienstwem swoich duchowych przewod-
nikéw, poszta do szeregdéw tworzacego sie wojska polskiego,
aby mimo stabych sit znosi¢ wielkie trudy zotnierskiego zy-
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wota, aby wywalcza¢ wytaniajagcej sie z chaosu panstwowosci
polskiej byt krzepki i pewny, aby krwig swojg zrasza¢ pola
bitew o Polske wysniong. Wszedzie po szkotach naszych wi-
dniejg wmurowane tablice z dlugim szeregiem nazwisk pole-
glych na polu chwaly dzieci. Tablice te sg chlubnem S$wia-
dectwem polskiego wychowawcy z okresu niewoli, ktory zdat
przy jej koncu egzamin swoj Swietnie, ale tez na tern skon-
czyta sie jego rola.

Panstwo Polskie stato sie¢ rzeczywistoscia.

Wychowawca poczut sie bezradnym. Wszystko, do czego
sie przyzwyczait, wszystko, co stanowito najistotniejszg, naj-
glebszg treSC jego pracy, wszystko to, co nadawato jej sens
najwiekszy — nagle prysto. Zabrakio idei, bo ta wecielita
sie w zycie; zabrakio celu, bo ten zostat osiggniety. Przyzwy-
czajony do wygrywania pieknych melodyj przedewszystkiem
na strunach serca — zrazu uderzyt wychowawca w uczuciowg
strune radosci, lecz ta niebawem dZwieczy¢ zaczeta fatszywie.
Oczywiscie. Niepodobna przeciez stale sie radowaé, bo rados$¢
z posiadania czego$ nie da sie pomysle¢ na diuzszg mete
(taka juz natura ludzka!) — jak da sie pomysle¢ tesknota za
tem, czego nie mamy. A dotychczasowe tesknoty staty sie

bezprzedmiotowe, wygrywanie na nich — absurdalne. W or-
ganizmie pracy wychowawczej zabrakto krwi, w strukturze
0golnej — kregostupa. Zamiast tego wszystkiego, co zniwe-

czyta rzeczywistosé, nalezato postawi¢ wartosci nowe. Nauczy-
ciel zapewne zrozumiat to, lecz zrazu nie wiedziat, jak to
czyni¢; bo czyz podobna uczyC tego, czego sami nie umiemy?
A skadze my, wychowani w niewoli, w stale negatywnym do
obcej panstwowosci stosunku, skadze nagle moglismy uswia-
domi¢ sobie nowe drogi, nowe cele?! Trudno bylo wymagac
tego od nauczyciela, zwiaszcza, gdy widziat wokédt siebie te
polskg rzeczywisto$¢ panstwowg bardzo niewyrazng i bardzo
niedoskonatg, duszacg sie w demoralizujgcej, zatechtej atmo-
sferze walk partyjnych i wszelakich nieprawosci, ktérych w pew-
nym momencie stato sie az za wiele.

To tez nauczyciel polski stangt wobec dalszej swej pracy
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zdezorientowany, szedt poomacku, stosowat dawne metody
do nowych warunkéw, a widzac, ze jako$ nic rzetelnego z tego
nie wynika, zgorzkniat nieco, zamknagt sie w sobie, narzekac
poczat na brak ideowosci wsrod miodziezy, poréwnywujac ja
z miodziezg przedwojenng i zapominajac, ze ona z koniecznosci
musi by¢ inna. | oto praca wychowawcza sprowadzita sie do
stosowania pewnych form bez treSci i szkota polska poczeta
przechodzi¢ powazny kryzys wychowawczy, wywotujacy na-
rzekania spoteczenstwa, dzwon na trwoge, a W nastepstwie
wytezony wysitek wiadz w kierunku podniesienia wartosci
szkoty pod wzgledem wychowawczym, co dzisiaj jest juz w Mi-
nisterstwie W. R. i O. P. hastem naczelnem i zasadniczem.

Wysitek ten, ze wzgledu na oméwiong dezorjentacje i za-
nik dotychczasowych podstaw wychowawczych, rnusiat sie roz-
pocza¢ od wytkniecia nowych celéw, od przyjecia nowej idei,
od stwarzania facznie z nauczycielstwem przynajmniej naj-
ogdlniejszego programu wychowawczego. Bez postawienia ta-
kiego fundamentu odrodzenie i uporzadkowanie wychowawczej
pracy polskiej nie datoby sie pomysle¢. | oto padto hasto
wychowania panstwowego.

Hasto to nie jest czem$ wymys$lonem sztucznie w ciszy
ministerjalnego gabinetu, czy pracowni uczonego, nie jest czems,
spadajgcem na szkote jak ,,deus ex machina“ Jest ono prze-
dewszystkiem ideowo organicznie zwigzane z programem wy-
chowawczym doby poprzedzajgcej dobe obecng, jest naturalng
konsekwencjg haset wychowawczych okresu niewoli, jest wia-
Sciwie ich dalszym ciggiem, ich rozwojem w zmienionych i ulep-
szonych warunkach zycia. Bo¢ jezeli gtdbwnem, podstawowem,
wszystko inne podporzadkowujgcem dazeniem naszem w ciggu
stuletniej niewoli byto dazenie do zdobycia wiasnej panstwo-
wosci, jezeli doszliSmy nie droga rozwazan, ale smutnego do-
Swiadczenia, do mocnego przekonania, ze bez tej panstwowo-
$ci istnie¢ normalnie i zdrowo nie mozemy — to¢ jasnem jest,
ze dzisiaj troskg naczelng musi by¢ tej upragnionej i zdobytej
panstwowosci polskiej utrzymanie i jej mozliwie najszerszy
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i najdoskonalszy rozwoj. A do tego, biorgc rzeczy najogolniej,
wychowanie panstwowe zmierza.

Czy nie jesteSmy atoli w tej dziedzinie zacofancami? czy,
pozbawieni normalnych warunkéw rozwoju w okresie niewoli
i zapatrzeni manjacko w jeden punkt, nie tkwiliSmy ciagle
w tern samem miejscu, podczas gdy Swiat szedt naprzod? czy
idea panstwowosci nie jest juz przezytkiem i, wystarczajgc nam
na wczoraj, nie moze wystarczy¢ na dzisiaj lub na jutro? Dos¢
nawet pobiezny rzut oka na dzieje XIX stulecia przekona nas,
ze ich cechg zasadniczg jest nieustanne dgzenie rozlicznych na-
rodow do wiasnej panstwowosci, panstwowosci tej zdobywanie
i utrwalanie; do$¢ nawet ogdlna orjentacja w zjawiskach
socjologicznych pouczy, ze dzisiaj poza organizacjg panstwo-
wa nie istnieje i nie da sie pomysle¢ zadna inna doskonalsza
organizacja zycia zbiorowego. A zatem idea panstwowosci,
na Kktorej opiera sie wychowanie panstwowe, znajdzie swe
ugruntowanie zaréwno w historji, jak i w socjologji.

Hasto wychowania panstwowego nie jest zresztg w Polsce
hastem zupetnie nowem. Gdy, cofajac sie mysla wstecz, prze-
skoczymy okres niewoli i staniemy w dobie odradzajgcej sie,
cho¢ zapdzno, panstwowosci polskiej, Znajdziemy tam wysitki
Konarskiego, Staszica, Czartoryskiego,- KoHataja, a przede-
wszystkiem wiekopomne prace Komisji Edukacyjnej — wszyst-
kie zgodnie zmierzajagce do urabiania Polsce takich obywateli,
ktérzy przedewszystkiem gwarantowaliby panstwu pomysiny
rozwoj i potege. Ci za$ ludzie siegali myslag do wieku ztotego
i z dziet Modrzewskiego, Maryckiego, Skargi i inn. wysnuwali
znaczng cze$¢ swoich wskazan. Tak wiec idea wychowania
panstwowego bedzie takze oparta o najpiekniejszg polskg tra-
dycje, bedzie czem$ zro$nietem z najgtebszemi i najszlachet-
niejszemi przejawami polskiej duszy.

Wypadnie jednak porozumie¢ sie blizej co do istoty wy-
chowania panstwowego, ktdre, biorgc rzecz najogolniej, spro-
wadza sie do wytwarzania takiego cztowieka, ktoryby swojemi
poglagdami, nastawieniem psychicznem i czynami sprzyjat
istnieniu i ugruntowaniu dariej organizacji panstwowej. Takie
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jednak sprawy postawienie, gdy idzie cho¢by o najogolniejszy
program wychowawczy, wystarczy¢ nie moze. Musi nastgpic
sprecyzowanie cech tej organizacji panstwowej, od ktdérych
zalezne bedg cechy jej cztonkéw. Panstwo monarchiczne da-
zyto do wyrabiania w wychowankach uczu¢ wiernopoddan-
czych, $lepego postuchu i pokory wobec wiadzy, pewnej bier-
nosci w sprawach spotecznych. Faszystowskie panstwo Musso-
liniego, czy komunistyczne Lenina, Trockiego lub Stalina, wy-
chowuje miodziez w duchu skrajnych pogladéw partji, niemal
rowniez monarchicznego postuchu dla jej nakazéw i giebokiej
nietolerancji dla ludzi i haset z poza stronnictwa. To s3
wszystko formy wychowania panstwowego i nawet bardzo
mocne. Nam bedzie chodzi¢ o polskie wychowanie
panstwowe, a wiec oparte o polski, odwieczny, silnie
demokratyczny ustrdj panstwowy, przy ktérym kazdy obywatel
staje sie wspottworcg potegi panstwowej i czynnikiem wspot-
odpowiedzialnym za losy panstwa. Przy takim ustroju wy-
chowanie panstwowe staje sie pojeciem identycznem z wy-
chowaniem obywatelskiem i to jest pierwszy punkt,
co do ktérego dla dobra dalszych rozwazan nalezy sie poro-
zumie¢. Tak tez pojmowali polskie wychowanie panstwowe
mysliciele i reformatorzy wieku ziotego czy doby Stanistawa
Augusta.

A dalej najwiecej watpliwosci budzi zestawienie pojec
wychowania panstwowego z pojeciem wychowa-
nia narodowego. Jedno drugiego nie wyklucza, jakkol-
wiek nie sg to pojecia identyczne. O tern ostatniem Swiadczy
fakt, ze moze istnie¢ i mocno dziata¢ wychowanie narodowe
absolutnie niezespolone z wytycznemi wychowania panstwo-
wego, na co przyktadéow mozemy szukaé¢ w dziejach ujarzmio-
nych narodéw, a przedewszystkiem w dziejach wiasnych.
W wypadkach, gdy naréd posiada wiasng paristwowosé, wycho-
wanie panstwowe opiera¢ si¢ musi 0 wychowanie narodowe,
to znaczy, o wiasng tradycje, o wiasng kulture — i to jest
najmocniejsza wychowania panstwowego podstawa... Bo zresztg
na jakiejze innej moznaby bylo gmach wiasnej panstwowosci
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budowac? Ale wychowanie narodowe jest tylko podstawa, bo
jego celem jest obudzenie mitosci wiasnego narodu i mozliwie
naj gruntowniejsza znajomos¢ narodowej kultury i narodowych

dziejow — nie wkracza ono natomiast w szerszg dziedzine
najdoskonalszej organizacji zycia zbiorowego, jaka jest pan-
stwo, — dziedzina ta bowiem nalezy juz do szerszych ram

wychowania panstwowego. Roéznica w zakresie oddziatywania
wychowania narodowego i wychowania panstwowego wyste-
puje jaskrawiej jeszcze w panstwach narodowo niejednolitych,
do jakich wiasnie nalezy Polska. Utozsamienie wychowania
narodowego w tym wypadku z wychowaniem panstwowem
moze wywota¢ urabianie miodziezy w duchu nacjonali-
stycznym, co musi by¢ raz na zawsze usuniete ze sfery
oddziatywania wychowawczego, jako kierunek szkodliwy, roz-
sadzajgcy gmach panstwowosci polskiej. Nalezy inne naro-
dowosci, wchodzace w skiad Panstwa Polskiego, do polskiej
kultury przekonywac, zaznajamiajac z jej walorami i poddajac
kultury tej promieniowaniu — nie powinno to jednak przybie-
ra¢ formy daznosci wynaradawiajagcych, bo jaka jest korzys¢
i jakie sg skutki takich daznosci, o tem pouczajg dzieje naszej
niewoli. CzyzbySmy niczego sie nie nauczyli? CzyzbySmy
chcieli stosowa¢ metody, na ktore jeszcze wczoraj wzdrygata
sie dusza polska i ktérych nienawidzita catg swojg istotg?
A przedewszystkiem czyzby$Smy chcieli stosowaé metody bez-
skuteczne?

Niechajze te obce narodowosci, podlegajac oddziatywaniu
kultury polskiej, na ktérej przedewszystkiem opiera sie struk-
tura polskiej panstwowosci, jednoczesnie wychowujg sie j a w-
nie i legalnie na wiasnej kulturze narodowej, a wiec
czynig w blasku jasnego stonca to, co mySmy czynili w mroku
podziemi i w ciszy konspiracji. To bedzie pewniejsza droga
do przenikania w dusze niepolskiej miodziezy — panstwowej
idei wychowawczej, ktéra wyrasta ponad idee wychowania na-
rodowego, wchianiajac jg w siebie, a odrzucajgc jednocze$nie
idee nacjonalizmu, jako dla siebie wrogg i niebezpieczna.

Niechaj wiec nie bedzie nieporozumien: glosiciele haset
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wychowania panstwowego nie zaprzeczajg potrzebie wycho-
wania narodowego, ani tez idei tego wychowania nie zwalczajg,
wania panstwowego, odrzucajg natomiast hasto wychowania
nacjonalistycznego, petnego szowinizmu, sadzac, ze Panstwo
Polskie jest dla wszystkich, ktérzy to Panstwo zamieszkujg, na-
tomiast wychowanie narodowe bedzie inne dla Polakéw, inne
dla Rusinéw, a inne dla Niemcédw — co nie wyklucza, ze
wszyscy nie - Polacy w panstwie polskiem winni sie wycho-
wywac¢ pod wptywami kultury polskiej, kultury wysoce tole-
rancyjnej, z ktérg pogodzic sie przyjdzie im z fatwoscig i ktora
nigdy nie stanie w poprzek ich legalnym dazeniom naro-
dowym.

Wychowanie panstwowe, utozsamione w polskich warun-
kach z wychowaniem obywatelskiem, wchiania w siebie takze
pojecie wychowania spotecznego, jezeli bedziemy je ro-
zumie¢ jako wychowanie jednostki dla zycia gromadzkiego,
jako wyrobienie w tej jednostce cech pracownika spotecznego.
Catkowicie atoli wychowanie spoteczne z wychowaniem pan-
stwowem nie pokrywa si¢, mozna bowiem wychowywaé mio-
dziez spotecznie, nie wychowujac jej panstwowo, czego znowu
przyktadéw szukacby mozna w okresie naszego niewolnego
bytowania. Zachodzi tu taka sama roznica, jaka istnieje mie-
dzy spoteczenstwem a panstwem. Wychowanie panstwowe jest
wiec i tutaj pojeciem szerszem.

Jezeli atoli bedziemy rozumieli wychowanie spo-
teczne jako wychowanie klasowe, stanowe czy partyjne,
co pokrywa sie poniekad z pojeciem wychowania polityczne-"
go — nalezy stwierdzi¢, ze wychowanie panstwowe w polskiem
tego pojecia rozumieniu obce jest takiemu wychowaniu spo-
tecznemu i odrzuca je catkowicie. Wychowanie panstwowe
jako wychowanie obywatelskie wyrasta ponad interesy stanu,
klasy czy partji, ma na celu catoksztatt zbiorowego organizmu,
zamknietego w ramach panstwa, a nie interes poszczegdlnych
tego organizmu komorek.

| wreszcie wychowanie moralne, czyli wychowa-
nie jednostki, wychowanie indywidualne — na ktére wielu
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ktadzie nacisk gtéwny, podkre$lajac, ze w wychowaniu chodzi¢
powinno przedewszystkiem o urobienie petnego cztowieka. Nic
stuszniejszego. Ale pamieta¢ nalezy, ze w panstwie o szeroko
demokratycznym ustroju nic nie stoi na przeszkodzie indy-
widualnemu rozwojowi jednostki, przeciwnie — ustroj taki
rozwéj ten gwarantuje, co wiecej, pomysinos¢ panstwa demo-
kratycznego uzalezniona jest od mozliwie bogatego i wszech-
stronnego rozwoju poszczegolnych obywateli. Przyja¢ wiec
mozna, ze ideat dobrego obywatela takiego panstwa nie
przeczy bynajmniej pojeciu peinego cziowieka. A stad po-
mys$ine wychowanie panstwowe uwarunkowane jest jak naj-
bujniejszem wychowaniem indywidualnem, jak najwiekszem
wyrobieniem moralnem poszczeg6lnych obywateli.  Osobno
0 wychowaniu religijnem nie mowie, zamyka sie
ono bowiem w pojeciu wychowania jednostki, i linji wychowa-
nia panstwowego, zwiaszcza gdy chodzi o Panstwo Polskie,
gwarantujace swobode wyznan i jak najszersza w tej dziedzinie
tolerancje, w niczem nie przeczy.

Zdaje mi sie, ze teraz moznaby sie porozumie¢. Wycho-
wanie panstwowe, identyczne w Polsce z pojeciem wychowania
obywatelskiego, jest pojeciem bardzo szerokiem, mieszczgcem
w swoich ramach wychowanie narodowe, spoteczne i indywi-
dualne, na ktorych sie opiera, lecz ponad ktére wyrasta. Wy-
chowanie panstwowe w znaczeniu wychowania obywatelskiego
ma na wzgledzie urobienie czynnych i twdrczych obywateli,
ktorzy, opierajagc sie na gruntownej Swiadomosci kulturalnych,
gospodarczych, spotecznych i wszelkich innych waloréw i po-
trzeb Panstwa Polskiego oraz na gtebokiem do Niego przy-
wigzaniu — potrafiliby mozliwie szeroki rozwoj wiasnej indy-
widualnosci obraca¢ przedewszystkiem na korzy$¢ rozwoju
dobra i potegi Najjasniejszej Rzeczypospolitej.

Przystepuje do omowienia sposobow realizacji postulatow
wychowania panstwowego na terenie szkoty.

Omawianie to wypadnie rozpocza¢ od czynnika najwazniej-
szego, jakim jest nauczyciel. Na nic wszelkie wytyczne, na
nic programy i hasta, jezeli nie przejmie sie niemi nauczyciel-
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wychowawca, na nic wysitki wkadz — jezeli dla tych wysitkow
nie zdobedzie sie umystow i serc przewodnikow miodziezy.
W rece nauczyciela sklada Panstwo Polskie swoj przyszty
los. Los ten bedzie taki, jakim bedg obywatele, ktorzy wyro-
sng z dzisiejszej miodziezy, obywatele ci bedg tacy, na jakich
wychowa ich obecna szkota. Nauczyciel polski powinien zro-
zumie¢, ze niema obecnie w Polsce placéwki odpowiedzial-
niejszej nad ta, ktérg on zajmuje, niema zadania wazniejszego
i donioslejszego nad to, ktdre on ma do spetnienia. Dzi$, kiedy
odrodzone Panstwo Polskie dopiero krzepnie i sit nabiera,
dopiero sposobi sie do przysziego zycia, dopiero zdobywa
sobie dla zycia tego podstawy i warunki, dzisiaj w tej epoce
tworzenia sie rola nauczycielstwa jest stokro¢ wazniejsza, niz
w kazdej innej epoce, bo poréwnana byé moze do roli matki
w zaraniu zycia ludzkiego, ktérej naprawde nikt i nic nie
zastgpi. Nauczycielstwo polskie musi zrozumie¢, ze dzisiaj
spetnia role historyczng i biada bedzie Panstwu Polskiemu,
jezeli sad historji o sposobie wykonania tej roli wyda wyrok
ujemny.

Mowi sie duzo o aktywnosci miodziezy, jako o koniecz-
nym warunku dzisiejszego nauczania i wychowania, gdy jed-
nak chodzi o zagadnienie wychowania panstwowego w dzisiej-
szej szkole, nalezatoby pomowié¢ przedewszystkiem o aktyw-
nosci nauczycielstwa.

Na wstepie zwrécitem juz uwage na to, ze dzisiejsze
nauczycielstwo w znacznej mierze i z powoddéw zrozumiatych
przesigkniete jest metodami okresu niewoli, a metody te cechu-
je wiasnie brak aktywnosci. Panujacy podéwczas w wycho-
waniu idealizm urabiat specjalny bierny stosunek do szarej
codziennej rzeczywistosci, podsycany przez literature kult
bohaterstwa w pojeciu romantycznem negowat codzienny, szary
trud. Niewiele w tej dziedzinie zmienit krétki okres haset
pozytywistycznych. Nastawianie miodziezy na rzeczywistos¢
byto nastawianiem na zasadniczg bierno$¢ i takimze biernym
byt stosunek nauczyciela do tej rzeczywistosci. Poruszenie
zaczynalo sie tam, gdzie w gre wchodzita idea Polski, ale
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i to poruszenie przybieralo niekiedy cechy sennego tanca
w zamknietem btednem kole, jak u Wyspianskiego w zakon-
czeniu ,Wesela“. Polski nauczyciel byt kaptanem idei Polski
Niepodlegtej, gdy jednak w duszach miodziezy kult do Niej
rozbudzit, mégt pozostawac biernym, bo idea zan pracowata,
pracowata mocniej, zywiej, skuteczniej, niz jakikolwiek wycho-
wawca. Byla to idea wszechmocna, wszedzie obecna, wszystko
przesigkajaca, cate polskie zycie, wszystkie polskie dusze, na-
tretna i potezna, ktorej sie nikt oprze¢ nie potrafit. Najwiek-
szy regulator polskiego niewolnego bytowania.

Dzisiaj jest inaczej. Dzisiaj ustosunkowac sie do istnie-
jacego Panstwa Polskiego, jako do takiej wszechmocnej i wy-
chowujacej idei niepodobna, bo to Panstwo jest dla mtodziezy
szarg rzeczywistoscig, chlebem powszednim, powietrzem. My,
»urodzeni w niewoli, okuci w powiciu“, mozemy niekiedy spo-
glada¢ nan inaczej. Miodziez patrzy zwyczajnie, bez wzru-
szen. Nie miejmy przeto nadziei, ze fakt istnienia Panstwa
Polskiego bedzie nam wychowywat miodziez sam przez sie,
jak to czynita idea Polski Niepodlegtej. Tak sie nie stanie.
Dzisiaj nauczyciel musi sta¢ sie zasadniczo czynnym w dziele
wychowania i z roli kaptana, podsycajacego ogien przed po-
sagiem bostwa, musi przejs¢ do roli budowniczego, znoszacego
w pocie czota cegietki pod budowe panstwowej Swigtyni. Dzi-
siaj nauczyciel musi miodziez dla tego Panstwa urabiaé, sam
jak najaktywniej i jak najpozytywniej ustosunkowujac sie do
panstwowej rzeczywistosci.

A wiec niechze zejdzie przedewszystkiem z roli biernego
obserwatora polskiego zycia panstwowego i polskiej panstwo-
wej pracy do roli wspotuczestnika i wspottworcy tego zycia,
niechaj sie nie czuje wyrzuconym gdzie$ poza nawias, ale
niech ma petnie $wiadomosci, ze stoi w samem centrum, w sa-
mem sercu roboty panstwowej. Wowczas nieco melancholijne
oblicze ironicznego sceptyka zajasnieje rumiencem czynnego
optymisty, a zamiast stale negatywnej krytyki zjawi sie zu-
petnie pozytywne ustosunkowanie do roboty paristwowej, jako
tej, ktoérg nauczyciel sam wykonuje i za ktérg sam jest
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odpowiedzialny. | niechaj nie bedzie aspotecznym, bo ucieczka
od roboty spotecznej i zamykanie sie w kregu jedynie wiasnych
interesow i jedynie wiasnej zawodowej pracy — konsekwentnie
prowadzi do apanstwowosci, do zatracenia gromadzkiego in-
stynktu i poczucia doniostosci, a zarazem wielkiego trudu pra-
cy dla zbiorowiska.

| niechaj bedzie czujny na to, co sie w zyciu i Panstwie
dzieje, czujny i Swiadomy — niechaj rzeczywisto$C i zycie nie
uderzajg wen poprzez miodziez, ale niech on sam do mio-
dziezy z poczuciem i Swiadomoscig zycia i rzeczywistosci przy-
chodzi.

| niechaj bedzie tego zycia w duszach miodziezy regula-
torem rozumnym i bezstronnym, sprawiedliwym, cho¢ stanow-
czym. W szkole nie moze by¢ niedomdwien, pozostawionych
bez odpowiedzi znakéw zapytania, wielomdwigcych albo nic
nie méwigcych domysinikéw... w zadnej dziedzinie, a w dzie-
dzinie zagadnienn panstwowych w szczeg6lnosci. Niechaj nie
bedzie w szkole polityki, ale niechaj nie bedzie jej naprawde...
Bo ci nauczyciele, ktérzy unikaja jak ognia rozmowy z ucznia-
mi o0 cztowieku, na ktérym stoi obecnie cata polska rzeczywi-
stos¢, ci naczyciele, ktérzy pouczajg o zastugach wzgledem
narodu na odlegtych przykiadach, a nie chcg widzie¢ przy-
ktaddéw zywych, ci, ktérzy potrafig gloryfikowa¢ walki narodu
o wolnos$é, ale skrupulatnie poming, lub podtstowkiem zbeda
dzieje legjonéw Jbzefa Pitsudskiego — a wszystko rzekomo
dlatego, ze omawianie wielkiej postaci pierwszego Marszatka
Polski traci w ich przekonaniu polityka — to sg wiasnie siew-
cy polityki w szkole i to polityki obtudy, bo $wiadomego przy-
mykania sobie i innym oczu na zycie i rzeczywisto$¢. Nie
bedzie natomiast politykiem ten nauczyciel, ktéry pozwoli mito-
dziezy $miato spojrze¢' na to, co sie w Panstwie dzieje, ktory
podkresli kazdg prawdziwg zastuge, niezaleznie od tego, do
jakiego obozu ona nalezy, ktéry wytlumaczy dazenia kazdej
partji, stojagcej na gruncie panstwowosci z punktu widzenia
ich wartosci  panstwowo - tworczych — podkreslajgc jedynie
roznice w Srodkach dziatania, ktory nie bedzie sie bat omowie-
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nia z mlodziezg wystgpien tego czy innego dziennika i w razie
potrzeby $miato napietnuje i wykaze szkodliwo$¢ kazdej par-
tyjnej demagogji.

Nie znaczy to jednak, ze nauczyciela cechowa¢ musi bez-
graniczna tolerancyjnos¢. O nie! Wszelka tolerancja zamyka
sie jedynie w granicach panstwowosci. Wszystko, co stoi
poza nig, a obraca sie przeciwko niej — musi spotkac sie
z odporem jak najenergiczniejszym, z potepieniem jak najbar-
dziej stanowczym. Tolerowanie czy uzasadnianie przed oczyma
miodziezy jakichkolwiek zjawisk czy wystgpien antypanstwo-
wych réwna sie¢ zaszczepianiu antypanstwowosci w dusze mio-
dziezy. A do zjawisk antypanstwowych policzymy nietylko
wystapienia czy idee komunistyczne, albo akty ukrainskiego
sabotazu, ale wszelkie nieposzanowanie autorytetu i powagi
Panstwa, niezaleznie od tego, w czem sie w danej chwili ten
autorytet i powaga przejawiajg — czy w sztandarze panstwo-
wym, czy w osobie rzadzacej, czy w mundurze polskiego
zotnierza.

Aktywnos$¢ nauczyciela w stosunku do panstwowosci po-
lega¢ musi na wyplenianiu z wiasnej duszy wszelkich pozo-
statosci niewoli, wszelkiej nieufno$ci w stosunku do poczynan
Panstwa, wszelkiej niecheci do tych, ktérzy Panstwem rzadza.
Pozostatosci psychiczne niewoli toczg dusze catego spoteczen-
stwa polskiego, pierwszy atoli wyzwoli¢ sie z nich powinien
nauczyciel, musi bowiem przyjs¢ do miodziezy zdrowy, nie
moze by¢ rozsadnikiem choroby ws$rod miodego pokolenia.
Ta aktywno$¢ nauczyciela w stosunku do Panstwa jest ko-
nieczna tem bardziej, ze miodziez w znacznej mierze podlega
wptywom domu, a dom bardzo czesto jest rozsadnikiem scep-
tycyzmu, wiecznego polskiego niezadowolenia, gorszacej kry-
tyki. Ten dom, ktéry tak czesto oczernia wobec dzieci nauczy-
ciela, podrywajac jego powage, W rownej mierze targa sie
na powage i autorytet Panstwa — wypadnie tedy nauczycie-
lowi nie tylko zaszczepia¢ w dusze miodziezy zdrowe ziarno
przywigzania do wiasnej panstwowosci, ale broni¢ je takze
przed ztym wpltywem domu w tej dziedzinie.
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Realizacja idei wychowania panstwowego na terenie szkoty
musi sie rozpocza¢ od pracy nauczyciela nad samym sobg,
od wielkiego wyzwolenia wilasnej duszy z mroku niewoli
i zwrbcenia sie ku stoncu prawdziwej wewnetrznej wolnosci,
ktorej stale towarzyszy mocne pragnienie pozytywnego czynu
i jasny uSmiech radosci zycia.

Jesli chodzi teraz o miodziez — bedzie praca nasza
uwienczona rezultatem najpomysiniejszym, gdy zdobedziemy
dla Panstwa jej serca. Tak dlugo, jak dtugo nie nauczy-
my mtodziezy kocha¢ wiasnej Rzeczypospolitej,
tak dtugo nie uczynimy z niej zastepu czynnych i ofiarnych
obywateli Panstwa. Je$li wiec chodzi o0 nastawienie psy-
chiczne — to tylko mitos¢, tylko przywigzanie
do Panstwa da podwaline trwalg i skuteczng. Droga do
wyrobienia w miodziezy tej mitosci musi by¢ atoli inna, anizeli
ta, jaka kroczyliSmy w okresie niewoli. Tam mito$¢ do Polski
gruntowata sie na tle tesknoty do nieistniejgcego ideatu, na pod-
dtoZu cierpienia i nienawisci do wroga, na podstawie poteznego
pedu ku wolnosci — dzisiaj moze wyrasta¢ jedynie na funda-
mencie szlachetnej dumy z tego, co posiadamy, na
zrozumieniu wszystkich korzysci, jakie osia-
gamy z wiasnej panstowosci. Jakkolwiek wiec
ostatecznem celem wychowania panstwowego stajg sie walory
psychiczne o charakterze emocjonalnym — droga do osiggnie-
cia tych waloréw jest raczej poznawcza, bo duma i zro-
zumienie zjawia¢ sie mogg jedynie na tle gruntownej zna-
jomosci odnosnych objektow.

Wychowanie panstwowe opiera¢ sie przeto bedzie w znacz-
nej mierze na nauczaniu, prowadzonem w odpowiedni sposob.
Wielkg role odegra tu nauka o Polsce, czy nauka obywa-
telska, ktora da catoksztalt wiedzy o Polsce wspotczesnej,
oraz zaznajomi miodziez z pracami i obowigzkami obywateli
Rzplitej. Chwilowo przedmiot ten miesci sie jedynie w gra-
nicach koncowej klasy gimnazjalnej r traktowany jest nieco
po macoszemu; projekty nowych programéw dla gimnazjum
nizszego i wyzszych Kklas szkoly powszechnej uwzgledniajg
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juz propedeutyke tego przedmiotu na poziomie klasy koncowe;j;
kto wie, czy nowe programy dla gimnazjum wyzszego nie
umieszczg nauki obywatelskiej na przestrzeni wszystkich czy
przynajmniej kilku klas. W kazdym razie jest rzecza pewna,
ze przedmiot ten uzyska uprzywilejowane stanowisko wsrdd
przedmiotow nauki gimnazjalnej, a nauczyciel tego przedmiotu
zdawac sobie powinien sprawe ze specjalnego charakteru swych
lekcyj i swej pracy, ktéra staje sie prawdziwie ideowg misjg
panstwowa. Jakikolwiek atoli bedzie zakres nauki obywatel-
skiej w przysztosci, zawsze, no a zwiaszcza dzisiaj, gdy zakres
ten jest jeszcze dosyé szczuply, pamieta¢ nalezy, ze nie tylko
nauka obywatelska jest powotana do stwarzania po-
znawczej podstawy wychowania panstwowego, ale ze wspot-
dziata¢ z nig musza wszystkie przedmioty
nauki szkolnej, ktore powinny by¢ nacechowane spe-
cjalnem, ze tak powiem, na wychowanie panstwowe nastawie-
niem. Zapewne po tej linji pdjda nowe programy i wskazowki
metodyczne, zawsze jednak, a szczeg6lnie teraz, gdy wska-
z6wek tych jeszcze niema, odpowiednia orjentacja nauczyciela
i umiejetno$¢ wyzyskania momentéw wychowawczych przed-
miotu beda rzeczg niestychanie wazng i zasadniczg. Nie sgdZmy,
ze tylko przedmioty humanistyczne majg tu co$ do zdziatania.
Geograf i przyrodnik gruntowa¢ beda znajomos¢ ziemi ojczystej
oraz jej przyrodzonych waloréw i cech, budzac jednoczesnie
przywigzanie do piekna tej ojczystej ziemi i wszystkiego, co na
niej rosnie i zyje. Fizyk i chemik wprowadzg mtodziez w pod-
stawy ojczystego przemystu i w zagadnienia obrony Panstwa, nie
tracac nigdy okazji do praktycznego ilustrowania gtoszonej przez
nich wiedzy na objektach, ktére Polska posiada. Matematyk po-
trafi do przedmiotu swego wigczyC» zagadnienia, wigzace sie
z panstwowoscia, jako to: zagadnienia finansowe, statystyczne,
ekonomiczne, komunikacyjne i t. p. Szczegdlniej atoli wdzieczne
zadanie majg oczywiscie humanisci, a zwikaszcza polonista i hi-
storyk, ktorzy stwarzajg najmocniejsza poznawcza, a zarazem
emocjonalng! 'podstawe wychowania panstwowego, bo znajo-
mo$¢ narodowej kultury i narodowych dziejéw. Niechaj jednak
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ci nauczyciele nie sgdza, ze przedmioty ich s3, ze tak powiem,
w catosci nastawione na wychowanie panstwowe, i ze oni,
jako nauczyciele, wolni sg od koniecznosci specjalnego zasta-
nawiania sie nad wykorzystywaniem przedmiotu do celow wy-
chowania panstwowego. Wiasnie dlatego, ze te dwa przed-
mioty byly szczeg6lnie waznem narzedziem wychowania w okre-
sie niewoli, i ze wyrobit si¢ juz pewien sposdb, pewna rutyna
w ujmowaniu tej wiedzy dla celéw wychowawczych, ktére
wowczas byty inne, wiasnie dlatego, ze ten sposéb ujmowa-
nia nie odpowiada potrzebom dzisiejszym, — trzeba dobrze
zastanowi¢ sie nad dzisiejszym sposobem ujecia tych przed-
miotdw, ujeciem takiem, aby idea wychowania panstwowego
mogta mie¢ z niego pozytek jak najwiekszy. Jezeli chodzi
przeto o jezyk polski, postaramy sie w dzietach pisarzy Polski
przedrozbiorowej zwrdéci¢ szczegblng uwage na momenty pan-
stwowotwoOrcze oraz na przysSwiecajgce tym pisarzom ideaty
obywatelskie, w co literatura przedrozbiorowa wielce obfituje,
postaramy sie o mozliwe zaktualizowanie autoréw staropol-
skich przez nawigzywanie tresci ich dziet do zagadnien wspot-
czesnego zycia panstwowego — a uczyni¢ to bedzie nietrudno,
gdyz analogij na kazdym kroku Znajdziemy mnoéstwo. Gdy
przystagpimy do romantyzmu, szczegdlnie skrupulatnej rewizji
poddamy nasz dotychczasowy do tych dziet stosunek, — na
plan drugi odsuniemy niektore leitmotiv'y tej poezji, jako to:
zagadnienia polskiej martyrologji, mesjanistyczne ideaty wy-
zwolencze, negatywne wybuchy nienawisci do wroga i t. p. —
na czoto natomiast wysuniemy pozytywne”pierwiastki mitoSci
Ojczyzny, zagadnienia bohaterskiego poswiecenia, ogolnoludz-
kie wielkie zmagania si¢ czlowieczego ducha etc. Pomyslimy
rowniez o tem, azeby zbyt wiele czasu; jak to sie dziato
dotychczas, na epoke romantyczng nie poswiecaé, nie zapom-
nimy natomiast o wielkiej przydatnosci dla idei wychowania
panstwowego literatury pozytywistycznej, a w szczego6lnosci
tak zupelnie po macoszemu na warsztacie szkolnym traktowa-
nej prozy polskiej wieku XIX, reprezentowanej przez dzieta
Sniadeckich, Libelta, Abramowskiego, Majewskiego, Szczepa-
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nowskiego, Swietochowskiego, Prusa, Brzozowskiego i wielu —
wielu innych. Nie przejdziemy réwniez do porzadku dziennego
nad zyciem i na razie na wiasng reke poddamy rewizji nieco
przestarzatg programowg liste t. zw. lektury uzupetniajgcej
w sensie dopetnienia jej przydatnemi dla miodziezy dzietami
literatury wspdtczesnej.

A jesli chodzi o historje — pamietajmy przedewszystkiem
0 tem, ze celem nauczania jej, moze gtdwnym i zasadniczym,
jest doprowadzenie miodziezy do mozliwie petnego zrozumie-
nia zjawisk wspotczesnosci. W rozprawce d-ra Mrozowskiej
p. t. ,,Wychowanie obywatelskie a nauczanie historji*, druko-
wanej w Nr. 3 ,Zrebu“, gdzie znalez( mozna szereg prac,
omawiajacych drogi wychowania panstwowego, czytamy: ,,Po-
znanie czasOw dzisiejszych jest wyznaczone przez programy
dopiero na koniec nauczania. Przypuszczalnie, pozostawiajgc
na ten okres usystematyzowanie i dopetnienie zdobytych wia-
domosci, mozna w ciggu catego nauczania w celach wyrobienia
obywatelskiej $wiadomosci nie pomija¢ teraZzniejszosci, mowigc
0 przesztosci. Miodziez dzisiejsza interesuje sie zyciem ota-
czajgcem ja, nieraz wiele chce wiedzie¢ — i nawet wie. Mo-
zemy opiera¢ sie na tem, zestawia¢, wydobywa¢ analogje,
wykazywacé réznice, mowi¢ jasno o celach podnoszenia tej lub
owej sprawy dziejowej, a miodziez odnajdzie w dziejach ru-
mieniec zycia, podejdzie do nich z szacunkiem, jak do dzie-
dziny, ktorej znajomos$¢ jest potrzebna nietylko dla stopnia.
Chyba nie bedziemy w biedzie, zakiadajac, ze miodziez tem
sie przedewszystkiem interesuje, co nie zostanie na pézniej
bezuzytecznem*. A dalej — podobnie jak przy nauczaniu jezy-
ka polskiego — zwrd¢my uwage na takie momenty dziejow na-
szych, ktére moga by¢ przydatne do celéw wychowania pan-
stwowego, a wiec nie chwile upadku, nie dzieje narodowego
meczenstwa uwypukla¢ bedziemy szczeg6lniej, ale momenty
w dziejach naszych radosne, krzepigce, Swiadczace o mocar-
stwowym rozwoju Polski w przesztosci i o0 zdolnosciach narodu
do panstwowego organizowania swego zycia. Plastyczne i moc-
ne postawienie przed oczy miodziezy. ludzi wielkich i twor-
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czych bedzie rowniez czynnikiem obywatelsko ksztatcgcym.
Przyktady takich ludzi nasunie nam kazda epoka dziejow,
poczawszy od starozytnosci, ktorg w sposob specjalnie wyra-
zisty wykorzysta zkolei nauczyciel filologji klasycznej. Ten
przy lekturze autorow starozytnych znajdzie mnéstwo okazyj
do omawiania zagadnienn zycia panstwowego, do ukazywania
miodziezy pieknych objawow obywatelskiego czynu, do upla-
stycznienia przyktaddéw organizacyjnej tworczosci panstwowej.
I nawet nauczyciel jezykow obcych, wprowadzajagc miodziez
w kulture Niemiec, Francji czy Anglji, nie zapomni o linji wy-
chowania panstwowego, zwrdci uwage na panstwowo dodatnie
przejawy w zyciu tych narodéw, zestawi niejednokrotnie kul-
ture polska z kulturg obcg, zestawi tak, ze w duszach mio-
dziezy umiejetnie posieje ziarno szlachetnej dumy narodowej.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze zadaniem nauczyciela
kazdego przedmiotu staje sie bez czekania na rewizje progra-
moéw (ta z koniecznosci postepowa¢ musi powoli) natychmia-
stowe zastanowienie si¢ nad specjalnem wykorzystaniem ma-
terjatu naukowego swego przedmiotu do celéw wychowania
panstwowego i przy nauczaniu konsekwentne oddziatywanie
wychowawcze w tym kierunku. A chodzi tu z jednej strony
0 dostarczenie miodziezy sumy réznorodnych wiadomosci, do-
tyczacych Panstwa Polskiego, z drugiej — o uswiadomienie jej
w zakresie obowigzkéw obywatelskich, postawienie jej przed
oczy przyktadow obywatelskiego czynu, obywatelskiej pracy
i obywatelskich cndt. W realizacji tego zagadnienia trzeba
mocno tkwi¢ na gruncie zycia i wspotczesnosci, tylko bowiem
drogg nieustannego nawigzywania do rzeczywistosci i rzeczy-
wistosci tej analizowania obudzi¢ mozemy zainteresowanie mio-
dziezy. | tu wihasnie wielka roéznica w stosunku do okresu nie-
woli: tam czesto Swiadomie uciekaliSmy od rzeczywisto$ci
w krainy przesztosci, ideatu lub czystej wiedzy, w dziedzine
marzen o lepszem jutrze narodu, dzisiaj — wszystko musimy
do tej wspotczesnej rzeczywistosci sprowadzi¢, aby jg poznac
i zrozumie¢ jak najdoktadniej.

Lecz niedo$¢ na tem. Przy realizowaniu wychowania pan-
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stwowego przez nauczanie chodzi nietylko o podanie miodziezy
obywatelskiej wiedzy, lecz takze o metody, jakiemi wiedza ta
bedzie podawana. Na propagowane obecnie wspoiczesne me-
tody nauczania, odpowiadajace pojeciu ,,szkoty tworczej”, czy
»Szkoty pracy* mozna spojrze¢ takze z punktu widzenia po-
trzeb wychowania panstwowego i stwierdzi¢, ze potrzebom
tym odpowiadajg one w zupetnosci. Jesli bowiem metody te
propaguja jak najdalej posunietg aktywno$¢ miodziezy, usitujg
wyrobi¢ w niej zdolnosci obserwacyjne, samodzielno$¢ w roz-
wazaniach i wnioskowaniach, umiejetno$¢ stosowania nabytej
wiedzy i t. d. — to czynig tak w tym celu, aby urobi¢ jednostke
Swiadoma, czynng i twbrczg, ktora potrafi da¢ z siebie spote-
czenstwu wartosci pozytywnego czynu. A przeciez panstwu
nie o co innego chodzi, jak o posiadanie takich wiasnie oby-
wateli.

Niechaj wiec nauczycielstwo pamieta, ze podajac miodzie-
zy chocCby najbardziej przemys$lang wiedze obywatelskg meto-
dami, prowadzacemi jedynie do ksztatcenia materjalnego, a wiec
metodami przezytemi, nie spetnia w stosunku do panstwa swej
wychowawczej roli. Realizacja idei wychowania panstwowego
wymaga przystosowania sie nauczycielstwa do nowoczesnych
metod nauczania.

Szkota dzisiejsza nie sprowadza atoli swych zadan jedynie
do zadan zaktadu nauczajgcego i nie ogranicza si¢ w wychowa-
niu jedynie do wychowywania przez nauczanie. Szkota dzisiej-
sza ma sie staC przedewszystkiem zakiadem wychowawczym
i dla spetnienia tego zadania, obok nauczania, stosowa¢ musi
szereg specjalnych zabiegéw wychowawczych. Tak samo, oczy-
wiscie, ma sie rzecz z wychowaniem panstwowem.

Przystepuje obecnie do omdwienia sposobow realizowania
idei wychowania panstwowego droga tych specjalnych zabie-
goéw wychowawczych, ktére, obok pogtebienia czynnika emo-
cjonalnego, wprowadzajg miodziez w sfere czynu, oddziatywujg
bezposrednio na wole wychowankdw.

Na czoto tych zabiegdw wysuwam przysposobienie
wojskowe. Aby zrozumie¢ jego doniostg role — nalezy so-
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bie uswiadomi¢, ze w normalnem zyciu szkolnem, niezaktdco-
nem wielkiemi wypadkami dziejowemi, czy wstrzgsami orga-
nizmu panstwowego, nietatwo jest o czyn miodziezy,
ktory mozna bytoby w calej rozciaggtosci podciggna¢ pod poje-
cie czynu obywatelsko-panstwowego. Czyn ten w ciggu pro-
cesu wychowywania w szkole ukazuje sie, zwiaszcza w pojeciu
miodziezy, jedynie w perspektywie przysziego jej zycia, nie
tworzy wiec istotnego przezycia mtodziezy, o ktére w nowo-
czesnem wychowaniu chodzi¢ powinno najbardziej. Nalezy
wprawdzie wszelkie czynno$ci ucznia czy uczennicy, zwigzane
z przejawami ich charakteru czy z zagadnieniami fadu i po-
rzagdku w szkole, stawia¢ na platformie obowigzkéw panstwo”
wo-obywatelskich — mam jednak wrazenie, ze miodziez, o ile
wogole doprowadzona zostata do takiego stanu wewnetrznego,
ze czynu panstwowego pragnie, chciataby, aby czyn jej mozli-
wie bezposrednio wigzat sie z pojeciem panstwa, czy patrjo-
tyzmem. | musze oto stwierdzi¢, ze przysposobienie wojskowe
mtodziezy, odpowiednio podane — jest w szkole jedng z nie-
wielu form czynu i mocnego przezycia w dziedzinie obywatel-
sko-panstwowej, moze jedyna, ktéra tak wiasnie przez mtodziez
bedzie przyjmowana, jedyna, ktéra miodziez, nastawiong i uro-
biong w duchu panstwowym i patrjotycznym, naprawde zado-
wolni, faczy sie bowiem z zagadnieniem panstwa prosto i bez-
posrednio, wymaga od miodziezy pewnego duzego wysitku,
absolutnie identycznego z tym, jaki spetnia kazdy dorosty oby-
watel. Ten czyn daje mtodziezy gteboka satysfakcje, jaka zwy-
kle odczuwa, gdy petni to, do czego powotani sg ludzie dorosli,
daje satysfakcje tem wieksza, ze czyn ten kojarzy sie z tem,
co do miodziezy najbardziej przemawia, co ona lubi najmocniej,
kojarzy sie z rycerstwem, zoknierka, bronig, mundurem i t. p. Po-
nadto przysposobienie wojskowe ma jeszcze szereg innych wa-
lorbw wychowawczych, nieobojetnych dla idei wychowania
panstwowego, urabia bowiem wole i charakter, ¢wiczy w . kar-
nosci, pogtebia na obozach atmosfere kolezenskiego wspotzy-
cia, wytwarza zmyst spoteczny, jest Swietnem uzupetnieniem
wychowania fizycznego i t. p.
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Chcac jednak nalezycie wykorzysta¢ wartosci wychowaw-
cze przysposobienia wojskowego, szkota musi zatroszczy€ sie,
aby przysposobienie to byto podane mtodziezy, ktéra don przy-
stepuje, w formie wiasciwej. Nalezy je pozbawi¢ cech jakiego-
kolwiek utylitaryzmu i postawi¢ w oczach mtodziezy wytgcznie
na ptaszczyznie ideowej. Nalezy odrzuci¢ uzasadnianie przy-
sposobienia jako $rodka do zdobycia pewnych ulg i przywile-
jow w przysztej stuzbie wojskowej, a potraktowaé wytgcznie
jako spetnienie juz na fawie szkolnej zasadniczego obowigzku
panstwowo-obywatelskiego. Sprawa ta jest tem bardziej wazna,
ze miodziez dzisiejsza az nadto przesigknigta jest duchem wsze-
lakiego materjalizmu i utylitaryzmu i ma, niestety, w czynach
za malo przestanek ideowych. Bedzie to zatem jeszcze jedna
okazja do pogtebienia ideowosci miodziezy i tepienia w niej
dazenia do osiggania w zyciu wytacznie korzysci materjalnych.

Przygotowujagc miodziez do nalezytego przyjecia przyspo-
sobienia wojskowego, usuna¢ rowniez nalezy motyw patrjo-
tyzmu negatywnego, a wiec nienawisci do wroga, ktérg zyliSmy,
ktorg krzepiliSmy sie i ktorg przetrwaliSmy w ciggu stuletniej
niewoli. Dzisiaj ten patrjotyzm negatywny nie na wiele przydac
nam si¢ moze. Budowa¢ mozna jedynie na wartosciach pozy-
tywnych: nie mscicieli, ,,Konradéw Wallenrodoéw*, nam potrze-
ba, ani cierpietnikdw, ,,Irydjonéw* ktorych czyn lezy jedynie
wewnatrz ich duszy — ale budowniczych, robotnikéw dzielnych
z zakasanemi rekawami, pracownikéw — tworcow. A wiec po-
wie sie miodziezy, ze wyrobienie wojskowe — to nie droga do
»Zzemsty na wrogu“, ani $rodek do rozlewu krwi i gnebienia in-
nych — ale warunek, ktory zapewni¢ moze Panstwu spokojng
tworczos¢, dzieto budowy wielkiego i mocnego spotecznego
organizmu dla szczesdcia wszystkich jego obywateli bez réznicy
narodowosci i wyznan, ktérzy razem wzieci sg przecie czescig
ludzkosci. A wiec poprzez wielka, mocng i sprawiedliwg Pol-
ske mozna takze zmierza¢ do szczeScia ludzkosci i Swiata.

Z postawienia przysposobienia wojskowego na ptaszczyznie
obowiagzku obywatelsko-panstwowego wynikajg atoli na terenie
szkoty pewne konsekwencje natury organizacyjnej. Konsekwen-
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cje bardzo proste zresztg; skoro przysposobienie jest obowigz-
kiem obywatelsko-panstwowym, nikt z ucznidw, ktérzy
osiagneli pewien przepisany wiek lub Kklase, nie moze by¢ od
tego obowigzku zwolniony. Wyjatek, oczywiscie, stanowia ci,
ktorych dyskwalifikuje lekarz szkolny — jedyny czynnik mia-
rodajny w sprawie zwolnienia miodziezy od przynaleznosci do
hufcow. W tym tez duchu ukazato sie nowe rozporzadzenie.

Mniej bezposrednio wigze sie z wychowaniem panstwo-
wem harcerstwo i mniej jest do tego celu przydatne,
choéby z tego wzgledu, ze na terenie szkoly nie moze mieé
cech tej powszechnosci, jakg posiada przysposobienie wojsko-
we. Wszakze harcerstwo z natury swojej jest dla wybra-
nych, przysposobienie natomiast obowigzywa¢ musi wszystkich
uczniow, ktérzy osiagneli pewien wiek, czy klase. Nadto har-
cerstwo pocigga gtdwnie miodszych ucznidbw, a w miare ich
wzrastania stosunek do harcerstwa staje sie naog6t obojetniej-
szy. Niemniej atoli i harcerstwo moze odda¢ wielkie przystugi
sprawie wychowania panstwowego, taczy bowiem w sobie gte-
bokie zasady etyczne z osobistg sprawnoscig i zaradnoscig
oraz propaguje szlachetne hasta altruistyczne. Stosowane gtow-
nie do miodszych, moze by¢ doskonalg fazg poczatkowsg tej
roboty wychowawczej, ktorej finalnem uzupetnieniem staje sie
przysposobienie wojskowe. Wypadnie wiec zwrdci¢ uwage i na
harcerstwo, jako na jeden z powaznych zabiegbw wychowaw-
czych, sprzyjajacych wychowaniu obywatelskiemu.

A specjalnie do wyrobienia spoteczno-obywatelskiego, do
wyszkolenia niejako pracownika gromadzkiego, do wycéwicze-
nia zmystu organizacyjnego i do uswiadomienia roli jednostki
w zorganizowanem zbiorowisku przydatne bedg samorzady
szkolne. Nie jest tu, oczywiscie, mojem zadaniem wyjasniaé
istote tych organizacyj, ani kresli¢ drogi, jakiemi winno kro-
czy¢ na terenie szkoty rozwijanie tych instytucyj. Wymaga to
specjalnych referatow. Dla uniknigcia nieporozumien pragne
jednak pare stow poswieci¢ zrézniczkowaniu pewnych form sa-
morzadu na terenie szkoty.

Najczesciej spotykang w szkotach naszych formg samowy-
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chowania jest t. zw. samorzad klasowy, ograniczajgcy funkcje
swoje do czynnosci czysto porzgdkowych. Jest to forma samo-
rzadu najbardziej pierwotna, jego stadjum poczatkowe, poza
ktore jednak w bardzo wielu szkotach praca samorzadowa nie
wykracza. Warto$¢ tego rodzaju samorzadu dla dzieta wycho-
wania panstwowego jest minimalna, prawie zadna. Formg bar-
dziej wartoSciowa jest szerszy samorzad klasowy, oparty na
istotnej opinji i woli spolecznej klasy, a obejmujacy rozmaite
przejawy zycia miodziezy w szkole, jako to, obok zagadnien
tadu i porzadku, sprawy samoksztatcenia, samopomocy, wy-
cieczek, rozrywek kulturalnych, sportu i t. p. Najbardziej atoli
odpowiadajacg wymaganiom wychowania panstwowego bedzie
forma samorzadu najszersza, a wiec nie ograniczajgca sie do
samorzaddéw klasowych, jakkolwiek na nich, jako na podstawie
oparta, ale tworzgca gmine szkolng z odpowiedniem cialem
reprezentacyjno-miedzyklasowem, ujmujagcem w swoje rece ca-
tos¢ zycia uczniowskiego w szkole. Taka gmina szkolna bedzie
matem panstwem szkolnem, a poszczegdlni uczniowie panstwa
tego obywatelami. Bedzie to warsztat, na ktérym miodziez
praktycznie zaprawi sie¢ w dziele spetniania obowigzkéw spo-
tecznych, w sprawowaniu urzedéw, w umiejetnosci obradowa-
nia i organizowania sie, w poszanowaniu zarzadzen i prawa.
To ostatnie jest szczegdlnie wazne. Duchem gtebokiego
poszanowania prawa winna by¢ przesigknieta szkota,
ktéra chce wychowaé¢ miodziez na dobrych obywateli Panstwa.
Cnoty tej trzeba konsekwentnie i stale od miodziezy wymagac,
systematycznie do niej wdrazaé, zmusza¢ do stosowania sie
bezwzglednie do wszystkich zarzadzen zaréwno zwierzchnosci
szkolnej, jak i wiadz samorzadowych. Miodziez musi atoli do-
brze wiedzie¢, co stanowi prawo szkolne, ktérego ma z calg
Scistoscig przestrzegac.

Podkres$lajagc szczeg6lng warto$¢ dla dzieta wychowania
panstwowego najszerszej formy samorzadu szkolnego, opartej
0 statut gminy szkolnej, jako o podstawowe szkolne prawo —
nie chce przez to powiedzie¢, aby odrazu od tej formy nalezato
sobie poczyna¢. Zorganizowana gmina szkolna bedzie korong
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dtugiej i Zzmudnej pracy nad stopniowem wprowadzaniem racjo-
nalnego samorzadu szkolnego, a wiec wykwitajgcego istotnie
cego sie z czujnych ragk dyrektoréw i wychowawcow. Powiedz-
my sobie odrazu, ze sprawnie, dobrze i naprawde zywo funkcjo-
nujacy samorzad szkolny nalezy do zjawisk bardzo rzadkich
i nietatwych do osiggniecia. Znacznie wiecej jest szkdt takich,
w ktérych samorzad jest fikcjg, a statut papierowem wypraco-
waniem, nad ktérem zycie przechodzi do porzadku dziennego.
A zatem: szeroki samorzad szkolny jest doskonatym zabiegiem
wychowawczym, zmierzajacym w prostej linji do wyrobienia
w miodziezy umiejetnosci i cnot obywatelskich, ale jest zara-
zem zabiegiem najtrudniejszym, wymagajagcym specjalnych
uzdolnien i umiejetnosci ze strony grona nauczycielskiego.

Nie potrzebuje dodawaé, ze dla spotecznego wyrobienia
mitodziezy przydatne bedg takze inne organizacje szkolne, ktére
niekiedy mogg przybieraC szerokie ramy samorzgdu, jako to:
rozliczne samopomoce, bratnie pomoce, kooperatywy, czytelnie
i t. p. A juz specjalnie zabarwienie panstwowe posiadajg i jako
takie na specjalne wzgledy zastugujg organizacje w rodzaju
Kot Ligi Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej, Ligi Morskiej
i Rzecznej, Czerwonego Krzyza i t. p. Zmuszajg one miodziez do
zastanawiania sie nad bardzo zasadniczemi dla Panstwa zagad-
nieniami oraz do wychowawczo waznych statych Swiadczen na
cele panstwowe. Kot takich nie powinno zabrakng¢ w zadnej
szkole, chocby bardzo skromnej pod wzgledem zakresu pracy
wychowawczej.

Dalszym zkolei zabiegiem wychowawczym, o ktorym pra-
gne wzmiankowa¢, beda wycieczki szkolne. Rdéznorakie
sg ich cele, bardzo roznorodne ich znaczenie. Tu na nie spoj-
rzymy z punktu widzenia ich pozytku dla celéw wychowania
panstwowego. Najprzdd — dalsze wycieczki Kkrajoznawcze.
Maja one znaczenie zaréwno poznawcze, jak i emocjonalne.
Miodziez, aby mogta kochaé swoj kraj, musi go poznaé. Mio-
dziez powinna naocznie przekonac¢ sie o rozlegtosci swego Pan-
stwa, 0 jego bogactwie, o pieknie jego krajobrazu, o charakte-



634

rze zamieszkujacego Panstwo ludu i t. d. Mapy i ryciny nie wy-
starczg, na mapach i rycinach uczmy sie wiadomosci o obcych
krajach. Swoje wiasne Panstwo poznawajmy drogg odpowied-
nio przygotowanych wycieczek. To tez kazda szkota powinna
utozy¢ sobie szeroki plan wycieczek krajoznawczych, pomysla-
ny tak, aby miodziez w ciggu o$miu lat pobytu w szkole $red-
niej mogta pozna¢ rozmaite ziemie Polski i wyrobi¢ sobie drogg
wycieczek mozliwie doktadne pojecie o catoksztatcie Panstwa.
Bedg to wiec cykle wycieczek, obliczone na okres os$mio-
letni. W uktadaniu planu tych wycieczek trzeba réwnomiernie
uwzglednia¢ trzy podstawowo wazne czynniki poznawcze:
1) przyrode kraju, 2) walory gospodarcze, 3) sztuke, historje
i tradycje. Gdy np. jedna wycieczka obejmie przemystowy okrag
Katowic, miasto Krakow i zakonczy sie w Pieninach, czy Ta-
trach — zawiera¢ bedzie wszystkie trzy czynniki. Podobnie
wycieczki, ktore z okregu Borystawia poprzez Lwéw dotrg do
pieknej doliny Prutu lub necacych jaréw Podola, albo te, ktore
po zwiedzeniu Torunia zapoznajg miodziez z czarodziejskim nie-
mal rozwojem Gdyni i zakornczg sie¢ wypoczynkiem nad petnem
polskiem morzem. Tylko uwzglednianie wszystkich trzech czyn-
nikow daje petnie pozytku dla celéw wychowania panstwowego.

Innym rodzajem wycieczek bedg wycieczki blizsze do
osrodkéw przemystowych i rozmaitych warsztatow pracy, do
muzebw i patacow sztuki, do instytucyj panstwowych i samo-
rzagdowych. Wycieczki te stang sie pomocniczym $rodkiem do
nauki obywatelskiej, praktycznym i poglagdowym tej nauki te-
renem. Niechaj sie miodziez zapoznaje z warunkami i charak-
terem produkcji, z istotg wytworczej pracy ludzkiej, ze sposo-
bem organizacji i funkcjonowania aparatu panstwowego, wre-
szcie z wykwitem ducha polskiego w postaci dziet sztuki i zbio-
réow muzealnych. Ale i tu konieczna jest planowos¢ obok pew-
nego duzego nasilenia w tej pracy, ktéra — jak dotychczas —
w dostatecznym stopniu na terenie szk6t naszych nie wystepuje.

Chcac utatwi¢ miodziezy odbywanie wycieczek, zwiaszcza
dalszych., szkota zatroszczy sie moze o specjalng kase wyciecz-
kowa, do ktorej uczniowie mogliby stopniowo w ciggu catego
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roku szkolnego sktada¢ oszczednosci swoje na cele wycieczko-
we; z drugiej strony drogg subsydjow Komitetu Rodzicielskie-
go, czy drogg imprez specjalnych w kasie tej gromadzityby sie
fundusze dla umozliwienia udzialu w wycieczkach miodziezy
zupetnie niezamoznej.

Skoro juz wzmiankowatem o kasie wycieczkowej, nawia-
sem wspomnie¢ mi wypadnie, ze utworzenie w szkole racjonal-
nie i sprawnie funkcjonujacej kasy oszczednosci, opartej
0 P. K. O. czy kasy miejscowe, przy zastosowaniu jednoczes$nie
szerokiej propagandy oszczednosci wsrod miodziezy — bedzie
dla wychowania obywatelskiego czynnikiem bardzo waznym,
rzecza bowiem powszechnie wiadomg jest fakt, ze od zamoznosci
obywateli zalezy zamozno$¢ Panstwa, a zamozno$¢ obywateli
zkolei zalezna jest od umiejetnosci oszczedzania, czyli od cnoty,
ktoérg my, Polacy, zadng miarg pochwali¢ si¢ nie mozemy.

Poza pomienionemi zabiegami konkretnemi szkota, ktora
pragnie miodziez wychowywaé panstwowo, musi powaznie za-
troszczyé sie o wytworzenie w swych murach odpowiedniej atmo-
sfery, przy ktérej wszelkie zagadnienia panstwowe otoczone bedg
aureolg pewnej powagi, a chwilami nawet $wietosci. Kult sztan-
daru szkolnego, nad ktérym niechaj piecze sprawuje hufiec
przysposobienia wojskowego, moze specjalne doroczne Swieto
sztandaru, jako symbolu honoru i powagi panstwa szkolnego,
poprowadzg w prostej linji do czczenia honoru i powagi catej
Rzeczypospolitej. Cze$¢ dla godta panstwowego, obok czci dla
wizerunkéw Prezydenta i zastuzonych mezow stanu, Kktorych
to wizerunkdéw w szkole zabrakng¢ nie powinno — ugruntujg
szacunek dla idei panstwowej i ludzi, ktérzy pod znakiem tej
idei pracujg. Otoczenie hufca szkolnego, jako widomego znaku
spetniania przez miodziez zasadniczego obowigzku panstwowo-
obywatelskiego, pewnym nimbem S$wietnosci przez wyrdznianie
go i wysuwanie naprzod przy wszelkich uroczystosciach i wy-
stapieniach szkoty oraz przez zatroszczenie sie 0 jego wyglad ze-
whnetrzny bedzie doskonatg propagandg na rzecz przysposobienia
wojskowego, budzi¢ bedzie w miodziezy che¢ przynaleznosci do
hufca, a co zatem idzie, pragnienie spetnienia obywatelskiej po-
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winnosci. Upiekszenie muréw szkoty nie obrazami z czasow
martyrologji narodu, ale radosnemi zdjeciami polskich krajobra-
zOw, miast, objektow przemystu, wznoszonych monumentalnych
budowli obok budowli dawnych, kaZze mtodziezy mie¢ te swojg
Polske ciagle przed oczami. Wszystko to przyczyni sie do wy-
tworzenia tej, ze tak powiem, panstwowej atmosfery w szkole,
ktora jednak gtownie uzalezniona bedzie nie od tych rzeczy
poniekad zewnetrznych, ale od wewnetrznego nastawiania mito-
dziezy przez nauczycielstwo przy sposobnosci kazdej z nig roz-
mowy, kazdego wyjasnienia, kazdego zwro6cenia uwagi na ten,
czy inny objaw panstwowego zycia.

| jeszcze jeden czynnik wielkiej wagi — zwiaszcza gdy cho-
dzi o ugruntowanie w duszach miodziezy pierwiastkbw emo-
cjonalnych — uroczystosci szkolne o charakterze
panstwowym. Zaliczam do nich nietylko ustalone Swieta
doroczne, ale obchody wydarzen historycznych, czy momentéw
doniostych w obecnem zyciu Panstwa. Tu skoncentrowanie
uwagi i wysitek szkoty powinny by¢ bardzo wielkie. Program
uroczystosci powinien by¢ dobrze przemyslany, aby zawierat
szereg momentow podniostych, a zarazem interesujgcych, bron
Boze, nie powodowat przemeczenia lub nudy, tych mordercéw
wszelkiego nastroju. A wiasnie zatroszczy¢ sie nalezy o to, aby
podczas samej uroczystosci wytworzyt sie odpowiedni na-
stro) — aby subtelna i szczegdtowa rezyserja obchodu nie po-
zwolita na szablon, obojetno$¢ zgromadzonych lub, co gorsza,
istnienie  momentow ptaskich, czy humorystycznych. Nastroj
moze by¢ radosny, ale nie rozbawiony, a zadng miarg nie moga
sie przydarzy¢ tak czeste w tych wypadkach ,,faux pas , ktore
powodujg $miech miodziezy. Najlepiej bedzie, gdy, nie wy-
puszczajac nici kierowniczych z rak, oddamy inicjatywe i orga-
nizacje uroczystosci samej miodziezy, ktéra powinna z namasz-
czeniem i najwyzszem zainteresowaniem na dtugo-dtugo przed-
tem przygotowywac sie do takiego obchodu. A pamietajmy,
ze dobre utozenie i zarezyserowanie uroczystosci szkolnej jest
sztukg nielada, oraz z drugiej strony, ze bardzo kiepska przy-
stuge idei wychowania panstwowego oddajg te szkoty, ktére
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urzadzajg obchody o charakterze panstwowym byle zby¢, byle
formalnie zado$¢ uczyni¢ okélnikowi Kuratorjum, czy Mini-
sterstwa.

Nie wyczerpatbym jako tako tematu, gdybym nie zwrdcit
wreszcie uwagi takze i na to, ze szkota, ktéra realizuje idee
wychowania panstwowego, musi dba¢ bardzo o wychowa-
nie fizyczne miodziezy — a to dla wzgledéw zrozu-
miatych, dla dostarczania Panstwu obywateli zdrowych, dziel-
nych, zaradnych, rycerskich i odwaznych. Moment ten, tak matg
role grajagcy w okresie niewoli, dzisiaj wysuwac si¢ musi na sta-
nowisko prawie naczelne. To tez skoriczy¢ sie musi niedocenia-
nie tego przedmiotu i pewne lekcewazenie, z jakiem odnoszg sie
do niego zwiaszcza starsi nauczyciele przedmiotéw innych.

Tak oto w bardzo ogdélnym zarysie przedstawia sie istota
wychowania panstwowego, jego stosunek do innych programow
wychowawczych i jego realizacja na terenie szkoty. Szerokie
pojecie wychowania panstwowego ogarnia, jak widzimy, sze-
rokie kregi pracy, wkracza we wszelkie niemal dziedziny, we
wszystkie komorki organizmu szkolnego. | tak wihasnie by¢ po-
winno. To jest to serce, ktore swem tetnem organizm ozywia,
to jest ta krew serdeczna, ktéra kragzy w zytach pracy wycho-
waweczej. Bez tego serca i bez tej krwi praca staje sie martwa,
jatowa. | znajdg sie napewno szkoty, w ktérych mniej wiecej
wszystko, o czem moéwitem, jest stosowane, a mimo to nie majg
one rumiencOw zycia, wegetujg. Dzieje sie tak dlatego, ze
w szkotach tych istniejg tylko formy bez tresci, zabiegi bez od-
powiedniego nastawienia, czynnosci wychowawcze bez wycho-
wawczego programu. A treScig wiasciwg, jedyna, najgtebsza
i wszystko ogarniajacg w szkole, trescig taka, jaka za czaséw
niewoli byto dazenie do Polski Niepodlegtej — moze by¢ dzisiaj
jedynie wychowanie dla najwyzszego dobra, jakie posiadamy,
dla Panstwa, dla Najjasniejszej naszej Rzeczypospolitej. Gdy
sobie nalezycie to uswiadomimy — zniknie ze szkoty polskiej
pustka ideowa, minie kryzys wychowawczy, grozny i w skutki
brzemienny, przez ktéry szkota polska obecnie przechodzi.

Wiodzimierz Gatecki.



Z dziatalnosci Ministerstwa W. R. i O. P.

HIGJENA SZKOLNA | WYCHOWANIE FIZYCZNE

na posiedzeniach lekarzy szkolnych w Ministerstwie W. R. i O. P.
w latach 1920—1930.

(C. d)
I1l. ZAGADNIENIA Z DZIEDZINY WYCHOWANIA FIZYCZNEGO.

Dr. Teodor Drabczyk. O wskazniku Pirgueta jako wspot-
czynniku odzywiania uczniow. (23. X. 1919).

Wyjasnienie metody Pirgueta do okreslania dostatecznosci odzywiania
i utlozone na tej podstawie przez prelegenta wzory, 'ktére nalezy stosowac
przy badaniu konstytucji miodziezy.

Dr. Teodor Drabczyk. Wojskowos¢ w wychowaniu fizycz-
nem miodziezy szkot srednich. (18 XII. 1919).

Przyktady ujecia tego zagadnienia 'zagranicg i przeprowadzenie tezy,
ze przygotowanie wojskowe miodziezy szkolnej jest wiasciwie zbyteczne,
gdyz mozna je osiagnaC¢ przez kazdy system wychowawczy, ktéryby obej-
mowat jednocze$nie i strone fizyczng i duchowg cztowieka. Wszechstronnie
fizycznie i psychicznie rozwinigty miodzieniec w razie potrzeby tatwo uzu-
petni swe wychowanie dodatkowemi elementami wojskowosci.

Inz. Feliks Putawski. W sprawie organizacji kagpieli dla
dzieci szkoét srednich w Warszawie. (18. XIl. 1919).

O liczbie i stanie kapielisk szkolnych w Warszawie, tudziez wska-
zOwki, dotyczace ich organizacji.

Dr. S. Podhorecki. W sprawie akcji dozywiania dzieci
szkolnych w Warszawie. (23. |. 1920).

Sprawozdanie o dokarmianiu dzieci szkét warszawskich z funduszéw
amerykanskich.

Dr. Wiadystaw Swiatopetk - Zawadzki. Lekarz szkolny a wy-
chowanie fizyczne. (23. 1. 1920).

O niezbednym udziale pedagogicznym lekarzy szkolnych w sprawie
wychowania miodziezy, a mianowicie w dziedzinie wychowania fizycznego.
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Wyszczegolnienie rodzajow takiej ipracy i wnioski prelegenta o 'koniecz-
nosci utworzenia przy uniwersytetach katedr higjeny szkolnej i wychowania
fizycznego, a takze uzupetniajagcych na ten temat wyktadow dla lekarzy
szkolnych czynnych.

Dr. Fran. Ksawery Cieszynski. Wptyw wychowania fizycz-
nego na rozwoj cielesny i umystowy. (20. I. 1921).

Referat o stanie fizycznym i umystowym miodziezy, opuszczajacej
szkote im. Szlenkiera, przed i po kursie wychowania fizycznego, wedtug
materjatu zebranego przy pomocy badafn somato- i psychometrycznych.
Rezultaty kursu pod wzgledem fizycznym: powiekszenie wzrostu, wagi,
obwodu klatki piersiowej i czeSciowo obwodéw (koAczyn, tudziez ubytek
sity reki prawej. Wplyw na wiadze umystowe: wzrost pamieci stuchowo-
wzrokowej i stuchowo-ruchowo-wzrokowej, wzrost uwagi i spostrzegawczosci
szczegotdw oraz zmniejszenie sie zmeczenia umystowego.

Pik. Dr. Wiadystaw Osmolski. Metody kontrolujgce w wy-
chowaniu fizycznem. (16. 1ll. 1921).

Obszerny przeglad réznych metod, stosowanych przy badaniu uspraw-
nien cielesnych dla oceny postepéw w tym kierunku. Referent poswiecit
diuzszg uwage metodom psychotechnicznym, pozwalajagcym przy pomocy
precyzyjnych przyrzadéw okresli¢ rézne stany psychofizjologiczne.

Dr. Wiadystaw Swiatopelk - Zawadzki. Lekarz szkolny na
lekcji gimnastyki, (16. XI. 1922),

Wykazanie niezbednosci Scistego taczenia gimnastyki systemem Linga
ze wskazaniami fizjologjii i higjeny. Rozbiér uktadu wzorcéw lekcyjnych
i wskazowki dla lekarza.

Dr. Jan Bogdanowicz. Badania nad snem dzieci w wieku
szkolnym. (21. XIl. 1922).

Sprawozdanie z 1500 odpowiedzi na ankiete. Dzieci, zwiaszcza
dziewczeta, sypiajg naogot iziakrotiko, z powodu marzen sennych Zle, nie-
spokojnie i powierzchownie, a rano czujg sie przewaznie zmeczone. Przy-
czyny: bralk czasu na sen z powodu nadmiaru zadan domowych i ukia-
danie sie do t6zka bezposrednio po kolacji.

Dr. Wiadystaw Swiatopelk - Zawadzki. Lekarz szkolny na
boisku. (22. IV. 1923).

Charakterystyka ¢wiczen, prowadzonych na S$wiezem powietrzu
i skonstatowanie koniecznosci udziatu dekarza w okreslaniu higjenicznej
wartosci  zabiegdw sportowych i potrzebnych ostroznosci dla unikniecia
niepozadanych zaburzen w ogdlnym planie rozwojowym miodziezy. Cwi-
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czenia gimnastyczne i sport powinny sie nawzajem dopetnia¢, zmierzajg
boiwiem w réwnym stopniu do podniesienia o0g6lnej wydatnosci ustroju,
a mianowicie: przez dazenie do zwiekszenia pojemnosci i elastycznosci
klatki piersiowej, przez ¢éwiczenia metoda analityczna, wyrabiajac zapasowe
miesnie oddechowe, ¢wiczenia za$ sportowo-syntetyczne — przez zwiek-
szanie potrzeby przemiany gazowej. Ponadto moéwca rozpatrzyt kwestje
usuwania zmeczenia i zanalizowat hiigjeniczing warto$¢ gtownych ¢wiczen
lekkoatletycznych, kladac przedewszystkiem nacisk na piekng forme ¢éwi-
czenia, nie na dazenie do rekordéw drogg nadmiernego wysitku.

Dr.  Wiadystaw  Swiatopelk - Zawadzki. Sport w szkole.
(17. V. 1923).

Prelegent uwaza racjonalny sport za nieodgczne uzupetnienie C¢wi-
czen metodycznych. Postulat zachowania umiaru tatwiej jest zrealizowaé
przy ¢wiczeniach metodycznych, niz w grach ruchowych i sportach, gdyz
w tym drugim wypadku za duzg role odgrywa wola i temperament ¢wi-
czacego. Od kierownika C¢wiczen zalezy wiele, potrzeba mu znajomosci
anatomji, fizjologji i odrebnosci struktury fizycznej wieku miodzienczego.
Pierwszorzedny motyw dla okre$lania natezenia c¢wiczen stanowi serce.
Najodpowiedniejszy przy nauczaniu gimnastyki jest podziat na siedmio-
letnie okresy. Prelegent pokazat wiasnego uktadu tablice, przedstawiajacy
w wykresie wzajemng zalezno$¢ stanu serca i wagi ciata w roznych okre-
sach rozwoju organizmu. Woreszcie znalazty uwzglednienie w referacie
wskazania o rodzaju i nasileniu ¢éwiczen w roznych okresach zycia mio-
dziezy i uwagi o ¢wiczeniach sportowych dla mtodziezy zenskiej.

Dr. Wiadystaw Swiatopetk - Zawadzki. Wychowanie fizyczne
w ustawach Komisji Edukacyjnej. (18. X. 1923).

Rola wychowania fizycznego, jako waznej funkcji spotecznej
i pierwszorzednego czynnika pedagogicznego, znalazta w pracach Komisji
Edukacyjnej nalezyte, jak na Owczesng epoke, zrozumienie. System wy-
chowania fizycznego nie jest tam kompilatorski, lecz oryginalny. Referent
poruszat dalej: niemozno$¢ zrealizowania programu Komisji z powodu
niskiego poziomu higjeny teoretycznej i braku lekarzy oraz zgodno$¢ po-
stulatéw, przez Komisje wysuwanych, z dzisiejszemi.

Dr. Tadeusz Jaroszynski. Syntezy wychowania fizyczne-
go. (21. I1. 1924).

Referat, ilustrowany tablicami i schematami, omawiat zagadnienie wy-
chowania fizycznego na podstawie ostatnich prac francuskich (Lagrange,
Demeny, Boigey, Tissie). Reszte prelekcji wypetnity: znaczenie wychowa-
nia fizycznego, stosunek do medycyny i pedagogiki, zasady francuskiej
szkoty eklektycznej, opierajgcej sie na metodycznej gimnastyce wycho-
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wawczo-rozwojowej i na ¢wiczeniach praktycznych (gry ruchowe li sporty),
zrézniczkowanie wychowania fizycznego na podstawie wieku i pici oraz
charakterystyka roli nauczycieli i lekarzy iw tej dziedzinie.

Dr. Marjan Pienkowski. Higjena odzywiania miodziezy
szkolnej. (20. I1l. 1924).

Wskazdéwki praktyczne dla rodzicéw, ktérzy nieracjonalnie odzywiajg
miodziez. Mianowicie, szkodliwe jest: pozne jadanie przed snem, zbyt
czeste przyjmowanie positkéw, nadmiar pokarméw biatkowych oraz niedo-
stateczna ilo$¢ jarzyn i pokarméw z witaminami.

Dr. Wiadystaw Swiatopetk - Zawadzki. Wskazania i przeciw-
wskazania do ¢wiczen cielesnych. (28. V. 1925).

Ruch, praca miesniowa i C¢wiczenia cielesne sg poteznemi $rodkami
rozwojowemi i leczniczemi, to tez wymagajg umiejetnego stosowania. Wy-
wierajg one wplyw na aparat mchowy, organy wewnetrzne, procesy che-
miczne i biologiczne oraz na psychiczng strone cziowieka. Podstawe ra-
cjonalnych ¢éwiczen cielesnych stanowig fizjologiczne wiasciwosci ruchu,
zatem nadzor lekarski jest nieodzowny, a polega on na dCkiadnem zba-
daniu kandydata przed przystgpieniem do ¢wiczen, na prowadzeniu karty
zdrowia i udzielaniu wskazéwek na temat indywidualnych potrzeb mio-
dziezy w tym zakresie.

Dr. Wiadystaw Dybowski. Wiek fizjologiczny. (22, X, 1925).

Prelegent méwit o praktycznych sposobach przeprowadzania oceny,
czy wiek dziecka i stopien jego rozwoju fizycznego wzajemnie sobie odpo-
wiadajg. Stuzg do tego metody badan antropometrycznych i ifizijologicz-
nych, jak: grupa pomiaréw wysokosci tacznie z wagag ciala, ktéra jest
podstawg zaliczenia osobnika do pewnego typu budowy ciata, mierzenie
klatki piersiowej, préba Flacka, pomiary cisnienia tetniczego maksymal-
nego i minimalnego aparatem Pachona, badanie tetna w. spokoju i po zme-
czeniu oraz pomiary dynamometryczne. Zawsze jednak zdarzy¢ sie mogg
sprzecznosci. Liczne zestawienia typowych wyczynéw gimnastycznych
i sportowych umozliwig «czasem trafng ocene fizycznego wyrobienia da-
nego osobnika, narazie jednak istnieje jeszcze trudno$¢ wykreslenia prze-
cietnych dla miodziezy polskiej, poniewaz ma sie do czynienia z ogromng
réznicg poziomow.

Dr. Juljan Ozieblowski. Rozktad godzin c¢wiczen gimna-
stycznych i dobor ¢wiczagcych. (18 IX. 1926),

Projekt pewnej zmiany w rozkiadzie godzin gimnastyki, mianowicie,
chodzi o przedtuzenie godzin szkolnych dziennie o 30 minut kosztem pauz
dla wprowadzenia codziennych ¢wiczen cielesnych, celem bowiem nauki
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gimnastyki jest wdrozenie do codziennego i systematycznego stosowania
¢wiczenia przez cale zycie, zgodnie z obowigzkami wzgledem zdrowia.

Dr. Zofja Zabawska - Domostawska. Wyniki badan nad wpty-
wem c¢wiczen cielesnych i sportow na miodziez zenska.
(21. X. 1926).

Liczby wykazuja poprawe w stanie systemu krwiono$nego i oddecho-
wego, racjonalnie prowadzone C¢wiczenia cielesne odbijaja sie taikze ko-
rzystnie na menstruacji.

Dr. Wactaw Gozdzicki. Mtodziez a sporty. (20. 1. 1927).

Odpowiedzi na ankiete, przeprowadzong w Warszawskiej Sredniej
Szkole Technicznej Kolejowej, wykazujg, ze: 1) gimnastyki uczniowie
naogoét nie lubia, uwazajgc te lekcje za nudng; 2) 'do sportu odnosza sie
jako do zabawy mchowej, sportowcow z ambicjami wyczynéw rekordo-
wych jest zaledwie 7%; 3) zite strony ispowtu spostrzega miodziez tatwiej
niz dobre; 4) do najulubienszych sportéw naleza: rower, tddka, konna
jazda i tyzwy. Najkorzystniejsza dla zdrowia jest, zdaniem miodziezy,
lekka atletyka, tddkowanie i tyzwy. Pitka nozna spotyka sie przewaznie
z krytyka.

Major Dr. Wiadystaw Missiuro. Lekarz szkolny a wycho-
wanie fizyczne. (24. V. 1928).

Zadania lekarza szkolnego powinny obejmowaé: 1) segregacje mio-
dziezy ¢wiczacej wedtug wieku fizjologicznego, budowy fizycznej, dynamiki
i wiasciwosci psychicznych; 2) przeprowadzanie kontroli wptywu ¢éwiczen
na organizm d¢wiczacego celem zmiany w razie potrzeby natezenia tych
¢wiczen i ewentualnej profilaktyki mozliwych szkéd dla zdrowia, oraz
3) potrzebe przestrzegania éwiczefi cielesnych. Srodki dziatania: przede-
w<szysitkiem staranne i umiejetne prowadzenie kart osobistych zdrowia,
pozateim dokfadnos¢ przy badaniach i kontrola nad wiszeilkiemi c¢wicze-
niami fizycznemi.

Dr. Eleonora Reicher. Fizjologja i patologia sportu.
(20. 1X. 1928).

O dziataniu ¢wiczen cielesnych: 1) na podstawowa przemiane materiji,
2) na procesy chemiczne (silniejsze zakwaszenie ustroju, zwiekszenie ilosci
ciat zasadowych) oraz 3) na wagotonje i hipotonje.

Dr. Klemens Sokal. Co lekarz szkolny dla sprawy zwal-
czania alkoholizmu zrobi¢ moze i powinien. (18. XII. 1930),

Referent krytykowat skuteczno$¢ prohibicji, jako broni do walki
z alkoholizmem, dziala ona bowiem przymusem, a tymczasem za jedyng
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tutaj niezawodng metode nalezy uzna¢ nadawanie spofeczenstwu odpo-
wiedniego kierunku .ewolucyjino-wychowawczego. Wobec tego punkt ciezko-
Sci catej propagandy abstynenckiej przesung¢ sie musi na szkote. Doniosta
rola przypadnie wtedy lekarzowi, dla ktérego prelegent uktada nastepujace
przykazania: 1) alkoholizm musi by¢ na terenie szkolnym i pozaszkolnym
poljmowany jako zagadnienie ogolnopanstwowe; 2) lekarzowi szkolnemu
w pracy szkolnej nie wolno oming¢ propagandy przeciwalkoholowej; 3) le-
karz szkolny abstynent powinien propagowa¢ tworzenie miejscowych kot
nauczycieli abstynentéw, a w wiekszych skupieniach kot lekarzy szkol-
nych abstynentéw; 4) organizacje te powinny wptywaé propagatorsko na
stowarzyszanie sie miodziezy w analogicznych, o jednej organizacji, zwigz-
kach abstynenckich i wreszcie 5) nalezy uzyska¢ poparcie moralne i ma-
terjalne ze strony wiadz i stara¢ sie o udziat w procencie naleznym z do-
chodéw monopolowych.

Dr. Stanistaw Kopczynski.
(Dok. nast.)



DWA KRANCE SZKOLNICTWA HISZPANSKIEGO

Pireneje tak odgraniczyty Hiszpanje od reszty Europy, ze,
przejechawszy je, wkracza sie w Swiat odrebny, inny nietylko
przez nature kraju, lecz rowniez pod wzgledem przejawow kul-
turalnych.

Swojego czasu Petrarca, zapytany przez kogo$ z rodakow,
co sadzi o Hiszpanji, odpowiedziat, ze jest to ziemia jedna
z najlepszych, ale ludno$¢ jest w niej taka, jak jg zostawit pra-
ojciec Adam 1. Ow konserwatyzm przystowiowy stwierdzali od
niepamietnych czaséw wszyscy podréznicy, ktérzy zetkneli sie
z Hiszpanjg i jej mieszkancami. Dzisiejszego podroznika ude-
rzajg w tym kraju przedewszystkiem ciekawe kontrasty,
wspotistnienie zjawisk roznorodnych. W wielu dziedzinach jak
gdyby Srednie wieki walczyty o lepsze z wiekiem XX.

W jednem z najnowszych dziet, ktére omawia zagadnienia
szkolnictwa hiszpanskiegol autor, Luis Santullano, za-
stanawiajgc sie nad tym wielkim pytajnikiem, jakim jest dzi$
dla catego Swiata kulturalnego mapa iberyjska, mowi: ,,El alma
espanola lucha entre lo que fué y lo que quiere ser* (Dusza
hiszpafiska walczy miedzy tem, czem byfa, a tem, czem chce
by¢€). Jest to niezwykle trafne okre$lenie zmagan nowoczesnej
Hiszpanji, zmagan, ktérym nawet ostatnie wypadki jeszcze nie
potozyty kresu.

1 Francisco Cascale, Cartas filologicas Vili, Bibl. Ant. Esp. LXII,
str. 510.
2 De la escuela a la Universidad, Madrid 1930.
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Wahanie sie miedzy przesztoscig, a tem, co z koniecznoscig
niesie terazniejszos¢, sztywne doktrynerstwo i przywigzanie do
formut, ktére z kazdym dniem stajg sie bardziej puste, a z dru-
giej strony mocny ped tworczy. Ten dazy do zrealizowa-
nia form najbardziej nowoczesnych, bogatych w tres¢, a czer-
pigcych ja z dwojakiego skarbca: zdrowej tradycji na-
rodowej i zywych wspoiczesnych tendencyj mie-
dzynarodowych.

Oto tto, na ktérem dokonywa sie ewolucja dzisiejszej Hi-
szpaniji.

Walka miedzy tem, ,co byto“, a tem, co ,ma by¢“ wyste-
puje niezwykle silnie na terenie szkolnictwa. Hiszpan wspot-
czesny zdaje sobie sprawe z drog, jakiemi ma postepowaé
nowozytna kultura i z roli, jakg w tym postepie odegraé musi
szkota. Wie, ze szkota nie jest rzecza samg w sobie, ze jest
instytucjg spoteczng, ktéra de facto i de jure ksztattuje oby-
wateli, a Kkierujg nig obywatele-nauczyciele, ulegajacy zndéw
ideowym wptywom réznorodnym. | tradycji i wspdtczesnosci.
Dla Hiszpanji mieszcza sie w tem a priori i dodatnie i ujemne
skutki. Klimat peten kontrastow wytworzyt tam silng rase,
ale rasa to pozornie tylko jednolita. Ro6znorodne elementy
ztozyty sie na jej powstanie. Z jednej strony imperjalizm
rzymski, a rowniez po Rzymianach odziedziczona miek-
ko$¢ obyczajow, zmystowe przezywanie Swiata, zamitowanie do
widowisk krwawych i okrutnych, ktorych rado$¢ przyémiewa
smetek, otrzymany w spadku po Arabach. Orjentalny zmyst
artystyczny; a wkoncu trzeci element, dawniejszy, niemnigj sil-
ny, germanski, barbarzynski, brutalny, od ktérego zapewne
wywodzi sie nieugieto$¢ hiszpanska.

Z tych roznorodnych elementéw, mimo niezwyktych uzdol-
nien unifikatorskich, wiasciwych mieszkaricom potwyspu Ibe-
ryjskiego, rodza sie i krancowosci, ktére mozna zaobser-
wowac takze w szkolnictwie hiszpaniskiem.

Szkota panstwowa, konserwatywna, rygorystycznie schola-
styczna, utrzymata sie, mimo reformy z 1926 r. i innych usito-
wan, o ktorych bedzie dalej mowa, taka prawie, jak jg zorga-
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nizowano w S$redniowieczu. Opiera ona nauczanie na metodach
dedukcyjnych, wartoSciuje wedtug ilosci nabytej wiedzy, ape-
lujgc przedewszystkiem do pamieci ucznidw, prowadzi byt
abstrakcyjny, jakgdyby z obawy, by nie doszty do niej nawet
echa zycia wspofczesnej Europy. Wiedzg o tem Hiszpanie.
A poniewaz odznaczajg sie szczeroscig, pisza o swem szkol-
nictwie Sredniem i wyZszem nawet w dziele przeznaczonem na
eksport, jakiem jest Wielka Encyklopedja, te charakterystyczne
stowa: ,,Ani w Instytutach, ani w Uniwersytetach nie daje sie,
ogolnie biorac, solidnego wyksztatcenia, poniewaz przewaza
mysl, by je przejs¢ dla otrzymania tytutu, pozwalajacego uzy-
ska¢ posade, a w ten sposéb nie wytwarza sie tradycja nauko-
wa... Sredni poziom uczniéw bardzo sie obnizyt* \

Ale obok szkoty panstwowej, oficjalnej, pozostajacej pod
surowg kontrolg i bezposredniem kierownictwem Ministerstwa
Os$wiaty (Ministerio de Instruccion Publica y Beltas Artes),
rozwija sie i olbrzymieje z kazdym rokiem szkolnictwo pot-
oficjalne, przesigkniete nawskro$ duchem Nowego Wychowania.
Pozostaje ono w zwigzku z silnym pradem odrodzeniowym,
ktory wytonit sie z koncem XIX wieku, a w pierwszych dzie-
sigtkach wieku XX dotart do wszystkich resortdw bytowania
Hiszpanji, a wiec i do organizacji jej szkot.

Kiedy bowiem w 1898 r. Hiszpanja utracita kolonje ame-
rykanskie i wydawalo sie, ze wszystkie wartosci tradycyjne
kraju sg zagrozone, z ogblnego pesymizmu zrodzito sie dazenie
do regeneracji i europeizacji. Kilka wybitnych jednostek sta-
neto wowczas na czele ruchu kulturalnego i zatozyto w 1907 r.
,,Junta para amptiacion de estudios e inuestigaciones cientifi-
cas" — Komisje dla rozszerzenia studjow i ba-
dan naukowych. Miata ona w krétkim czasie da¢ dowdd
zywotno$ci Hiszpanji. Gorgczkowa praca naukowa, wydawnicza,
spoteczna i pedagogiczna poczeta przeobraza¢ panujgce sto-
sunki. Podniesienie intelektualne Hiszpanji staje sie najgoret-
szem zyczeniem wszystkich. Jednym ze Srodkoéw don prowa-

1 Enciclopedia Universal llustrada, T. 21, p. 1090.
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dzacych jest reforma szkolna, ktéra niedtugo data widoczne do-
datnie rezultaty.

O wartoéci tych poczynan wie sie jednakze przecietnie
w Europie niewiele. 1 u nas utarta sie jak najgorsza opinja
0 szkolnictwie hiszpanskiem. To tez, przyjechawszy do Madry-
tu, zwrdcitam sie do Ministerstwa OSwiaty z prosbg o pozwole-
nie zwiedzenia szk&t bez wielkich nadziei, ze zobacze co$ cie-
kawego. Na polecenie Legacji polskiej i list osobisty posta na-
szego p. Ministra Jana Pertowskiego do Ministra O$wiaty Don
Elias Tormo y Monzo, wydano mi uroczyste pismo do Dyrek-
torow i Naczelnikéw szko6t Srednich w catej Hiszpanji z pole-
ceniem Krola, by mi ufatwili poznanie najwazniejszych osrod-
kéw szkolnictwa $redniego, t. zw. Institutos Nacionales de Se-
gunda Ensenanza. Procz tego Wydziat ministerjalny de Primera
Ensenanza zgodzit sie, bym zwiedzita rowniez szkoty powszech-
ne i przydzielit do towarzyszenia mi Inspektorke szkot tych,
panig Luisa Becares de Prada, ktora odrazu sie mng szczerze
zaopiekowata. Chcac rownoczesnie zetkng¢ sie z teoretycznym
ruchem pedagogicznym w Hiszpanji, udatam sie do redakcji
najwiekszego czasopisma pedagogicznego Reuista de Pedagogia,
ktérego redaktor Don Lorenzo Luzuriaga skierowat mnie wia-
$nie do szkdt nowego typu, pozostajacych pod kierunkiem wy-
mienionej Junta para ampliacion de estudios e inuestigaciones
cientificas.

Tak wiec, wiadomosci moje o szkolnictwie i ruchu peda-
gogicznym w Hiszpanji ptyng z dwoch Zrédet:

1) z autopsji, zetkniecia sie bezposredniego ze szkotg hi-
szpanska, z miodzieza i nauczycielami przy warsztacie pracy;

2) z przestudiowania planéw szkolnych dwojakiego rodza-
ju: a) wydanych przez Ministerstwo OS$wiaty i Sztuk Pieknych
p. t. Institutos Nacionales de Segunda Ensenanza (Madrid 1928)
po ostatniej reformie 1926 r. i b) planéw EIl Instituto-Escuela
de Segunda Ensenanza de Madrid (Madrid 1925), ktérym Kie-
ruje Junta.

Wiadomosci teoretyczne uzupetnita lektura czasopism pe-
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dagogicznych i nowszych dziet hiszpanskich z tego zakresu \
Wyjasnienie niektorych zjawisk zawdzieczam wprost prof. Jose
Castillejo, sekretarzowi generalnemu Junta, pracujgcemu dla
sprawy odrodzenia z patrjotycznym entuzjazmem.

Gltoéwne typy szkdt hiszpanskich to:

1) szkoty powszechne (escuelas de primera ensenanza, lub
escuelas primarias, graduadas);

2) szkoty S$rednie (institutos nacionales de segunda en-
senanza);

3) szkoty zawodowe (escuelas profesionales);

4) seminarja nauczycielskie (escuelas normales);

5) uniwersytety (uniuersidades).

Dziecko hiszpanskie ma duzo wrodzonej logicznosci (la
tuerza discursiua) i zywg fantazje. Uczy sie raczej rozumowo
niz pamieciowo. PamieC rozwija przez ¢wiczenie, gdyz szkota
hiszpanska na to kiadzie nacisk. Uczniowie w Hiszpanji, ha-
fasliwi i krzykliwi w zabawach, na lekcjach niespokojni, dadza
sie jednak opanowaé, gdyz — jak twierdzg nauczyciele tam-
tejsi — w psotach ich niema ztej woli, a naogdt odznaczajg sie
dobrem sercem. Dyscyplina w czasie nauki pozostawia wiele
do zyczenia, zwiaszcza zachowanie chiopcow; ruchliwi i ga-
datliwi nierzadko gwizdZg na lekcji. Dziewczeta zndw, raczej
bierne, robig wrazenie $pigcych krdlewien z bajki. Cechg cha-
rakterystyczng tej mtodziezy nazewnatrz, w stosunku do obcych,
jest ogromna uprzejmos¢, bezinteresowna uczynno$¢ i cheé
przystuzenia sie.

Dzieci hiszpanskie zaczynajg sie uczyC bardzo wcze$nie.
Juz dziecko 3-letnie posytajg rodzice na nauke czytania i pi-

1 M. i. treSciwe informacje o najnowszych poczynaniach spoteczno-
pedagogicznych Hiszpanji daja:

J. Castillejo, Neuzeitliche Bildungsbestrebungen in Spanien (Minerva-
Ztschr., Oktober 1928, p. 201—217;

Luis Simoes Raposo, Relatorio sobre a organisagao e funcionamento
da Junta para ampliacion de estudios e outras instituicoes congeneres,
Lisboa 1930 (Junta de Educaeao Nacional, Relatorios, p. 45—97).
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sania do escuela de parvulos. Nie jest to jednak obowigzkowe.
Stopnie szkoty poczatkowej (6—7, ktorych kilka mozna zrobié¢
w jednym roku) przechodzi dziecko do lat 10, a w 10-tym roku
zycia zdaje t. zw. examen de ingreso, czyli wstepny do szkoty
Sredniej.

Szkoty powszechne, wedle opinji publicznej 1, nie cieszg sie
zbytniem poparciem Ministerstwa. Stabe wynagrodzenie nauczy-
ciela (dificientisima remuneration del magisterio, Rev. de Ped.,
1930, p. 422), zte przygotowanie do zawodu, zte wyposazenie
w pomoce naukowe, mata ilo$¢ inspektorow — to kwestje pa-
lace, ktoremi dotychczas wihadze nie chcialy sie zajg¢. W Re-
vista de Pedagogia (Agosto, 1930, p. 374) narzekajg szczegdlnie
na to, ze Ministerstwo nie interesuje sie kwestjami wychowania
w $cistem znaczeniu tego terminu. Te r6znorodne zmiany, wpro-
wadzane corocznie, nie majg charakteru pedagogicznego. Tysia-
ce szczegotow, inowacyj administracyjnych, a tymczasem na-
uczyciel improwizuje swg prace odpowiednio do swego przy-
gotowania i S$rodkéw, ktéremi rozporzadza. Ogoélny poziom
szkot podnosi sie wprawdzie, ale zastuga wiadz jest w tem
bardzo mata. Tylko politycy Romanones, Bagallal, Alba doko-
nali czego$ dla o$wiaty, pedagogowie nic. Poniewaz jednak
nauczycielstwo szkét powszechnych jest dos¢ czynne i ruchliwe
(najlepszy tego dowod dato w 1918 r., gdy w Madrycie pierwsze
powzieto rezolucje, zmuszajace rzad do walki z analfabetyz-
mem) — szkoty te przedstawiajg sie nienajgorzej. | to nietylko
prywatne, posiadajace bogatsza kljentele i lepsze $rodki finan-
sowe. | szkoly panstwowe wprowadzajg nowe metody i dbajg
o higjene dzieci. Sg w nich sale rekreacyjne, tusze, ktore sie
stosuje przed gimnastyka, panuje nastr6j wesoty i swobodny.
Pare takich szkot widziatam w Madrycie, np. Grupo Cervantes
0 6 sekcjach, ktorej dyrektorem jest Don Angel Llorca.

Sg wzorowe szkoly powszechne w Barcelonie, jak Lluis
Vives dla 750 dzieci, lub specjalne zaklady dla watlejszych,
jak Escuela del Bosque (na Montjuich koto Barcelony), szkoty

1 Zob. ,,El Sol* 1930.
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na Swiezem powietrzu na wzér Waldschulen niemieckich i an-
gielskich Open Air Schools; zatozona w 1921 r. szkota nad-
morska i inne. Ale wiasnie z braku jednolitego kierownictwa
zgory, obok szkdét dobrych i najlepszych, w jednych i tych
samych miejscowosciach sg takie, ktore 2zyjg jeszcze wie-
kiem XVII.

Proba nauczenia si¢ czego$ przez zwiedzenie panstwowych
szkét Srednich (Institutos nacionales) zupetnie mi sie nie udata.
Jest ich zresztg niewiele, jak na stolice kraju. Sg w Madrycie
dwa Instytuty meskie (Instituto de San lIsidro i Instituto del
Cardenal Cisneros) i nowo zatozony (w stadjum organizacji)
zenski (Instituto Infanta Beatrizj. Dotychczas rodziny hiszpan-
skie nie zadaty masowo wyksztatcenia Sredniego dla corek.
Dziewczeta, ktore chciaty przej$¢ szkote Srednig, uczeszczaty
do Instytutow meskich, w czem, oczywiscie, grata role wylgcz-
nie potrzeba, nie idea koedukacji. W tym nowo otwartym wy-
tacznie zenskim Instytucie sg trzy pierwsze klasy, a w nich
150 uczenie.

Nauka w Hiszpanji trwa od 1 paZdziernika do 20 maja.
Od 20 do 30 maja odbywajg sie egzamina dla ucznibw danej
szkoty; poOzniej dla prywatystow. Sg cztery miesigce wakacyj,
co ttumaczy sie nadmiernym upatem w tym klimacie.

Pare typowych przykfadow, ktore usprawiedliwig moj su-
rowy sad o hiszpanskich panstwowych szkotach $rednich:

Pierwszy rok nauki — dzieci 10—11-letnie. Lekcja ter-
minologji. W planie nazywa sie ten przedmiot terminologia
cientifica, industrial y artistica. Istnieje jedyny podrecznik ofi-
cjalny: Augustin Serrano de Haro, Terminologia
Cientifica, Industrial y Artistica, Edicion oficial 1928.

Dzieci 11-letnie majg pozna¢ u wstepu szkoty Sredniej ter-
minologje ogdlng wszystkich nauk, rzemiost i sztuk, przetado-
wujgc pamie¢ definicjami, ktorych tre$¢ jest zbyt trudna i ze
wzgledu na dzieciecy umyst, i ze wzgledu na nieznajomo$¢ rze-
czy samych. A wiec definicje: co to jest poznanie, nauka, po-
dziat nauk, pojecie ilosci, jakosci, materja, statyka, dynamika,
fale eteru, ziemia, jej powierzchnia i formy, terminologia mi-
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neralogiczna, geologiczna, cztowiek, fizjologja, zoologja, botani-
ka, dziatalno$¢ ludzka, rzemiosta, sztuki piekne, ich podziat
i szczegOtowe pojecia, ktore do nich naleza.

Na moje zdziwienie i wyrazone przekonanie, ze przedmiot
ten jest zbyt trudny na wiek dzieciecy, ttumaczono mi, ze zostat
wprowadzony dla ¢wiczenia w jezyku ojczystym.

Inny przyktad. Pierwszy rok, druga lekcja jezyka fran-
cuskiego, uczniowie 10-—11-letni. Przed nimi dwa podreczniki:
Pedro Fabrega, Gramatica de lengua francesa, Primer
curso, Madrid 1930 i tegoz autora Lecturas simplificadas de
lengua francesa, Primer curso, Madrid 1930. Nauczyciel czyta
liste ucznidéw, gdyz w szkotach $rednich panstwowych wolno im
zapisywacC sie na poszczegllne przedmioty. Mowi po hiszpan-
sku i pyta stdwek z hiszpanskiego na francuski. Pensum lekcji
stanowita spora ich ilos¢, ale wyuczono sie ich bardzo stabo,
a juz zupeinie nie po francusku brzmi ich wymowa, na co
jednakze nauczyciel nie zwraca uwagi. Po kazdej lekcji w pod-
reczniku nastepuje gramatyka. A wiec na poczatek, po przepy-
taniu ,,stowek", wyklad fonetyki. Nauczyciel wyktada. Typowa
dedukcja: reguta i od czasu do czasu francuski przykiad. Mowi
bardzo szybko, nie uzywajgc naturalnie tablicy. Uczniowie sie-
dza spokojnie. Potudniowe stonce wpada szeroka falg przez
otwarte okna do klasy, dzieci barwnie ubrane, dziewczynki
w sukienkach bez rekawow. Nikt nie reaguje na stowa nauczy-
ciela, do ktérych zrozumienia potrzeba wiecej, niz wysitku
uwagi. Ten warunek pozornie spetniony; w domu wyuczg sie
lekcji napamie¢. Nastepuje zkolei lektura francuska. Ucznio-
wie nie znajg wyrazow, ktére wymawiajg niezrozumiale, into-
nujagc monotonnie, z hiszpanska. Potem nauczyciel tluma-
czy jaki$ hiszpanski tekst na francuski, poprzedzajac prze-
ktad gramatyczng analizg tekstu, przyczem uczniowie po raz
pierwszy zabierajg naprawde glos, wykazujac ze umiejg gra-
matyke hiszpanska. Wsuwa sie przez drzwi glowa pedela, ktory
oznajmia, ze godzina skonczona. Nauczyciel szybko zadaje na
dzien nastepny i.. pyta mnie o wrazenie z lekcji. Na moje nie-
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$Smiate wspomnienie o metodzie bezpos$redniej, rozktada rece,
twierdzac, ze Ministerstwo jej nie uznaje.

Zbierajac tego rodzaju doswiadczenia, szybko wycofatam
sie ze szkot panstwowych i postanowitam pozna¢ dziatalno$¢
pedagogiczng Junta para ampliacion de estudioe. | nie zawio-
diam sie. Przeskok zdumiewajacy i to przeskok nie-
tylko w stosunku do szkét panstwowych, ale i w stosunku do
przecietnej rzeczywistosci hiszpanskiej wogole.

Za pieknym parkiem Retiro, na obszernym placu, podnie-
sionym troche ponad poziom Madrytu, wznosi sie okazaty
gmach o charakterze nowoczesnym. To Instituto-Escuela.

W obszernym hallu, stuzacym do rekreacyj w czasie nie-
pogody, wisi rozkiad godzin dla wszystkich klas i kalendarz
szkolny, okreslajacy ilos¢ dni wolnych w roku szkolnym
1930/31 \ W giebi z obu stron schody prowadzace na pietro, na
galerje otaczajacag hall, na ktorej jest szereg drzwi oszklonych
do poszczegblnych Kklas. Przed 9-tg schodzg sie uczenice
i uczniowie, niektérzy na rowerach, dla ktérych jest osobna
przestrzen pod dachem na dziedzincu szkolnym. O 9-ej dzwo-
nek i rozpoczynajg sie lekcje. Klasy wysokie, obszerne, o bia-
tych $cianach i bardzo wysokich oknach. Tablica przy murze
zajmuje prawie catg Sciane naprzeciw uczniéw. Biurko i fotel
dla nauczyciela z boku, na poziomie klasy, nie dominuje nad
uczniami. Jedyng ozdobg klas jest umieszczony nad tablica
piekny wazon lub rzezba. Zamiast tawek — krzesta. Kazdy

1 Calendario Esco lar.
Dias festivos y yacaciones del curso 1930—1.

Octubre . . . . dias 1y 24
Noyiembre . . . dia |l

Diciembre .., 8y del 2131
Enero . . . . . dias 1—7 y dia 23
Febrero . . . . , 16, 17, 18
Marzo . . . .7, 19, 30, 31
Abril . . . . 1—5

Mayo . . . . . .2, 14,25
Junio . . . . . dia 4y 20 ultimo

(Razem 39 dni wolnych).
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uczen ma rodzaj biurka z szufladg i dwiema potkami po prawej
stronie pod biurkiem. Wprowadza mnie do klasy kierownik, wy-
brany przez grono na ten rok Sr Ledn.

Liczba uczniow nie przekracza 30.

Trafiam na | stopniu na lekcje jezyka hiszpanskiego mio-
dziutkiej profesorki, na ktérej zna¢ dobre przygotowanie i pew-
no$¢ metodyczng. Jest to 16 pazdziernika, wiec de facto w tym
zaktadzie pierwszy dzied normalnej nauki, poniewaz poczat-
kowe dwa tygodnie powakacyjne posSwieca sie corocznie po-
wtarzaniu i przypominaniu materjatu poprzedniego roku (re-
vision de closes), od czego zalezy rozdziat uczniébw na po-
szczegOlne stopnie.

Lekcja na poziomie klasy; dyktat, a potem nauka o zdaniu,
wyprowadzona z przyktadéw dawanych przez uczniéw, samo-
dzielnie przez nich samych, fatwo i jasno. Do objasnien uzywa
sie tablicy. Chwila skupionej pracy cichej: uczniowie notujg
to, czego sie nauczyli na lekcji, przyktady i okreSlenia. Potem
niektérzy odczytujg, a wkoncu dla wypoczynku przypominajg
sobie wyuczone w zesztym roku poezje. Nastréj lekcji bardzo
zywy, uczniowie okazujg znaczne zainteresowanie, mimo to du-
za karno$¢; zgtaszajg sie do odpowiedzi, wyciggaja rece, do
dtuzszej odpowiedzi wstajg, przy krotkich siedza, bez nakazow
nauczycielki.

Na pytanie, czy i ci malcy uczg sie tej niestychanej termi-
nologji, zapewnia mnie kierownik, ze przedmiot ten w Instituto-
Escuela nie istnieje.

| nauka jezykdéw ma tu inny charakter. Uzywa sie¢ metody
bezposredniej, a nauczyciele zwracajg uwage i na fonetyczng
strone nauki, czego dowodem jest wcale dobra wymowa ucznidw,
zwihaszcza w jezyku francuskim. Gdy uczen powie z hiszpanska:
,,»Je tiens une plume dans ma poche” (hiszpanskie tengo—
mam), profesor na przyktadach francuskich wyjasnia réznice
miedzy j'ai, a je tiens. W poczatkowych klasach tematy lekcy;j
sg przedewszystkiem traktowane konwersacyjnie, a uczniowie
wykazujg dos$¢ znaczng wprawe w jezyku potocznym.

Istnieje widoczna roznica miedzy metodami, stosowanemi
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w nizszych a wyzszych klasach we wszystkich przedmiotach.
W najwyzszej klasie lekcja jezyka hiszpanskiego byta swo-
bodng dyskusjg miedzy nauczycielem a klasg nad wiasciwo-
Sciami charakterystycznemi poetéw XIX-go wieku. Klasa skia-
data sie z 20 ucznidw: 15 dziewczat i 5 chiopcow (byta to
sekcja literacka). Niektére uczenice, typowo piekne Hiszpanki,
miaty zrazu do$¢ znudzone miny, ale system seminaryjny lekcji
ozywit je tak, ze wkoncu wszystkie wciagnety sie do dyskusji.

Innym razem profesor ukiadat z klasg plan nauki historji
na caty rok. Swobodna wspotpraca i obopdlne zainteresowanie
wytworzyly idealng atmosfere lekcyjna.

Ten dodatni nastr6j panuje w catej szkole; odczuwa go
sie na rekreacjach, na lekcjach, we wzajemnym stosunku
nauczycieli i ucznidéw, petnym zyczliwosci i zaufania, a réw-
nocze$nie szacunku dla autorytetu nauczyciela.

Od roku zatozenia 1918, w ktorym Instituto - Escuela nie
miat nawet wiasnego lokalu (tutat sie w budynku International
Institute tor girls in Spain) i miat zaledwie 4 klasy poczatkowe,
rozwéj jego i rozrost dokonat sie w szybkiem tempie. Od
czterech lat juz obejmuje cato$¢ nauczania az do uniwersy-
tetu. Sekcja przygotowawcza (section preparatoria) miesci sie
dzi§ w trzech budynkach, rozrzuconych po réznych czeSciach
Madrytu (Paseo del Cisne, Hipodromo, Velasquez) i liczy
1.000 dzieci. Szkota $rednia (section bachillerato) dostata no-
wy gmach, o ktorym byla mowa. Obecnie wykonczajg jeszcze
otoczenie szkoty. Wkrétce majg tam zatozy¢ ogrod dla
ucznidw, wyznaczy¢ place do gier i urzadzi¢ ptywalnie.

Na bramie parkanu, otaczajgcego parcele szkoty, widnieje
napis: ,,La obra del Ministerio de Instruction Publica“ — dzielo
Ministerstwa OSwiaty. Ciekawy jest bowiem stosunek tej szkoty
do wiadz. Okreslajg go jako ,,oficial pero autbnomo®,

W 1918 r. kierownictwo Junta para ampliation de estu-
dios przedstawito Ministerstwu projekt proby pedagogicznej
(un ensayo pedagogico), oparty na najlepszych dos$wiadcze-
niach europejskich (co$ posredniego miedzy szkotami fran-
euskiemi g angielskiemi), a dostosowany do charakteru indy-
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widualnego miodziezy hiszpanskiej; minister Alba uznat go
i przedstawit krélowi. Dekret krélewski z 10 maja 1918
upowaznit twércow do wprowadzenia projektu w zycie od
pazdziernika tegoz roku.

Taka préba wymagata z jednej strony maximum swobody
i ulatwien, z drugiej—wszelkich gwarancyj panstwa. Wymagata
tez stworzenia nowego S$rodowiska szkolnego, ktore zreali-
zowatoby nowe, nieznane dotychczas idee. Nie mogly sie tego
podjg¢ organa czysto administracyjne i zmienne Ministerstwa:
dzieto wymagato ciggtosci, jednosci kryterjéw, dziatania szyb-
kiego i bezposredniego. Stad jedynem wyjsciem byto, by
podjeta je organizacja oficjalna, trzymajgca sie pod wzgledem
administracji i techniki norm ministerjalnych, ale poza tern
niezalezna. 1 dotad ten stosunek sie utrzymat. Inicjatorowie
maja zupetng swobode eksperymentowania, a tylko zdajg
Ministerstwu corocznie raport z wynikéw pracy. Wiadze ze
swej strony popierajg jg materjalnie, dopomagajgc do sta-
wiania nowoczesnych budynkéw szkolnych.

Plany, opracowane przez komitet, na ktorego czele stoi
Menendez Pidal, wielki uczony, lingwista i medjewista, liczg
sie 0 tyle z Ministerstwem, ze uwzgledniajg wymagania pan-
stwowe, dotyczace wstepu na uniwersytet. Uczniowie, ktdérych
sie przyjmuje do Instituto-Escuela, musza by¢ zatwierdzeni
przez Ministerstwo. Gdy szkota uzna, ze uczen osiggnat to,
co potrzebne do tytulu ,bakatarza® posyta Ministerstwu ,.el
expedients personal” ucznia, gdzie zaznaczane sg od poczatku
studja, jakie przeszedt, a Ministerstwo zatwierdza tytut. Je-
zeli uczen opuszcza szkote przed ukonczeniem jej, dostaje
Swiadectwo ze stopni, ktére przeszedt, z zaznaczeniem, czemu
to odpowiada w szkolnictwie oficjalnem. Takze nauczycieli
mianuje minister na propozycje Junta. Jezeli kto$ nie nadaje
sie do Instituto-Escuela, Ministerstwo na zgdanie Junta odsyta
go do dawnej szkoty.

Poza tern Instituto-Escuela rozni sie catkowicie od szkét
panstwowych. Niema dyrektora: jest tylko ,,profesor dele-
gado*, kierownik, wybierany na jeden rok z posréd grona.
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Niema tu ani kar, ani nagroéd, not, ani egzamindéw. Uznajac
konieczno$¢ pewnego jednolitego rygoru, nie pozwala sie
uczniom zapisywa¢ sie tylko na poszczeg6lne przedmioty.
Kazdy stopien nauki obejmuje pewng ich grupe. Nauka jest
cykliczna, w tern znaczeniu, ze jedne i te same przedmioty
wystepujg na pierwszym i ostatnim stopniu, w rozszerzonym
tylko zakresie. Niema roznic miedzy programem dla chtop-
cow i dziewczat, jedynie w zajeciach praktycznych zamiast
stolarki — szycie i gospodarstwo domowe. Koedukacja — jak
mi méwiono — wydaje bardzo dobre rezultaty. U chtopcow
wptywa na zachowanie i budzi rycersko$¢, wrodzong Hiszpa-
nom, u dziewczat, troche leniwych z natury, przyktad kolegow
pobudza ochote do nauki.

Szkota przyjmuje dzieci 5—6-letnie do przedszkola i za-
trzymuje do 17—18 lat. Opiekuje sie niemi prawie przez caty
dzien. Przychodzag o 9-ej. Po 4 porannych lekcjach 50-minuto-
wych mogg i$¢ do domu na obiad. Moga go jednak réwniez jes¢
w kantynie szkolnej, poczem sg jeszcze 3 godziny zaje¢ popo-
tudniowych (z wyjatkiem angielskiej soboty). Tak wiec prze-
bywajg uczniowie 7—9 godzin w szkole. Caly ciezar opieki
i kontroli spoczywa na barkach grona nauczycielskiego, ko-
biecego w przedszkolu i sekcji przygotowawczej, a mieszanego
w szkole $redniej. Ocene uczniéw opiera ono na ich obserwacji
w codziennej wspotpracy.

Program Instituto - Escuela, ujety jako proba peda-
gogiczna, jest protestem przeciwko reformom szkolnym,
przeprowadzanym przez teoretykGw zapomocg ogdlnego i jed-
nakowego zarzadzenia, kt6re wprowadza plany i metody nie-
wyprobowane przez praktykéw. Jest protestem przeciw uni-
formizmowi, ktéry wyklucza mozliwo$¢ dostosowania nauki
do warunkéw danych, czy to lokalnych, czy regjonalnych
i dojscia do giebszych wartosci nauczania.

Junta para ampliacion de estudios, zyjac od wielu lat
w Kkontakcie z rodzinami hiszpanskiemi, z nauczycielami réz-
nych szkot, instytucjami naukowemi i pedagogicznemi zagra-
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Instituto - Escuela

Sekcja Matura
przygoto- .
wawcza Studja wspdlne Studja
wybrane

| Stopnie 3 2 3 1 2 3 4 5 &

Religja 3 03 3 ® @ 1 — —

Czytanie, pisanie, gramatyka, kompo-

Jezyk zycja, opowiadanie... 10 10 0 @ — @ — — —
i J. hiszpanski, stylistyka kompozycia — — — 4 3 _ = = —
literatura J. hiszp. 'i historja I'iteratury - - - - —_ — — — = 2 2 P
Jezyk i literatura hiszp. (rozszerzenie) 3-6 3-6
Geogr. polityczna Hiszpanji, Europy
Geografja i ogdélna 2 2 2 2 1 1 1 —_ -
Geografja ogélna (rozszerzenie) . . 3-6 3-6
. R Opowiadania historyczne... . 2 2 2 —_ — — =
historja Historja Hiszpanji i powszechna . —_ = = 2 2 2 2 — =
Historja powszechna (rozszerzenie) . 3-6 3-6
Psychologja i logika [ - - 2 . —
bilozofja Etyka, prawo i ekonomja. —_ - = = = 2 -
Filozofja (systemy i historja) A 3-6 3-6
Poczatki arytmetyki i geometrji . . 5 5 5
Materna- Arytmetyka, geom., algebra, trygonom. [ — 4 3 4 5 _— —
tyka Algebra, analityka, geom. opisowa,
rachunek infinitezym . — . 36 36
Elementy nauk przyrodn 2 2 2
Nauki Hist. nat.: geologja, geogr. fizyczna,
fizyczno- biologia — — — 3 4 3 - = =
przyrodni- Somatologia, higjena, rolnictwo . . . —_ —_= = — 4 R
cze Rozszerzenie historji naturalnej . 3-6 3-6
Fizyka, kosmografja, chemja _ _ _ _ [ 3 3 4 3-6 3-6
Jezyki J. tacinski i literatura tacinska . ! - 3 3 (3) (3 36 36
klasyczne J. grecki i literatura grecka . , . . 3-6 3-6
J. francuski i literatura frane. . . . 3 3 3 3 3 3 — 36 3-6
Jezyki J. angielski lub niemiecki = = = = = 3 3 - —
nowozytne J. angielski i literatura ang _ = - - — — — 36 36
J. niemiecki i literatura niem. . 3-6 3-6
Praca indy- Laboratorjum i prace praktyczne . — e 5 5 5 5
widualna Przygotowanie do lekcyj 2(5) 2(5) 2(5) 5 5 5 5
Kaligrafja (Sekcja przyg. il). . 1
Roboty reczne (Sekcja przyg., 1 i 2)
Rysunki (Sekcja przyg. 1, 2, 3 i 4) 12 12
Roboty Stolarka lub szycie, rzemiosta lub go- 8 8 8 6 6 6 6
reczne spodarstvyo domowe (2—6) - - - -
Modelowanie (3, 4, 5, &).
Fotografia (5, & |
Prace w metalu (5, &)....
Muzyka i Spiew. 2 2 2 2 2 2 2 Ji
8
Gimnastyka i gry. 6 6 6 6 6 5 5 t 8

Woycieczki (takze muzea).....

Godzin.. 48 48 48 48 49 49 49 331 3@

1 Nawiasy oznaczajg godziny nadobowigzkowe.
2 Kazdy uczen wybiera z posréd 8 pierwszych przedmiotéw conaimniej 4.

mie¢ Minimum 18 godzin lekcyj tygodniowo.

z ktorych musi
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nicy, mogta przystapi¢ do dzieta, gdyz wiedziata, na jakich je
oprze¢ podstawach i jak dostosowaé do hiszpanskich potrzeb.
Uwazajgc za zasade naczelng organizacji szkolnictwa cia-
gtos¢ wychowawcza, Instytut potaczyt szkote powszech-
ng ze S$rednig. Grono nauczycielskie zespala wspolny ideat
wychowawczy, dazenie do jednakich celow ze stopniowem
zrozniczkowaniem metod i materjatu. Przyjmuje sie nowych
uczniow tylko do lat 11-tu, poniewaz w tym wieku mogg sie
jeszcze dostosowa¢ do ducha szkoty. Inng, niemniej wazna,
zasadg wprowadzong w czyn jest wszechstronnosc¢ roz-
woju (fizycznego, moralnego i intelektualnego). Uwazajgc, ze
szkota Srednia ma za cel, opr6cz dania pewnego quantum
wiadomosci, réwniez rozwijanie zdolnoSci i ksztalcenie cha-
rakteru, tworcy tego wielkiego dzieta, liczac sie z psychologja
miodziezy, przesuneli koniec studjow o rok (w poréwnaniu
z hiszpanskiemi szkotami S$redniemi panstwowemi), na rok
17-ty, jako najwcze$niejszy odpowiedni do rozpoczecia Stu-
djow wyzszych lub pracy zawodowej. Zagadnienie specja-
lizacji (estudios especiales) zostato rozwigzane w ten spo-
sob, ze wyboOr miedzy kierunkiem humanistycznym a matema-
tyczno-przyrodniczym nastepuje dopiero w 15 roku zycia, do
ktorego to wieku wszystkie przedmioty sg wspolne i obowigzko-
we dla catej miodziezy. Wybo6r za$ nastepuje za zgodg grona
nauczycielskiego.

Instituto - Escuela jest szkolg elastyczng. Postepy
w nauce pozwalajg uczniom przechodzi¢ na wyzsze stopnie.
Owe stopnie (grados) zastepujg ,anos“, lata szkot pan-
stwowych, W Instytucie nie zmusza sie ucznia zaawansowanego
do pozostawania na jednym stopniu przez caly rok. Uczen
staby natomiast moze by¢ przesuniety o stopien nizej.

Nie uzywa sie zewnetrznych bodZcéw do pracy w formie
wspotzawodnictwa, nagrod, kar i not. Nie porownywa
sie jednych uczniéw z drugimi. Poréwnywa sie
tylko prace, ktorg kazda jednostka wykonywa z tem, co moze
wykona¢, gdy stara sie¢ o najwiekszg intensywnos¢ wysitku
i najlepszg metode uczenia sie.
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Instituto-Escuela jest labor ator jum pedagogicz-
nem. Dazy do utrzymania ucznia w bezposrednim kontakcie
Z rzeczywistoScig, do szukania istoty rzeczy i rozwinigecia
aktywnosci i tworczosci. Takich przedmiotdéw, jak historja,
sztuka, nauki przyrodnicze, udziela sie w muzeach, na wsi
i na wycieczkach szkolnych od Pirenejow az do Andaluzji.
Wybér metod, planéw i podrecznikdéw jest przedmiotem wspol-
nych dyskusyj nauczycieli, ale niema dogmatow pedagogicz-
nych, ani norm narzuconych.

Zrozumiano przedewszystkiem, ze chcac stworzy¢é wzoro-
wa szkote, trzeba roéwnoczesnie pomysleé o wzorowych
nauczycielach. Wybiera sie ich czeSciowo z posréd
nauczycieli panstwowych, czeSciowo ksztalci ich szkota. Azeby
by¢ przyjetym do Instituto - Escuela jako aspirant na profe-
sora szkot $rednich, trzeba by¢ Hiszpanem, mie¢ ponad 17 lat
i odbywa¢ lub ukornczy¢ juz studja uniwersyteckie. Ksztatce-
nie aspirantbw obejmuje wiec: 1) studja uniwersyteckie,
2) praktyke w Instituto - Escuela, 3) prace w seminarjum pe-
dagogicznem i 4) studja teoretyczne i praktyczne uzupetnia-
jace zagranicg. Aspiranci muszg zna¢ przynajmniej dwa jezyki
obce nowozytne. W Instituto - Escuela pomagajg profesorom
statym (catedraticos), a réwnocze$nie chodzg na uniwersytet.

Tak wiec, przy uwzglednianiu indywidualnej swobody
dziatania, dzielo pedagogiczne Junta, jako prawdziwa refor-
ma, podniosta ilos$¢ i jakos¢ zasadniczych czynnikéw wycho-
wawczych. Précz wymienionych, starano sie spetni¢ i inne
postulaty. Selekcja nauczycieli, wymaganie od nich
maximum pracy, ale w warunkach sprzyjaja-
cych: w matych klasach, gdzie mozna rozwing¢ metody
obserwacji i aktywnosci uczniéw, stworzy¢ solidarnos¢ i po-
czucie honoru szkoly; doprowadzenie do harmonijnego
wspotzycia miedzy nauczycielami a uczniami na terenie
pracy i rozrywek, ktére roéwniez uznano za ksztatcace — to
sg te najwazniejsze wytyczne reformy, przeprowadzonej przez
Instituto-Escuela.

(Dok. nast.) Stetanja Ciesielska Borkowska.



Z PISMIENNICTWA

Elizabeth Benson. Zwischen siebzehn und zwanzig. Jun-
ge Menschen von heute gesehen von einer Dreizehn-
jahrigen. Berechtigte Uebersetzung aus dem Amerikanischen von
K. Freinthal. Dritte Aufl. Ziric'h (Ruschliikon), Leipzig, Stuttgart. Mon-
tana-Verlag A.-G. 1929. Str. 140.

Ksigzka ciekawa i oryginalna. Napisana ze szczeroscig, przechodzaca
w brawure, przez trzynastoletnia Amerykanke o jej kolezankach i kolegach
szkolnych, starszych od niej przecietnie o lat 5. Styl i ujecie, poza pewnem
charakterystycznem wnioskowaniem uproszczonem, ferowaniem wyrokéw
apodyktycznych, nie zdradza zupeinie wieku aiutoiki. Z trudem wierzy sie
wyjasnieniom dr. Gerharda Venzimera, autora przedmowy do niemieckiego
wydania ksigzki, ze istotnie trzynastoletnia dziewczynka mogta sama na-
pisa¢ taka ksigzke. Dr. Venzmer pisze, ze amerykanski odkrywca talentu
Elzbiety Benson sam miat te watpliwosci i poddat jg probie, kazac jej
wobec kilku wybitnych literatbw amerykanskich napisa¢ krétkie szkice na
tematy: ,,Nowozytna muzyka", ,Jak oddziatywa deszcz na moje usposo-
bienie", ,,Wspotczesna architektura Nowego Jorku". Opracowania wykonane
w krétkim czasie wzbudzity podziw oceniajacych.

Tre$¢ wihasciwa ksigzki — poza wzmiankowang przedmowg — obej-
muje siedem rozdziatéw: Jakimi bedziemy, Rodzice naszymi wrogami,
Pseudo-miodziez, Nasz charakter, Miode pokolenie i jego cel, Kilka szki-
cowych sylwetek, Mtodziez jutra.

Chodzi autorce o, przedstawienie celéw i przysztosci jej pokolenia
miodziezy, tego, co bedzie, gdy oni wejdg do szeregéw rozsadnych star-
szych, gdy ustepujg miejsca nastepnemu pokoleniu, tak im juz bliskiemu.
Jej pokolenie to miodziez Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pdéinocnej
w wieku nie mniej niz lat 17. ,Starcéw siwobrodych, majacych wiecej niz
24 lat", oczywiscie, tez juz nie liczy sie do miodziezy! Sama autorka za-
licza sie do niej, cho¢ ma tylko lat 13, bo dzieki swemu rozwojowi fizycz-
nemu i umystowemu wyprzedzita swoich rowiesnikbw o lat 5. Pokolenie
starszych od siebie wiekiem co najmniej o lat 4 zna dobrze i dlatego opi-
suje je talk otwarcie, bo wierzy, ze jest dobrym informatorem i moze przy-
czyni¢ sie do uzyskania dla miodziezy zrozumienia i wyrozumiatosci. Za-
znacza jednak, ze im, miodym ,wcale nie zalezy na tern, aby byli przez
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starszych catkowicie» zupetnie zrozumiani. Wrazenie, ktore wywieraja,
sprawia im wiele przyjemnosci”. Lubig drazni¢ i przeraza¢ swoje 'Otoczenie!

Zresztg alarm przeciw miodziezy podnosza ci, ktérzy to ,,robig zawo-
dowo i przerazajg nauczycieli, kaznodziejow, wychowawcéw i wszystkich
ptatnych gtosicieli moralnosci, ktérych finansowy dobrobyt zalezy od od-
krycia nowego zta w 'Swiecie". Rodzice nie moga tego robi¢» bo zyijg sami
zanadto podobnie do miodziezy.

Szereg przyczyn ztozyto isie na to, jaka jest miodziez dzisiejsza. Naj-
pierw sama natura miodziezy, ktora byta i jest zawsze ta sama, dzi$
i w epoce przedhistorycznej. Zawsze miodziez ma nadmiar sit, jest nie-
okietznana, a starsza generacja zawsze tez zupeilnie zapomina o tern, co
byto ,wczoraj” w ich zyciu — o minionej niedawno miodosci.

Pozatem pamietaC trzeba, ze miodziez dzisiejsza bardzo czesto tylko
prowadzi dalej to, co zaczeto poprzednie pokolenie, walczy, bo sama jest
.potomkami walczacych” o réwnouprawnienie kobiet, o prohibicje, na woj-
nie i t, d.

Do tych przyczyn, ktore zawazyty silnie na uksztattowaniu mtodziezy
dzisiejszej, a pochodzg od poprzedniego pokolenia, nalezy: wojna, prohi-
bicja, feminizm, psychoanaliza, nowe mody, chwiejgca sie religja, auto,
radjo, nadmiar kieszonkowych pieniedzy, przemyst, pobtazliwo$¢ rodzicow
i wychowanie fizyczne.

Wojna, bezsensowna zreszta, nauczyta szybciej zy¢ i reagowac, data
mtodziezy sposobno$¢ rozczarowania sie co do sity i sprawiedliwosci rzadu,
nieomylnosci rodzicow, wptyneta na rozluznienie moralnosci u miodych
dziewczat w stosunku do zotnierzy, idacych na front, co pozostato i u obec-
nego pokolenia, cho¢ niema juz tych pobudek.

Walka o réwnouprawnienie kobiet, o zniesienie podwdjnej moralnosci,
propaganda za ograniczeniem liczby urodzin, prowadzona przez poprzednie
pokolenie, zniszczyla czasy wiktorianskie, spowodowata naptyw olbrzymi
literatury seiksualndj, poczynajac od tlumaczen starozytnych klasykow.
Nic wiec dziwnego, ze dzisiejsza miodziez skwapliwie chwyta Voltaire a,
Francea, Flauberta, Maupassahta, Boccaccia, Remy de Gourmonta i t. d.

Do rozbudzonych miodych zmystéw przemoéwita wynaleziona przez
poprzednie pokolenie psychoanaliza i dokonczyla dzieta swemi przestro-
gami, aby nie hamowa¢ naturalnych zyczen i dazen (Regungen). Jednak
dysputujgca $miato o teorjach Freuda, Junga, Havelock Ellis, Adlera mio-
dziez nie 'jest sama pewna, czy miataby odwage wprowadzi¢ w czyn swe
stowa o tern, ze nie bedzie hamowata swych naturalnych porywow, aby
nie przyptaci¢ tego fizycznie, czy duchowo. Otwarta wymiana mysli na ten
temat miata te dobrg strong, ze duzg cze$¢ zyczen stepita przez sam fakt
wypowiadania lub nawet usuneta catkowicie.

Prohibicja, uchwalona bezsensownie przez poprzednie pokolenie i za-
raz przez twércow swych famana, nie budzi ws$réd miodziezy ,.cienia sza-
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cunku". Jednak nie prohibicja nauczyta miodziez pi¢, jak to myslg ro-
dzice, albowiem ,historja (wskazuje, ze miodzi ludzie zawsze pili i pijg".
I nar6d bedzie tez zawsze pit, jakiekolwiek bedzie prawo. (Nawiasem
zaznaczam, ze autorka dodaje, ze ani ona, ani jej matka nie pijg). Prohi-
bicja tylko zabronita picia dobrego alkoholu, iktory jest dla miodziezy
za drogi, a podniecita do zwiekszenia ilosci picia, do szukania réznych
podejrzanych miejsc, w ktérych mozna dosta¢ alkohol.

Walke z religjg rozpoczeli juz rodzice, usuwajac biblijne piekto z jego
djabtami, ,,grzesznemi duszami, smazacemi si¢ na rozzarzonych weglach".

Miodziez poszta skwapliwie dalej, skorzystata ze ,,swobody dziatania,
jaka nieuchronnie przychodzi, gdy znika widmo wiecznego potepienia”,
i poczeta wstrzgsa¢ ,,marmurowemi kolumnami biblijnego nieba". Gdy i ono
runie, nie bedzie mozna ,,miodziezy pojutrza” prowadzi¢ w ten sposob, jak
dotychczas, przeraza¢ piektem i przyneca¢ niebem. Do zachwiania religji
dogmatycznej przyczynit sie walnie rozwdj nauki juz za czasow poprzed-
niego pokolenia. (Matka autorki jest wolnomyslicielkg), Postep techniki
sprawit, ze to, co za czasow Chrystusa byto cudem, dzi$ jest czem$ zwy-
ktem, latamy, ptywamy todziami pod wodg i t. d. Silniejsza od miodziezy
sita, .postep cywilizacji*, zmusita jg do takiego, a nie innego stanowiska
wobec religji. Autorka nie wierzy, by cho¢ jeden osobnik z inteligentnej
miodziezy amerykanskiej wyobrazat sobie Boga, tak jak to podaje dogma-
tyczna religja. Mlodziez ta przyjmuje za swoje stowa Remy de Gourmonta,
wypowiedziane w ,Nocy w ogrodzie Luksemburskim™: ,Bog jest tylko
cieniem cztowieka, rzuconym w nieskonczonos$¢*.

Do opréznienia kosciotow przyczynito sie bardzo auto, dar poprzed-
niego pokolenia. Auto pozwala miodziezy ucieka¢ od zrzedzenia rodzicow,
tamac prohibicje, szuka¢ daleko tanca i wina, stuzy za altany mitosci —
daje swobode niemozliwg do pomyslenia za czasow dziadkdow.

Do ujednostajnienia typu miodziezy amerykanskiej auto przyczynia
sie nardbwni z radjem, ktére szerzy nowe jednolite mody w dziedzinie
stroju, tanca i muzyki. Auto daje pieniadze, ktorych miodziez dzisiejsza
na kieszonkowe wydatki dostaje nadmiar i to — wskutek przedtuzenia
czasu nauki — w wieku, w ktérym jej ojcowie i dziadkowie juz sami zara-
biali na zycie, i mniej, niz wydajg dzi$ dzieci na swe drobne wydatki.
»,Czyz my mamy oszczedza¢ na staro$¢, na czas, ktérego sobie dla siebie
nawet wyobrazi¢ nie umiemy!"

Czasy obecne sg epokg auta, a raczej wogdle maszyny, ,ktéra daje
dolary, wygody, auta Forda, radjo... i miode pokolenie".

Rodzice, niezadowoleni z dzisiejszej miodziezy, tez przyczynili sie
do tego, jaka ona jest, przez swoj system wychowawczy. Dzienniki kobiece
przed 20 laty podjety kampanje o nowe wychowanie, rezultat jej to dzi-
siejszy ideat wychowania. Zakazano bi¢ dzieci, liczono sie z dzie¢mi. Dzieci
»bylty waznemi osobami i wiedzialy o tem". Oczywiscie, dziecko z epoki
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wiiktorjanskiej ani przez chwile tak mysle¢ nie mogto! Rodzice mieli,
zgodnie z nowg modg pedagogiczna, zdobywac postuszenstwo dzieci tylko
przez zdobycie ich mitosci i szacuniku. Miodzi zostali wyzwoleni od tyranji
rodzicow i stali sie istotami $wiadomemi, a rodzice zyskali wiecej czasu
dla siebie.

W rezultacie jednak miodziez, juz wchodzac do szkot, byta samolubna.
Chciano te wade wypleni¢, ale niezbyt madrze, bo oto rodzice, majacy
najwazniejsze czynniki: pienigdze i auta, dali >e dzieciom, bo byli dumni,
cho¢ sie z tem kryli, ze dzieci moga dzieki ich zamoznosci 'korzysta¢ z tego,
0 ozem oni inie mieli pojecia.

Cwiczenia cielesne i nauka higjeny nauczyly dziewczeta dbaé o zdro-
gadnieniach drazliwych, o iktérych dotad moéwiono tylko szeptem, i wedle
zwyczaju miodziezy popisuje sie ona tem, by nie przesta¢ budzi¢ zaintere-
sowania, nie zej$¢ ze sceny. Ma w tem miodziez dzisiejsza wiele cech cha-
rakterystycznych dla jedynakdw.

Te wszystkie sity ztozyty sie na uksztattowanie dzisiejszej miodziezy,
ktéra Swiadoma jest swej niedoskonatoisci, ale lubi sie sama, nie chce by¢
inna i ,,nie martwi sie o przysztos¢ cywilizacji, ktérg ma w swych rekach".

Stosunek dzieci do rodzicow stat sie pod wptywem nowej pedagogiki
bardziej ludzki, niz dotad. To, co sie zwykle zwie ,przepascig” miedzy
rodzicami a dzieckiem, autorka uwaza za rzecz zdrowg i stuszng. Nienor-
malna bytaby stata zgoda ludzi rozdzielonych okresem 25 lat zycia. Mto-
dziez nalezy do siebie i, jak juz wspomniatam, nie chce by¢ do samej gtebi
swej zrozumiana. Chce by¢ traktowana nie jak dziecko, jak to sie zwykle
dzieje, od kolebki az do skonczenia szkét, ale jako cziowiek, majacy swe
wihasne mysli i czyny. Jednak rodzice nie powinni dazy¢ do tego, by stac
sie towarzyszami swych dzieci, bo ,mlodziez byta i jest klubem,
ktory jest dostepny tylko dla czlonkéw". Miodziez chce szanowaé i sza-
nuje — jak autorka swag matke — rodzicow za lich zalety, chce mie¢ w nich
dobry przyktad, oparcie w zyciu, chce mie¢ rodzicow szanowanych, za
ktérych postepowanie nie potrzebuje sie wstydzi¢ przed sobg i innymi,
rodzicow bedacych prawdziwie ludzmi, nietylko rodzicami. Tacy sg i bedg
stuchani i powazani.

Rodzice powinni tez zrozumie¢ to, ze ich doswiadczenie nic nie po-
moze ich dzieciom, bo miodziez zawsze rzuca si¢ do czynu gwattownie,
wszystkiego chce sama doswiadczy¢ i zawsze tak czyni¢ bedzie! Niech
tylko rodzice uzbrojg swe dzieci w nalezytg wiedze na droge zycia i dadzg
im dobry przykiad — to wystarczy.

Rodzice, udaljacy rowiesnikow swych dzieci, sg S$mieszni, a to rani
ciezko dziecko, zwhaszcza gdy chodzi o jego rodzicow.

Z najwiekszg pasja mowi autorka wiasnie o tych, ktérych nazywa
pseudomiodzieza, fatszywa, oszukancza miodzieza. Przed wojng dzieci ma-
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rzyly o tem, aby szybko dorosnag¢, dzisiejsze powojenne pokolenie tez tego
sobie zyczy, cho¢ chce by¢ miode.

W czasie wojny miodziez byta uwazana za ratujgcg Swiat, to tez dwa
pokolenia milodziezy poprzedzajace obecng nie chce przestaé uwazac sie
za miodziez, matpuja prawdziwg miodziez w wygladzie, stroju, tancu,
w czem tylko moga. Wybryki i skandale oszukanczej miodziezy, rozporza-
dzajacej masa pieniedzy, przypisuje sie niestusznie mtodziezy prawdziwej,
gdyz -zwykto sie wszelkie glupstwa przypisywa¢ miodym wiekiem, a takze
dlatego, ze pseudomtodziez urnie zrecznie imitowa¢ miodziez prawdziwa.
Kazdy ma prawo dazy¢ do zachowania jak najdtuzej -swej miodosci, ale
nie moze zapomina¢, ze kazdy wiek ma swoje prawa. Niech sie nie tudzg
czterdziestoletni, ze moga wyglada¢ na dwudziestopiecioletnich i niech nie
wymagaja rownoczesnie szacunku od miodziezy. Cala nadzieja w tem, ze
ta pseudomifodziez to przemijajacy cudaczny ,,wytwor okresu powojen-
nego-, interesujacy przedmiot badan dla zwolennikéw Freuda®.

Mtodziez powojerana musi mysle¢ i pracowac -szybciej, by nie zgi-
na¢ w wirze zycia wspotczesnego, by opanowaé rozrastajacg sie -szalenie
na-u-ke, technike, by pozna¢ zycie. Przytem milodziez jest bezgranicznie
ciekawa i ,,musi swoj nos wetkna¢ we wszystko". Ciekawos$¢ ta jest ,,prze-
razajgca i -boskal, nie -zna -zadnych hamulcéw. Mtodzi zajmujg sie zaréwno
religjg, nauka, -jak kwestjami piciowemi i t. d. Polgczona z palacy zadzg
zycia prowadzi czesto -na drogi, ktére starsi -radzitby zakry¢ przed oczyma
miodziezy, badania zagadnien pici. -Moralna -strona rzeczy nie obchodzi
miodziezy, ktéra ,na miejsce dziesieciu przykazan stawia Junga, Freuda
i przyb-ory gimnastyczne", nie -martwi -Sig¢ 0 prawo i bezprawie, -0 skutki
fizyczne i moralne. Mtodziez nie zachowuje pozoréw szacunku wobec ro-
dzicow i -starszych, -jest to -prosta konseikwenaja udawania przez starszych
towarzyszy miodziezy. Dawng maksyme: ,na dzieci sie patrzy, ale sie ich
nie stucha" zastepuje sie teraz nowa: ,rodzice mogag -by¢ widziani, a-ls
nie stuchani".

Mtodziez watpi o wszystkiem i sztuka nowych prawd z tem wiekszg
pa-sja i zadowoleniem, im powazniejszy i radykalniejszy jest -materj-at,
0 ktéry chodzi. Z przyjemnoscia tez miodziez drazni starszych swemi
opinjami i mys$lami, aby zwréci¢ niemi na siebie ogélng uwage. Te ceche
autorka ttumaczy -tem, ze wielu z pos$réd nich, jako jedynacy, -przywykto
sie uwaza¢ za centrum swego otoczenia i nie chce z tego zrezygnowac
bez walki.

Formy zycia towarzyskiego zupetnie -sie zmienity, nikt -sie nie pyta
0 pochodzenie. Patrzac ciggle na rozwody dokota, miodziez nie wierzy
w sakrament malzenstwa i nie widzi potrzeby -tych form zawierania mat-
zenstwa, jakie sg dotad. Z watpienia niemal we wszystko i niezaleznosci
od wiary wyptywa jako cecha bardzo charakterystyczna pobfazliwosc.
Mtodziez chwali sie, ze -jest indywidualistyczna, musi wiec uwaza¢ za
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stuszne, ze kazdy chce zy¢ na obrany przez siebie sposob. Stad nie moze
potepia¢ innych za ich czyny. Ta pobtazliwo$¢ obejmuje takze i -sfere mo-
ralnosci piciowej. Za rzecz naturalng uwaza sie dla dziewczyny pozycie
pozamatzen-skie, jesli wynika o-n-0 z mitosci, bo wiara w mito$¢ jest jedng
z -tych ,,iluzyj", ktérg miodziez wysoko, moze najwyzej sobie ceni. Jesli
dziewczyna to prawo miodziezy ztamie, jest uwazana za ,nien-alezgcg” do
miodziezy, stosunki towarzyskie z nig sie wprawdzie utrzymuje, by pod-
kresli¢ -swg postepowos$¢, ale jest pewien odcien roznicy w postepowaniu,
ktéry interesowana odczuwa -wyraznie jako kare. Pobtazliwo$¢ odnosi sie
takze i d-o -rodzicéw, rzadu, cywilizacji i -samej -miodziezy. Buduje sie ona
w wiekszosci wypadkow, jak wyznaje sz-czerze autorka, -na -zatozeniu, ze
za ich przysztych -rzadéw w jaki$ -tajemniczy spos6b stanie sie inaczej
i lepiej.

Miodziez -jest wdzieczna rodzicom i -du-mna z siebie z powodu -Swej
Swietnej sprawnosci fizycznej, osiggnietej dzieki dobremu wychowaniu,
przepisom prawa chronigcym -dzieci -przed pracg fabryczng, dzieki -zadzi-
wiajgcemu dobrobytowi rodzicow, -statym ¢wiczeniom osobistym i sportom.

Tyczy sie to zaréwno -chlopcéw, jak i dziewczat. Wogole dziewczeta
dzisiejsze -s3 odwazne, niezalezne gospodarczo, tak jak tego tylko mogty
sobie zyczy¢ ich matki, walczace -0 réwnouprawnienie. Uwaza-jg to juz
jednak za rzecz catkiem naturalng, nie sg wiec feministkami, ale stosujg
do siebie wszystko to, co odnosi sie do innych -ludzi.

Coz jest celem zycia dla tego mtodego pokolenia? Jak najmocniej
i najgtosniej akcentowany indywidualizm. ,Sei du — du selbst (badZz so-
bg) — oto bojowy okrzyk miodych. ,Wir wollen wir selbst sein! Wenn sie
(rodzice) sich uns in -den Weg stellen, -schieben wir sie etwas unsanft auf
die Seite, -denn bei uns heisst es: leben und leben lassen!" x.

Korzystajac chetnie ze zdobyczy rodzicow (o$miogodzinny dzien pra-
cy, réwnouprawnienie kobiet 4 t. d.), sami, cho¢ potomkowie walczacych,
nie -mysla walczy¢, nie tro-s-zcza sie o innych. ,,Fahrt zur Hoélle mit eurem
Volk! Ich sorge fur mich selbst und gebe -meinem Nachbar dasselbe Recht*“2

Niezalezno$¢ w -stosunku do rodzicoéw, dla ktorych nie mysla -poSwie-
ca¢ zycia, szczery egoizm, -nie tajony wstydliwie jak dotad, ,,bo wiadomo,
ze cziowiek jest z natury egoisty”, indywidualizm w ubraniu, w wyborze
zar6wno u chtopcow jak i dziewczat zawodu wedle -upodobania z uwzgled-
nieniem dochodowosci. Chcg stworzy¢ szczeSliwe spoteczenstwo, ktére be-
dzie troszczyto sie o swoje sprawy, a nie o sgsiada. Pienigdze cenig bardzo,
ale tylko jako $rodek niezbedny -do tego, aby zy¢ bez troski, pracowac
bedg -tylko tyle, by osiagna¢ dostateczng ilo$¢ -pieniedzy, by zy¢ spokojnie

1 Str. 104, 105.
2 Str. 104.
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i moc sie bawi¢ -przez reszte czasu wolnego. Zycie bez celu zycia: — to ich
cel! Chcag jednak by¢ samodzielnymi ludZzmi. Majg wiec — tjak to pod-
kresla sama autorka — jednak mimo wszystko cel zycia i walczg on, cho¢
przeciwstawiajg sie walce. Ich walka to ,najwieksza bezkrwawa S$wieta
walka“, jaka kiedykolwiek byia.

Do najlepszych i najciekawszych w ksigzce nalezy rozdziat VI, da-
jacy 11 sylwetek kolezanek i kolegéw autorki. Krotkie, szkicowe wizerunki
siedmiu dziewczat obejmujg siedem réznych typéw. Jest tam Swiatowa,
otoczona wielbicielami Janet, kryjgca sie starannie pod Swiatowemi pozo-
rami powazna pracownica Adelajda, sportsmenka wpot-chtopiec Barbara,
zimna, zreczna, wyrachowana, falszywa Sally, przybierajgca pozory skro-
mnego dziewczecia, zwanego ongi$ ,,schwankende Lilie*. Surowo trzymana
przez matke Helena o rozbudzonej niezdrowo wyobrazni niezbyt jest
tubiana przez kolegéw i kolezanki. Za to Mary, urodzona przodowniczka
klasy i przewodniczgca organi-zacyj, jest kochana i podziwiana przez
wszystkich za rozum, wykwintny gust, uprzejmos¢, kolezenskos¢, za wyglad
zewnetrzny. Serafina pozornie wesota, dowcipna, puszczajgca sie na ryzy-
kowne acz w istocie niewinne eskapady z wielbicielami, jest w gruncie
rzeczy miekka, milg dziewczyna, szukajaca jedynej wielkiej mitosci.

Typy czterech chlopcéow — to Raymond powazny, pracujacy na siebie
19-letni chtopak, ktéry nieumiejetnie udaje (w teorji) Don Juana, nie ma
jednak powodzenia u dziewczat, cho¢ bardzo o to zabiega. Ralph, ujmujacy
potudniowiec, ktorego pierwsza mito$¢ nieudana zmienita w cynika, pija-
cego i bawigcego sie wesoto. Claude, typ ,dzikiego chiopca z kolegjum®,
nie lubigcy zamecza¢ sie nauka, udaje cynika i znawce alkoholu naréwni
bez powodzenia, bo jest niedoswiadczony zupetnie. Rodney, miody 22-letni,
utomny, wrazliwy cztowiek, typowy ij-edynak, udajgcy cynika, agnostyka
i wroga kobiet, w istocie zdolny dziennikarz, ma tez pewne uzdolnienie
poetyckie, rozdmuchiwane ku jego utrapieniu przez rodzicow do miary
genjalnych. Obawia sie mitosci, bo boi sie rozczarowan i cierpienia, bardzo
nieszczesliwy, upija sie od czasu do czasu do nieprzytomnosci. Dowcipny,
szermuje zto$liwemi stowami, jako typowy jedynak zniesie wszystko, procz
niezwracania -nai uwagi — typowy przedstawiciel tej grupy miodziezy,
.Ktéra starszych przyprawia o wsciektosc".

Na zakonczenie autorka charakteryzuje miodziez jutra, t. j. tych,
ktérzy dzis§ majg 5—14 lat. Bedg -oni, jako drugie pokolenie dobrze wy-
chowane fizycznie, ciatem silni, podobni do greckich postaci idealnych,
umystowo nalezycie rozwinieci, uswiadomieni naukowo o kwestjach ptcio-
wych, -ktére nie -bedg juz przedmiotem niezdrowej ciekawosci. Nie bedzie
wiec zadnych usprawiedliwien dla nieszcze$liwych matzenstw i rozwodéw,
ktére d-zi§ w znacznej mierze powstajg nasik-utek niewiedzy lub fatszywej
wiedzy. Nowe -pokolenie bedzie prawdopodobnie — po obecnem nastréjonetn
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pokojowo — zndw pokoleniem boj-owem, bedzie obala¢ rzad, prébowaé
tepi¢ ,Ba-bbitéw", zada¢ zniesienia prohibicji. ,Niech sobie robig, co
zechcy”, bedzie im tatwiej, bo Swiat bedzie --uz lepszy! Pragnie autorka,
by oni — miodziez dzisiejsza — nie zapomnieli, co jest bardzo prawdo-
podobne, o swem ,wczorajl, o swej miodosci i by znalezli dla -swych na-
stepcow te samg wyrozumiato$¢ i zrozumienie, -jakie ona pragneta swg
ksigzka zdoby¢ dla -swych towarzyszy.

StreScitam rozmyslnie tak obszernie t-0-k rozwazan autorki, -by -przy-
czyni¢ sie do osiggniecia przez nig celu, ktory -sobie nakreslita, i zacheci¢
do przeczytania ksiazki. Istotnie bowiem ksigzka pozwala wnikng¢ w dusze
miodziezy nietylko w Ameryce, ale wogdle. Zastanawia wnikliwg analizg
psychologiczna, trzezwoscig sadu, -umiejetnem doszukiwaniem sie przyczyn
tych rezultatéw, na ktére olburza-jg -sie rodzice, a Iktére sg przeciez niczem
innem, jak konsekwencjg ich wasnych -dazen z bojowego -okresu ich zycia
lub poprostu ich postepowania wogo6le. Zadziwia $miatoscia atakowania
zagadnien pici-owy-ch, co godzi sie z -tem, co nam -méwi ,,Bunt miodziezy“
Lindseya, tern bardziej wiec musi pobudzi¢ czujno$¢ rodzicow i wychowaw-
cOw -na te -sprawe. Zadziwia rowniez doskonatem uchwyceniem momentu
fanfaronady, przechwatki, dumy z wywieranego wrazenia, tak charaktery-
stycznej dla miodziezy.

Jesli zastanowi¢ sie nad obrazem miodziezy, (jaki nam Elzbieta Ben-
son daje, -to nie jest on bynajmniej tak zastraszajacy, jak mogtoby sie wy-
dawa¢ na pierwszy rzut olka. Miodziez -domaga sie rzetelnej wiedzy i do-
brego przykfadu, traktowania jak ludzi, majacych -swg wole i -dgzenia, ale
wcale nie chce by¢ uwazana za ,,0soby wazne”, owszem, uznaje chetnie
autorytet -tych, ktorzy daja ijej -dobry przyktad, klepie jednak po ramieniu
tych starszych, ktorzy udajg jej towarzyszy, a zarazem domagajg sie sza-
cunku. Jest materjialis-tyczina, ale niezupetnie, bo -pienigdze uwaza tylko
za $rodek, a nie za cel, dazy do swego tylko szczescia, ale mimo wszystko
troszczy sie -0 swych kolegéw i ceni typy kolezenskie takie, jak Mary.
Watpi w re-ligije dogmatyczng, ale nie posuwa -sie do watpienia w Bo-ga,
a ktoz nie przezyt okresu burz i zwatpienia!

Stowem, mnie ksigzka na-stroita przychylnie, czyli osiagneta -swoj -cel.
Pragnetabym wiec zikolei przyczyni¢ sie do rozszerzenia kregu jej dzia-
tania, zacheci¢ do jej przeczytania -rodzicow i -wychowawcow.

Marja Dzierzbicka.

Bessie Louise Pierce. Civie attitudes in american school
text books. — Studies in the Making of Citi-zens, edited by Charles
E. Merriam. IX. — The University of Chicago Press. Chicago. Illinois. 1930.
Str. XVI + 297.

Ksigzka ta nalezy do cyklu, wychodzacego pod redakcjg profesora -nauk
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politycznych uniwersytetu w Chicago, C. E. Merriama, 0 nauce i wychowa-
niu obywatelskiem w réznych (panstwach (Studies in the making of citizens) 1,

Tytut niezbyt doktadnie okresla tres¢. Mozna bytoby spodziewaé sie,
ze Znajdziemy tu analize réznych podrecznikow amerykanskich pod katem
widzenia ich stosunku do zagadnien wychowania obywatelskiego. Tymcza-
sem wyraz ,civic” jest przez autorke uzyty w znaczeniu ogdélnoswiatowem,
chodzi o humanitarne, czy humanistyczne nastawienia uczniéw przez pod-
reczniki. Pytaniem jest, o ile podreczniki sa zgodne z ideami wspGtpracy
miedzynarodowej i pacyfizmu. Obywatelsko$¢ pojeta jest najszerzej, jako
udziat w spotecznosci ludzkiej (world citizenship).

Stawiajgc w ten sposob zagadnienie, autorka naturalnie stawia na
pierwszem miejscu i najwiecej miejsca poswieca analizowaniu podrecznikéw
historji. Dalej mamy omoéwione podreczniki nauki obywatelstwa, ekonomji
politycznej, socjologji, geografji, czytanek (wypisow), muzyki i nauki jezy-
kéw nowozytnych. W koncu znajduje sie omoéwienie programow i instrukcyj
wiadz szkolnych rozmaitych standéw i miast.

Czesé¢ pierwsza ksigzki zbliza sie swym charakterem do ankiety o ksigz-
kach powojennych, wydanej z dotacji Carnegie w 1925 r. Zawiera szczeg6-
towe dane co do traktowania spraw obcych i stosunkéw miedzynarodowych
w amerykanskich podrecznikach historji. Autorka obficie podaje czesto na-
wet dluzsze cytaty. Whniosek ogélny brzmi nastepujaco: wojna S$wiatowa
popchneta Stany w kierunku nacjonalizmu. Objawami tendencji narodowej
byly np. zakazy nauczania jezyka niemieckiego, potozenie nacisku na rozne
rodzaje przedmiotow ,,obywatelskich®, jak réwniez na historje Ameryki.
Woprowadzono $ciste przepisy co do kultu flagi narodowej, prébowano wpro-
wadzi¢ cenzure podrecznikéw. Byta to reakcja na niespodziewane dila wielu
odkrycie, ze w czasie wojny 10% zotnierzy amerykanskich nie znato jezyka
angielskiego. Teraz — pisze Pierce — wszystkie podreczniki sg proamery-
kanskie, zawierajg mndstwo btednych, krzywdzacych informacyj o innych
narodach. Mimo takiego ogélnego pesymistycznego sadu notuje autorka po-
step w paru szczegdtach. A wiec np, w stosunku do Anglji coraz wiecej

1 W zesz. 4 Oswiaty i Wychowania (sir. 350—359) zamieszczone byto
sprawozdanie z (pierwszej ksigzki z tej serji, traktujgcej o wychowaniu oby-
watelskiem w Rosji Sowieckiej. Dalsze numery serji noszg nastepujace ty-
tuty: Il. John M. Gaus. Great Britain. A study of civic loyalty. — Ill. Oscar
Jaszi. The dissolution of the Habsburg Monarchy. A failure in civic
training. — IV. Elizabeth Anne Weber, The Duk-Duks. Primitive and historic
types of citizenship. — V. Herbert W, Schneider and Shepard B. Clough.
Making fascists. — VI. Robert C. Brooks. Civic training in Switzerland.
A study of democratic life. — VII, Carl Brinkman, The United States
(w przygot.). — VIII. Paul Kosok. Germany (w przygot.). — X. Charles
E. Merriam. Comparative civic education (w przygot.).
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podrecznikéw zdobywa sie na objeiktywizm. Jeszcze niedawno, wedtug obli-
czen pewnego Anglika z 1917 r., jedna trzecia podrecznikéw historji Stanéw
przemilczata catkowicie opozycje w Aniglji przeciw polityce rzadu wobec
kolonji na krétko przed 1776 r., dzi$ tylko 10% nie wspomina o dziatalnosci
Pitt'a, Burk'a i Fox'a. Coprawda — czyni Pierce z przekagsem uwage —
cze$¢ podrecznikéw wymienia opozycjonistéw angielskich tylko po to, aby
wykaza¢ stusznos¢ sprawy amerykanskiej, podkresli¢ rozdzwiek. Ton pod-
recznikobw w stosunku do spraw angielskich zmienia sie dopiero radykalnie,
gdy nastepuja opisy dziatan wojennydh w czasie wojny S$wiatowej. Czy tyl-
ko — konkluduje znowu pesymistycznie autorka — ten koncowy zwrot zatrze
w pamieci uczniéw poprzednio uporczywie powtarzane wiadomosci o ble-
dach angielskiej polityki, krzywdzie kolonij?

Rozdzialy, zawierajace rozbior podrecznikéw nauki obywatelstwa,
przedstawiajg sie do$¢ ubogo. Mamy wiec zbidr cytatdbw o konstytucji, do-
branych tak, ze nie uwidoczniajg réznic w sposobie traktowania zagadnien,
lecz pozwalajg jedynie na stwierdzenie objawdw narodowej dumy, W ten sam
spos6b w kréciutkim rozdziale potraktowano ideaty zycia amerykanskiego:
rownos¢, bogactwo, wzor dla obcych, wielcy ludzie. Trzeci rozdziat, réwniez
niewielki, omawia stosunek do immigrantéw r6znych narodowosci i zagadnie-
nia immigracji wogole. W zakonczeniu drugiego ze wspomnianych tutaj roz-
dziatow znajdujemy bardzo typowa przysiege z podrecznika dla szkot ele-
mentarnych p. Bryant ,,I arn American®: ,,Ameryka jest krajem wolnym, naj-
bogatszym, najpiekniejszym... Sztandar amerykanski nigdy nie zostat spla-
miony. Flota jest niezwyciezona. Armja nasza broni wolnosci... By¢ Amery-
kaninem — to znaczy kocha¢ Ameryke, wierzy¢ w Ameryke, stuzy¢ Ameryce
i jej ideatom..." J. D.

Z NOWYCH WYDAWNICTW POLSKICH

Dr. Zygmunt Kukulski, prof, Kat. Uniwersytetu Lubelskiego. Zroda
do dziejoébw wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby
Izby Edukacyjnej Publicznej 1807 —1812 — Towarzystwo
Przyjaciot Nauk w Lublinie. Og. zb. Nr. 7. — Lublin. Ski. gt.: Dom Ksigzki
Polskiej, Warszawa, Plac Trzech Krzyzy 8. 1931. Str. 637.

| Sprawozdanie Dyrekcji Panstw. Gimnazjum im.
Tomasza Zana w Motodecznie za rok szk. 1930/3 1. Moto-
deczno, Nakt. Dyr. Pafstw. Gimin, 1931. Str. 74 + Il

Dr. Jozel Serkowski, sedzia Iwéw, sadu apelac., | wiceprezes i nacz.
centrali T, O. M, Dzieje T. O. M.l Z ilustracjami. Lwow. Nakt. Wsch.-i

1 Wschodnio-Matopolskie Zjednoczone Towarzystwa Ochrony Dzieci
i Miodziezy.
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Matop. Zjednoczonych Towarzystw Ochrony Dzieci i Miodziezy we Lwowie.
1931. Str. 94.

Sprawozdanie z dziatalnosci Ochronki i Internatu
im. J. Pitsudskiego we Lwowie za lata 1928/9, 1929/30
i 1930/31. Lwow. Nakt. Ochronki i Internatu im. J. Pitsudskiego.
1931. Sir. 32.

Sprawozdanie z Powiatowe]j Wystawy Szkolnej.
Nakt. Rady Szkolnej w Rohatynie. (1931). Str, 20.

Spis szkdt zawodowych Rzeczypospolitej Polskiej.
Katowice. Nak}. ,,Szkolnictwa Zawodowego". Ski. gt.: Dom Ksigzki Polskiej,
Warszawa, Plac Trzech Krzyzy 8. 1931. Str. 67.

Henryk Rowid. Nowa organizacja studjow nauczyciel-
skich w Polsce i zagranica. Instytuty Pedagogiczne, Akademje
Pedagogiczne, Pedagogja. Warszawa. Naki. Gebethnera i Wolffa. (1931).
Str. 228 + 5 nlb.

Joézef Mirski. Zagadnienie karnosci w wychowaniu. Od-
bitka z ,Przyjaciela Szkoty". Poznan. Ski gt: ,Nasza Ksiegarnia”, War-
szawa. 1931. Str. 60.

Ks. Karol Banszel. Jan Amos Komenski i jego ,,Szkota
Macierzynska', czyli Program rozumnego wychowania dzieci w pierw-
szych szesciu latach. Warszawa. Skt. gt.: Dom Ksigzki Polskiej, Plac Trzech
Krzyzy 8. 1931. Str. 126.

Stanistaw Lisowski. Uniwersytecka Bibljoteka Publicz-
na w Wilnie w latach 1919 — 192 9. — Odbitka z ,Ksiegi Pamigt-
kowej ku uczczeniu 350 rocznicy zatozenia Uniwersytetu Wilenskiego". —
Wilno. Druk Joézefa Zawadzkiego. 1931. Str. 28.

Adam tysakowski. Zbiorowy katalog psychologicznych
i pokrewnych czasopism ibiibljotek polskich — Odbitka
z ,,Kwartalnika Psychologicznego”. Tom Il (1931), zesz. 3. — Poznan. Po-
znanskie Towarzystwo Psychologiczne. 1931. Str. 30.

Centralny katalog czasopism 1 wydawnictw cig-
gtych, znajdujacych sie w bibljotekach poznanskich. —
Wydawnictwa Bibljoteki Uniwersyteckiej w Poznaniu. Nr. 1. — Poznan.
Nakt. Bibl. Uniw. Z zasitku Min. W. R. i O. P. 1930. Str, 285.

J. G. Thulin, kierownik Pot.-Szwedzkiego Instytutu Gimnastycznego
w Lund, insp. gimn. dla szk. lud. Gimnastyka matych dzieci. Za-
sob imaterjatu ¢wiczebnego i wzorce lekcyjne. Z Il szwedz. wyd. przettum.
Tadeusz Biernakiewicz, instr. Studjum Wych. Fiz. Uniw. Jagiell. w Krako-
wie. Krakow. Nakt. Dzialu Wydawn. Studjum Wych. Fiz. Uniw. Jagiell.
w Krakowie. 1931. Str. 128.
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Antoni Z. Aleksandrowicz. Sport zeglarski. Wydawnictwo ofi-
cjalne Pol. Zwigzku Zeglarskiego w Polsce. — Bibtjoteka Wychowania Fi-
zycznego i Sportu, popierana przez Panstw. Urzad Wych. Fiz. i Przysp.
Wojsik. pod red. Dra Wt Dybowskiego, doc. wych. fiz. Uniw. J. K. we Lwo-
wie. Nr. 14, — Lwow. Wyd. Zakladu Narodowego im. Ossolifskich. 1930.
Str. 120 + 5 tablic.

Zdzistaw Chrzgstowski, pptk. dypl. 1 p. uk krechowieckich. Przy-
sposobienie wojskowe konne. Racja bytu i warunki rozwoju.
Z przedmowg insp. arm>ji, gen. dyw. Juljusza Rommla. Warszawa. Nakt.
»Przegladu Kawaleryjskiego”. 1931. Str. 16.

Wactaw Sobieski. Hi stor ja Polski. — Wydawnictwo Tow. Szkoty
Ludowej. — Krakéw. Nakt. T. S. L. Str. 300.

Dr. Gayéwna. Krajoznawstwo. Dla IV oddz. szk. powsz. i | Kkl
gimn. Wyd. nowe, zmienione i uzupetnione. Warszawa. Wyd. ,,Naszej Ksie-
garni”. 1931. Str. 168.

Bolestaw Podhorski. Osady wojskowe na terenie Szubko-
wa na Wotyniu oraz przylegte cywilne. Warszawa. Wyd. Mi-
nisterstwa Reform Rolnych. 1931. Str. 153 + 6 str. ilustracyj i plan.

Powiat przasnyski. Przemyst ludowy. Opracowat Stani-
staw Kopczynski, kierownik wydz. monografij Reprezentacji Towarzystw
P. L, na podstawie materjatdbw T-wa Popierania Przemystu Ludowego
w Warszawie, ktére zebrat Joézef Garczarczyk, instruktor objazdowy T-wa
P. P. L. w Warszawie. Warszawa. — Materjaty do Monografji Przemystu
i Sztuki Ludowej w Polsce. Tom |. — Reprezentacja Towarzystw Przemystu
Ludowego. Nakt. Warsz. Wojew. Komitetu Regionalnego, 1930. Str 128.

Przemyst ludowy na tle stosunkéw gospodarczych
powiatu wtodawskiego. Opracowat Stanistaw Kopczynski... przy
pomocy Stanistawa Pukasiewicza, instruktora korporacyj przemystowych
w Lublinie. — Materjaty do Mon. Prz. i Szt. Lud. w Polsce. Tom Il. —
Warszawa. Wydawnictwo Reprezentacji Towarzystw Przemystu Ludowego.
Nakt. Sejmiku Powiatowego we Wiodawie. 1930. Str. 287.

Wydawnictwa nadestane.

Ctvr'ty Sjezd pro Vyzkum Ditete v Bratislave25—27
Kijna 19/30. Redigoval Dr. Cyril Stejskal, sekreta? sjezdu. Praha. Naki.
Stéleho Vyboru pro Pofédéni Sjezdu pro Vyzkum Ditete. 1931. Str. 487.

Dritte Internationale Lehrfilm-Konferenz in Wien,
26 bis 31 Mai 1931. Veranstaltet von der Intern. Lehrfilm-Kammer (Basel)
in Gemeinschaft mit dem Qesterr. Bildspielbund (Wien). Her. im Auftr. des
Wiener Arbeitsausschusses von Dr. Adolf Hibl. Wien. 1931. Str. 132.



KRONIKA

KONFERENCJA KURATOROW OKREGOW SZKOLNYCH

W dniu 25 czerwca b, r. w Ministerstwie W. R, i O. P. odbyta sie cato-
dniowa konferencja Kuratorow Okregéw Szkolnych, poswiecona sprawom
organizacji szkolnictwa w roku szk. 1931/32,

PROGRAM PRACY MINISTERSTWA W. R. | O. P.
NA ROK SZK. 1931/32

w zakresie organizowania kurséw i konferencyj, zwigzanych ze szkolnictwem
Srediniem ogdlnoksztatcacem 1,

W roku szk. 1931/32 majg si¢ odby¢ nastepujace kursy i konferencje,
zwigzane ze szkolnictwem $redniem ogolnoksztatcacem:

A. Kursy i konferencje wychowawcze.

I. Ministerstwo organizuje w Warszawie w ciggu roku szkolnego 1931/32
sze$¢ kurséw pedagogicznych dla wizytatoréw okregowych oraz dla dyrek-
toréw i nauczycieli-wychowawcow szkét $rednich i seminarjéow nauczyciel-
skich zaréwno panstwowych, ijalk i prywatnych, w nastepujacych terminach:

1) od 14. IX. do 3. X. — kurs dla wizytatorow,
2) od 5. X. do 7. XI. — kurs dla dyrektorow,

3) od 9.XI. do 5 XIl. — kurs dla nauczycieli,

4) od 9.do 12. XIl. i od 4. do 23. I. — kurs dla dyrektoréw,
5) od 3.1l. do 1. lll. — kurs dla nauczycieli,

6) od 3.do 25. Ill. i od 4. do 6. IV. — kurs dla dyrektoréw.

Na tre$¢ kurséw skiada¢ sie beda najwazniejsze zagadnienia a) z psy-
choloigji wychowawczej, b) wychowania panstwowo-obywatelskiego oraz
¢) zagadnienia, dotyczace organizacji pracy wychowawczej na terenie szkoty.

1 Podobny program pracy Ministerstwa na rok szk. 1930/31 ogtoszony
byt w Oswiacie i Wychowaniu, zesz. 8, 1930, str. 784—786.
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Na kursach, przeznaczonych dla dyrektoréw, uwzglednione bedg nadto za-
gadnienia, dotyczace organizacji nauczania 1.

II. Niezaleznie od powyzszych kurséw Kuratorja mogg organizowac
kursy we wiasnym zakresie. Kursy te mogg by¢ dwojakiego rodzaju:
a) 10-dniowe dla urlopowanych na ten czas nauczycieli gimnazjéw i semi-
narjow nauczycielskich, zaréwno panstwowych jak i (prywatnych, b) kursy
popotudniowe w miejscowosciach p wiekszem skupieniu szkdt, trwajace czas
dtuzszy, przeznaczone dla czynnych, a wiec nieurlopowanych na ten czas,
nauczycieli wszelkich szkoét znajdujacych sie w danej miejscowosci (po-
wszechnych, $rednich ogélnoksztatcacych, seminarjow nauczycielskich, szkét
zawodowych i t. d.).

1. Celem ozywienia i pogtebienia ipracy wychowawczej w szkotach
Srednich ogolnoksztatcacych i zaktadach ksztalcenia nauczycieli Kuratorja
beda organizowaty dla dyrektoréw i nauczycieli-wychowawcow szkét pan-
stwowych i prywatnych, znajdujgcych sie w siedzibie Kuratorjum albo
w wiekszych osrodkach, w odstepach miesiecznych 2—3-godzinne konferencje
w sprawach wychowawczych.

Konferencje majg dotyczy¢é przedewszystkiem zagadnien, zwigzanych
a) z poznaniem psychiki ucznia, b) z wychowaniem obywatelsko-panstwo-
wem. Pozatem trescig komferencyj moga by¢ inne zagadnienia pedagogiczne,
aktualne na terenie szkdt danego okregu.

B. Kursy i konferencje metodyczne.
I. Kursy metodyczne beda organizowaly Kuratorja wspoélnie dla na-
uczycieli gimnazjéw i iseminarjow nauczycielskich po porozumieniu z od-
nosnymi instruktorami ministerjalnymi.i

1 Literatura pedagogiczna, z ktdrg Uczestnicy kurséw warszawskich
winni zapozna¢ sie zawczasu przynajmniej w ilosci dwoch dowolnie wybra-
nych dziet:

W. F. Foerster, Wychowanie obywatelskie, Wychowanie i samo-
wychowanie, Etyka i polityka. — E. Claparede, Psychologja dziecka
i pedagogika eksperymentalna. — W. W. Zienkowski, Psychologja dzie-
ciectwa. — R. R. Rusk, Pedagogika eksperymentalna. — St. Baley,

Psychologija wieku dojrzewania. — 0. P fister, Psychanaliza na ustugach
wychowania. — J. Mirsk i, Rozwo6j i wychowanie piciowe w Swietle
Freudyzmu. — L. Wachholz O zaburzeniach umystowych u dzieci i mto-
dziezy, — E. Piasecki, Teorja wychowania fizycznego. T. I, I, —
St. Kopczynski, Higjena szkolna. — Fl. Znaniecki, Socjologja
wychowania. — W. F. Foerst er, Szkota i charakter, Religja a ksztatce-
nie charakteru. — M. Kreutz, Ksztatcenie charakteru. — Ludwika
Jelenska, Sztuka wychowania. — H. Rowid, Szkofa tworcza. —
M. Zie minowicz, Problemy wychowania wspdtczesnego. — B. NaWro-

czynskKi, Zasady dydaktyki.
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W uktadaniu planu kurséw metodycznych beda sie Kuratorja kiero-
waty koniecznoscig przeszkolenia wszystkich nauczycieli i wyczerpania
wszystkich przedmiotéw w ciggu najblizszych dwu lat szkolnych.

Podobnie jak w latach ubiegtych kursy metodyczne z poszczegdlnych
przedmiotéw trwaé beda od jednego do dwdch tygodni, zaleznie od charak-
teru przedmiotu, i w formie wykfadow, dyskusyj i ewentualnych ¢éwiczen
obejmowac beda wiekszy lub mniejszy caloksztatt zagadnien metodycznych,
zwigzanych z nauczaniem danego przedmiotu, przyczem ilustrowane beda
szeregami lekcyj pokazowych rozmaitego typu. Na wszystkich kursach me-
todycznych bedg organizowane wyktady z psychologji wychowawczej oraz
z dziedziny wychowania panstwowo-6bywatelskiego za posrednictwem naucza-
nia danego przedmiotu, a takze wystawy ksigzek i pomocy naukowych.

Il. Oprocz kurséw przewiduje sie jedno lub dwudniowe konferencje
metodyczne rejonowe dla mniejszego grona nauczycieli gimnazjéw i semi-
nariéw. Inicjatorem i organizatorem tych konferencyj dla nauczycieli danego
rejonu wizytacyjnego bedzie wizytator okregowy oraz kierownik ogniska
metodycznego. Ten ostatni winien z reguty urzadza¢ w swym rejonie kon-
ferencje przynajmniej raz na kwartat.

Konferencje metodyczne maja polega¢ na rozwazaniu celowosci stoso-
wania takiej czy innej metody w zwigzku z jedng lub dwiema lekcjami po-
kazowemi, na omawianiu szczegdtowych zagadnien, literatury metodycznej
i podrecznikowej i t. p. Na konferencjach tych poszczegdlne zagadnienia
referowaé ma samo nauczycielstwo po porozumieniu z organizatorem kon-
ferencyj.

C. Konferencje dyrektorow.

Kuratorja beda organizowa¢ raz do roku dwu- lub trzydniowe konfe-
rencje wszystkich dyrektorow szkot srednich ogolnoksztatcacych i zaktadow
ksztatcenia nauczycieli zardwno panstwowych, jak i prywatnych. Na kon-
ferencjach beda szczegétlowo omawiane poszczeg6lne zagadnienia pedago-
giczne i organizacyjne, ktére Kuratorjum w najblizszym czasie chce na tere-
nie szkét realizowaé. Zagadnienia te beda ustalane na tle programu pracy
zmierzajacego do podnoszenia wartosci szkoty w rozmaitych jej dziedzinach,
a utozonego w perspektywie kilku przynajmniej lat najblizszych. Konferencje
dyrektorow majq posiada¢ charakter zupetnie konkretny i opieraé sie nie-
tylko na referatach, lecz w znacznej mierze na wymianie zdan i dzieleniu sie
dos$wiadczeniem.

KURSY PEDAGOGICZNE W WARSZAWIE

W ciggu czerwca b. r. odbyly sie w Warszawie staraniem Ministerstwa
W. R. i 0. P. dwa kursy wychowawcze. Jeden z nich, trwajacy od ! do 13 czerw-
ca b. r., a zainaugurowany przez p. Dyrektora Departamentu Dr, Mendysa, po-
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Swiecony byt zagadnieniu wychowania obywatelskiego i miat na celu przygoto-
wanie z pos$rod nauczycieli szkoét srednich prelegentéw na kursy wakacyjne dla
nauczycieli szkét powszechnych. Program kursu, w ktérym wzieto udziat
22 uczestnikéw, obejmowat nastepujace problemy: wychowanie panstwowe
ze stanowiska zadan chwili obecnej, problem wychowania obywatelsko-pan-
stwowego, wychowanie panstwowe przez organizacje miodziezy, obchody
i uroczystosci, wychowanie panstwowe przez przedmioty humanistyczne, wy-
chowanie panstwowe przez przedmioty matematyczno-przyrodnicze, wycho-
wanie panstwowe przez przedmioty artystyczne, stosunek szkoty do dziecka
ze stanowiska wychowania panstwowego, nauka o Polsce wspotczesnej. Poza-
tem uczestnicy odbyli rodzaj seminarjum wychowania panstwowego pod kie-
runkiem dr. H. Pohoskiej i wizytatorki J. Michatowskiej.

Kurs drugi, od 1 do 20 czerwca b. r,, o charakterze og6lnopedagogicz-
nym, przeznaczony byt dla Wizytatorow i Instruktoréw i miat na celu uzgod-
nienie zasad wychowawczych i dydaktycznych w duchu nowoczesnym. Na
kursie tym, zainaugurowanym przez p. Naczelnika W. Gateckiego, a zamknie-
tym przez p. Wiceministra K. Pierackiego, wygtosili m. in. wykiady dwaj wy-
bitni pedagogowie zagraniczni, mianowicie dyrektor C. T. Parkinson z Hor-
sham (Angla) oraz stynny twérca ,systemu Winnetki" dr. Carleton Wash-
bume. Tre$¢ tych wyktadéw podajemy ponizej. J. M.

WYKLADY PEDAGOGOW ZAGRANICZNYCH

O pobycie w Polsce pp. Charles Parkinson i Carleton Washburne po-
dana juz zostata notatka w zesz. 6 OSwiaty i Wychowania (istr. 580—1).
Uzupetnimy jg obecnie streszczeniem wyktadéw, jakie ci pedagogowie wy-
glosili na kursie dla Wizytatoréw i Instruktoréw w Warszawie.

Dyr. Ch. Parkinson, jeden z wychowawcdéw w szkole Christ's
Hospital w Horsham (Sussex, w Anglji), wygtosit dnia 3 czerwca b. r. wy-
kiad, poswiecony szkole, w ktorej pracuje.

Szkota to zupeinie odmiennego typu od naszych. Dzieli sie ona na
4-letnig ,,nizszg" i 2-letnig ,,wyzszg". Pierwsza (dla chtopcow od 11—12 do
15—16 roku zycia) obejmuje w swym programie obok zwyczajnych przed-
miotow naukowych takze jezyki obce, przyczem w podbudowie wspdlnej
obowigzujace sg tacina i jezyk francuski, na wyzszym szczeblu za$ nastepuje
rozdziat na grupe ,klasyczng" z tacing, greka i jezykiem francuskim oraz
grupe ,neofilologiczng” z jezykiem francuskim i niemieckim. W ostatnim
roku naUki w szkole ,nizszej" dokonywa si¢ ,.koncentracja" w tej postaci,
ze uczniowie wybierajg sobie jeden przedmiot gtéwny i cztery pomocnicze,
z ktorych po roku zdajg niby ,,malg mature”, t. zw. matriculation examina-
tion, czyli egzamin przejsciowy do 2-letniej szkoly ,,wyzszej". Ta szkota ma
juz charakter wybitnie specjalny, a zarazem grupowy, nauka bo-
wiem obejmuje tu (oprécz obowigzujacego dla wszystkich jezyka ojczystego
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i matematyki) tylko jedng grupe przedmiotow, np. kulture klasyczna, nauki
Sciste, nauki techniczne, historje, muzyke, formg nauki za$ jest wspotpra-
cujgca grupa pod kierunkiem nauczyciela-specjailisty.

W ten sposéb zorganizowana nauka przygotowuje uczniéw, w $cistem
oparciu o selekcje i specjalizacje, do egzaminu konkursowego, uprawniaja-
cego do ubiegania sie o stypendja uniwersyteckie. Dochodzi do niego okoto
50% uczniow.

Poza strong naukowg szkofa, bedaca internatem, kiadzie silny nacisk
takze na strone wychowawczg. W tym celu dzieli uczniéw swych na ,,domy",
z ktérych kazdy obejmuje okoto 50 wychowankéw, a na ktérych czele stoi
po pieciu ,prefektow" lub ,monitorow”, mianowanych z posrod wy-
chowankoéw przez wiadze szkolne i przysposabiajacych sie w ten sposob do
stanowisk kierowniczych w zyciu.

Rok szkolny konczy sie wielka uroczystoscia, na ktéra szkota zaprasza
rodzicdw, opiekunéw i wysokie osobistosci oficjalne. Giowng jej tres¢ sta-
nowig popisy ucznidéw i sprawozdania z pracy catorocznej. Wieczorem zbie-
rajg sie uczniowie w kaplicy, gdzie kierownik wrecza opuszczajgcym szkote
egzemplarz Biblji z nastepujgcemi stowami: ,,Zobowigzuje cie, by$ pamietat
zawsze o wielkich korzys$ciach, wyniesionych z pobytu w szkole, by$ poma-
gat innym w uzyskaniu wstepu do niej i, gdziekolwiek bedziesz, dbat o dobre
imie naszej szkoty".

Godzi sie zaznaczy¢, ze szkota w Horsham utrzymuje bardzo zywy
kontakt ze swymi bylymi wychowankami i to nietylko idealny, lecz takze
praktyczny, gdyz uczniom stabszym, ktorzy nie uzyskali stypendjum, przy-
chodzi niejednokrotnie z pomocg, wyszukujac dla nich odpowiednie sta-
nowiska.

W poréwnaniu z naszemi stosunkami szkota Christ's Hospital jest dro-
ga, gdyz optata za ucznia wynosi rocznie 30 funtéw szterlingéw, t. j. okoto
1.300 ztotych. Mimo to uczeszczajg do niej wytgcznie niezamozni uczniowie,
pokrywajacy w catosci ledwie B wydatkow. Reszte czerpie szkota z odsetek
od wiasnych kapitatow oraz z ofiar (po 500 funtéw szterlingéw), sktadanych
przez rozne instytucje i osoby prywatne, ktéorym przystuguje za to dozy-
wotnie prawo polecania chtopcéw zdolnych, lecz ubogich.

Dr. Carleton Washburne wygtosit swoj wykiad dnia 5 czerwca
1931 r. Wyktad ten, ilustrowany przezroczami, poswiecony byt szkolom
w Winnetce (miejscowosci oddalonej o 12 km od Chicago), ktorych prele-
gent jest superintendentem, a w szczeg6lnosci stworzonemu przez siebie
i grupe tamtejszych nauczycieli t. zw. systemowi Wiinnetki.

Wyraziwszy na wstepie rado$¢ z nadzwyczajnych postepéw szkolnic-
twa w odrodzonej Polsce oraz z niezwyklego faktu, ze obecnym jej ministrem
oSwiaty jest pedagog, a nie polityk, p. Washburne przystapit do wiasciwego
przedmiotu swego wykiadu.
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Szkoty w Stanach Zjednoczonych Ameryki Po6tnocnej roznig sie od
szk6t europejskich charakterem napoty prywatnym; subwencjonowane przez
Stany, posiadajg znaczng swobode w uktadaniu programu i doborze metod.
Dzieki temu tez i -szkoty elementarne w Winetce mogty sta¢ sie rodzajem
laboratorjum pedagogicznego, w iktdrem nauczycielstwo wypracowuje do-
Swiadczalnie i umiejetnie program i metody nauczania. Za podstawe swej
pracy ,system Winnetki" przyjmuje pewne zatozenia socjologiczne i filozo-
ficzne, a przedewszystkiem nastepujace cztery: 1) doniosto$¢ okresu dzie-
ciecego i jego prawo do szczescia, 2) obowigzek szkoty do rozwoju indywi-
dualnosci dzieciecych, 3) konieczno$¢ wpajania w dzieci obok ducha spotecz-
nego i obywatelskiego poczucia wspélnoty ogdlnoludzkiej i 4) konieczno$¢
redukcji materjatu naukowego do wiadomosci bezwzglednie niezbednych
dla wszystkich.

O te zadania t. zw. stara szkota nie dba wcale: niema w niej miejsca
ani na szczescie dzieci, ani na ksztatcenie ich indywidualnosci, jak tego do-
wodzg fakty z zycia genjuszow tej miary, co Edison, Ford, Lindbergh, ktorzy
nie mogli ukonczy¢ szkét normalnych; co wiecej, i uspotecznienie dzieci jest
w tej szkole zaniedbane, skoro za ijedyny, automatyczny niejako $rodek
uspoteczniajgcy uwaza sie w niej samo zbiorowe zycie dzieci szkolnych.
Wreszcie i to, co stanowi jedyng silng strone starej szkoty, mianowicie
udzielanie dzieciom wiedzy, nie jest w niej ani dos¢ racjonalne, ani wydatne.

Glowne przyczyny tego stanu rzeczy stanowi program, ukiadany
przez pedagogéw, nie znajacych potrzeb zycia wspdtczesnego, i stad obcia-
zony nadmiernym balastem pamieciowym, oraz bledny poglad na roz-
nice indywidualne dzieci w poszczegdlnych klasach; te ostatnie ilu-
struje p. Washbume schematami, wykazujac znaczng rozpieto$¢ owych réznic
i stwierdzajac, ze stara szkota przystosowana byta przedewszystkiem do
typu przecietnego.

System Winnetki pracuje w duchu wymienionych powyzej postulatow.
W tym celu stara sie on przedewszystkiem wyznaczy¢ w sposob racjonalny
6w minimalny trzon wiadomosci niezbednych dla wszystkich dzieci. Za na-
stepne zadanie uwaza opracowanie odpowiedniego materjatu naukowego lub
podrecznikéw, na ktorych dzieci -mogg przyswaja¢ sobie owe wiadomosci
w sposéb samodzielny i przystosowany do indywidualnych swych zdolnosci
i tempa pracy. Trzecie zadanie wreszcie stanowi utozenie t. zw. testow dia-
gnostycznych, stuzacych -do kontroli nabytych wiadomosci i umiejetnosci;
réznig sie one od tradycyjnych egzamindéw tem, ze: 1) celem ich nie jest
klasyfikowanie uczniéw ani promowanie ich do klas wyzszych, lecz stwier-
dzenie tych momentéw, w ktérych dziecko potrzebuje jeszcze dalszej pomocy
i ¢wiczen, 2) kontrole te przeprowadzajg same dzieci zapomoca odpowiednio
utozonych podrecznikéw, 3) sag to t. zw. testy ,inwentarzowe“, t. j. zawie-
rajagce wszystkie elementy, ktére w danym zakresie dziecko powinno
i musi przyswoi¢ sobie w 100%, zanim poéjdzie dalej.
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Poza temi wiadomosciami niezbednemi dzieci pobierajg nauke innych
przedmiotéw, jak nip. literatury, sztuk pieknych ii t. d, z ktorych jednak
nie sg ,/testowane"”. Jest tu pole do bardziej indywidualnego ksztatcenia.

Dzieki takiej metodzie i technice pracy odpadajg w systemie Winnetki
te czynniki, ktére tworza gtéwne wady obecnej szkoly, a mianowicie: nad-
miar niepotrzebnego materjatu w programie, konieczno$¢ uczenia sie tego
samego materjatu przez wszystkie dzieci bez wzgledu na stopien swych zdol-
nosci i postepdéw, oraz tak niezmiernie przygnebiajacy system ,,odpytywania
lekcyj" i egzaminowania, w miejsce ich za$ realizuje Winnetka zasady se-
lekcji, elastycznosci, ,szkoty na miare®, zyskujac w ten sposéb mozno$¢
pozostawiania dzieciom czasu na ksztatcenie sie indywidualne
i spoteczne.

Ksztatcenie indywidualne odbywa sie takze zapomoca gier i zabaw na
wolnem powietrzu i ipod Kierunkiem nauczyciela, stuzacych rozwojowi fizycz-
nemu i wyrobieniu w dzieciach poczucia ,,fair play"”, tudziez zapomocg wol-
nych zaje¢, ktére dzieci wybierajg sobie wedle wiasnych upodoban (technicz-
nych, artystycznych i t. d.).

Wychowaniu spotecznemu, a w szczegdlnosci ksztatceniu poczucia od-
powiedzialnosci, stuzg prace miodziezy w t. zw. komisjach samorza-
dowych, zawiadujgcych bibljoteka, uprawg ogrodu, utrzymywaniem fadu,
czystosci i karnosci, wydawaniem gazetki szkolnej, sklepikiem szkolnym
i t. d. Jest takich komisyj okoto 15, a kazde dziecko nalezy co najmniej do
jednej z nich.

Pod koniec swego wyktadu p. Washburne zaznaczyt, ze mimo dwuna-
stoletnich swych doswiadczen nauczycielstwo Winnetki nie uwaza swego
»systemu" za skonczony ,,plan”, lecz ze, w mysl zasady laboratoryjnej, nie-
ustannie zmienia go i ulepsza.

KURS WAKACYJINY W GENEWIE

W koncu lipca b. r. Instytut Pedagogiczny J. J. Rousseau'« (Institut
des Sciences de PEducation) w Genewie zorganizowat tygodniowy kurs pe-
dagogiczny. Na kursie wyktadali profesorowie Instytutu i ich asystenci. Naj-
ciekawszemi, najbardziej naukowemi i najpiekniejszemi co do formy byty
wyktady prof. Jana Piaget'a ,O0 zabawie i mysli symbolicznej u dziecka".
Prof. Piaget, wybitny znawca psychologii dziecka, dzieli zabawy na trzy
rodzaje: pierwszy co do czasu tworzg zabawy ¢wiczeniowe (les jeux d'exer-
cice); rodzaj ten, wspolny i mtodym zwierzetom, polega poprostu na ¢wicze-
niu poszczegolnych ruchéw, np, podnoszenie ciata, wycigganie reki, skaka-
nie, bieganie i t. d. Drugi rodzaj, wtasciwy ijuz tylko dzieciom, a nieznany
miodym zwierzetom, tworzg zabawy symboliczne (les jeux de symbole), np.
dziecko pedzi za kétkiem i nazywa to jazda na rowerze lub jezdzi na patyku
jako na koniu. Trzeci rodzaj, najwyzszy, wspoélny i ludziom starszym, tworzg
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zabawy, oparte na pewnych regutach (les jeux de regle), np. zabawa w zbgj-
cow i zandarmow, rozmaite gry w pitke i t. d. Prof. Piaget analizowat gtow-
nie zabawy symboliczne, starat sie je uzasadni¢ psychologja indywidualng
dziecka i ilustrowat swe wywody przyktadami z zabaw swoich malenkich
coreczek. Stuchanie tych opowiadan, (podawanych z wielkim artystycznym
talentem, byto prawdziwg rozkosza.

Wyktady prof. Piotra Bovet'a ,,0 zasadach i realizacji szkoty czynnej"
odznaczaty jsie wyjatkowa jasnoscig. W formie, moze nieco za rozwleklej,
scharakteryzowat doskonale prof. Bovet szkote czynng, majaca, (jak wiado-
mo, tyle rozbieznych okreslen, jako szkole opartg przedewszysitkiem na bu-
dzeniu zainteresowania u uczniéw. Ciekawe tez byly wyktady prof. E. Cla-
parede'a z dziedziny psychologii eksperymentalnej, nie przynosity one jednak
niczego nowego. Wreszcie zastugujg na podkreslenie bardzo inteligentne
wyktady prof. Ch. Baudouin'a ,,O psychagogji”. Odczyty pozostatych siedmiu
prelegentéw nie byly tak interesujace, jak powyzszydh czterech.

Poza programem oficjalnym, ale w ramach kursu, wygtosita p. J. Mi-
chatowska, wizytatorka Min. W. R. i O. P., odczyt o zamierzeniach naszego
Ministerstwa, odnoszacych sie do uregulowania sprawy wychowania w szko-
tach polskich. Sam odczyt, jak i przedwstepne entuzjastyczne przeméwienie
prof. Piaget'a o szkolnictwie w Polsce i o wielkich zastugach p. Michatow-
skiej, zrobit korzystne wrazenie na audytorjum, ztozonem z kilkudziesieciu
stuchaczéw, reprezentujacych rozmaite narody europejskie, a nawet i nie-
europejskie, gdyz byli tam takze nauczyciele ze (Stanéw Zjednoczonych, Ma-
rckka i Indyj. Udziat Polakéw byt stosunkowo liczny, bo byto nas dziesieciu.

A. Ryniewicz.

WYSTAWA PRAC W PANSTWOWYM INSTYTUCIE
ROBOT RECZNYCH

Dnia 13 czerwca b. r. — w zwigzku z zakonczeniem roku szkolnego —
otwarta zostata wystawa prac (Pafnstwowego Instytutu Robo6t Recznych (War-
szawa, ul. Gorczewska 8).

Otwarcia dokonat w zastepstwie nieobecnego Pana Ministra W. R. i O. P.
Dyrektor Departamentu Szkolnictwa Ogolnoksztatcacego w  Ministerstwie
W. R. i 0. P. p. dr. Michat Mendy®.

Na otwarciu obecny byt Kurator Okregu (Szkolnego Warszawskiego
_p. Ignacy Pytlakowski, Naczelnicy Wydziatdw pp. Ignacy Dzierzynski, Cze-
staw Statkiewicz, p. Marja Zaborowska, Wizytator Heltmann oraz liczne
grono nauczycieli i pedagogdw.

Wszystkich gosci witat i oprowadzal po wystawie Dyrektor Instytutu
p. Wiadystaw Przanowski przy fachowym udziale pracownikéw Instytutu.

Wystawa obejmuje kilka ogromnych i ciekawych — tak co do metod
nauczania, jak i wynikow —' dziatow, a mianowicie:
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1. dziat rysunkdw;

2., wyrobow z drzewa z meblarstwem wiacznie;
3., wyrobow z metalu;

4., pomocy naukowych szkolnych;

5. robot z tektury i introligatorstwa;

6. , szycia i kroju.

Dn. 16 czerwca wystawe zwiedzit szczegotowo, bawigc tam kilka godzin,
Pan Minister W. R. i O. P.

Stwierdzi¢ nalezy ogromny postep prac i metod Panstwowego Instytutu
Robot Recznych, widoczny z roku na rok, a $miato powiedzie¢ mozna, ze
jest to dzi$ jedna z najlepszych instytucyj tego rodzaju w catej Europie,
ktérg to opinje wypowiadajg réwniez liczni pedagodzy cudzoziemcy.

Instytut wyksztatcit do dzi$ liczne rzesze nauczycieli fachowcdw,
pracujgcych wydatnie we wszystkich punktach Rzeczypospolitej, a podkre-
§lic nalezy, ze przechodzi stopniowo pod wzgledem budzetowym na samo-
wystarczalno$¢, obcigzajac dzis Skarb Panstwa na mniej niz 50% swego
budzetu, gdy tymczasem jeszcze przed kilku laty byt w 100% utrzymywany
przez Skarb Panstwa.

Pierwotnie zamierzona na kilka dni wystawa przedtuzyta swoje trwania
i codziennie byta zwiedzana przez liczne wycieczki szkolne i szerokie masy
zainteresowanych.

Mianowicie zatrzymano wystawe do pierwszych dni lipca, t. j. az do
Zjazdu Pedagogoéw Stowianskich, ktory w tym czasie odbyt sie w Warszawie
z inicjatywy Sekcji Polskiej Ligi Nowego Wychowania. J. H.

PIERWSZY SLOWIANSKI KONGRES PEDAGOGICZNY
W WARSZAWIE

W dniach 1—5 lipca b. r, odbyt sie w Warszawie w sali Gimnazjum
im. Krolowej Jadwigi Pierwszy Stowianski Kongres Pedagogiczny pod pro-
tektoratem P. Ministra W. R. i O. P. dr. Stawomira Czerwinskiego oraz po-
stow: p. Wactawa Girsy (Czechostowacja), p. Vladimira Robeffa (Butgarja)
i p. Branko Lazarevic'a (Jugostawija). Inicjatorkami kongresu byty: Polska
Sekcja Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania oraz Federacja Zwigz-
kéw Nauczycielskich Narodéw Stowianskich. Oba te stowarzyszenia zajety
sie tez organizacjg kongresu, ktory wziat sobie za cel nietylko zobrazowanie
obecnego stanu szkolnictwa w poszczegolnych krajach stowianskich, ale
i oméwienie wspolnych zagadnier pedagogicznych oraz rozpatrzenie projektu
utworzenia statej stowianskiej centrali dla spraw Nowego Wychowania.

Kongres odbyt dwa zebrania plenarne oraz obrady trzech sekcyj z dy-
skusjg. Na zebraniu plenarnem wygtosili odczyty: dr. Katzaroff, prof, uniwer-
sytetu w Sofji (,,Dazenia reformatorskie w Butgarji™), dyr. Jov. Jovanovic
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(,,Szkota tworcza a zycie®), p. Wawrzynowski (,,Wspoétdziatanie Stowian. Isto-
ta, cel i $rodki wspotpracy pedagogicznej™). Odczyt p. Stefana Drzewieckiego,
ze wzgledu na materjat informacyjny, przedstawiajacy ,,Stan szkolnictwa
w panstwach stowianskich”, podajemy ponizej w skréceniu.

,»Szkolnictwo panstw stowianskich ma wspoélne lub pokrewne tendencje,
ktére w pracach pedagogdw moga przyczyni¢ sie do ustalenia wspolnej mie-
dzystowianskiej platformy wychowania. Ziemia i lud wiejski sg podwaling
bytu narodowego Stowian, a stgd — duch demokratyczny szkolnictwa sto-
wianskiego".

,,Bulgarja. Zrealizowano tam konsekwentnie jednolitos¢ szkolnic-
twa. Czteroletnia szkota powszechna, trzyletnie progimnazjum i piecioletnie
gimnazjum powigzane sg ze sobg programowo.. Szkolnictwo jest panstwowe,
koedukacyjne. Zwigzek Nauczycielski odgrywa olbrzymig role w sprawach
szkolnictwa. Przy Ministerstwie istnieje Rada Naukowa i Komitet Szkolny.
Oswiata jest zorganizowana na podstawach wybitnie demokratycznych. — Dwie
rzeczy sg tu Swiete: ziemia i wychowanie miodziezy. — Juz pierwsza kon-
stytucja Ksiestwa Butgarskiego moéwita o nauce poczatkowej obowigzkowej
i bezptatnej dla wszystkich obywateli panstwa. — Kladzie sie nacisk na
prace fizyczne ucznidw oraz na wspOtprace miasta ze wsig (Zwigzek Mio-
dych dla rozwoju ekonomicznego i kulturalnego wsi)".

»Jugostawja. Ustroj szkolny oparty jest na istctnem wyczuciu
interesow mas ludowych. — Rzad jugostowianski ma do zwalczenia ogromny
brak szkét. — Ustawa szkolna z 1930 r. ktadzie gtéwny nacisk na nauczanie
praktyczne uprawy roli, dla dziewczat — gospodarstwa domowego oraz na
wychowanie fizyczne. — Ostatnie lata wykazujg rozwdj szkolnictwa wyz-
Szego".

,,Czechostowacja. Szkota czeskostowacka zmierza do wcielenia
w zycie ducha naszych czasow, opartego na tolerancji narodowej i sprawiedli-
wosci miedzynarodowej. ,,Mito$¢ ojczyzny nie wymaga nienawisci do obcych*
(Prezydent Massaryk). — Czechostowacja zada o$wiaty dla wszystkich. — Po-
tozenie szkolnictwa w Czechostowacji po wojnie zblizone byto do potozenia
szkolnictwa w Polsce. Republika musiata na terenie szkolnictwa usuwac pozo-
statosci ducha zaborcy. — Szukajac podstaw dla reformy programu szkot
powszechnych i $rednich, wiadze szkolne czeskie wybraty jedyng droge de-
mokratyczng i celowg, opartszy prace na stalem badaniu cpinji szerokich
kot nauczycielskich. Ostatnie proby programowe Ministerstwa idg po linji
zréwnania programu wyzszych klas szkoty powszechnej i nizszych szkoty
Sredniej, ktadac w ten sposob podwaliny pod szkote jednolitg".

,,Polska. Realizacja programu demokratycznego polskiej os$wiaty
narodowej w mysl haset nowoczesnej pedagogji jest nawigzaniem nici pol-
skiej tradycji, zerwanej przez lata niewoli. Poczatkiem tej nici jest zatoze-
nie w 1364 r. Uniwersytetu w Krakowie, jej punktem gtdwnym — Komisja
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Edukacji Narodowej (r. 1773), opierajgca wychowanie dziecka na jego na-
turze, na prawach fizycznego i duchowego rozwoju cztowieka".

,.Pedagogja Polski niepodlegtej staneta na stanowisku zgodnem ze sp6t-
¢zesneimi hastami wychowawczemi".

Ideat wychowawczy szkoty polskiej musi by¢ wyktadnikiem warun-
kéw historycznych, potrzeb spotecznych i pragdéw duchowych epoki. Musi
by¢ w harmonji z tern, do czego spoteczenstwo w danym okresie dziejowym
dazy, czego potrzebuje i w co wierzy" — powiedziat Minister W. R. i 0. P.
dr. Stawomir Czerwinski w lipcu 1929 r. na I-szym Kongresie Pedagogicznym
w Poznaniu. ldeatem itym jest przejScie od stanu niewoli do stanu niepo-
dlegtosci. W okresie niewoli potrzebny byt Polsce typ bojownika-romantyka,
dzisiejsza -szkota polska wymaga typu pracownika. Szkota polska musi zmie-
rza¢ do wychowania cztowieka, ktéryby zawierat elementy dodatnie obu -wy-
mienionych typow".

,.Ciekawe sg pod tym wzgledem odpowiedzi na ankiete Polskiej Sekcji
Ligi Nowego Wychowania: Dobro ludu i jego synow jest celem
szkoty, obudzenie cztowieka w ludziach. Szkota uczy umie-
jetnego zycia w zmartwychwstatej Ojczyznie, uczy Sciera¢ z duszy polskiej
$lady niewoli, rozwija¢ serca".

»Zestawienia cyfrowe z dziedziny szkolnictwa z lat 1903, 1921 i 1929/30
ilustrujg znakomity rozwdj budowy maiterjalnej i organizacyjnej".

»,Duzy nacisk kladziono na pogtebienie tresci pracy szkolnej, ustalajac
cele wychowawcze szkoty, jako zharmonizowanie intereséw jednostki z in-
teresami panstwa".

,,Rzeczg pierwszorzednej wagi ze wzgledu na interesy gospodarcze pan-
stwa jest reorganizacja szkoly zawodowej. Rowniez palgca jest kwestja
ksztatcenia nauczycieli".

»Ankieta L, N. W., skierowana do nauczycielstwa, zawierata cztery grupy
zagadnien: 1) metody pracy, 2) metody wychowawcze, 3) zagadnienie wspot-
dziatania domu i szkoly oraz 4) zagadnienie wspoétdziatania szkoty z insty-
tucjami opieki spotecznej nad dzieémi oraz organizacjami -spotecznemi.
Wiekszg cze$¢ odpowiedzi daty szkoty powszechne, zagtebiajac sie zwiaszcza
w badanie zagadnienia 1) i 2). W p. 1) ankieta zajmuje sie m. i. metodami
daltonska i Decrolyego. Podkresla dodatnie wyniki nauczania -syntetycz-
nego, metody projektéw, potaczonej metody Deorolyego i daltonskiej. Gilo-
sow przeciwnych -nowym metodom jest mato. Trudnosci nasuwa -sprawa kon-
troli -pracy i postepéw ucznidw oraz -ocena tych postepéw. W p. 2) ankieta
wykazuje gtebokie poszanowanie natury dziecka i jego indywidualnosci przez
nauczycieli. Samorzad jest doskonatym $rodkiem wychowania spotecznego
i panstwowego. Szczegdtowo -potraktowana zostata w ankiecie sprawa koedu-
kacji ("3 szkot powszechnych, H3 -szkét Srednich). Zasadniczo odniesiono
sie do niej naog6t pozytywnie, z zastrzezeniem co do czasu jej wprowadze-
nia (nalezy jak najwcze$niej). Przeciwko -koedukacji wypowiadano sie ze
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wzgledu na rézny stosunek dziewczat i chtopcow do pracy szkolnej oraz
z powodu ,.konfliktéw erotycznych", Szkota $rednia data odpowiedzi mato.
Metoda laboratoryjna, jej zdaniem, nie zdazy wyczerpa¢ programu mini-
sterialnego. Szeroko uwzgledniono sprawe regulaminéw szkolnych, samo-
rzadow szkolnych i prasy uczniowskiej".

»Szkota polska realizuje obecnie podstawowy postulat pedagogiczny
Claparedea, ze wychowanie, majace przygotowa¢ do zycia, winno by¢
zyciem".

Tematem obrad Sekcji 1-szej byto zagadnienie wspdtpracy krajow sto-
wianskich na polu Nowego Wychowania z referatem dr, M. Sevic'a (,,Teorja
i praktyka w historji pedagogji narodéw stowianskich").

Przedmiotem dyskusji na obradach Sekcji Il, obok referatow p, A.
Oderfeldéwny (,,Przemiany zycia wspotczesnego a wychowanie ) i dyr, St.
Vrany (,Reformy w szkolnictwie czeskostowadkiem™), byty tezy uchwalone
na walnem zebraniu Sekcji Polskiej Miedzynarodowej Ligi Nowego Wycho-
wania dnia poprzedniego, ktére brzmia, jak nastepuje:

1. Nowe wychowanie gtosi, ze tylko jednostki wzrastajgce w atmosfe-
rze opieki, zyczliwosci i zaufania, niewypaczone w okresie rozwoju, bez
tajemnych zahamowan, moga rozwija¢ sie harmonijnie, jako osobowos¢, i by¢
zdolne do wytworzenia lepszych form wspétzycia. W mysl tej zasady Sekcja
Polska Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania uwaza, ze nalezy roz-
pocza¢ akcje w celu otoczenia dziecka atmosferg przyjazni i opieki w spo-
feczenstwie.

2. Nowe wychowanie dazy do uszanowania godnosci ludzkiej w sobie
samym i w kazdym cztowieku. Aby ideat ten urzeczywistni¢, nalezy rozpo-
cza¢ walke z objawami pogardy dla pewnych srodowisk spolecznych, walke
z przesgdami kastowemi, nalezy zdemokratyzowa¢ nasze szkoty, poddac re-
wizji dotychczasowe metody wychowawcze i stosunek szkoty do domu.

3. Nowe wychowanie dazy do wytworzenia takich form zycia izbioro-
wego, ktore uszlachetniajg i rozwijajg jednostke, do przygotowania zaste-
pow obywateli, rozumiejgcych potrzeby planowej, zorganizowanej wspot-
pracy, majacej na celu dobro ogétu — tak w obrebie panstwa, jak i na te-
renie miedzynarodowym — stowem, przysztych twércow nowych norm i form
spotecznych. Szkota musi stara¢ sie o uspotecznienie uczniéw, wdrazajac ich
do zespotowej pracy dla dobra og6tu.

4. Nowe wychowanie dazy do zachowania i potegowania sit duchowych
dziecka, do wyzwolenia twérczych sit jednostki. W ramach dzisiejszych pro-
graméw realizacja tych hasel jest niemozliwa, tre$¢ ich jest narzucona
dziecku, nie wigze sie z jego przezyciami; nie moga by¢ zuzytkowane te sity
dziecka, ktore ptyng z jego potrzeby dziatania i wypowiadania sie. Nalezy
rozpocza¢ akcje w celu zreformowania programéw naszych szkét, dazac do
ograniczenia ilosci materjatu tak, tby umozliwi¢ giebsze przyswojenie tresci
przez dzieci i twdrcza prace dziecka w szkole.
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Na obradach Sekcji Il zwrocono gtéwnie uwage na stosunek nowego
wychowania do kultury wsi. W referacie swym (,,Kultura wsi a nowe wy-
chowanie") p. Radlinska poruszyta zagadnienie realizacji nowego wycho-
wania w szkole wiejskiej, tak powszechnej, jak i Sredniej — zagadnienie
niezmiernie wazne zaréwno ze spotecznego, kulturalnego, jak i Scisle peda-
gogicznego punktu widzenia. Szkota wiejska bowiem w wyzszym stopniu
niz miejska oddziatywa bezposrednio na Srodowisko. Nalezy dazy¢, by ta
szkota — tak samo, jak szkota w mieScie — umozliwiata wszechstronny
rozwoj dziecka, wyrabiata jego sprawno$¢ fizyczng i umystowa. W dazeniu
do urzeczywistnienia tych celéw szkota na wsi napotyka wielkie trudnosci
organizacyjne. Jednem z najwazniejszych zadan wspotpracy pedagogéw kra-
jow rolniczych powinno by¢ dokladne rozpoznanie tych trudnos$ci, przedsta-
wienie $rodkéw do ich zwalczania w celu wyréwnania szans zyciowych
dzieci wiejskich i miejskich.

Po zakonczeniu kongresu jego uczestnicy zwiedzili pare szkét w War-

szawie, m. i. przedszkole miejskie na Lesznie, gimnazjum im. Batorego,
wystawe prac stuchaczéw Instytutu Rob6t Recznych oraz warszawska szkote
pielegniarek i szkote rolniczg pod towiczem. E. A K

KONGRES PEDAGOGICZNY W WILNIE

W dniach od 4 do 8 tipca b. r. odbyt sie w sali Sniadeckich Uniwersy-
tetu Stefana Batorego w Wilnie 5-dniowy kongres pedagogiczny, zorganizo-
wany przez Wydziat Pedagogiczny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Kon-
gres ten byt kontynuacjg prac, zaczetych przez kongres w Poznaniu w 1929 r.
w czasie Wystawy Krajowej, na ktorym, jako naczelne zagadnienie, wysu-
nieto temat: ,,0 ideat wychowawczy szkoty polskiej”, referowany przez §. p.
Ministra W. R. i O. P. dr. Stawomira Czerwinskiego. Program tegoroczny,
obejmujacy bardzo bogaty materjat obrad, wysunat jako zagadnie-
nie czotowe temat: ,,Cele i zadania szkoty polskiej"
w zwigzku z postulatami kongresu poznanskiego. Referowat p. Karol Ma-
kuch. — Pozatem na obradach plenarnych wygtoszono nastepujace referaty:

»Rozwoj polskiej mysli pedagogicznej w ciagu dziejow" — dr. Hanna
Pohoska.

»Stan i wyniki nowoczesnych nauk psychologicznych w zastosowaniu
do potrzeb wychowania i nauczania“® — dr. Marja Librachowa.

»Zagadnienie ustroju szkolnictwa" — p. Stanistaw Soimorowski.

»Naczelne zasady dydaktyczne i organizacja nauczania w szkole ogol-
noksztatcacej" — p. Romuald Petrykoiwski i p. Hugo Kaufman. Wygtoszona
zostata tylko czes¢ opracowana przez p. Kauifmana, poniewaz p. Petrykow-
ski, wskutek choroby, udziatu w kongresie nie wziat.

»Rola poszczegolnych przedmiotéw nauczania, jako $rodkéw do osiag-
niecia celéw wychowawczych" — p, Stanistaw Somorowski.
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»Spoteczno-panstwowe zadanie wychowawczej nauki o Polsce wsp6t-

czesnej" — dr. Hanna Pohosika.
»Stan i potrzeby w dziedzinie czytelnictwa miodziezy* — dr. Helena
Radlinska.

Referaty te, z wyjatkiem referatéw informacyjnych, zostaty przedysku-
towane na komisjach, gdzie wygtoszono jeszcze osobne referaty w zwigzku
z caloksztattem pracy w szkole ogolnoksztatcacej, powszechnej i $redniej.

Na komisji organizacji wychowania p. Stefan topatto méwit na temat:
,»Opieka spoteczna nad dzieémi i miodzieza w szkole i poza szkolg",
p. Jerzy Ostrowski: ,,Uczniowskie organizacje szkolne®.

Na komisji ,,Pierwszych czterech lat nauczania" p. Stefanja Usarkowa
rozwineta plan organizacji nauczania i wychowania w szkole powszechnej
na podstawie doswiadczenia w szkole przez siebie kierowanej.

Komisja ,,Czytelnictwa dzieci i miodziezy" miata dodatkowe referaty
p. B. Grosglikowej o zainteresowaniach miodziezy i p. M. Gutréwny o bi-
bliotekach dla dzieci.

W komisji higjeny i wychowania fizycznego dr. med. Antoni Borowski
referowat zagadnienie ,,Higjeny pracy w szkole", p. R. Czyzewski — ,,Orga-
nizacje pracy z zakresu C¢wiczen cielesnych w szkole", dajac oprécz tego
pokazowa lekcje ,,metody bezposredniej celowosci ruchu”, mjr, Lancho —
»Role (przysposobienia wojskowego na terenie szkoty", p. Kappowa — ,,Orga-
nizacje Sekcji Wychowania Fizycznego przy 'Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego". Nie omowiono zagadnienia, cho¢ przygotowany byt referat na te-
mat: ,,Harcerstwo, jako czynnik wychowawczy".

W komisji psychologicznej p. Marja Kaczynska referowata na temat:
,Opieka psychologiczna nad dzieckiem szkolnem", p. Natalja Hanowa na
temat: ,,Opieka nad dzieckiem sprawiajacem trudnosci w szkole" i p, Janina
Buzycka na temat: ,,Opieka psychologiczna nad miodziezg opuszczaljacg
szkote powszechng",

Pozatem pie¢ komisyj ’pracowato na podstawie poszczegdlnych refera-
tow nad przedmiotami nauczania w szkole powszechnej i Sredniej.

W komisji humanistycznej wygtoszono i przedyskutowano w podko-
misjach nastepujace referaty: ,,Program i wytyczne metod nauczania jezyka
polskiego w szkotach ogolnoksztatcacych™ — referenci pp. T. Wojenski,
K. Staszewski i H. Schipper; ,,Program i cele nauczania historji w szkotach
powszechnych i $rednich” — referentki pp. Marja Wysznacka i dr. Natalja
Gasiorowslka; ,,Nauczanie (jezykéw obcych™ — referowat p. Edmund Semil.

W komisji przyrody i geografji: ,,Program geografji w szkole powszech-
nej i piecioletniem gimnazjum" — referentka dr. St. Niemcowna, ,,Program
i wytyczne metod nauczania przyrody w szkotach powszechnych" _ refero-
wat p. St. Somorowski, ,,Program przyrody w szkotach $rednich" refero-
wat p. J. Kaczanowski i ,,Program fizyki i chemji" — referowat p. L. Koj-
ranski.
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W komisji ,,Nauki o Polsce wspotczesnej" przedyskutowano plenarny
referat: ,,Spoteczno-panstwowe zadanie wychowawczej nauki o Polsce wspot-
czesnej".

Komisja przedmiotéw artystyczno-technicznych pracowata na podsta-
wie referatow: ,,Program i postulaty metodyczne nauki robot recznych®,
~Program i wytyczne metody nauczania rysuniku" oraz ,Wytyczne do pro-
gramu $piewu w szkole powszechnej" — referenci pp. W. Snopek i T. Mayzner.

Komisja matematyczna po wystuchaniu przedyskutowata referaty: p. He-
leny Stattleréwny i p. Michata Hornowskiego na temat: ,,Nauczanie mate-
matyki w szkole powszechnej i w szkole Sredniej".

Kazda z komisyj przedmiotowych zajela sie réwniez tezami referatu
plenarnego: ,,Rola poszczegoélnych przedmiotéw nauczania, jako $rodkow
umozliwiajacych osiggniecie celéw wychowawczych indywidualnych, spotecz-
nych i panstwowych". Przyjete przez komisje tezy zostaty zreferowane ple-
num kongresu w ostatni dzien obrad i przezen przyjete, lub tez przeka-
zane Wydziatowi Pedagogicznemu Zwigzku do przepracowania jeszcze
i przedtozenia przysztiemu kongresowi. Ten los spotkat np. tezy komisji hi-
storycznej, poniewaz wytonity sie dwa stanowiska, zywo dyskutowane nawet
na plenum kongresu, w stosunku do zagadnienia, czy w nizszych oddziatach
szkoty powszechnej (111 i 1V) ma by¢ wprowadzona historja i. zw. politycz-
na, czy tylko historja kultury. Réwniez tezy komisji ,,Nauki o Polsce wspot-
czesnej" ze wzgledu na brak na plenum referentki, ktéra z powodu choroby
musiata wyjecha¢ — przekazane zostaty Wydziatowi Pedagogicznemu Zwigz-
ku. Poniewaz tez jest zbyt wiele, by je mozna byto wszystkie przytaczac¢
w sprawozdawczym artykule, dlatego podam tylko tezy referatu naczel-
nego ,,Cele i zadania szkoty polskiej”, przyjetego zywym aplauzem przez
kongres. Referat ten stanowit tlo, na ktérem opracowany byt caty materjat
kongresowy. Jest on zarazem wyrazem nastawienia myslowego i uczuciowego
nauczycielstwa skupionego w Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Tezy te sg
nastepujace: .

1. Szkota jest organem wychowania spoteczno- pan-
stwowego. Panstwo, rozumiane jako grupa spoteczna, kulturalno-tery-
torjalna.

2. Cele i zadania szkoty wszelkiego typu wyznacza¢ i okresla¢ nalezy
u nas w Polsce jedynie na tle grupy spoteczno-panstwowej, jej potrzeb i ko-
niecznosci, w kierunku utrwalenia odzyskanego bytu niepodlegtosci pan-
stwowej, rozwoju kultury, mocy i potegi Panstwa w ustroju republikansko-
demokratycznym.

Wynika z tego:

3. Ze dobro ogdlne, t. <, cele spoteczno-panstwowe, jest dobrem naczel-
nem, a dgzenie do niego Obowigzkiem tak obywatela-(jednostki, jak i obywa-
teli — grup spotecznych we wszelkich istniejacych formach stowarzyszen,
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zwigzkow, ugrupowan politycznych, zawodowych, kulturalno-o$wiatowych
i innych.

Szkota wiec nie moze wysuwac na plan pierwszy celow in-
dywidualnych jednostki, jako swego zadania wychowawczego, ale cele spo-
teczno-panstwowe, uznajac zasade, ze jednostka istnieje dla stuzby spote-
czenstwa, dzieki ktéremu moze istnie¢, rozwija¢ sie i doskonali¢, za$ Pan-
stwo jest formg spoteczno-kulturalng, ktora przez popieranie rozwoju i po-
stepu wihasnego spoleczenstwa stuzy tworzeniu wartosci ogdlnoludzkich,

4. Ustanawiajac sobie cel spoteczno-ipanstwowy jako mete, do ktorej
zdaza, szkota pamieta¢ bedzie zawsze o tern, ze poziom spoteczno-panstwowy
zalezy od wartosci cztonkéw danego spoteczenstwa, a wiec, ze organizacja
pracy i zycia szkoty sprzyja¢ winna rozwojowi i doskonaleniu sie jednostek,
ktére — osiggnawszy nawet najwyzszy indywidualny rozwoj — w ideowej
atmosferze szkoty naucza sie cele wiasne i spofeczno-panstwowe stawiac
jako jedne i nierozigczne.

5. Spofeczenstwo potrzebuje obywateli zdrowych i sprawnych fizycz-
nie, rozwinietych umystowo, wyksztatconych i wyposazonych w zyciowo po-
trzebng, kulturalnie pozyteczng wiedze ogolng oraz fachowg dla kazdego
wedtug jego uzdolnien, sprawnosci i zamitowania, wychowanych w kulturze
moralnej i towarzyskiej; dlatego szkota jako zadanie swoje dla pracy co-
dziennej postawi¢ musi:

a) nalezycie pojete wychowanie fizyczne i higieniczne (zdrowie, czer-
stwosé, tezyzna i sprawno$¢ fizyczna, zamitowanie czystosci i higjeny zycia
codziennego, godziwych zabaw, gier, sportow — radosci zycia),

b) wyksztatlcenie umystowe i wyposazenie w wiedze zaleznie od typu
i poziomu szkoty — opierajac sie w tym dziale o wskazania wiedzy psycho-
logiczno-pedagogicznej co do zakresu programu i metod pracy,

¢) wychowanie spoteczno-moralne z wysunieciem na czoto zasady
wspotdziatania, solidarnosci czionkéw grupy, podporzadkowania sie
jednostki dazno$ciom grupy, pracy dla grupy, w pojeciu grupy coraz szer-
szeni: od rodziny, klasy, szkoty, gminy, az do pojecia spoteczenstwa, Oj-
czyzny-Panstwa.

Rozwijajac zdolnos¢ wspotdziatania i podporzadkowania sie jednostki
grupie — szkota pamieta¢ musi o wyrabianiu poczucia godnosci osobistej
i wartosci swej jednostki w grupie — poczucia odpowiedzialnosci nietylko
za whasne czyny, ale i za dziatalno$¢ grupy spotecznej, do ktorej przynalezy,
z czego wynika¢ musi pozytywnie krytyczna ocena dziatalnosci wiasnej gru-
py tak, by jednostka umiata zdoby¢ sie na wole i moc przeciwstawienia si¢
i przeciwdziatania w razie, gdyby grupa wysuneta interes wiasny jednostek
ponad interes ogolny, a moze ponad interes Ojczyzny.

6. Poniewaz istotng warto$cig obywatela jest jego rzetelna i uczciwa
praca dla dobra spotecznego, a zarazem wiasnego — do zadan szkoty nalezy
uczy¢ pracowac rzetelnie, mozliwie twérczo — uczy¢ przytem szacunku dla



688

wszelkiej pracy tak fizycznej jak i umystowej i wskazywaé jako konieczny
warunek dobrego obywatela nalezyte przygotowanie sie do takiej, czy in-
nej pracy.

7. Szkota budzi ambicje tworczosci osobistej i grupowej, wskazujac na
przyktadach, jak (jedno pokolenie po drugiem dorzuca nowe dobra kulturalne
do poprzedniego dorobku tak w dziedzinie kultury materjalnej, jak i ducho-
wej; jak nardd i panstwo kazde (wnosi swoje wartosci do skarbca kultury
ogolnoludzkiej i jak wzajemnie wszyscy z tych dobr korzystamy, stajac sie
cztonkami wielkiej kulturalnej rodziny cywilizowanego S$wiata.

8. Szkola, bedac Swiadoma, ze nigdy nie zdota wykona¢ catej pracy
wychowawczej i ze praca ta nie jest napetnianiem duszy i umystu dziecka
bez jego udziatu, pamieta stale o tern i dazy do tego, by wychowanka odpo-
wiednio nastawi¢ i przekonaé, ze jeigo wiasna praca samoksztatceniowa i sa-
mowychowawcza da dopiero ostatecznie petnie jego wartosci, wytworzy jego
osobowos$¢. Szkota jest mu tylko przewodnikiem i przyjacielskim doradca
przez niewiele lat uczeszczania do niej.

Z tezy tej wynika jednak, ze cata organizacja pracy w szkole powinna
by¢ nastawiona na samoksztatcenie i samowychowywanie oraz wspétwycho-
wanie przez wspotprace wychowankéw i nauczycieli.

9. Wychowujac mozliwie twérczych pracownikéw, przekonanych o war-
tosci pracy dla cztowieka, uczac wychowanka swego kocha¢ prace, jako tres¢
zycia, szkota budzi zarazem gtebokie ukochanie tego, co zapewnia nam prace
spokojng przy wiasnych polskich warsztatach; ukochanie niepodlegtej, silnej,
kulturalnej Ojczyzny-Panstwa, oparte na zobrazowaniu wychowankom prze-
ogromnej ofiary, poniesionej przez tyle pokolen dla odzyskania niepodlegte-
go bytu panstwowego; ukochanie piekna, bogactwa i kultury naszej; uko-
chanie, ktore szkota potrafi (zaku¢ w potencjalny czyn zotnierski patrjoty-
bojownika, gotowego kazdej chwili (do obrony ewentualnie zagrozonej nie-
podlegtosci, wzglednie do obrony catosci i bezpieczenstwa granic Rzeczypo-
spolitej, ustalonych przez traktaty pokojowe.

Tak postepujac, zdaza¢ winna polska szkota w swej pracy do urze-
czywistnienia owego ideatu obywatela, o ktorym moéwit na
kongresie pedagogicznym w Poznaniu p. Minister Czer-
winski — ideatu pracownika i bojownika, zdolnego walczyé¢
w zyciu codziennem o wartosci spoteczno-moralne, a w chwili wyjatkowej,
gdyby zaszta potrzeba — o nienaruszalno$¢ granic naszego Panstwa — 0 jego
powage, znaczenie i petng niezaleznosc.

Ten ideat nowego Polaka nowej (Polski jest celem wychowawczym pol-
skiej szkoly, a spetnienie zadan poprzednio skreslonych — drogg do niego.

10. Poza wysunietemi juz zadaniami szkoty o charakterze zasadniczym
nalezy jeszcze podkre$li¢ zadania jakby pomniejsze, a zyciowo bardzo wazne.
Sa to te wszystkie, ktére okreslamy mianem ,,dobrego wychowania"”. Szcze-
gélnie u nas w dobie powojennej wobec szybkiego demokratyzowania sie
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calego spoteczenstwa — wysuniecia sie dotychczas zaniedbanych warstw
whoscianskiej i robotniczej — a spadku niejako dawnej elity spotecznej —
zadanie krzewienia kultury towarzyskiej poprzez prace wychowawczg szkoty
mnabiera bardzo waznego znaczenia. Obowigzek krzewienia kultury towarzy-
skiej musi szkota wliczy¢ do swych codziennych zadan.

11. Zagadnienie wychowania narodowego, a wychowania panstwowego
w szkole i stosunek nauczyciela do niego.

W pojeciu wychowania spoteczno-panstwowego miesci sie wychowanie
narodowe. Cata przeszto$¢ narodowo-panstwowa, caty kulturalny dorobek
Narodu jest trescig wychowania spoteczno-panstwowego, do ktdérej dodajemy
tre$¢ wspotczesnego zycia Narodu i Panstwa.

12. Nauczyciel polski, majacy stale w pamieci historyczng praw-
de. ze ,takie beda Rzeczpospolite, jakie mtodziezy chowanie , w spetnianiu
zaszczytnej funkcji spoteczno-wychowawczej winien sta¢ bezwzglednie na
stanowisku spoteczro-panstwowem i dazy¢ do realizowania zadan, w tezach
powyzszych okres$lonych.

Zastuguje rowniez na podkresSlenie stanowisko kongresu wobec przy-
sposobienia wojskowego w szkole, ktére winno by¢ wiaczone w zakres pro-
gramu szkolnego. Celem przysposobienia winno by¢ wyrabianie w milodzie-
zy czynnego patrjotyzimu i poczucia obywatelsko-panstwowego, rozwijanie
takich zalet, jak hart woli, moc wytrwania, karno$¢, obowigzkowos$¢, cheé
ponoszenia odpowiedzialnosci za swe czyny, poradnos¢, kolezenstwo, odwaga,
pomnazanie sit fizycznych i budzenie zamitowania do stuzby wojskowej.

Po dyskusji nad ustrojem szkolnictwa kongres przyjat jednomysinie
Stanowisko referenta, podtrzymujgcego zasade, ze 7-letnia 7-klasowa szkota
powszechna powinna stanowi¢ podbudowe catego szkolnictwa; pozatem
oSwiadczyt sie za organizacyjnym podziatem szkoly Sredniej na 2 stopnie.

Chlubnie $wiadczy o nauczycielstwie, ze mimo ciezkiej sytuacji ma-
terjalnej zainteresowanie kongresem, a wiec nie materjalnemi sprawami, byto
duze. Przybyto bowiem okoto 600 delegatow zwigzkowych ze wszystkich
stron kraju. Prezes Zwigzku senator Nowak ztozyt jedynie przy otwarciu
kongresu deklaracje, dajacg wyraz ustosunkowaniu sie Zwigzku do ciezkiego
potozenia szkolnictwa i nauczycielstwa na skutek poczynionych przez Rzad
restryikcyj oszczedno$ciowych i wzywajacg czynniki panstwowe do niedo-
puszczenia do zatamania sie szkoty i nauczyciela, majagcych budowac przy-
szto$¢ Polski w duszach miodego pokolenia. Dyskusji zadnej nad deklaracjg
nie prowadzono, przyjeto jg jednomyslnie i przystgpiono do prac, przewi-
dzianych programem.

Przybyli na kongres liczni goscie. Rzad reprezentowat Wojewoda wi-
leAski p. Beczkowicz, Pana Ministra W. R. i O. P. — Dyrektor Departamentu
dr. Mendys; byli nadto Kuratorowie p. Szelaggowski z Wilna i p. Pogorzelski
z Polesia oraz wielu przedstawicieli wtadz szkolnych | i Il instancji.

K. Makuch.
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KONGRES MIEDZYNARODOWY NAUCZYCIELI SZKOL
SREDNICH

Tegoroczny Kongres Miedzynarodowego Zwigzku Nauczycieli Szkot
Srednich (Bureau International des Fédérations Nationales du Personnel de
rEnseignement Secondaire Public) odbyt sie w Paryzu od 16 do 24 lipca b, r.
Na porzadku dziennym byty trzy gtéwne tematy, wynikajace z zesziorocznej
dyskusji na zjezdzie w Brukseli >nad przecigzeniem miodziezy. Otéz juz
wowczas okazato sie, ze kwestja ta jest wyjatkowo trudna, ze nawet sam
fakt przeciazenia nie jest jakim$ pewnikiem i ze jezeli to przecigzenie istnie-
je, to temu ztu powinny przeciwdziata¢ najrozmaitsze Srodki zaradcze, od-
mienne w kazdym kraju, zaleznie od specjalnych warunkéw. Zwrécono uwa-
ge, ze mnostwo okolicznosci pobocznych odgrywa w tem zagadnieniu bardzo
wazng role, np. nalezyte pomieszczenie szkoty, odpowiednie zaopatrzenie
gabinetow w pomoce naukowe, staranna opieka lekarza-psychjatry, kierowa-
nie pracg pozaszkolng ucznidéw, znaczne ograniczenie materjatu w programie
szkolnym i t. d.

Kierownicy tegorocznego kongresu postanowili nie dopuszcza¢ juz do
dyskusji nad tern, czy istnieje przecigzenie, czy nie, lecz prowadzi¢ dyskusje
nad trzema wybranemi ikwestjami: 1. Zmniejszenie programu, 2. Kierowanie
pracg domowg uczniéw, 3. Rola lekarza-psychjatry.

Pierwszy punkt byt najciezszy, to tez dyskusja nad nim rozwijata sie
z wielkg trudnoscia. Istotnie, problem jest tak szeroki, ze przeprowadzenie
nad nim konkretnej dyskusji nawet ws$rod nauczycieli jednej narodowosci
jest, jak wiemy z doswiadczenia, nietatwe. Skonczyto sie na rezolucji ogoélni-
kowej, dzielacej materjat naukowy szkotly Sredniej na cztery grupy i pole-
cajacej wszedzie zwracanie uwagi na zasadnicze kwestje z troskg o catos$¢
wychowania. Na wniosek przedstawiciela Jugostawji Zarzad ma utworzy¢
Komisje Miedzynarodowa, majaca okresli¢ program ,minimum" dla wszyst-
kich szkdt srednich. Gdyby istotnie to zostato dokonane, bytoby to olbrzy-
mim krokiem naprzéd i stanowito powazng zastuge w dziejach Zwigzku.

Nastepnie méwiono o pracy pod kierunkiem (le travail dirigé), pojetej
jednak Scisle na sposéb francuski, t. j. tyczacej sie uczniéw, umieszczanych
w internatach i pozostajgcych pod kierunkiem specjalnego pomocnika na-
uczyciela (professeur adjoint). Z rzadka jednomyslnoscia wystepowali przed-
stawiciele rozmaitych narodéw przeciw takiemu ujeciu zagadnienia, twier-
dzgc, ze prawdziwy nauczyciel zajmuje sie nietylko nauczaniem miodziezy,
ale i wychowaniem, przez co rozumie sie i zajecie sie ogdlng catodzienng
pracg ucznia. Skonczyto sie znéw na jednomyslnie przyjetej rezolucji, ze
obowigzkiem zasadniczym szkoty jest zaprawianie uczniébw do samodzielnej
pracy pozaszkolnej, sposéb jednak wykonania tego postulatu nie moze by¢
okreslony dla wszystkich panstw jednakowo.

Role lekarzy szkolnych referowal goracy szermierz tej sprawy, lekarz
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i profesor portugalski dr. J. Rodriguez. Jego dtuzszy referat byt jednym
wielkim hymnem na cze$¢ Polski, ktéra dotychczas najlepiej wsrdd wszyst-
kich narodéw zorganizowata opieke lekarska. Doktadne sprawozdanie o roli
lekarza w szkotach w Polsce, wydrukowane w Bulletin International \ po-
dajace najwazniejsze punkty z naszych przepiséw ministerialnych normuja-
cych te sprawe, byly podstawg referatu, ‘jak i rezolucji referenta, przyjetej
po bardzo ozywionej dyskusji przez kongres. Z prawdziwg przyjemnoscig
polscy delegaci mogli bezposrednio stwierdzié¢, ze energiczne wysitki nasze
na tem polu znalazty uznanie catego $wiata nauczycielskiego i staty sie naj-
lepszg propagandg dla Polski na terenie miedzynarodowym.

Nastepny kongres odbedzie sie w Aniglji i poswiecony bedzie omowie-
niu znaczenia sportéw i prac recznych w wychowaniu szkolnem. Rdéwnolegle
z petnemi obradami Zarzad Zwiagzku (Comité directeur) zatatwial sprawy
administracyjne, W historji Zwigzku tegoroczny kongres ma wielkie znacze-
nie, poniewaz w tym roku zaczat obowigzywaé¢ nowy statut, ktadacy kres
przewadze francuskiej. Wedtug starego statutu byto mozliwe, ze obaj sekre-
tarze generalni byli narodowosci francuskiej. Organ Zwigzku wychodzit
w Paryzu i byt redagowany wytgcznie w jezyku francuskim. Wedtug nowego
statutu liczba cztonkéw wydzialu wykonawczego (odpowiadajgcego znacze-
niem dawnemu sekretariatowi) zostata powiekszona do czterech, nadto sta-
tut zawiera zastrzezenie, ze co najwyzej po dwoch latach muszg sie oni zmie-
nia¢ i te narodowosci, do ktérych nalezg odchodzacy czionkowie wydziatu,
przez nastepne cztery lata nie moga mie¢ zadnych reprezentantow w wy-
dziale. Ta zmiana umozliwita wejScie do Zwigzku Szwedom, Finlandczykom
i Niemcom, przedstawiajacym potezny ,,Deutscher Philologenverband , licza-
cy ponad 30 tysiecy czionkéw. Z tg chwilg Zwiazek stat sie naprawde mie-
dzynarodowym. Przyszto$¢ najblizsza okaze, czy takie rozszerzenie wydziatu
nie wywota rozluznienia administracji, a przez to i ostabienia catego Zwigz-
ku. W kazdym razie obecnie Zwigzek wzrést w znaczeniu, gdyz liczba panstw,
majgcych w nim swych przedstawicieli, przekroczyta dwudziestke.

A. Ryniewicz.

MIEDZYNARODOWY KONGRES DZIECKA

Staraniem francuskiego Stowarzyszenia Nauczycielek Ochron i Przed-
szkoli odbyt sie w Paryzu w dn. od 27 lipca do ! sierpnia b. r. Miedzynaro-
dowy Kongres Dziecka. Na kongres przybyto wielu wybitnych pedagogow,

1 Bulletin Intern, des Fédérations Nationales du Personnel de I'Enseigne-
ment Secondaire Public ogtosit w kilku numerach odpowiedzi na ankiete,
ktére miaty by¢ podstawg dyskusji na kongresie. Odpowiedzi z Polski, wy-
drukowane w numerze 32 z czerwca b. r., sir. 77—84, nadestat Nacz. Wizy-
tator Higj. Szkolnej Min. W. R. i O. P. dr. St. Kopczynski. (Przyp, red.).
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jak: .prof. A. Ferriére, prof. O. Decroly, p-na A. Descoeudres, prof. H. Pie-
ron, dr. Th. Simon i i. Referaty dotyczyty poznania i wychowania dzieci
w 'wieku przedszkolnym, wspotpracy z domem rodzicielskim, opieki nad
dzieckiem i t. p. Z racji kongresu urzadzona byta wystawa pedagogiczna,
na ktérej dziat polski budzit zywe zainteresowanie. Zorganizowanie tego
dziatu byto zastugg p. Zofji Zukiewiczowej, kierowniczki sekcji wychowania
przedszkolnego Magistratu m. st. Warszawy.

SWIATOWY ZWIAZEK KSZTALCENIA DOROSLYCH

Posiedzenie Rady i konferencje w Wiedniu, w sierpniu 1931.

Przy okazji dorocznych zebran Rady, odbywanych coraz to w innym
kraju i majacych bardziej formalny charakter, podobny do t. zw. zebran
walnych naszych instytucyj spotecznych — Swiatowy Zwiazek urzadza stale
konferencje na specjalne, jego zdaniem, aktualne w skali Swiatowej tematy.

W roku biezacym odbyty sie w gmachu ,,Uranji“ wiedenskiej, pod pro-
tektoratem austrjackiego Ministerstwa O$wiaty, dwie takie konferencje. Te-
matem jednej bylo zagadnienie ogdlne: ,,Bezrobocie a os$wiata dorostych®,
Druga konferencja zajmowala sie zagadnieniem: ,,Radjo a oSwiata dorostych".

Kazdemu z wymienionych tematéw poswiecono szereg posiedzen, pro-
wadzonych kolejno przez przewodniczacych z réznych krajow; referenci
rowniez dobierani byli z réznych krajow.

Polska reprezentowana byta na zijezdzie przez dwoch delegatow Grupy
na Rzeczpospolita Polska Swiatowego Zwigzku Ksztatcenia Dorostych, pp.
Z. Kobylinskiego i A. Konewke. Olbaj brali udziat w posiedzeniach Rady,
jako jej czionkowie; p. Z. Kobylinski wygtosit referat na temat: ,,Radjo
w os$wiacie wiejskiej w Polsce”, p. A. Konewka przewodniczyt na jednem
z posiedzen, dotyczacych tematu ,Bezrobocie a o$wiata dorostych™ i na
otwarciu uroczystem w obecno$ci ministra o$wiaty p. Czermaka witat kon-
ferencje imieniem Grupy na Rzeczpospolitg Polskg. Na otwarciu konferenciji,
dotyczacej radja, byt obecny z Polski réwniez p. Z. Chamiec, naczelny dy-
rektor towarzystwa ,,Polskie Radjo".

W toku konferencji ,,Bezrobocie a o$wiata dorostych™ zobrazowano stan
bezrobocia i dano charakterystyke bezrobotnych w szeregu krajéw. Szczegol-
nie ciekawe, ale i przygnebiajgce dane otrzymano z Ameryki i Niemiec.
Pozatem wystuchano referatow i dyskutowano na nastepujace tematy: ,,Pro-
ces usuwania od pracy cziowieka przez maszyny, Przeszkalanie robotnikdw
do nowych zajec¢", ,,Odpowiedzialno$¢ przemystu wobec bezrobotnych",
».Rola oswiaty dorostych wobec zagadnienia bezrobocia”, ,,Rola przemystu
wobec zagadnienia bezrobocia” i ,,Bezrobotni a o$wiata dorostych".

Pomimo kilku bardzo ciekawych i pozytywnie rzecz ujmujgcych prze-
mowien, nad catoscig obrad unosita sie atmosfera poczucia bezradnosci wobec
procesu zywiotowego, ktorego analizg nikt nie ijest w stanie powstrzymac.



C93

W ‘'konferencji dotyczacej radja wziagt udziat szereg znakomitych or-
ganizatorow i dziataczy z Sir Johnem Reith em, generalnym dyrektorem
B, B. C. (British Broadcasting Corporation.) na czele. Uroczyste otwarcie tej
konferencji zostato nadane przez radjo. Cato$¢ konferencji obracata sie
mniej lub wiecej $wiadomie okoto zagadnienia, jak wejS¢ w bezposredni
kontakt ze 'stuchaczami, gdyz ten warunek jest zasadniczy, aby zabiegi
oSwiatowe radja uczyni¢ skutecznemi. Wyjatkowo ciekawe na ten temat
informacje zebrani otrzymali z Anglji.

Poszczeg6lne tematy konferencji: ,,Radjo jako S$rodek bezposredniej
pracy o$wiatowej", ,,Posredni wptyw oswiatowy radja , ,,Technika zywego
stowa w radjo", ,,Zasady dziatalnosci o$wiatowej przez radjo i stosunek po-
miedzy radjem a stuchaczami”, ,,Jak sprawi¢, aby dziatalno$¢ oswiatowa
przez radjo -stata sie znana i skuteczna".

Referent polski, p. Z. Kobylinski omowit mozliwosci, technike i wyniki
propagowania i rozprzestrzeniania os$wiaty rolniczej (wiejskiej) przez radjo,
uwzgledniajac gtéwnie stosunki polskie.

Sprawozdanie z konferencyj z podaniem referatéw i dyskusyj in ex-
tenso ma sie ukazaé wkrétce w jezyku angielskim, nakladem Swiatowego
Zwigzku Ksztatcenia Dorostych.

Przez posiedzenia Rady i dwie konferencje przesuneto sie ogétem okoto
80 uczestnikbw z roznych krajéw: Ameryki (Stany Zjednoczone), Anglji,
Austrji, Czechostowacji, Danji, Francji, Holandji, Niemiec, Nowej Zelandji,
Norwegji, Polski, Szwecji. Najliczniejsze .przedstawicielstwa daty Ameryka
i Anglja. Z Czechostowacji bylo 6 oséb. )

Czechostowacja (Instytut O$wiatowy im. Masaryka) zaprosita Swiatowy
Zwigzek do Pragi dla odbycia dorocznego zjazdu w roku 1932, w ostatnim
tygodniu sierpnia. Tematem konferencji maja by¢ ,,Metody i pomoce nauko-
we w o$wiacie dorostych”. Zjazd w roku 1933 odbedzie sie prawdopodobnie
w Polsce.

Konferencje specjalne, odbyte w Wiedniu, daty bezsprzecznie duzo ma-
terjatu informacyjnego, nie posunety jednak spraw ku pewnym prowizorycz-
nym chociazby rozwigzaniom. Przyczyny tkwig czesciowo w trudnosci tema-
tow, czesciowo w niedomaganiach organizacyjnych: czas zajmujg referaty
i thumaczenia streszczen, co przy wielkiej liczbie tych referatéw nie pozo-
stawia czasu na wolna, spontaniczng gre mysli i ich wymiane podczas dy-
skusji. Duzo takze zalezy od umiejetnosci syntetyzowania wynikow przez
przewodniczacych poszczegolnych zebran i catosci konferencji.

Na zakonczenie podajemy informacje, ze Sir John Reith po wyjezdzi¢
z Wiednia bawit w Polsce, interesujac sie gtdwnie sprawg radja. Podczas
swego pobytu w Warszawie ztozyt wizyte takze w Ministerstwie W. R. i O. P.
i zwiedzit ,Muzeum Oswiaty i Wychowania". A. K.
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XXl MIEDZYNARODOWY KONGRES ESPERANCKI
W KRAKOWIE

XXIIl Miedzynarodowy Kongres Esperancki, ktéry odbyt sie w Kra-
kowie w dniach 1—8 sierpnia b. r., zwrdcit uwage spoteczenstwa polskiego
na zagadnienie jezyka miedzynarodowego Esperanto. Aczkolwiek jezyk ten
powstat w Polsce, to jednak dotad wiecej liczy zwolennikéw zagranica, niz
u nas. A przeciez nie nalezy zapominac, ze niekiedy za posrednictwem Espe-
ranta jedynie wielu cudzoziemcoéw zapoznawato sie z Polskg w czasach
przedwojennych i niektérzy z nich stawali sie .goracymi jej przyjaciotmi,
jak np. wybitny publicysta i docent uniwersytetu genewskiego Edmund Pri-
vat, redaktor czasopisma ,,Esperanto* w Genewie, ktéry w czasie wojny
Swiatowej byt gorgcym rzecznikiem niepodlegtosci Polski,

Kongres krakowski wykazat, jakie szerokie kregi zatacza obecnie ruch
esperancki, w ktérym biorg udziat mieszkancy wszystkich czesci Swiata.
Istniejg liczne organizacje zawodowe i naukowe esperanckie, m. i. takze
stowarzyszenie nauczycielskie Tutmonda Asocio de Geinstruistoj Esperan-
tista) (skrét: TAGE), posiadajace wiasne czasopismo ,Internacia Pedagogia
Revuo" pod redakcjg dr. K. Riedla, profesora Instytutu Pedagogicznego
w Dreznie, liczace okoto tysigca abonentéw w réznych czeéciach $wiata.
W pismie tem mozna znalez¢ wiadomosci o szkolnictwie i ruchu pedagogicz-
nym wielu krajéw, niekiedy nawet bardzo egzotycznych. Nr. 7 z Lipca b. r.
z okazji majacego .sie odby¢ w Krakowie kongresu zostat w znacznej czesci
poswiecony Polsce. Wsrdd wspotpracownikéw swoich ,,Internacia Pedagogia
Revuo" Liczy tak wybitnych pedagogéw, jak Pierre Bovet i Adolphe Ferriére 1.

W czasie kongresu dnia 4 sierpnia b. r. odbyto sie pod przewodnic-
twem p. K. Majorkiewicza z Gdanska posiedzenie TAGE, na ktorem m. i,
wygtosit p. Neuzil z Otomunca referat na temat metody nauczania jezyka
Esperanto w szkole powszechnej doswiadczalnej, pozostajacej pod jego kie-
runkiem.

Ponadto czionkowie kongresu mieli mozno$¢ zapozna¢ sie z metodg
nauczania ks. Andrzeja Cseh, ktory osobiscie przybyt do Krakowa, jak row-
niez wystucha¢ prébnych lekcyj jezyka Esperanto. Andrzej Cseh, ksigdz ka-
tolicki, rodem z Wegier, opracowat szczeg6towa metode nauczania jezyka
Esperanto, a przy poparciu bogatych esperantystow stworzyt specjalny In-
stytut Esperancki w Holandji, w Arnhem, gdzie sie ksztatcg zastepy nauczy-
cieli Esperanta. Ponadto ks, Cseh prowadzi kursy w réznych krajach,
m. i, dwukrotnie jezdzit do Estonji na .zaproszenie tamtejszego rzadu, ktory

1 Nr. 7 ,Internacia Pedagogia Revuo" z lipca b. r. zawiera m. i. arty-
kuty nastepujace: prof. Ad. Ferriére'a na temat przecigzenia szkolnego i mar-
notrawstwa czasu, dwa artykuty dr. Janiny Enderéwny o polskiej literaturze
pedagogicznej i o organizacji o$wiecenia publicznego w Polsce. (Przyp, red.).



695

zaczyna -wprowadza¢ nauke Esperanta do szikét powszechnych. Wogole za$
nauczanie jezyka Esperanto odbywa sie w nielicznych, jak dotgd, szkotach
w niektorych krajach europejskich oraz w Jaipomji.

W roku przysztym majg sie odby¢ kursy wakacyjne dla miodziezy
szkolnej w wieku lat 12—18 w instytucie ks. Cseh w Arnhem, na ktére za-
prasza on chiopcow i dziewczeta z calego Swiata.

Na uwage zastuguje nader zyczliwy, a niekiedy nawet peten entuzjazmu
stosunek esperantystow do Polski. Wyrazit sie on w licznych przemoéwie-
niach (nip. prezesa Centralnego Komitetu Esperanckiego w Genewie, Angli-
ka, Johna Merchanda) oraz w wydawnictwach, posiadajgcych niewatpliwie
duze znaczenie propagandowe. Do nich nalezy Nr. 7 (lipiec—sierpien 1931)
miesiecznika literackiego .,Literatura Mondo“, wydawanego przez esperan-
tystow wegierskich w Budapeszcie. Jest on prawie w catosci poswiecony
literaturze i kulturze polskiej. Obok ttumaczen z Wi St. Reymonta, Wi. Pe-
rzynskiego, St. Przybyszewskiego, K. Makuszynskiego, Kilku sonetow krym-
skich A. Mickiewicza, szeregu nader trafnie dobranych ilustracyj, repro-
dukujacych tworczos¢ J. Chetmonskiego, Wt Tetmajera, St. Wyspianskiego,
Z. Stryjenskiej i in., ,Literatura Mondo" ipodaje szkic informacyjny o lite-
raturze polskiej dr. S. Pelinskiego, Ed. Fethkego ,,.Spotkanie z W. Siero-
szewskim”, L. Zamenhofa ,,Wspomnienie o Antonim Grabowskim i in., nadto
na czele — wiersz oryginalny Kolomana Kalocsay: ,,Stelo super la Wawel",
gloryfikujacy przeszto$¢ historyczng Polski. E-

MIEDZYNARODOWY KONGRES OPIEKI NAD DZIECKIEM

Z inicjatywy Miedzynarodowego Stowarzyszenia dla Opieki nad Dziec-
kiem (L'Association Internationale pour la Protection de ! Enfance), ktérego
Centralny Komitet ma siedzibe w Brukseli pod protektoratem Ligi Naroddw,
organizuje pokrewna organizacja portugalska (Federaeao National das In-
stituicoes de Protecao a Infancia) X Miedzynarodowy Kongres Opieki nad
Dzieckiem w Lizbonie. Program kongresu, ktory sie ma rozpocza¢ dnia
25 pazdziernika b. r,, przedstawia sie w nastepujacy sposob:

Sekcja prawna. Mozliwos¢ rozszerzenia kompetencji Trybuna-
téw dla nieletnich az do petinoletnosti prawnej podsadnych oraz ma wszyst-
kie sprawy z zakresu prawa rodzinnego, ktére dotycza matoletnich (upraw-
nienia opiekunow).

Sekcja lekarska. Organizacja walki z gruzlicg i kitg w insty-
tucjach opieki nad dzieckiem.

Sekcja pedagogiczna. |. Organizacja terminatorstwa ze sta-
nowiska wychowawczego, ekonomicznego i spotecznego. Il. Przecigzenie
szkolne.
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PIERWSZY MIEDZYNARODOWY KONGRES
ORGANIZACIJI WCZASOW W LOS ANGELES

Kongres taki ma sie odby¢ w dniach 23—29 lipca 1932 r. Organizuje go
amerykanskie Narodowe Towarzystwo Organizacji Wczasow (The National
Recreation Association), ktore, zatozone pierwotnie jako Towarzystwo Ame-
rykanskie Boisk i Rozrywek, miato dotychczas doroczne kongresy dla celow
wewnetrznych. Obecnie, rozszerzywszy zakres dziatalnosci, zwotuje ono kon-
gres miedzynarodowy. Na kongresie ma by¢ rozwazana sprawa umozliwienia
osobom wszelkiego wieku i wszelkich zamitowan uprawiania zabaw i roz-
rywek w czasie wolnym od pracy. Pod tym katem widzenia bedg omawiane
programy, realizacja i metoda dla boisk i ogrodéw publicznych, obozow,
kolonij, ruchu sportowego, pracy recznej, imprez muzycznych i teatralnych
oraz innych rozrywek. Specjalnie bedzie chodzito o zagadnienie dostarczenia
mozliwosci rozrywkowych jak najszerszej publicznosci, t. zn. raczej mitosni-
kom, niz specjalistom.

Zaproszeni do udzialu w kongresie przedstawiciele réznych narodéw
podzielg sie wiadomosciami o organizacji wczaséw w swych krajach i w ten
sposéb wplyng na urozmaicenie form tej organizacji i wybor najwilasciw-
szych metod.

PEDAGODZY FINSCY 0 PANSTWOWEM GIMNAZJUM
IM. STEFANA BATOREGO W WARSZAWIE

W potowie lipca b. r. odwiedzita Warszawe wycieczka 53 nauczycieli
finskich, zorganizowana przez Biuro Wycieczkowe Finskiego Zwigzku Na-
uczycielskiego. Obecnie po powrocie wycieczki do Finlandji zaczeliSmy
otrzymywac pisma finskie ze sprawozdaniami z pobytu w Warszawie. Naj-
wiecej miejsca sprawozdawcy poswiecajag gimnazjum panstwowemu im. Ste-
fana Batorego w Warszawie.

Dziennik ,,Uusi Suom i (Nowa Finlandja) z dnia 12 sierpnia b. r.
pisze w artykule zatytutowanym ,,Idealna szkota w Warszawie':
»ZwiedziliSmy gimnazjum matematyczno-przyrodnicze, ktére moze stuzyé
za wzor dla wszystkich szkét érednich w Finlandji. Gimnazjum posiada pie¢
sal dla fizyki i chemji z doskonatemi urzadzeniami dla samodzielnej pracy
uczniow. Dla zabawy miodziez ma do dyspozycji wspaniate sale i boiska.
Gimnazjum posiada réwniez duzy basen plywacki".

Najwiekszy dziennik finski ,Helsingin Sanomat" (Helsingfor-
skie Wiadomosci) z dnia 24 sierpnia b. r. pisze m. i.. ,,Gimnazjum jest tak
Swietnie zorganizowane, ze$my chodzili po niem zupetnie oczarowani. Sale
fizyczne, chemiczne, pracownia geograficzna, zbiory przyrodnicze — wprost
imponujace. Aula 20 m dlugosci na 12 m szerokosci moze stuzy¢ za wzor
sztuki dekoracyjnej".



