PRZYJACIEL SZKOLY

NR. 14 20 WRZESNIA 1927 ROK VI

CO WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE
MOZE DAC DZIECKU.

Mate dziecko, gdy zacznie rozumnemi oczami patrze¢ na
Swiat, widzi tyle zjawisk niepojetych, ze co chwile zwraca sie do
0s6b z otoczenia z natarczywem pytaniem: ,Co to jest?“

Czeka wytlumaczenia zwiarg, z¢ otrzyma zupeine wyjasnie-
nie zagadki.

Jezeli dziecko od swoich wychowawcow nie otrzyma odpo-
wiedzi, to, zaciekawione, zacznie sobie tworzy¢ samo, czesto fal-
szywe pojecie o danej rzeczy, ktore gteboko zapadnie w dusze
i nietatwe bedzie do usuniecia.

Dlatego tez nie jest rzeczg obojetng, kto i jak odpowiada
na pierwsze pytania dzieci i w jaki spos6b dopomaga w pierwszej
samodzielnej pracy miodemu myslicielowi.

Pamieta¢ trzeba, ze pierwsze wyjasnienia muszg by¢ zastoso-
wane do rozwoju umystowego dziecka, a jednak oparte na nie-
wzruszonej prawdzie, ktéra wytrzyma krytyke naukowa.

Wykrycie przez dziecko nieprawdy, podanej w pierwszych
odpowiedziach, zaszczepi nieufno$¢ i Zachwieje wiare w autorytet,
wyrzadzajac duzag szkode wychowarcowi.

Wiekszos¢ dzieci nie znajduje w rodzinie swojej warunkéw
wychowawczych. Nie jest dobrg wychowawczynig matka ciemna,
walka z niedostatkiem i niejednokrotnie ztem pozyciem malzedskiem
zdenerwowana do ostatniego stopnia, przytem zupetnie nie przy-
gotowana do pracy wychowawczej. Matka, ktéra wychowuje nie-
ustannem narzekaniem na dzieci i dyscyplinarnemi zabiegami, je-
dynie obrzydzi dzieciom swoim pierwsze lata zycia.

Nie jest tez wychowawczynig stuzaca, nie majgca pojecia
0 pedagogji, niechetnie zastepujgca matke z inteligencji pracujacej,
ktéra, zmuszona koniecznoscig, z bolem serca zgodzita sie wyjs¢
z domu, aby na réwni z mezem 'pracowaC na utrzymanie rodziny.



622

Pozostajg wiec matki, dobrze sytuowane. Drobna jest ich
liczba, a jeszcze potowa z nich, zajeta zyciem towarzyskiem, dan-
cingami i strojem, mato poswieca sie wychowaniu swoich dzieci,
powierzajac je osobom obcym.

Na ten stan wychowania przedszkolnego wielu pedagogdéw
zwracato uwage. Pierwszy Froebel, aby zaradzi¢ ztemu i daé
dzieciom to, czego im w wielu wypadkach dom rodzicielski da¢
nie moze, wysunat idee wychowania zbiorowego dzieci do lat
7-miu.

Idea ta rozwija sie powoli, ale stale, budzac coraz wigksze
zainteresowanie spoteczenstw.

Instytucje tego typu Froebel nazwat ogrédkami. U nas
obecnie noszg one nazwe przedszkoli.

Przedszkole, wychodzac z zasady, ze ,,cztowiek zdrowy moze
by¢ nieszczesliwy, cztowiek chory musi by¢ nieszcze$liwy", w pierw-
szym rzedzie dba o mozliwie doskonaty rozwdj fizyczny swoich
wychowancow.

Lokale przedszkoli sg jasne, stoneczne, czyste, dobrze prze-
wietrzane. Dzieci przyzwyczaja sie do czystosci ciata, ubrania i
zachowania wskazan higjeny. Plan zaje¢ w przedszkolu $cisle
jest przystosowany do potrzeb miodego organizmu, bierze pod
uwage potrzebe ruchu, a wiec uwzglednia jaknajdtuzsze przeby-
wanie na wolnem powietrzu, wprowadza gry ruchowe, gimnastyczne,
Spiew i marsze.

W przedszkolach np. miejskich w Warszawie, za optatg 15
groszy’dziennie dziecko dostaje gorgcy positek w ilosci, okreslonej
przez lekarza; w pewnych okresach odbywajg sie ogledziny le-
karskie wszystkich dzieci, a w poszczegdélnych wypadkach udzie-
lana jest natychmiastowa pomoc.

Specjalng uwage zwraca sie w przedszkolu na sprawno$é
wrazeniowych droég odbiorczych u dzieci, t. j. zmystdw; badany
wiec jest: wzrok, stuch, dotyk, smak, wech, ucisk itd. Zmysty
leczone sg racjonalnie i ¢wiczone na pomocach naukowych, prze-
waznie wedtug metody Decrolego.

Atmosfera wychowawcza jest petna wzajemnego zaufania i
zyczliwosci, jasna i spokojna, co oddziatywa doskonale na stan
nerwowy dzieci i daje mozno$¢ kazdemu dziecku zwrdci¢ sie swo-
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-bodnie o pomoc i ratunek do wychowawczyni w razie jakich$
niedomagan cielesnych.
W mysl tego, co napisat B. Zaleski:

»Kwiat gdy z wiosng nie zakwita,

Woczesnie uschnie na krzewinie;

Mysl, gdy w dziecku nie zaswita,

Juz sie nigdy nie rozwinie*4
przedszkole kiadzie duzy wysitek na rozbudzenie w dziecku drze-
migcej jeszcze mysli, stwarzajgc warunki, w ktérych dziecko po-
znaje otoczenie metodg pogladows, uczy sie starannej obserwacji,
pobudza do pracy samodzielnej, zaciekawia sie do wiedzy, za-
znajamia sie z najblizszemi przedmiotami i zjawiskami, prostuje
falszywe wyobrazenia, porzadkuje i grupuje zdobyte wiadomosci,
uzupetniajgc braki. \ -

Atmosfera religijno-narodowa, panujgca w przedszkolu, uczy
przyktadem kocha¢ Boga, kraj rodzinny i bliznich.

Dziecko poznaje Stwoérce Swiata, jako Dobrego Ojca i stara
sie okaza¢ Mu swojg mitos¢ czynem, pracg ofiarng, panowaniem
nad sobg i kontrolg swego postepowania.

Praca to malenka, majgca wielkie znaczenie wychowawcze.

W rozmowach z wychowawczynig dziecie dowiaduje sie, ze
jest Polakiem i ze nazwa ta wklada na niego obowigzki mitosci
wzgledem ojczyzny. W barwnych i ciekawych opowiadaniach po-
znaje bohaterow narodowych, a wykonaniem drobnych prac,
ktére zaczyna petni¢c w progach rodzinnych, zataczajgc stopniowo
coraz szersze kregi, zaprawia sie do petnienia stuzby narodowej.

Nie pomija sie réwniez w wychowaniu przedszkolnem zami-
fowan i uzdolnien artystycznych. Lokal, w ktérym przebywajg
dzieci, jest urzadzony skromnie, ale z pamiecig o0 estetyce, wszy-
stkie przedmioty, dawane dzieciom, sg fadne, sale ozdobione ros-
linami, dobrze hodowanemi, na $cianach sa obrazki, poprawnie
rysowane, czesto akwarele reczne.

Porzadek w przedszkolu panuje wzorowy, a umeblowanie
jasne poteguje wrazenie czystosci.

Dzieci duzo $piewajg, rysuja, malujg i robig tadne robdtki,
zaprawiajac sie do pracowitosci.

Korzysci, jakie dzieci wynoszg z przedszkola, w wielu
/szkotach warszawskich sg juz znane i cenione.
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Realnie przedstawiajg sie nastepujaco:

1. Zdrowie dziecka, ochraniane i pielegnowane w przed-
szkolu, pozwala mu radowac sie z zyciem, korzysta¢ z podawanych
nauk i wyrosna¢ na dzielnego obywatela.

2. Zmysty, zdrowe i wycwiczone, ulatwiajg poznanie i
obserwacje.
3. Mysl, obudzona i logiczna, chetnie podaza za myslg

nauczyciela, zaciekawienie utrzymuje uwage na omawianym przed-
miocie.

4. Kulturalne zachowanie sie dzieci doskonale usposabia
nauczyciela do prowadzenia lekcji, a, oszczedzajac jego sity, nerwy
j energje, wprowadza pierwiastek wesela do klasy i dlatego dzieci
z dobrych wyktadéw wyciagna najwyzszy pozytek.

5. Estetyczny wyglad dziecka, ktdre nauczyto sie dbac
0 czysto$¢ ciata i ubrania, czynig je tak milem, ze z przyjem-
noscig spocznie na niem wzrok nauczyciela, co zndéw utatwia na-
wigzanie sympatycznych wzajemnych stosunkéw.

W klasie, majacej takie dzieci, nauczyciel przebywa chetnie,
mato sie meczy, osigga doskonate rezultaty swej pracy; wytwarza
sie atmosfera, «petna zyczliwosci, praca idzie réwno i wesoto,
nauczyciel i1 dzieci tesknig do przebywania z soba.

Warszawa. Anna Koztowska.

ZNACZENIE NAZW 1| LICZB W GEOGRAFIJI
I ZAINTERESOWANIE DZIECI DLA NICH.

1 Nazwy tworzy ludzko$¢ w miare rozszerzania sie kregu
doswjadczalnego zaréwno w dziedzinie duchowej, jak i w sferze
materjalnej. Nazwy ustalajg nasze postrzezenia, wyobrazenia, po-
jecia o wszechs$wiecie, utatwiajg nam myslenie. Ale postugiwanie
sie niemi ma o tyle tylko sens, o ile zdajemy sobie doktadnie
sprawe z ich pozajezykowego znaczenia.

Dziecko dzieki otoczeniu spotecznemu, wsréd ktérego sie
znajduje, w omawianej kwestji posuwa sie czesto drogg odwrotng:
w stowniku swoim dzieciecym posiada zastyszane lub wyuczone
mechanicznie nazwy, ktérym nie odpowiada zadna tres¢, Kktore
nie s§ wyrazami jego strony poznawczej, uczuciowej i dgze-
niowej, — stowem, jego przezy¢, doswiadczen.



625

Taki stan rzeczy kryje niebezpieczenstwa, bo u laikéw moze
robi¢ wrazenie faktycznej wiedzy.

Jak w innych przedmiotach nauczania, tak i w geografji dba¢
trzeba, by nazwy nie przestaniaty dziecku zjawiska geograficznego
pojecia. Niech dziecko nie utozsamia nazwy z rzeczg. Nauczanie,
nie posuwajace sie w Kkierunku naturalnego poznawania, a wiec
od postrzezen, wyobrazen do poje¢, lecz odwrotnie, to werbalizm.
Sredniowieczna szkota dawata wiedze stéw, nazw, nie wiedze o
rzeczach, stad tez powiedzenie z owych czaséw Tantum, scimus,
puantum memoria tenemus (Tyle umiemy, ile pamietamy). Dzi$
teorja dydaktyczna przeniosta werbalizm ,w stan spoczynku".
W praktyce szkolnej jednak staruszeczek 6w nie utracit dawniej-
szych wplywdw. Zyje, respektowany przez rutyne, automatyzm
pedagogiczny. Zyje i w nauczaniu geografji.

Jak prawdziwa znajomos$¢ przyrody nie polega na zapamie-
taniu mozliwie jak najwiekszej ilosci nazw zwierzat, roslin, tak
samo na podstawie operowania przez kogo$ catemi kolumnami
nazw geograficznych nie mozna sgdzi¢ o jego znajomosci geografji.
Niestety kwestja nazw i kwestja cyfr w pojmowaniu zrutynizowa-
nych i rutynizujacych praktykow-geografow i autoréw podrecznikow
sg elementami - pierwszorzednego znaczenia, a co zatem, dla
dzieci prawdziwemi plagami egipskiemi, walnym $rodkiem ttumienia
wszelkiego zainteresowania sie ich tg dziedzing wiedzy ludzkiej,
przytepianiem ich zdolno$ci umystowych itd. Wielu z nas pamiegta
z lat dzieciecych nude i jatowosc¢ lekcyj ,,geografji”, wywotujacych
tylko odraze do tego przedmiotu, a polegajagcych catkowicie na
wkuwaniu catych litanij nazw jezior, rzek, zatok i gor lub liczb
mieszkancdw miast i miasteczek. Nie mozna jednak uniknaé
w geografji catkowicie nazw i to czestokro¢ nawet bardzo trudnych
do spamietania, bo ztozonych i w obcym jezyku podanych. By
nie byly one dla dzieci pustemi wyrazami, trzeba w miare moznosci
podawac¢ jednoczes$nie ich wyjasnienie etymologiczne. Np. nau-
czyciel, przystepujagc do omawiania Chin, tlumaczy dzieciom, ze
jezyk chinski sktada sie tylko z wyrazdw jednozgtoskowych, ktdrych
sie nie odmienia, ale zestawia. Np. pe — péinoc, nan — potudnie,
king — stolica. Stad dzieci juz same wydedukujg, ze péinocng
stolice Chinczycy nazwa¢ muszg Peking, a potudniowg — Nanking —
(Pekin, Nankin). Przez wyjasnienie nazwy nabierajg zycia, budza
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zainteresowanie, a przytem tak zostajg zaasymulowane, ze wszelka
pomytka co do ich wzajemnego potozenia prawie wykluczona.

Znaczenie wyjasnien nazw geograficznych lezy nietylko
w dopomaganiu dzieciom ich tatwiejszego i trwalszego zapamie-
tania, lecz iw tem, ze posiadajg charakter ksztatcagcy. Etymologja
nazw podaje nam wiasciwosci geograficzne lub ich historje. Z tego
wzgledu pochodzenie moze by¢ wielorakie w zaleznosci:

1. od potozenia: Europa — (kraina zachodnia), Pomorze,
Krasnobréd (nad brodem rzecznym).

2. od barwy: Czarna i Biatla Wisetka, Jasnagora.

3. od ksztattu: Kominy (w Tatrach).

4. od natury gruntu: Kamieniec, Olsztyn, Rabsztyn, tuzyce,
teczyca.

5. od skarbéw mineralnych: gdéra Miedziana (pod Kielcami).

6. od roslinnoSci: Rydzyna, Lipno, Polesie, Bukowina.

7. od zwierzat: Biebrza, Bobrka, Turow.

8. od ludzi: Kazimierz, Janéw, Konstantynopol.

Nazwy geograficzne nalezy wplata¢ réwniez i do nauki
0 jezyku i do historji. Nazwy gor i rzek dajg duzo sposobnosci
do pomodwienia o dawnych mieszkancach tych stron. Nazwy
miast i miejsc bitew sprzyjajg rozszerzeniu i pogtebieniu wiadomosci
z dziejow rodzinnej lub obcej ziemi. Miejsca urodzenia wielkich
ludzi pozwalajg opowiedzie¢ o zyciu i dziatalnosci mezéw stanur
wodzOow, poetow, artystow, uczonych. Na wzmianke zastugujg
takze obrazowe okre$lenia, nadawane rzekom, gorom, miastom,
krajom, np.: zoty Tyber, urodzajny Nil, Wilja, naszych strumieni
rodzica, wartkolotna Drweca, szeroki Dunaj, Wotga — matka;
Giewont—/$pigcy rycerz; wieczne miasto Rzym, Warszawa, grod
syreni.  Stowem, nie powinnismy znalez¢ na lekcji ani jednej
topograficznej nazwy, z ktdragby nie mozna byto zwigzac skojarzen,
majacych te lub inng styczno$¢ z cztowiekiem, jego historja,
spotecznoscig, przemystem, literaturg i z czemkolwiek innem, co
tylko moze wptyna¢ na utrwalenie jej w pamieci dziecka. W zwigzku
z tem po przerobieniu pewnej partji dawaé dzieciom c¢wiczenia
samodzielne w rodzaju: wyliczy¢ nazwy geograficzne i rozklasyfi-
kowa¢ je wedtug znaczenia etymologicznego.

Dotad moéwiliSmy wytacznie o imionach wiasnych. Ale to
samo da sie powiedzie¢ o terminach geograficznych. Terminy
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takie jak pagorek, dolina, waw0z, przyladek, zatoka, pétwysep,
jezioro, wyspa, wulkan, zbocze, tancuch gorski itp. powinny nam
whi¢ sie w pamie¢ droga chocby zaznajomienia z dobremi rysun-
kami odpowiednich objektow, jezeli niema moznosci zapoznania
dzieci z tern wszystkiem w naturze.

Il. Program ministerjalny gtosi, ze uczniowie oddziatu VII
szkoty powszechnej obok nazw rzek, gor i miast maja poznac
caly szereg danych statystycznych odnosnie do Polski, a wiec
wielkos¢ panstwa, ogoélng ilos¢ Polakow; ilos¢ Polakéw, mieszka-
jacych w Polsce; procent innych narodowosci; stosunek np. ziemi
uprawnej, lasow, fak i nieuzytkow; liczby, wyrazajace gestosé
zaludnienia itp. Stusznie jednak twierdzi ministerstwo, ze podanie
samych nazw i liczb bytoby bezcelowe, jako trudne do zapamie-
tania, przytem chodzi o co innego. ,Zadaniem nauki jest dac
obraz catosci, obraz ustosunkowania sie rozmaitych zjawisk do
siebie. Podanie samych liczb tego nie osiggnie, nalezy je uzmy-
stowi¢ przez jak najobszerniejsze zastosowanie rysunkéw graficz-
nych. Tu jest bardzo obszerne pole dla pracy uczniéw", a dodamy
— i dla nauczycieli. Statystyka postuguje sie wydatnie wszelkiego
rodzaju wykresami, jako wybornym Srodkiem unaoczniajagcym pewne
zjawiska i zwigzki miedzy niemi. Tern bardziej musimy postugiwac
sie tym $rodkiem pogladowym w szkole powszechnej, oczywiscie
popartym odpowiedniemi wyjasnieniami i odznaczajagcym sie przej-
rzystoscig i nieprzetadowaniem szczegdtami. Rzecz prosta, ze
poglad nie bytby catkowicie przeprowadzony, zastosowany, gdybysmy
nie wymagali od uczniéw ich samodzielnych wykreséw. Z liczb
»geograficznych" nalezy korzysta¢ obficie na lekcjach mate-
matyki, gdyz przez to zyzkujag na wartosci w oczach uczniow
oba przedmioty.

W koncu porusze kwestje liczby mieszkancow miast. Wedtug
Seiberta wymienienie w podreczniku liczby mieszkancéw moze
zaleze¢ albo od przekroczenia pewnej przyjetej cyfry np. 100.000
mieszkancow lub od waznosci miasta. Pierwsza zasada jest waz-
niejsza. Oczywiscie z tego nie wynika, azeby wszystkie miasta
z ludnoscig wiekszg od 100.000 podawat podrecznik, o umieszczeniu
bowiem lub nieumieszczeniu w nim pewnego miasta decyduje
tylko jego wazno$¢ geograficzna. Liczby mieszkancow wieksze
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nad 100.000 nalezy zaokragla¢ na 10.000 ku gorze, gdyz liczba
ta jest blizsza prawdy, niz liczba dnia obliczenia.

Omoéwienie powyzszego tematu znalez¢ mozna u Wactawa
Natkowskiego w jego ,Zarysie metodyki geografji”, wyd. M. Arcta
w Warszawie 1920.

Leszno.

Ksawery Gugulski.

SZKOLNA PRACOWNIA PRZYRODNICZA

W WILNIE.
V.

Wykaz roslin szkolnego ogrodu botanicznego.

Dziat biologiczny zawiera nastepujace grupy:

1.
. ruchy i sen roslin,

. sposoby rozmnazania sie i rozsiewania roslin,
. ochrona roslin przed parowaniem,

. pasorzyty,

. walka roslin o $wiatlo (todygi stabe),

7.

o OB~ wWwN

sposoby obrony roslin,

biologja kwiatu (zagadnienia opylania).

A) Rosliny owadopylne — sposoby zwabiania owadow:

|. Barwa.

1. Barwa i wskazniki w koronie,

2. Barwne preciki zwabiajace owady,

3. Barwne przykwiatki zwabiajace owady,

4. Drobne kwiatki, zebrane w barwne i okazate kwiatostany.
1. Miod.

1. Miodniki otwarte i pototwarte.

2.

Zapylanie przez muchy.
Miodniki zamkniete.
Zapylanie przez btonkéwki i motyle.

Il. Kwiaty pyliste (bez miodnikow),
IV. Kwiaty, zwabiajagce owady zapachem,!
V. Ochrona pytku i miodu.

L
2.

Ochrona pytku przed zamoczeniem woda,
Ochrona miodu i pytku przed niepozadanemi owadami.

B) Rosliny owadopylne — sposoby unikania samozapylania:
I. Dwoisto$¢ — réznica w czasie dojrzewania stupkéw i precikdw.
a) rosliny przedpratne,
b) rosliny przedstupne.

') Poréwnaj Cz. I, Il i Il w Numerach 8. 9 i 11 P.S. z roku 1927.



Il. Rozdzielnoptciowosc.
a) rosliny jednopienne,
b) rosliny dwupienne.
I1l. Dwupostaciowo$¢ kwiatow (Heterostylja).
IV. Klejstogamja — kwiaty zamkniete obok otwartych.
C) Rosliny wiatropylne.
D) Dziat morfologiczny — ksztatty blaszki lisciowej.
Grupy 1—6 i 8 ulozone a nastepnie poprawione przez prof. U. S. B.
p. J. Muszynskiego. Grupa 7 — biologja kwiatu poprawiona i uzupetniona
przez prof. U.S. B. p. J. Trzebinskiego. W uktadaniu grup brata staty i czynny
udziat nauczycielka p. Hanna Obiezierska. Przy uktadaniu grup wzorowalismy
sie w pewnym stopniu na szkolnym ogrodzie botanicznym w Eisenach (Turyngja).

DZIAL BIOLOGICZNY.
GRUPA 1. SPOSOBY OBRONY ROSLIN.

a) Wioski parzace:
Pokrzywa wielka, Urtica dioica, Urticaceae.

b) Kolce na lisciach i todydze:
Ostropest plamisty, A7ibum Marianum, Compositae.

c) Ostre szczecinki na lisciach i todydze:
Buracznik pszczelniczy, Borago officinalis, Boraginaceae.

d) Wydzielajg przykra won:
Macznik woniejacy, Chenopodium foetidum, Chenopodiaceae.
Komosa $ledziowa, Chenopodium uubuaria, Chenopodiaceae.
Szatwja okotkowa, Saluia uerticillata, Labiatae.

e) Sok gorzki:
Piotun (bylica), Artemisia absinthium, Compositae.

f) Sok trujacy :
Tojad morderczy, Aconitum Napellas, Ranunculaceae.
Tyton maltanski, Nicotiana tabacum, Solanaceae.
Bielun indyjski, Datura meteloides, Solanaceae.
Naparstnica purpurowa, Digitalis purpurea, Scrophulariaceae.
Naparstnica zota, Digitalis ambigna, Scrophulariaceae.

GRUPA 2. RUCHY | SEN ROSLIN.

a) Zamykaja kwiat na noc:
Nogiet lekarski. Calendula officinalis, Compositae.
Nogiet ,koguci grzebien", Calendula ,,Crista Galei*, Compositae.
Poruszlin kanadyjski, Desmodium canadense, Leguminosae.
b) Stula listki na noc:
Szczawik brazylijski, Oxales Deppei, Oxalidaceae.
c) Zamyka kwiat na dzien:
Ozdoba nocna, Mirabilis Jalapa, Nyctaginaceae.
Tyton pachnacy, Nicotiana affinis, Solanaceae.
d) Zamyka kwiat przed deszczem:
Deszczownik, Dimorphoteca pluuialis, Compositae.
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e) Przy dotknieciu stula listki:
Czutek wstydliwy, Mimosa pudica, Mimosaceae.

f) Przy dotknieciu stula rozdwojone znamie:
Kardynat figlarz, Mimulus cardinalis, Scrophulariaceae.

GRUPA 3. SPOSOBY ROZMNAZANIA SIE | ROZSIEWANIA ROSLIN.

a) Rozmnazanie rostowe (wegetatywne):
Chrzan, Cochlearia armoracia, Cruciferae.
Tatarak pstry, Acorus calamusuar foliis aariegatis, Araceae.
Tatarak ajer, Acorus calamus, Araceae.
Skoczek, Sempervivum tectorum, Crassulaceae.
Liljowiec rudy, Hemerocallis /u/wz, Liliaceae.
b) Rozmnazanie zapomocg roztogow:
Jaskier roztogowy, Ranunculus repens, Ranunculaceae.
Mieta pieprzowa (angielska), Mentha piperita, Labiatae.
Poziomka pospolita (lesna), Fragaria vesca, Rosaceae.
¢) Rozrzucanie nasion przez same rosliny:
Rzezuszka — niecierpek, Cardamine impatiens, Crucuferae.
Niecierpek drobny, Impatiens paruiflora, Balsaminaceae.
Osli ogdrek, Ecballium elaterium, Cucurbitaceae.
Tykwa strzelajgca, Cyclanthera explodens, Cucurbitaceae.
Szczawik purpurowy, Oxalis corniculata, Oxalidaceae.
d) Zakopywanie nasion przez rosliny:
Orzacha podziemna, Arachis hypogaea, Papilionaceae.
Koniczyna podziemna, Trifolium subterraneum, Papilionaceae.
e) Roznoszenie nasion przez wiatr:
Mniszek, Taraxacwn officinale, Compositae.
Rabarbar, Rheum undulatum, Polygonaceae.
Rabarbar lekarski, Rheum patmatum. Polygonaceae.
Szczaw tepolistny, Rumek obtusifolius, Polygonaceae.
Trojes¢, Asclepias cornuti, Asclepiadaceae.
Czertoptoch wielki, Onopordon acanthium, Compositae.
f) Roznoszenie nasion przez zwierzeta:
topian kosmaty, Lappa tomentosa, Compositae.
Rzepien pospolity, Xanthium strumarium, Compositae.
Uczep tréjdzielny, Bidens tripartitu, Compositae.

GRUPA 4. OCHRONA ROSLIN PRZED PAROWANIEM.

a) Liscie waskie:
Sporek polny, Spergula aruensis, Caryophyllaceae.
Lnica pospolita, Linaria uulgaris, Scrophulariaceae.

b) Liscie skdrzaste:
Brusznica — boréwka, Vaccinium uitis idaea, Ericaceae.
Barwinek pospolity, Vinca minor, Apocynaceae.

c) Liscie pokryte woskienZ:
Gozdzik siny, Dianthus caesius, Caryophyllaceae.



Bluszcz, Hedera helix, Araliaceae.

d) Liscie kutnerowate (pokryte wioskami):
Lepnica ozdobna, Lychnis coronaria, Caryophyllaceae.
Zywoczka wetnista, Stachys lanata, Labiatae.
Szatwja srebrzysta, Salvia argentea, Labiatae.
Dziewanna wielka, Verb ascum phlcmoides, Scrophulariaceae.

e) Liscie miesiste:

Rozchodnik wielki, Sedum fabaria, Crassulaceae.
Skoczek Semperumum tectorum, Crassulaceae.

f) Zanik blaszki lisciowej:

Szparag pospolity, Asparagus officinalis, Liliaceae,
GRUPA 5. PASORZYTY.

Kanianka, Cuscuta Europaea, Convolvulaceae.
na Inie, pokrzywie, wierzbie, bluszczu, astrach.
Zaraza zo6ttawa, Orobanche lutea, Orobanchaceae.
na bobie.
Zaraza gatezista, Orobanche ramosa, Orobanchaceae.
na stoneczniku.
Szeleznik wiekszy, Rhinanthus major, Scrophulariaceae.
(potpasorzyt.)
GRUPA 6. WALKA ROSLIN O SWIATLO (LODYGI SEABE),

1. todygi czepne przy pomocy wasow:
a) lisciowych
Groszek pachnacy, Lathyrus odorathus, Papilionaceae.
b) todygowych
Dzikie Wino (winobluszcz), Ampelopsis quinquefolia, Vitaceae.
2. todygi wijace sie:
a) prawoskretne
Chmiel pospolity, Humulus lupulus, Cannabinaceae.
b) lewoskretne.
Fasola turecka, Phaseolus oulgaris, Papilionaceae.
c) todygi ptozace sie:
Bluszczyk ziemny, Glechoma hederaceae, Labiatae.
Rdest ptasi, Polygonum auiculare, Polygonaceae,
Dynia, Cucurbita pepo, Cucurbitaceae.
3. Czepiajace sie ogonkami lisciowemi,
Nasturcja, Tropaeolum majus, Tropaeplaceae.
Nasturcja dtoniasta, Tropaeolum peregrinum, Tropaeolaceae.
GRUPA 7. BIOLOGJA KWIATU (ZAGADNIENIE OPYLANIA).
I. Barwa. A. Ros$liny owadopylne — Sposoby zwabiania owadow,.
1. Barwa i wskazniki w koronie.
Naparstnica purpurowa, Digitalis purpurea, Scrophulariaceae.
Nasturcja ogrodowa, Tropaeolum majus, Tropaeolaceae.
Kosaciec ogrodowy, Iris germanica, tridaceae.
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Boéb zwyczajny, Vicia Faba, Papilionaceae.

Bratek ogrodowy, Viola tricolor v. hortensis, Violaceae.
Dzwonek ogrodowy, Campanula Medium, Campanulaceae.
Gozdzik ogrodowy, Dianthus Caryophylus, Caryophyllaceae.
tubin zo6ty, Lupinus luteus, Papilionaceae.

Narcyz ogrodowy, Narcissius poeticus, Amaryllidaceae.
Firletka chalcedonska, Lychnis chalcedonica, Caryophyllaceae.
Firletka Jowiszowska, Lychnis Flos Jovi, Caryophyllaceae.

2. Barwne preciki zwabiajgce owady.

Wierzba, Salix, Salicaceae.
Rutewka (jakikolwiek gatunek), Thalictrum, Ranunculaceae.
Babka $rednia, Plantago media, Plantaginaceae.

3. Barwne przykwiatki zwabiajace owady.

Szatwia, Saloia Horminus lub Salvia Splendens, Labiatae.
Mikotajek ptaskolistny, Eryngium planum Ilub amethystinum, Umbelliferae.

4. Drobne kwiatki, zebrane w barwne i okazate kwiatostany.

Stonecznik zwyczajny, Heliathus annuus, Compositae.
Krwawnik pospolity, Achillea millefolium, Compositae.
Kminek zwyczajny, Carum Carui, Umbelliferae.
Podroznik btekitny, Cichorium intybus, Compositae.
Poptoch pospolity, Onopordon acanthium, Compositae.
Werbena pospolita, Verbena officinalis, Verbenaceae.
Chaber btawatek, Centaurea cyanus, Compositae.

1. Miéd.
1. Miodniki otwarte i p6totw arte.
Zapylanie przez muchy.

Ruta zwyczajna, Ruta graueolens, Rutaceae.
Wilczomlecz btotny, Eaphorbia palustris lub inny gatunek, Euphorbiaceae.
Berberys zwyczajny, Berberis yulgaris, Berberidaceae.
Przywrotnik pospolity, Alchemilla uulgaris, Rosaceae.
Marchew zwyczajna, Daucus carota, Umbelliferae.
Jaskier ostry, Ranunculus acer, Ranunculaceae.
Knie¢ btotna, Caltha palustris, Ranunculaceae.

2. Miodniki zamkniete.
Zapylane przez btonkéwki i motyle.

Jasnota biata, Lamium album, Labiatae.

Szatwia tgkowa, Salyi& pratensis, Labiateae.

Groszek wiosenny, Lathyrus uernus, Papilionaceae.

Tyton bakun lub szlachetny, Nicotiana rustica lub tabacum, Solanaceae.
Tojad wihasciwy, Aconitium Napellus, Ranunculaceae.

Ostrézka wysoka, Delphinium elatum, Ranunculaceae.

-Orlik pospolity, Aguilegia yulgaris, Ranunculaceae.
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I1l. Kwiaty pyliste (bez miodnikéw).
Mak ozdobny, Papauer orientalis lub bracteatus, Papaveraceae.
R6za dzika, Rosa canina, Rosaceae.
Dziewanna wiolkokwiatowa, Verbascum thapsiforme, Scrophulariaceae.
Potonek zwyczajny, Helianthemum uulgare, Cistaceae.
Sasanka dzwonkowata, Pulsatilla patens, Ranunculaceae.
Rutewka orlikolistna, Thalictrum aquilegifolium, Ranunculaceae.
Dziurawiec pospolity, Hypericum perforatum, Guttiferae.

IV. Kwiaty, zwabiajgce owady zapachem.
Rezeda wonna, Reseda odorata, Resedaceae.
Fiotek wonny, Viola odorata, Violaceae.
Lewkonja ogrodowa, Matthiola annua, Cruciferge.
Gozdzik brodaty, Dianthus barbatus, Caryophyllaceae.
Heliotrop ogrodowy, Heliotropium perwuianum, Boraginaceae.
Powoj polny, Convolvulus aruensis, Convolvulaceae.
Lak zwyczajny, Cheiranthus cheiri, Cruciferae.
Tytor ozdobny, Nicotiana affinis. Solanaceae.
Pierwiosnka tyszczak, Primula auricula, Primulaceae.
Wieczornik damski, Hesperis matronalis. Cruciferae.

V. Ochrona pytku i miodu.

1. Ochrona pytku przed zamoczeniem wodag.
Stokrotka trwata, Bellis perennis, Compositae.
Malwa ogrodowa, Althaea uosca, Malvaceae.
Dziewiecsit beztodygowy, Carlina acaulis, Compositae.
Goryczka trojesciowa, Centiana asclepiadea, Gentianaceae.
Wielosit biekitny, Polemonium coeruleum, Polemoniaceae.
Bielun dziedzierzawa, Datura stramonium, Solanaceae.
Piwonia lekarska, Poeonia officinalis, Ranunculaceae.
Powoj polny, Conuoluulus aruensis, Convolvulaceae.

2. Ochrona miodu i pytku przed niepozgdanemi owadami..
Trojes¢ amerykanska, Asclepias syriaca, Asclepiadaceae.

Lepnica zwista, Silene nutans, Caryophyllaceae.

Gozdzik Kartuzek, Dianthus Carthusianorum, Caryophyllaceae.

Zywokost lekarski, Symphytum officinale, Boraginaceae.

Kosaciec ogrodowy, Iris germanica, lridaceae.

Lwia paszcza, Antirrhinum majus, Scrophulariaceae.

Barwinek lekarski, Vinca minor, Apocynaceae.

Mioduszka lekarska, Anchusa officinalis, Boraginaceae.

Mlecz warzywny, Sonchus oleraceus, Compositae.

B. Rosliny owadopylne — Sposoby unikania samozapylania.

I. Dwoisto$§¢ (réznica w czasie dojrzewania stupkow i precikow).
a) Przedpratne:

Stonecznik zwyczajny, Helianthus annuus, Compositae.

Kosaciec ogrodowy, Iris germanica, Iridaceae.
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Bodziszek tgkowy, Geranium pratense, Geraniaceae.
Dzwonek ogrodowy, Campanula Medium, Campanulaceae.
b) Przedstupne:
Babka srednia, Plantago media, Plantaginaceae.
Dziewanna wielkokwiatowa, Verbascum thapsiforme, Scrophulariaceae.
Tredownik bulwiasty, Scrophularia nodosa, Scrophulariaceae.
Ostrzen pospolity, Cynoglossum officinale, Boraginaceae.
Ciemiernik zielony, Helleborus viridis, Ranunculaceae.

Il. Rozdzielnoptciow os$¢.
a) Rosliny jednopienne:
Kukurydza zwyczajna, Zea Mays, Gramineae.
Dynia zwyczajna, Cucurbita Pepo, Cucurbitaceae.
Ogorek siewny, Cucumis safivus, Cucurbitaceae.
Kleszczowina (Racznik), Ricinus communis, Euphorbiaceae.
Krwisciag lekarski, Sanguisorba officinalis, Rosaceae.
b) Rosliny dwupienne:
Konopie siewne, Cannabis sativa, Urticaceae.
Pokrzywa zwyczajna, Urtica dioica, Urticaceae:
Szpinak warzywny, Spinacia oleracea, Chenopodiaceae.
Przestap (dwupienny), Brionia dioica, Cucurbitaceae.
Chmiel zwyczajny, Humulus lupulus, Urticaceae.
Bniec biaty, Melandryum album, Caryophyllaceae.

I1l. Dwupostaciowos$¢ kwiatow (Heterostylia).

Pierwiosnka lekarska, Primula officinalis, Primulaceae.

Krwawnica pospolita, Lythrum salicaria, Lythraceae.

Len trwaty, Linum perenne, Linaceae.

Miodunka lekarska, Pulmonaria officinalis, Boraginaceae.

Gryka zwyczajna, Fagopyrum esculentum, Polygonaceae.

-IV. Klejstogam ja: kwiaty zamkniete obok otwartych.

Fiolek przediwny, Viola mirabilis, Violaceae,

Jasnota rézowa, Lanium aTpiexicauie, Labiateae.

Niecierpek pospolity, Impatiens nolitangere, Balsaminaceae.

Lnica pospolita, Linara vulgaris, Scrophulariaceae.

Szczawik zajeczy, Oxalis acetosella, Oxalidaceae,

C. Rosliny wiatropylne, (kwiat niepozorny, tatwy dostep wiatru).

1 Trawy.

Brzanka pastewna, Phleum pratense, Gramineae.
Wydmuchrzyca piaskowa, Elymus arenarius, Gramineae.
Wyczyniec tgkowy, Alopceurus pratensis,--Gramineae.
Tomka wonna, Anthoxanthum odoratum, Gramineae.
Rznigczka pospolita, Dactylis glomerata, Gramineae.
Owsik tagkowy, Avena pratensis, Gramineae.

Morga trzcinowata, Phalaris asundinaceae, Gramineae.



2. Turzyce i sity.
Turzyca, Carex, Cyperaceae.
Sit, Juncus, Juncaceae.
3. Zboza.

Owies zwyczajny, Avena sativc(, Gramineae.
Proso zwyczajne Panicum miliaceum, Gramineae.
Jeczmien zwyczajny, Hordeum uulgare, Gramineae.
Pszenica zwyczajna, Triticum uulgare, Gramineae.
Zyto zwyczajne, Secale sereale, Gramineae.

4. Drzewa iglaste.

Swierk, Picea excelsa, Pinaceae.
Sosna, Pinus silvestris, Pinaceae.

5. Drzewa lisciaste.

Leszczyna szlachetna, Corylis auellana, Betulaceae.
Leszczyna pospolita, Corylis, Betulaceae,

Osika (Topola), Populus tremula, Salicaceae.
Brzoza, Betula alba, Betulaceae.

Dab pospolity, Quercus robus, Fagaceae.

6. Inne rosliny.

Chmiel zwyczajny, Humulus liipulus, Urticaceae.
Kukurydza zwyczajna, Zea Mays, Gramineae.
Pokrzywa, Urtica dioica, Urticaceae,

Babka $rednia, Plantago media, Plantaginaceae.

DZIAL MORFOLOGICZNY.
KSZTALTY BLASZKI LISCIOWEJ.

a) Lis¢ tarczowaty:
Nasturcja, Tropaleoum majus, Tropaeolaceae.
b) LiS¢ sercowaty:
Konwalja lesna, Majanthemum bifolium, Liliaceae.
Judaszowe srebrniki, Lunaria biennis, Cruciferae.
c) Lis¢ nerkowaty:
Kaczyniec, Caltha palustris, Ranunculaceae.
Kopytnik, Asarum Europaeum, Aristolochiaceae.
d) Lis¢ oszczepowaty:
Powoj polny Convolvulus aruensis, Convolvulaceae.
Szczaw ogrodowy, Rumex acetosa, Polygonaceae.
e) Lis¢ strzatkowaty:
Strzatka strzatolistna, Sagittaria sagittifolia, Alismaceae.
f) Lis¢ rownowaski:
Lnica pospolita, Linaria uulgaris, Scrophulariaceae.
Gozdzik siny, Dianthus caesius, Caryophyllaceae
Kupkéwka, Dactylis glomerata, Gramineae.

635
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JESZCZE KILKA UWAG W SPRAWIE NAUCZANIA
HISTORJI.

W swych uwagach dyskusyjnych n. t. nauczania historji
w szkole powszechnej p. Liczkowski twierdzi, *) ze uderzyty go
niektére mysli, ,ktérym trudnoby byto nie przyznaé¢ racji i nie
stosowac¢ ich w nauczaniu, gdyby przestanki wnioskowania autora
nie pozostawity nic wogdle do zyczenia, a mianowicie, gdyby nie
grzeszyly jednostronnoscig". Czy wiec przestanki mego wniosko-
wania sg fatszywe? Twierdze, ze nie. Otdz domagam sie obser-
wacji bezposredniej, oparcia nauczania historji na materjale postrze-
zeniowym, bo tego wymaga znajomos$¢ psychologji dziecka.
Dotychczas dawaliSmy mu gotowe, dla niego niezrozumiate, pojecia,
zwlaszcza przy nauczaniu historji, kiedy psychologja moéwi nam,
ze punktem wyjscia kazdego procesu intelektualnego u dziecka
musi by¢ postrzezenie. Mowimy mu ciggle o panstwie, wiadzy itp.
pojeciom, a nie wychodzimy od konkretu, jak to np. zawsze robimy
na lekcjach rachunkdw, cho¢ i w historji postepowanie takie jest
mozliwe. Pojecie bowiem panstwa wytworzy¢ mozemy, biorgc za
punkt wyjscia organizacje gminy szkolnej, gminy wiejskiej lub
miejskiej (znanej dzieciom z zycia codziennego), poczem prze-
chodzimy do organizacji powiatu, wojewodztwa, az w koncu doje-
dziemy do panstwa. Sadze, ze postepowanie takie jest zgodne
z zasadami psychologji. Postrzezenia dziecka wogdle czesto zuzyt-
kowa¢ mozemy przy nauczaniu historji, np. przy omawianiu za-
leznosci wsi od miasta, gdyz dziecko orjentuje sie dobrze w tych
sprawach: byto z ojcem w mieScie, wie, ze sprzedaje sie tam
produkty rolne, a kupuje ubrania, narzedzia rolnicze. Zna tez
dziecko istniejagce obecnie klasy spoteczne, bo widziato rzemiesl-
nikéw, kupcéw, urzednikéw, z czego korzysta¢ mozemy, mowigc
0 ustroju spotecznym w okresie pierwszym. Dziecko w gminie
szkolnej wybierato urzednikdéw, tatwo wiec zrozumie, co to sa
wybory, co jest wolna elekcja. Zupeinie wiec niestusznie p. L.
twierdzi, ze opuscitem punkt | programu ministerjalnego, by mac
fatwiej przeprowadzi¢ postulaty moje. Jakze bowiem mozna
uczy¢ historji, nie podajac zarazem najwazniejszych faktéw ? Na
ustréj za$ gospodarczy, spoteczny i polityczny klade specjalny

:) Nr. 10 p. s ., sir, 477.
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nacisk. Nie moge wiec zgodzi¢ sie z twierdzeniem p. L., ze
»obserwacje bezposrednia moznaby zastosowa¢ w nielicznych
tylko wypadkach. Metoda bowiem nauczania, jak to juz wyzej
zaznaczono, dostosowac¢ sie¢ musi do charakteru przedmiotu, ktéry
w tym wypadku dla obserwacji bezposredniej jest niedostepny™.

Sg oczywiscie rzeczy niedostepne dla obserwacji bezposre-
dniej. Miatem je na mysli, piszac: ,...Uwazac¢ go (t. zn. sposob
przeprowadzenia lekcji) oczywiscie nie mozna za obowigzujgcy
wszystkich i zawsze. Sa to raczej wytyczne, ktore stosownie do
materjalu zmieni¢ nalezy". Pisze dalej p. L.: ,,Oparcie nauczania
historji gtéwnie na obserwacji bezposredniej jest mozliwie w szko-
tach pracy, gdzie zapewne cel nauczania historji pokrywa sie
zupetnie z naprowadzonym przez autora..." Poprzednio juz wyka-
zatlem, ze obserwacja bezposrednia czesto jest mozliwa. Jezeli za$
chodzi o ,szkote pracy", to zauwazy¢ musze, ze szkota, w ktorej
jedynie uczono t. j. podawano gotowg wiedze, naleze¢ winna juz
do przesztosci. Dzi$ dziecko wilasng pracg, wiasnym wysitkiem
powinno jg zdobywac.

Z tego tez powodu w ,szkole pracy" nie stosuje sie metody
akroamatycznej, bo ksztalcimy wtedy tylko zdolnosci recytatywne,
rozwijamy inteligencje, ktéra ludziom wystarczata w Sredniowieczu
przy gospodarce naturalnej, lecz nie obecnie. Dzi§ wyrabia¢
musimy inteligencje czynng, zdolng do podniesienia wydajnosci
pracy narodowej. Uczyni¢ to jednak mozemy jedynie metodg
heurystyczng. Mimo, ze p. L. twierdzi, ,,ze w nauczaniu historji
wyktad jest nieodzowny i o wyeliminowaniu go mowy by¢ nie
moze", przyzna¢ musi, ze odwotywanie sie wylacznie do pamieci
stuchowej ma duzo ujemnych stron, a mianowicie ,najzdolniejsi
uczniowie—wzrokowcy, ktdrych wiasciwoscig, niestety, brak lepszej
pamieci stuchowej — wydajg sie na godzinach historji dzie¢mi
niedorozwinietemi”. Stosujgc za$ heureze, odwotujemy sie do
inteligencji dziecka, do jego zdolnosci rozumowania i zmuszamy
wszystkie do brania udzialu w dyskusji. Nie zawsze stosowac
mozna heureze i wtedy uciec sie trzeba do formy akroamatycznej.
Pisatem bowiem (str. 270)... ,l dlatego tez radzi Ficker, aby
nauczyciel, jesli koniecznie uciec sie musi do formy akroamatycznej —
do wykladu wplatat zwroty takie, ktore ucznidw zmuszg do
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prowadzenia dyskusji, lub tez — dzieci same drogg rozumowania
doj$¢ muszg do pewnych wnioskow".

Nie zrozumiat, zdaje mi sie, p. L. dlaczego ,rozpuszczam
kilka zdan tresci historycznej w powodzi pytan, do ktérych tema-
tem postuzyta przygodna wycieczka dwu klas i regulamin gminy
szkolnej!™ Postepowanie takie jest konieczne. Dziecko bowiem
mysli zapomocag wyobrazen konkretnych, mysli obrazowo, rozumo-
wanie wiec odbywac¢ sie musi droga analogji: ustrdj gminy powig-

zemy z ustrojem samorzadowym w klasie — a wnioskiem stad
wyptywajacym bedg obowigzki cztonkdw gminy; poréwnamy prace
rolnika dzi$ z pracg na roli dawnych Stowian — wtedy uwydatni

sie znaczenie kultury, os$wiaty i postepu, przez zestawienie wsi
z miastem uwydatni sie konieczno$¢ wspoétzycia i wzajemna zalez-
nos¢; kare samorzadu szkolnego ze skarbem panstwa — a wynikng
wnioski 0 koniecznosci ptacenia podatkéw; przez poréwnanie
wspolnie wybranego kierownika wycieczki i wspdlnie w Horodli
uchwalonych praw, dzieci z fatwoscig zrozumiejg istote zjazdu.
Nawigzuje procz tego do zabaw dziecka. | to ma swoje uzasad-
nienie. Pisze bowiem Claparedel: ,Wychowanie — szanujace
prawa naturalnego rozwoju dziecka, jedynie skuteczne, powinno
wiec by¢ przyjemne: przedmiot nauczania powinien interesowac
ucznia, a dziatalnos¢, ktérg ten ostatni rozwinie dla jego zdobycia,
praca, ktorg wypetni dla jego opanowania, przybierze woéwczas
zupetnie naturalnie forme zabawy". Gdybysmy sie ograniczyli
jedynie do podania dzieciom faktéw, nie zrozumiatyby wszystkiego.
Opanowa¢ moga naturalnie przy metodzie akroamatycznej wiecej
materjatu naukowego. Jakiz jednak stad pozytek? Po kilku
dniach $ladu po nim niema, dzieci wszystko zapomniaty, a nau-
czyciel rozpacza.

Zupetnie wiec niestusznie p. L. pisze o pytaniach tresci
historycznej 1 naprowadzajgcych.  Wszystkie bowiem pytania
zmierzajg do jednego celu: da¢ dzieciom zrozumienie danego
zjawiska historycznego. Zrozumienia tego z pewnos$cig nie damy
drogg wyktadu, ale damy jedynie stowa, ktére zaasymilowa¢ w umysle
nie moga, bo sg niezrozumiale. Musimy z tego powodu mater-

8 Claparede: ,,Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna™.
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, jatowi historycznemu da¢ podtoze konkretne, co tez uczynitem
w mojej lekcji ,,Unja horodelska", ,,Unja Litwy z Polsk3".

Jest to rzecz nad wyraz trudna. Ma p. L. racje, twierdzac,
ze historja jest najtrudniejszym przedmiotem w szkole powszechnej,
lecz nie program jest temu winien, ale charakter samego przed-
miotu jako takiego. Dziecko, jak twierdzi Claparede, jest istotg
interesujaca sie tylko zabawa, ktora zjednana moze by¢ tylko tem,
co je rozwija wsposob czynny, zgodnie z jego naturalng ewolucja.
Reszta dla niego jest obojetna lub nawet wprost nieprzyjemna.
Jest to dla nas nauczycieli rzeczg wazng, lecz i smutng zarazem,
bo mimo wszystko da¢ dziecku musimy pewien zas6b wiadomosci,
lecz wiadomosci te, jak stusznie zauwaza Claparede, sta¢ sie musza
jego duchowg wiasnoscig. Nastapi to wtedy jedynie, jesli po-
trafimy u dziecka wzbudzi¢ zainteresowanie sie danym przedmiotem.
»Tylko wtedy, gdy wprowadzimy do pracy rado$¢ i przyjemnosc,
jakg daje zabawa, zdotamy zatrzymac¢ uwage dziecka i damy mu
site psychologicznie niezbedng do wykonania zadania... Nudna
lekcja rozni sie nietylko od ponetnej trudnoscig pochtoniecia,
lecz jeszcze niemozliwosScig przyswojenia — umyst bowiem odmawia
tak samo, jak ciatlo przyswojenia, wcielenia w siebie tego, co
w nim budzi odraze". (Claparede.) Jezeli to wezmiemy pod
uwage, zrozumiemy, ze dawny sposéb uczenia historji, polegajacy
na wykladzie nauczyciela, a reprezentowany niewatpliwie przez
p. L., nie wzbudzi zainteresowania. Dziecko bowiem pragnie
ruchu, czynu, samo chce dziata¢, a stucha¢ tylko musi. Stosujac
za$ heureze, odwotujac sie do przezy¢ dziecka, zmuszamy je do
czynnego brania udziatu w lekcji, ozywimy jg. Zdolno$¢ za$
wystawiania sie tez rozwiniemy, bo prowadzimy czesto dyskusje.

Fakty te przemawiajg znow na korzy$¢ mojej lekcji ,,Unja
horodelska"”, bo staratem sie uzgodni¢ podany materjat z tenden-
cjami dziecka.

Znajomo$¢ psychologji wymaga od nas, aby w szkole tak
postepowac, zeby afekt zamieni¢ sie madgt w impuls, czyn.
Obserwujmy mate dzieci, a przekonamy sie, ze czynem kornczy
sie kazdy ich afekt. Tak jest wzyciu. W szkole natomiast tego
mu nie wolno. Jest to ogromng wadg naszej szkoty. W szkotach
amerykanskich, a zwitaszcza w szkole Devey’a niedomagania te juz
usunieto.  Przy dzisiejszej jednak organizacji szkoty naszej nie-
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zawsze to moze nastgpi¢, lecz tam, gdzie to jest mozliwe, nalezy
juz obecnie zastosowac.

Z tego tez powodu pisatem o zakonczeniu lekcji czynem.
Tak waznego bowiem problemu nie mozna pomingé z tej tytka
racji, ze nauczycielstwo ,nie moze mysle¢ o wyznaczaniu samo-
wolnem historji miejsca najszczytniejszego ws$rod catego szeregu
réwnowartych przedmiotow". O ,,czynach historycznych" pisze wiec,
opierajac sie na psychologji, ktdra kaze nam tak, anie inaczej poste-
powac¢. Podziwiamy czesto madro$¢ przyrody i hodujac np. kwiaty,
dajemy im warunki mozliwie zblizone do naturalnych. Jezeli za$ chodzi
0 dziecko, nie troszczymy sie wogo6le o to, co jest konieczne dla
dalszego jego rozwoju, postepujemy czesto wbrew jego naturze,
bo nie uwzgledniamy jego psychiki i nie staramy sie do niej,
zastosowac nauki.

Ogromny nacisk kitadzie p. L. na pamieciowe opanowanie
przez dzieci materjatu historycznego, zapominajgc o rzeczy waz-
niejszej, mianowicie o zadaniu zyciowem historji. Kazdy bowiem
przedmiot nauczania w szkole powszechnej ma takie zadanie.
Dlaczegd6z wiec historja jedynie stuzy¢ ma do zapychania umystu
dzieciecego tylu faktami, z ktorych nigdy korzysta¢ nie bedzie?
Dlaczeg6z biednemu dziecku zatruwa¢ zycie wykuwaniem faktéw
historycznych, kiedy do niczego przyda¢ sie nie moga? O tych
zadaniach zyciowych pisatem w artykule ,Kilka uwag itd."

Tu podkresli¢ raz jeszcze musze, ze jedynie przez ciagle
odwotywanie sie do przezy¢ dziecka, przez bezustanne przepro-
wadzanie analogji miedzy danemi zjawiskami historycznemi a cza-
sami obecnemi cel ten osiggniemy. Z tego tez powodu powtorzy¢
znowu musze zdanie Devey’a: ,Jezeli historja ma by¢ tylko opo-
wiadaniem dziejow przesztych, nie jest usprawiedliwiona w szkoach.
Wtenczas jest potrzebna, jesli przez nig rozumiemy zjawiska, ktore

nas otaczajg".
Koscian. J. Menzel.

Nie ten, ktéry z rdzy pancerz oskrobie,
Albo w mogity dawnej zajrzy trzewie,
A prochom dawnym spoczynek naruszy,
Wiek pomknie — lecz ten, kto sie dotknie duszy.

Cyprjan Norwid.
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ROZKLAD MATERJALU JEZYKA POLSKIEGO.

(Oddziat VI szkoty powszechnej siedmioklasowej.)
1. Potrzeba rozktadu materjatu.

W kazdym oddziale i w kazdej klasie obowigzuje pewna
ilos¢ przedmiotow nauczania. Nauczyciel albo udziela wszystkich
przedmiotéw w jednej klasie albo — pewnych tylko przedmiotéw
w kilku oddziatach zaleznie od tego, czy w szkole panuje system
klasowy, czy tez przedmiotowy. W kazdym wypadku musi nau-
czyciel osiggna¢ swojg pracg pewien rezultat. Jezeli chodzi
0 jezyk polski, to rezultat, ktéry powinien by¢ osiggniety jest
wyraznie okre$lony przez Program, i tak: na str. 4 dla oddziatu
pierwszego, na str. 6 i 7 dla oddziatu drugiego, na str. 9 dla
oddziatu trzeciego, na str. 13 dla wszystkich oddziatébw szkoty
powszechnej wogoble a w szczegdlnoSci obowigzuje on oddziaty
czwarty, pigty, szosty i siddmy. Na str. 3 podaje Program cel
nauki jezyka polskiego.

Z tego wynika, ze nauczyciel, idgc na lekcje, musi byé do
niej przygotowany; musi wiedzie¢, co bedzie robit z dzie¢mi na
swojej godzinie. Gdyby nauczajacy uchylat sie od tego obowigzku,
to nietylko nie osiggnatby wspomnianego celu, nietylko praca
jego nie databy zadanego rezultatu ale narazitby miodziez na nie-
powetowang strate czasu, gdyz nie wyniostaby z lekcyj zadnych
korzysci.

Bardzo wazng okolicznoscig, ktéra decyduje o tern, czy dany
rezultat i cel nauczania zostanie osiggniety, czy tez nie, jest ta,
czy nauczyciel wie, z czego ma przygotowac sie np. na jutrzejsza
lekcje oraz, dlaczego wiasnie te lekcja a nie inng bedzie jutro
z uczniami przerabiat.

Program wyznacza materjat, ktéry nalezy wzig¢ w danym
oddziale z gramatyki, z nauki pisowni itd. Ten podany materjat,
to sg ramy, w ktorych nauczajgcy ma zapewniong swobode pracy
a poczesci i — wyboru. Nikt jednakowoz nie zrozumie tej
swobody w ten sposob, ze jeden miesigc poswieci na czytanie
stataryczne, drugi na czytanie kursoryczne, trzeci na gramatyke,
czwarty na ortografje itd. itd., bo wie, ze taka praca miataby
duzo wad. Przedewszystkiem nie mielibySmy pewnos$ci, czy
w tym czasie (miesigc!) wyczerpiemy materjat, zakreslony przez
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Program. Nastepnie datby sie odczuc brak urozmaicenia w pracy;
nad zajeciami szkolnemi cigzytaby nuda, ucznidw ogarnetoby
zniechecenie. Nie wykorzystalibySmy czesto pewnych momentéw,
pewnych przezy¢ dzieci, ktdre nauke utatwiajg a do pracy wpro-
wadzajg urozmaicenie. Nie moznaby byto uwzgledni¢c w catej
rozciggtosci zasady koncentracji, na ktorg powinniSmy zwracac
uwage w swej pracy. Nieuwzglednienie tego zwigzku miedzy
poszczegOlnemi dziatami tego samego przedmiotu nauczania, jak
i miedzy poszczegdlnemi przedmiotami sprawitoby, ze jezyk polski
bytby traktowany jakgdyby w oderwaniu od innych zaje¢ szkolnych.

To sg motywy, ktore zmuszajg nauczyciela do zastanowienia
sie nietylko nad tem, co ma wzig¢ jutro albo pojutrze, ale takze
do tego, zeby zdawat sobie sprawe z tego, co wezmie za tydzien,
za miesigc lub za dwa miesigce; powinien umie¢ da¢ odpowiedz
na pytanie, dlaczego wezmie jutro, za tydzien, za miesiac... wihasnie
to Cwiczenie a nie inne? To znowu zmusi go do zastanowienia
sie nad tem, czy w czasie, ktorym bedzie rozporzadzat, moze wy-
czerpa¢ materjat, wyznaczony przez Program, czy tez nie. Gdyby,
wedtug planu opracowanego, wypadato tak, ze nie maogtby w ciggu
roku wyczerpa¢ obowiazujgcego materjatu, wtedy musi pomyslec
nad tem, ktére rzeczy sg w nim podstawowe, a ktdre mniej
wazne — na pierwsze nalezy potozy¢ nacisk przy nauczaniu,
a drugie, z powodu braku czasu, opuscic.

Metoda, ktdrej stosowania wymaga nauczanie danego przed-
miotu, powinna by¢ uzywana w ciggu catego roku szkolnego.
Nauczyciel, ktéry pracowatby bez planu, nie mogiby tej zasady
uwzgledni¢ w catej peini z tego powodu, ze, nie obliczywszy
doktadnie czasu, ktorym rozporzadza, cze$¢ materjatu bratby wol-
niej — a druga bytby zmuszony wzigé ,po tepkach", zeby tylko
materjat wyczerpa¢; w pierwszym wypadku mogtby uzywac, dajmy
na to, metody indukcyjnej ale w drugim brak czasu nie pozwolitby
na to nauczycielowi i zmuszatby go do stosowania metody posle-
dniejszej, przypus¢cmy — wykitadu.

Sporzadzanie i obmyslanie planu nauczania da sposobno$é
nauczycielowi do sprawdzenia nietylko tego, czy w pracy swej czyni
on postepy. Sam fakt postawienia sobie takiego pytania bedzie
dla niego bodzcem do ulepszenia tego, co byto dodatnie a ponie-.
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chania tego, co dawato rezultaty ujemne. Poza tem patrz ustep
»Program a rozktad materjatu.”

Z tych wszystkich rozwazan wynika, ze tak, jak kazda praca,
tak i ta, ktora odbywa sie w szkole, musi by¢ przeprowadzona
wedtug pewnego, naprzod nakreslonego planu. Ten plan pracy
szkolnej w zakresie pewnego przedmiotu nauczania nazywam jego
rozktadem materjatu. Zadowolenie, ktére daje praca z dzieémi,
sama przez sie zostaje spotegowana tg swobodg i pewnoscia
ruchéw, jakie daje opanowanie i poznanie drog, wiodacych do celu.

2. Spos6b opracowywania rozktadu materjatu.

Praca nauczyciela tak samo, jak i wysitki ucznia petna jest
pomytek, biedoéw, upadkéw i niedomagan. Nietylko uczen, bia-
dzac, uczy sie! Te samg prawde mozna zastosowac i do nauczy-
ciela. Takie okresy btedow i pomytek wystepujg szczegolnie
u nauczyciela poczatkujagcego. Nie znaczy to, ze nauczyciel starszy
wolny jest od nich. Da sie to zaobserwowac tak na swojej wiasnej
pracy, jak i na pracy innych. To samo tyczy sie i pracy nad
uktadaniem rozktadu materjatu z jakiego$ przedmiotu.

Poczatkowo, nauczyciel rozktada materjat z jakiego$ przed-
miotu mechanicznie. Rozklada go za$ dlatego, bo wie, ze bez
planu w zadnej pracy nie osiggnie celu. Ale juz w ciagu roku,
pracujagc w szkole i zdobywajagc doswiadczenie, przekonywuje sie,
ze w niektérych wypadkach postepowat dobrze a w innych — Zle,
bo rozwigzywat dane zagadnienie btednie, czy to z powodu nie-
znajomosci dzieci, warunkéw miejscowych; rzadziej wynikia po-
mytka z powodu nieopanowania nauczanego przedmiotu. W przy-
sztym roku zmieni plan nauczania, a zmieni go gruntownie i to
chociazby tylko na podstawie doswiadczenia, zdobytego w ciggu
tego jednego roku pracy. Kazdy nastepny rok pracy, w zakresie
udzielanego przedmiotu nauczania przyniesie ulepszenia i zmiany,
ktére nauczajacy uwzgledni i w rozktadzie. Poza tem sam na-
uczyciel zauwazy i stwierdzi, ze np. rozktad materjatu z r. 1926/27
byt lepiej opracowany anizeli ten zr. 1925/26 i potrafi nawet da¢
odpowiedz, w czem ta poprawa na lepsze okazata sie i jakie ona
data rezultaty.

Jak nauczyciel pracuje z dziecmi w szkole i poza nig oraz
doswiadczenie, jakie potrafit zdoby¢ dzieki tej pracy —to stanowi
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o0 wartosci nauczajacego. Ale sama praktyka, jakkolwiek jest
bardzo cenna, musi by¢ oparta na pewnych zasadach naukowych.
Nauczyciel powinien S$ledzi¢ postepy w swojej i pokrewnej dzie-
dzinie nauczania. Samo przez sie rozumie sie, ze powinien go
interesowac ruch na polu nauczania i na polu wychowania. Lek-
tura odpowiednia przyczyni sie do rozszerzenia i wzbogacenia
wiedzy nauczyciela. To nie pozostanie bez wptywu na prace na-
uczajgcego w szkole oraz na jej plan.

Chociazby z tego widzimy, ze rozkiad materjatu nauczania
nie jest czem$ statem, od czego nauczycielowi odstgpi¢ nie mozna.
Zmienia sie on tak samo, jak zmienne sg warunki miejscowe, wa-
runki jego pracy w szkole oraz samo zycie szkolne. Zupetnie
inaczej ,pracuje sie* w szkole takiej, jaka istnieje w naszych oko-
licach a inaczej w takiej, gdzie sg pomoce naukowe i odpowiedni
budynek i gdzie zycie szkolne jest zorganizowane. Nie oznacza
to, ze praca nasze moze by¢ bezplancwa, bo to znowu $wiadczy-
toby o tem, ze nie potrafimy opanowac tych warunkéw i wyko-
rzysta¢ je w naszej pracy. Nie nalezy rowniez rozumiec tej zmien-
nosci jako dowolnosci postepowania, bo ograniczajg jg w pierw-
szym rzedzie wymagania programow a potem zasady dydaktyki,
chociazby takiej jak zasada ciggtosci- Warunki, wsrod ktorych
nauczyciel pracuje, powinny réwniez by¢ uwzglednione w rozktadzie
materjatu.

3. Praca twdrcza nauczyciela.
Poniewaz uwzglednienie warunkéw miejscowych, doswiad-
czenia nauczyciela, zycia szkolnego, programow itd. stanowi istote
rozktadu materjatu, to wynika z tego, ze kazdy nauczajgcy

ma swoOj plan nauczania i ogtaszenie drukiem oraz zapo-
znawanie sie z cudzg pracg z tegdé”zakresu jest zbedne.

Prawdg jest, ze dane warunki miejscowe czesto przyczyniajg
sie do tego, iz pewien dziat jakiego$ przedmiotu mozna lepiej
opracowac, gdy tymczasem w odmiennych okoliczno$ciach mozna
potozy¢ nacisk na zupetnie inny dziat tego samego przedmiotu.
Zycie szkolne moze by¢ tak zorganizowane, ze pewne instytucje,
zatlozone przez ucznidw na terenie szkoty, moga dostarczy¢ do
niektérych przedmiotéw nauczania wiele materjatu. Tam za$, gdzie
to zycie nie uzewnetrznito sie — niema tej mozliwosci. Jezeli
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chcemy, zeby szkota byla dostosowana do wymagan zycia, musimy
te warunki w swej pracy uwzgledni¢ i wykorzysta¢ je przy ukia-
daniu rozktadu materjatu.

W tych samych warunkach i na tem samem polu, na ktérem
ja pracuje, pracuje wielu ludzi. Trudnosci, ktére napotykam, oni
moze juz rozwigzali i poszli w swej pracy naprzod, gdy tymczasem
ja stoje na miejscu. Gdybym o cudzej pracy nic nie chciat wie-
dzie¢, to musiatbym mie¢ pewnos$¢, ze moja jest najlepsza. Tym-
czasem niema nic doskonatego. Uczymy sie od wszystkich i to
tego, jak postepowac¢ nie nalezy, jak i tego, co robi¢ nalezy.
Z poréwnania swoich wysitkéw z cudzemi nabieramy pewnos$¢, ze
jesteSmy na dobrej — albo zlej drodze. Jezeli z cudzej pracy
wyciggniemy nauke na przyszto$¢, bedzie to znakiem pracy twdrczej.

Przy tem wszystkiem moze zachodzi¢ obawa niewolniczego
kopjowania cudzej pracy. Moga by¢ ku temu powody: 1. nie
opanowatem tego, czego wzor mam przed sobg, albo 2. nie chce
wysilic sie na prace samodzielng. Pierwsza okolicznos¢ bedzie
mi bodzcem do pracy nad sobg. Cudza praca bedzie dla mnie
wzorem do tego czasu, w ktérym stane o wiasnej sile. O drugim
powodzie nie pisze, bo on nie istnieje u nikogo z nauczycielstwa.
Poza tem chce pozna¢ cudzg prace, by mie¢ obraz, jak kto$ inny
rozwigzuje zagadnienie, nad ktérem ja réwniez pracuje.

Jezeli tworczo$¢ nauczyciela objawia sie w pracy nad rozkta-
dem materjatu, to duch jego wyciska swoje znamie na sposobie
nauczania, jego wspotpracy z uczniami, ktorych to zaden plan
cudzy nie zabije. Majac na uwadze to, Zze sg rozmaite warunki
miejscowe i pracy, ze duzg role odgrywajg tutaj i dzieci i wiadomosci
z poprzednich lat nauczania, a przedewszystkiem sam nauczyciel,
w rozktadzie swoim pozostawiam zupetng swobode nauczajgcemu,
co zaznacza sie takze w tem, ze w wielu wypadkach podatem
tylko tytut lekcji. To ma miejsce przy objasnieniach, wypraco-
waniach i zadaniach z dyskusjg itd. ROwniez kolejnos¢ cwiczen,
podana przeze mnie, nie obowigzuje nauczajacego.

4. Koncentracja w nauczaniu.

»Przy nauczaniu nietylko chodzi o to, aby wiedza w kazdej
oddzielnej gatezi nauk zostata podana w nalezytym porzadku
i opanowana przez ucznia. Przy nauce zalezy nam tez bardzo na
tem, aby stworzy¢ 1aczno$¢ miedzy wiadomosciami, nale-
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zacemi do  rdznych przedmiotow nauczania, oraz +gcznosc
miedzy réznemi wiadomosciami, nalezagcemi wprawdzie do tego
samego przedmiotu nauki, lecz odleglejszemi od siebie. Utworzenie
takiej tgcznosci nazywamy koncentracjg". (Dr. Kazimierz Sosnicki:
Zarys dydaktyki.)

Program na str. 24 (Czytanie stataryczne) ina str. 62 i 63
(w ustepie Nauka gramatyki w oddziale V i VI) poswieca duzo
miejsca na wskazanie tej tgcznosci miedzy wszystkiemi dziatami
jezyka polskiego. Przez swoje trzy dziaty, t.]. przez czytanie, wypra-
cowania i ¢éwiczenia ustne jezyk polski wigze sie ze wszystkiemi innemi
przedmiotami nauczania i Program omawia te tgcznos$¢ przy obja-
$nieniach do czytania statarycznego (na str. 27).

Lekcje jezyka ojczystego mozna wigza¢ z réznemi przedmio-
tami nauczania a nalezy je takze nawigzywa¢ do przezy¢ uczniow
albo fgczy¢ z potrzebami instytucyj, istniejgcych lub dziatajgcych
na terenie szkoly. Jezeli nauczyciel opracowuje z uczniami list
do ksiegarni lub sktadu materjatbw pisSmiennych z prosbg o prze-
stanie ksigzek lub katomierzy do sklepiku szkolnego, to korzysta
z potrzeb takiej instytucji szkolnej, jaka jest sklepik szkolny.
To samo mozna powiedzie¢ o samorzadzie szkolnym, gazetce,
teatrze, pracy w warsztatach, zabawach, wspolnych wycieczkach itp.
przedsiewzieciach, ktére nadajg sie do tego, by ich potrzeby albo
wyniki byty tematami niektérych dziatébw jezyka polskiego.

Nauczanie, oparte o zycie szkolne, przestaje by¢ ksigzkowem
i daje najlepsze rezultaty. Osiagna¢ je mozna w szkole, w ktdrej
nauczycielstwo wspotpracuje z dzie¢mi i miedzy sobg. Wspotpraca
miedzy nauczycielstwem jest niezbedna szczegOlnie wtedy, gdy
chodzi o oddzialy starsze, gdzie panuje system przedmiotowy.
W oddziatach miodszych szkoty powszechnej, realizowanie zasady
koncentracji w obrebie nauczanych przedmiotéw nie napotyka na
trudnosci, bo tam zwykle wszystkie przedmioty nauczania sg sku-
pione w reku jednego nauczyciela.

5. Szkota pracy.

»Kto wie,... czy podobnie jak wiek XIX stat sie stuleciem
dziecka, wiek, w ktdrym zyjemy, nie stanie sie stuleciem szkoty
dla dziecka. Stwierdzi¢ bowiem nalezy, ze przezywszy okres inten-
sywnej dziatalnosci reformatorskiej na polu szkolnictwa, jego orga-
nizacji, jego metod, jego programow, jego dopasowania do indy-
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widualno$ci uczni. ,Szkota radosna", ,nowa szkota", ,szkota
pracy" wreszcie — oto hasta dnia, nie w teorji bynajmniej, ale
w praktyce. Ostatnie z tych haset moze najgtebiej siega w bo-
laczki szkoly dzisiejszej i najradykalniej probuje je usunagc¢ (Feliks
Kierski w wstepie do Kerschensteinera Pojecie szkoty pracy.)

Kiedyz realizujemy zasady szkoty pracy ?

Na to Kerschensteiner w Pojeciu szkoty pracy daje odpo-
wiedz takg: ,Zasada szkoly pracy wtedy tylko jest zachowana,
kiedy praca wnikania w krag wyobrazen i sposéb myslenia,
wiasciwy danej dziedzinie, przystosowane sg do tych metod pracy,
jakie rozwinety sie z psychologiczng koniecznosciag wewnatrz owej
dziedziny. Doprowadzi¢ ucznibw do samodzielnego dorabiania
sie wiedzy historycznej, czy to na podstawie 6wczesnych opisow
lub innego materjatu Zrédlowego, czy tez tylko lektury wspot-
czesnych utwordw historycznych; pozwoli¢ uczniom gtebiej zro-
zumie€ i przezy¢ tre$¢ poezji — wiersza, czy prozy — polecajgc
im opracowanie jej w formie dramatycznej; rozwija¢ subtelnos¢
przez kolezenskie obcowanie uczniéw w zwigzkach pracy; uczyé
ich dociera¢ samodzielnie, drogg wtasnych doswiadczen, do jadra
praw fizycznych, chemicznych i biologicznych — jest to nauczac
zgodnie z zasadg pracy twoérczej."

A czy my realizujemy zasady szkoty pracy ?

P ; Razem

Rodzaj ¢wiczenia XX Xt Xt 1 miv v v godzin
1 Wiadomosci z gramatyki 4 2 3 3 3 3 3 2 2 4 29
2 Kaligrafja 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
3 Cwiczenia ortograficzne — 2 3 2 1 2 2 1 1 4 18
4  Czytanie stataryczne 2 1 2 2 2 2 2 2 2 — 17
5 » kursoryczne — 2 — 1 3 1 2 1 3 1 14
6 Nauka wierszy 1 11— 11 1— 11 8
7  Objasnienia 2 11— =11 1 1— 8
8 Przygotow. do wypracow. 1 2 1 — 1 — 1 — — — 6
9 Nauka stylu praktycznego — 1 — 1 1 1 1 — 1 — 6
10 Zadania z dyskusja 11— 1——— 11 5
11  Czyt. (iopow.) prz.naucz. — 1 1 — 1 3
12 Opowiadanie (opisy) @ — — — — — 1 1 1 — 3
13 Parafraza 1 —— 11— — — 3
14 Zestawienie utworéw — 1 1 2
15 Dzienniczek utw. przecz. 1 1
16 Cwiczenia gramatyczne 1 1
17 » stownikowe 1 1

Razem godzin 17; 17 15 11 15 15 17 9 15 14 145



648

Ta tabelka przedstawia, jakie rodzaje C¢wiczen wzigtlem w
ciggu roku szkolnego, ile godzin wypadato na kazde éwiczenie
w poszczeg6lnym miesigcu i w ciggu roku szkolnego oraz ile
godzin miatem jezyka polskiego w kazdym miesigcu i za caly
rok szkolny.

Na podstawie tej tabelki oraz rozktadu materjatu, w ktérym
sg podane tematy tych lekcyj i prac, mozemy wywnioskowac, jak
jest postawiony jezyk polski w VI oddziale, jakie stosuje sie
metody nauczania a nawet mozemy pozna¢ szkote samg i jej zycie.

Wykaz ten stwierdza niezbicie, ze w oddziale tym nad
nauczaniem jezyka ojczystego panowata niepodzielnie ksigzka.
Pozna¢ to chociazby z tego, ze na wiadomosci z gramatyki, kali-
grafje, ¢wiczenia ortograficzne, czytanie stataryczne i kursoryczne
oraz na nauke wierszy i objasnienia poswiecono najwiekszg ilos¢
czasu. Przytem nalezy doda¢, ze jedyna podstawg tych cwiczen
i prac byla lektura. Na 145 godzin nauczania, ktéremi naucza-
jacy rozporzadzat w ciggu roku szkolnego, na nauczanie ksigzkowe,
oparte tylko na jedynej lekturze, wypada 114 lekcyj czyli 80% czasu.

Jezeli przyjmiemy, ze pozostate godziny byly przeznaczone
na ¢wiczenia i prace, ktére miaty na celu wyrazanie mysliidazen
uczniéw albo, ze miodziez czerpata, do tego rodzaju zaje¢, ma-
terjat nie z ksigzki ale z zycia, ze one mialy za podstawe zainte-
resowania dzieci, to mimowoli ciSnie nam sie na usta pytanie:
dlaczego na te prace przeznaczono tak mato czasu?

Objasnienia metodyczne do Programu na str. 24 pouczajg
nauczyciela: ,Czytanie stataryczne, czyli czytanie, potaczone
z objasnieniami rzeczowemi i jezykowemi, oraz omawianiem tresci,
stanowi podwaling nauki jezyka ojczystego w szkole. Jest ono
punktem wyjscia dla ¢wiczen jezykowych ustnych i piSmiennych,
gramatycznych i stylistycznych, poczawszy od uktadania najprost-
szych zdan, a skonczywszy na opowiadaniach, opisach i listach.”
Ma ono nawet stuzy¢ jako materjat ,do omawiania zagadnien
etycznych i do rozwijania uczu¢ moralnych i patrjotycznych."
Rozumie to tak, ze twdrca Programu nie uwaza ksigzki za jedyng
podstawe nauki jezyka polskiego.

Ta tabelka przemawia do nas silniej, plastyczniej i wyrazniej
,niz wszelkie nawotywania, ksigzki i broszury. Ona moéwi nam,
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ze tkwimy w starych biedach, bo ksigzka zastonita nam i uczniom
rzeczywiste zycie i jeg-o potrzeby.

Wskazmy te powody, ktdre nam przeszkadzajg w pracy lub
nie czynig z niej narzedzia 1 S$rodka przystosowania szkoty
do zycia!

Pierwszym powodem jest to, ze wypedziliSmy ze szkoly zycie
rzeczywiste a stworzyliSmy stuczne, ksigzkowe. To zycie prawdziwe
nalezy obok ksigzki uczyni¢ materjatem nauczania. Drugim biedem
jest to, ze mamy w niektérych dziatach materjat za obszerny.
Prawda, ze szkote powinna obowigzywac zasada: mato ale grun-
townie, ale obowigzujacy Program wyraznie wyznacza materjat
(np. gramatyczny), ktéry nalezy w ciggu roku wyczerpa¢. Trzecig
wadg, jezeli chodzi o jezyk polski, jest ta, ze nauczyciel nie ma
na czem oprze¢ nauczania, jezeli odrzuci chociazby na chwile
ksigzke. Ta druga podstawa nauki jezyka ojczystego, ktorg jest
zycie szkolne, nie istnieje, bo ono nie jest zorganizowane i wy-
korzystywane dla celéw nauczania. Wezmy samorzad, czytelnictwo
wsrdd dzieci, kotka miodziezy szkolnej, teatr szkolny, sklepik
szkolny, harcerstwo itd. itd.; pomoce naukowe, boiska, ogrodki
szkolne, warsztaty pracy itd. lle szkét zorganizowato to zycie
szkolne a jezeli go zorganizowato, to czy umie je wykorzy-
sta¢ dla celéw nauczania i wychowania?

Nic tez dziwnego, ze ksigzka panuje niepodzielnie w szkole,
a zajecia,, ktéreby mialy podstawe w zainteresowaniu i aktywnosci
uczniéw, sg z niej prawie zupetnie usuniete. Dlaczego w VI
oddziale na opowiadanie przeznaczono 3 godziny a na zadania
z dyskusjg 5 godzin na przecigg catego roku? Oto dlatego, ze
nauczajacy nie odczuwa potrzeby przeznaczenia wiecej godzin na
te prace, bo uczen nie ma o czem ani méwic¢ ani pisaé. Ksigzka
nie pobudza jego sit i checi do wyrazania swych mysli, uczué
i dazen.

Co nalezy zrobié¢, zeby zto usung¢?

Na to, ze szkota nie ma boiska, ogrédka szkolnego, warsztatow,,
pomocy naukowych, odpowiednich pomieszczen i na to, ze pro-
gramy obowigzujgce sg przetadowane — nauczyciel nic nie pomoze.
W istniejgcych warunkach powinien dazy¢ do tego, zeby zycie-
rzeczywiste obok ksigzki uczyni¢ podstawg nauki jezyka polskiego.
Dazenia i zainteresowania dzieci nalezy wykorzystac.
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Wprawdzie sg szkoty, wktorych praca nauczyciela jest bardzo
trudna. Pracowatem w kilku takich ,zaktadach naukowych™.
Ostatnio uczylem w szkole, ktéra miescita sie w czterech lokalach:
brudnych, ciasnych, zimnych, wilgotnych i ciemnych. W takiej
sali byto nieraz 70 dzieci na jedng zmiane a na drugg tyle samo.
Jak tu mozna byto mysle¢ o zorganizowaniu zycia szkolnego
(o zwotaniu zebrania uczniéw chociazby w celu przeczytania gazetki),
gdy samo nauczycielstwo musiato czeka¢ na swojg godzine w sieni
brudnej i zimnej? W tej samej sieni miescita sie bibljoteka
nauczycielska i uczniowska. Nic tez dziwnego, ze zycie szkolne
w tym ,zaktadzie" nie istniato prawie. O pomocach naukowych
nawet niema co wspomina¢, gdyz tych zupeinie tak, jakby nie
byto, a uczeszczato do niej blisko 1000 dzieci.

Jak uczylem jezyka polskiego w tej szkole? Podaje w skrocie
i dla zorjentowania sie w rozktadzie. Czytania stataryczne. Uczen
opracowuje samodzielnie plan czytanego artykutu; wyszukuje
i wypisuje z niego wyrazy niezrozumiate oraz poszukuje ich zna-
czenia. Opracowuje samodzielnie opisy, buduje wspdlnie z nau-
czycielem rozprawke a potem poréwnuje swojg prace zopracowaniem,
umieszczonem w ksigzce. Uczniowie czytajg ksigzeczki, przez co
uzupetniajg wiadomosci, zdobyte na lekcjach innych przedmiotow
nauczania. Czytanie kursoryczne. Uczniowie wspolnie z nauczy-
cielem analizujg dang czytanke, by odda¢ glosem to, co autor
zaznaczyt interpunkcjg. Siedzg i uzupetniajg interpunkcje w tych
miejscach, w ktdérych jej brak.

Wiadomosci z gramatyki i Cwiczenia ortograficzne oparte
bylty na wypracowaniach, ¢wiczeniach ustnych ilekturze. Metoda
indukcyjna, obserwacja.

Wypracowania piSmienne. Tematy do wyboru. One oparte
bylty na wspolnej pracy. Trescig ich byly poczesci przezycia
ucznidéw, plany oraz zamiary. +taczyly sie czesto z innemi przed-
miotami szkolnemi. Nie prowadzitem zupetnie wypracowaé klaso-
wych szkolnych t. zw. ,klasowek".

Nauka wierszy. Wskazatem uczniom metode pracy. Uczyli
sie wierszy nie w klasie ale w domu na wyznaczony (dtuzszy) termin.

Zadania z dyskusjag. Dawatem do opracowania taki temat:
Tadeusz Rejtan nie chce dopusci¢ do zatwierdzenia pierwszego
rozbioru Polski. ,Zrodta: a) wiadomosci z historji, b) obraz
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Matejki ,, Tadeusz Rejtan" oraz c) Jozef Szujski: ,,Tadeusz Rejtan
na sejmie 1773 roku“ (Biblj. Un. Lud. i Mlodz. Szk. — 185).

Dlatego to w rozkladzie na niektére prace i zajecia posSwie-
cono dwie a nawet trzy godziny, jak np. na czytanie stataryczne
a na gramatyke, Cwiczenie ortograficzne i czytanie Kkursoryczne
poswiecitem calg godzine.

6. Rozktad materjatu a Program.

Program jezyka polskiego przewiduje w oddziale VI szkoty
powszechnej nastepujgce Cwiczenia i prace :
1. Czytanie stataryczne,
2 . kursoryczne,
3. zestawianie utworow,
4. objas'nienia,
5. éwiczenia gramatyczne, stylistyczne i stownikowe,
6. opowiadanie i opisy,
7. dzienniczek utworoéw przeczytanych,
8. listy,
9. ¢wiczenia ortograficzne,
10. wiadomosci z gramatyki,
11. kaligrafje,
12. nauke wierszy,
13. czytanie i opowiadanie przez nauczyciela,
14. wypracowania klasowe szkolne i domowe.

Wszystkie te Cwiczenia i prace sa uwzglednione w moim
rozktadzie materjatu. Procz nich wprowadzitem jeszcze zadania
z dyskusjg, na ktére przeznaczytem pie¢ godzin w roku.

GdybySmy na kazdag z tych prac przeznaczyli tylko jedng
godzine miesiecznie, to, zeby uczyni¢ zado$¢ wymaganiom Programu,
musielibySmy mie¢ w VI oddziale 14 godzin jezyka polskiego
w miesigcu. Gdy wezmiemy pod uwage to, ze objasnienia po-
trzebne sg tak przy czytaniu statarycznem jak i przy nauce wierszy,
a do wypracowan musimy zebra¢ z dzieémi potrzebny materjat,
— a raz na dwa miesigce poswiecilibySmy godzine na zadanie
z dyskusja, to koniecznie bytyby nam potrzebne 33 godziny na
dwa miesigce. (Przez objasnienia rozumie tutaj rozbidér oraz te
¢wiczenia, ktore wylicza Program na str. 48 i 49). W roku szkol-
nym 192627 mialem w oddziale VI 114 godzin; najwiecej go-
dzin miatem w miesigcach pazdzierniku i marcu (17), a najmniej
w wrzesniu i kwietniu (9).
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Kazdy z nas wie z doSwiadczenia to, ze chociazby$.my wyzna-
czyli jeden artykut miesiecznie na czytanie stataryczne, to w prze-
ciggu 50 minut nie przerobimy go tak, jak tego wymaga Program.
Poza tern materjal gramatyczny, wyznaczony przez Program, jest
tak obszerny, ze jedna godzina w miesigcu nie wystarczy na to, zeby go
w ciggu roku wyczerpa¢. Podrecznik prof. S. Szobera (Grama-
tyka polska w C¢wiczeniach. Zeszyt 1V), ktérego uzywam w VI
oddziale, jest zastosowany do wymagan Programu. Tam mamy
114 punktéw. Chcac kazdy punkt tego podrecznika opracowaé
tak, jak tego wymagajg wskazéwki do Programu (str. 60 ,,Nauka
gramatyki w oddziale V i VI“), to musielibySmy nan poswieci¢
godzine a wobec tego na nauczanie gramatyki 114 godzin, to jest
tyle czasu, ile nauczycielowi przypada uzy¢ na nauke jezyka pol-
skiego wogolle (mowa tu zawsze o roku szkolnym 1926/27).

Na czytanie kursoryczne, ¢éwiczenie ortograficzne oraz nak?-
ligrafje jedna godzina w miesigcu réwniez nie wystarczy.

Miesigca czerwca nie mozna zalicza¢ do okresu normalnej
nauki, bo to jest czas przeznaczony na powtarzanie, ewentualnie
pogtebianie powtarzanego materjatu. | z tego powodu odpada
14 godzin a na samg prace nad zdobywaniem wiadomosci pozo-
stawato mi tylko 100 godzin w roku szkolnym.

Jak widzimy, materjat nauczania jest do$¢ obszerny a czasu
potrzebnego do jego zdobywania pozostawiono dzieciom mato.
Gdyby nauczyciel nie obmyslit planu pracy, to nie osiggnatby re-
zultatu nauczania.

W rozktadzie materjatu tutaj podanym

nawiadomosci z gramatyki poSwiecitem 25 godzin w ciaggu 9 miesiecy,.

,» kaligrafje © 20, ®
,» Czytanie stataryczne o 17, o o %
,» hauke pisowni n 14 0 o %
,» Czytanie kursoryczne P 13 s on . itd

Reszte godzin przeznaczytem na pozostate ¢wiczenia i prace
a dziesigty miesigc (czerwiec) poswiecitem na powtarzanie prze-
robionego materjatu.

Rozktad materjatu nie uwzglednia, przy czytaniu statarycznem
i wogole przy innych pracach, zaje¢ domowych uczniow ale za-
znaczone jest do przerobienia 9 artykutdw statarycznie. Na czy-
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tanie kursoryczne przeznaczono 13 artykutdw nieopracowanych.
Na lekcjach ¢wiczen ortograficznych bedzie sie braé tylko poznanie
pisowni wyrazow.

Z wykazu wynika, ze na nauke gramatyki przeznaczytem
najwiecej godzin a to z tego powodu, ze Program przewiduje na
ten oddziat obszerny materjat. Czytelnik z materjatu, podanego
w moim planie osadzi, czy wzigtem z gramatyki, przypadajgcej na
VI oddzial, rzeczy podstawowe a mniej wazne szczegéty opuscitem.
W kazdym razie widoczne jest to, ze duzo rzeczy, uwzglednionych
w podreczniku prof. Szobera i w Programie — opuscitem. Co sie
tyczy nauki fonetyki, to bratem z niej niejedno, gdzie mi ona
byta koniecznie potrzebna.

Na kaligrafje przeznaczytem dwie godziny w miesigcu, z czego
nie potrzebuje sie ttumaczy¢, bo to jest jasne.

Trzecie miejsce zajmuje czytanie stataryczne. Okolicznos¢,
ze pracy tej poswiecitem tyle czasu jest zrozumiata, gdy wezmiemy
pod uwage cel nauki jezyka polskiego oraz rezultat, jaki powinno
da¢ nauczanie tego przedmiotu w szkole powszechnej. Program
jezyka polskiego okresla cel nauki jezyka ojczystego, miedzy
innemi, w sposdb nastepujacy: ,, ... 2. Rozumienie jezyka ksigz-
kowego : a) prozy autoréw popularnych, t. j. jezyka tych ksigzek,
z pomocg ktdrych uczen po skonczeniu szkoly uzupetnia¢ bedzie
swe wyksztatcenie; b) jezyka poetyckiego (pieknego) popular-
nych..." Rezultat nauki, jaki powinien osiggng¢ nauczyciel jezyka
polskiego, jest wyznaczony na str. 13: ,Po ukonczeniu szkoty
powszechnej siedmioodziatowej uczen powinien ... rozumie¢ tres¢
tatwiejszych utwordéw, ... mie¢ elementarne pojecie (na podstawie
lektury dziet) o najwybitniejszych autorach polskich iich dzietach,
a zarazem powzigé zamitowanie do ...literatury polskiej, takie,
aby po ukoniczeniu szkoty chetnie uzupetniat swg wiedze lekturg
odpowiednich ksigzek."

Wprawdzie rozktad materjatu jest opracowany dla oddziatu
VI, a w rezultacie jest mowa o wyniku, jaki powinien by¢ osig-
gniety po ukonczeniu szkoty powszechnej, to jednak winno by¢
dla nas bodzcem do pracy intensywnej dlatego, ze przed uczniem
zostaje jeszcze tylko jeden rok nauki w klasie VII. Nauczyciel
ostatniego oddziatu bedzie bezsilny, jezeli jego poprzednicy nie
pracowali w tym Kkierunku, by wynik ten mdgt by¢ osiggniety.
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Nastepuje nauka pisowni. Zyjemy w okresie narzekania na
szkote i na wyniki jej pracy. Prawdg jest, ze uczniowie nie
opanowujg w szkole powszechnej ortografji w tym stopniu, by
mogli mysli swoje poprawnie pod tym wzgledem wyrazi¢. Nic
tez dziwnego, ze na nauke pisowni posSwiecitem tyle czasu,
mojem zdaniem jest on jeszcze niewystarczajacy. Gdy przeglad-
niemy rozkltad w miesigcu wrze$niu, to zauwazymy tam brak
¢wiczen ortograficznych, bo nieposwiecono na nie osobnych go-
dzin. Jednakowoz c¢wiczenia te potgczone sg w tym miesigcu
z kazda lekcjg gramatyki. (Procz tego patrz Przepisywanie.)

Czytanie kursoryczne zajmuje pigte miejsce pod wzgledem
ilosci godzin. Wymagania Programu i doswiadczenia ktadg na
nauczyciela obowigzek czestszego zwracania uwagi na ten rodzaj
¢wiczenia. | konieczno$¢ przeznaczenia wiekszej ilosci lekcyj na
czytanie kursoryczne jest zrozumiata.

Na inne, w poréwnaniu z temi Cwiczeniami, poswiecitem
bardzo mato czasu. Okoliczno$¢ te miatem sposobno$¢ dosta-
tecznie wyjasnic. Brak czasu na te Cwiczenia daje sie rowniez
odczuwac.

Zestawianie utworéw ze wzgledu na autoréw i tres¢. Pracy
tej poswiecitem tylko jedng godzine w roku. Jedna lekcja na to
zajecie stanowczo nie wystarcza. Pocieszy¢ sie mozna tern, ze
uczniowie prowadzg dzienniczki utworéw przeczytanych, gdzie ite
rzeczy sg uwzgledniane. Gdyby zachodzita potrzeba, mozna na
ten cel poswieci¢ zadanie z dyskusja.

Objasnienia sg uwzgledniane przy czytaniu statarycznem
i nauce wierszy, ale nie przy kazdej z tych prac. To zalezy
od rodzaju pracy i od tego, co uczniowie umiejg z poprzedniego
roku nauczania.

Cwiczenia gramatyczne (i stylistyczne) byly zadawane do
domu po kazdej lekcji gramatyki. Za$ ¢wiczenia stownikowe byty
stosowane przy objasnieniach.

Dzienniczek ptwordw przeczytanych prowadzity dzieci same.
Z pracy ich bytem zadowolony. Na jednej godzinie (w wrzesniu)
datem im potrzebne wskazéwki i objasnienia, ktére im wystarczyty
na caty rok.

Przepisywanie zadawatem dzieciom do domu po kazdem
czytaniu kursorycznem i po kazdej nauce wiersza. Dyktanda przez
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caly rok nie stosowatem a w czerwcu bratem dyktando, jako
sprawdzian.

Ani jednej letccji nie poswiecitem na poprawe wypracowan
piSmiennych. Zadania poprawiatem w domu, potem oddawalem
je uczniom, ktorzy je poprawiali rowniez w domu.

Nauke rozpoczynam od pierwszej lekcji.

7. Uwagi ogolne.
Niniejszy rozktad materjatu byt wyprébowany w roku szkolnym 1926/27.
Na pracg tg ztozyty sig rowniez doswiadczenia lat ubiegtych.
Zmiany, ktére tu wprowadzitem sg nastgpujace:
1. Nauka w r. szk. 1926/27 rozpoczata sig od dnia 15 wrze$nia 1926. W tym
rozktadzie uwzglednitem te lekcje, ktéreby sig odbyty, gdyby nie ta przerwa.
2. Zapetnitem luki w tych dniach*, w ktérych bytem nieobecny w szkole.
3. Nie uwzglednitem lekcyj wdniu 13 listopada (Stanistawa Kostki) oraz w tych
dniach, w ktérych odbyty sie konferencje rejonowe.
Uczniowie uzywali nastepujacych podrecznikéw: «
1. Dr. A. J. Mikulski: Polska ksigzka dla klasy VI szkoty powszechnej. Wyd.
Ossol. 1925.
. St. Szober: Gramatyka polska w ¢wiczeniach. Zeszyt IV. Wyd. Arcta.
Postugiwatem sie przy nauczaniu: /
St. Szober: Zasady nauczania jezyka polskiego.
. K. Drzewiecki: Zarys metodyki jezyka polskiego.
F. Prochnicki: O wazniejszych gatunkach poezjji i prozy.
K. Woycicki: Rozbiér literacki w szkole.
" " Cwiczenia poréwnawcze z dziedziny poetyki Cz. I i II.
. . Stylistyka i rytmika polska.
J. i M. Jaworskie: Co i w jaki sposéb opowiada¢ dzieciom*
. T. Czapczynski: Cwiczenia w moéwieniu.
. S. Wotkonski: Stowo wyraziste.
. A. Fischer: Lud polski.
. K. Hartleb i M. Gawlik: Kultura Polski.
. W. tozinski: Zycie polskie w dawnych wiekach.
. J. Korczak: Gazetka szkolna,
. L. Komarnicki: Teatr szkolny.
. F. Dabrowski: Spotdzielnie uczniowskie.
. Z. Klemensiewicz: Metodyka nauczania gtosowni opisowej.
» » Jezyk polski Cz. |. Znaczenie i zycie wyrazow.
. Klemensiewicz, Majewiczowna i Lehr-Sptawinski; Gramatyka polska w szkole
powszechnej.
19. K. Nitsch: O jezyku polskim.
20. » Dzisiejszy system gtosowy.
21. A. Gawronski: O biedach jezykowych.
22. W. Taszycki: Polskie nazwy osobowe.
23. J. Rozwadowski: Ogdlne zasady gtosowni.

CENOUALONE N
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24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

J. Rozwadowski: O zjawiskach i rozwoju jezyka. Cz. I

T. Benni: Ortofonja polska.

Jezyk Polski. Organ Tow. Mil. Jez. Polsk. (wychodzi w Krakowie).
Szober, Bogucka, Niewiadomska: Nauka pisowni. Z.: 1A, B; Il AB; IIIABI.
W, Wasik: Interpunkcja polska.

J. Lo$: Zasady ortografji polskiej.

K. Benoni: Nauka stylu praktycznego.

M. Arct: Stownik wyrazéw obcych.

» Suplement do stownika wyrazéw obcych.

Rozktad materjatu.
WRZESIEN

Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

Powtérzenie z gramatyki o zdaniu. Nacisk na czesci zdania.
Cwiczenie gramatyczne: Tworzenie zdan ztozonych wspotrzednie. Przecinek.
Czytanie stataryczne. Ostatnie kiosy.
M »
Objaénienia do artykutu Ostatnle ktosy.
Dzienniczek utworéw przeczytanych.
Kaligrafja: i, u, w, y.
Wiadomosci z gramatykl Zdania [rozwiniete, Sciagniete i ztozone:,
przecinek.
Nauka wiersza: Pajak.
Objasnienia do wiersza Pajak.
Parafraza wiersza Pajgk.
Wiadomosci z gramatyki: Zdania ztozone wspoét-i podrzednie; przecinek-
Kaligrafja T. F.
Zadanie z dyskusja.
Cwiczenia stownikowe: Odcienia znaczenia wyrazow.
Przygotowanie do wypracowania.
Wiadomosci z gramatyki: Zdania ztozone podrzednie. Interpunkcja.

PAZDZIERNIK
Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

Nauka wiersza: Pan Jezus chodzi po S$wiecie.

Kaligrafja: n, A, m, r, v, V.

Czytanie stataryczne artykutu Z opowiadan Sabaty.

Objasnienia do czytanki Z opowiadan Sabaty.

Wiadomosci z gramatyki. Zdanla podmlotowe Interpunkcja.

Cwiczenia ortograficzne ~niema", ,,nie ma".

Przygotowanie do wypracowania.

Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Tadeusz Rejtan.

Kaligrafja: P, B, R.

List do brata z upomnieniem.

Cwiczenia ortograficzne ,,nie" oddzielnie i razem.

Zadanie z dyskusja.

Czytanie kursoryczne nleopracowanego artykutu Szkota rycerska w War-
szawie.

Zestawienie utwordw.

Wiadomosci z gramatyki: Zdanie orzecznikowe. Interpunkcja.

Czytanie (opowiadanie) p-zez nauczyciela.

Opowiadanie.



Data

Data

10
12
13
15
17
19
20

22
24
26
27
29
31
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LISTOPAD
Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

Czytanie stataryczne Oszczednoscig i praca,

Wypracowanie i charakterystyka W formie listu. Podstawg czytania
statarycznego.

Kaligrafja: 1 t, 1, b:

Wiadomosci z gramatyki: Zdania przydawkowe. Interpunkcja.

Cwiczenia ortograficzne: ,,z“ i ,rz“.

Nauka wiersza: List ksiecia Jozefa.

Objasnienia do wiersza: List ksiecia Jozefa.

Kaligrafja: I, K,

Wiadomosci z gramatyki: Zdanle przedmiotowe; interpunkcja.

Cwiczenia ortograficzne ,,rz* po spotgtoskach.

Zestawienie utworéw.

Opowiadanie (czytanie) przez nauczyciela.

Wiadomosci z gramatyki: Zdania okolicznikowe; interpunkcja.

Cwiczenia ortograficzne: ,,j* w $rodku wyrazu.

GRUDZIEN
Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:
Czytanie stataryczne Rezolutny kawaler.

M > » H
Wiadomosci z gramatyki: Rozbior zdania ztozonego: interpunkcja.
Cwiczenia ortograficzne: Dzielenie wyrazow przy przenoszeniu.
Kaligrafja: f, h, k.
Wiadomosci z gramatyki: Czasownik (osoby, liczby, czasy; konjugacje).
Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Wyprawa do bieguna
potudniowego.
Cwiczenia ortograficzne: Wyrazy i zdania otracone; interpunkcja.
List do matki przyjaciela z usprawiedliwieniem.
Wiadomosci z gramatyki: Czas terazniejszy.
Kaligrafja. J. H. i
STYCZEN.

Rodzaj C¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

Czytanie stataryczne artykutu Co to jest naréd. (Na podstawie zbudo-
wanej rozprawki).

Czytanie stataryczne artykutu Co to jest naréd.

Pisanie rozprawki.

Wiadomosci z gramatyki: Tryb rozkazujacy i jego odmiana.

Czytanie ku-=orvczne nieopanowanego artykutu List.

Kaligrafja: p, j.

Wiadomosci z gramatyki: Imiestowy (przymiotnikowy i przystowkowy),

. Formy od czasu teraZniejszego.

Czytanle kursoryczne nieopracowanej czytanki Ksigze Joézef i dzieci
polskie.

Nauka wiersza: Piesn o weglu.

Zadanie z dyskusja.

Kaligrafja: L, £

Kwit.

Cwiczenia ortograficzne. Zdania przytoczone i cudzystow.

Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu O Japonczykach.
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Data

QS O~NUTw

=

14
16
17
19
21
23
24

28

Data |

3

5

7

9
10
12
14
16
17
19
21
23
24
26
28
30
31

LUTY
Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji: " iiriin

Czytanie stataryczne Stary stuga, ©
» X

Opowiadanie i charakterystyka

Wiadomosci z gramatyki: Imiestdw czynny przeszty i bezokoliczny.

Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Grsmig pod Stoczkiem
armaty.

Kaligrafja: o, 6, O, a, 3,

Umowa.

Wiadomosci z gramatyki: Gtoski dZzwieczne: bezokolicznik.

Cwiczenia ortograficzne: Pisownia bezokolicznika.

Kaligrafja: A, N, M, W.

Nauka wiersza: Nie, to skandal, jakich mato...

Objasnienia do ,, ,, . . "

Parafraza, .
Wladomosm z gramatykl Imiestow zaprzesz}y i bierny.
Cwiczenia ortograficzne ,tszy“ i ,wszy“.

MARZEC
Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

Czytanie stataryczne artykutu Ramie i gtowa.

» M tt tt
Wypracowanle
Jezyk mowiony a pisany.
Wiadomosci zgramatyki: Czas przeszty; czynnos$¢ dokonana i niedokonana.
Kaligrafja: d, g.
Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Egzamin w Borunach.
Cwiczenia ortograficzne: tysmy, ty; lismy, 1i.

» Pisanie przedrostkow w czynnosciach dokonanych.

Wiadomosci z gramatyki: Czas przyszty.
Nauka wiersza: Mowo polska.
Parafraza . .
Oferta.
Kaligrafja: C, S.
Wiadomosci z gramatyki: Czas zaprzeszly.
Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu.
Opowiadanie.

KWIECIEN
Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

Czytanie stataryczne Przed sadem (Konopnickiej).

Objasnlenla do

Wiadomosci z gramatykl Tryb przypuszczajqcy,

Cwiczenia ortograflczne Przyrostek i spojnik ,,by".

Kaligrafja: ¢, ¢, ch, e, €

Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Ochotnicy nastracencow.
Wiadomosci z gramatyki: Strona zwrotna.

Kaligrafja: E, G.
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MAJ r
Data Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji:

2 Czytanie stataryczne. Rewizja.

4 » » »

5  Objasnienia do " >

9  Wiadomosci z gramatyki: Strona bierna.

11 Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Pan Jezus i pies Burek.
12 Podanie o przyjecie do szkoty.

14 Cwiczenia ortograficzne: g, e,: om, on: em, en.

16  Nauka wiersza: U okienka.

18  Kaligrafja: s, §, z, 7, z, Z.

19  Wiadomosci z gramatyki: Og6lny obraz konjugacji polskiej.

21 Zadanie z dyskusja.

23 Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu W wielkopolskiej szkole.
25  Opowiadanie.

28  Czytanie kursoryczne nieopracowanego artykutu Legenda o pierscieniu.
30 Kaligrafja: sz, cz, dz, rz, trz, szcz.

CZERWIEC

Data Rodzaj ¢wiczenia (pracy) i tytut lekcji

Powtdrzenie materjatu gramatycznego z V i VI oddziatu.

Kaligrafja: x, X.
11 Powt6rzenie ¢wiczen ortograficznych. Dyktanda jako sprawdziany.

20  Zadanie z dyskusja.
22 Kaligrafja: D.
23 Powtorzenie przerobionych wierszy. Czytanie. Opowiadanie.

27  Czytanie przez nauczyciela.

Strzemieszyce. J. Har.

Uwaga. Niniejszy artykut umieszczam jako przyczynek do krytycznego
rozpatrywania ,,Programu nauki w szkotach powszechnych" i to z jednego
przedmiotu na jednym tylko stopniu. Autor opart swag prace na doswiadczeniu
kilkuletniem i wzigt pod uwage realne warunki zycia szkolnego.

Przy tej sposobnosci nadmieniam, ze p. Ztobicki, naczelnik Wydziatu Szkot
Powszechnych Min. W. R. i O. P., zaznaczyt mi — w czasie audjencji w Mini-
sterstwie — iz nalezatoby pobudzi¢ nauczycielstwo do wypowiedzenia swych
uwag takze o prograjnach ministerialnych, oczywiscie uwag nietylko teoretycznych
lecz przedewszystkiem zaczerpnietych z praktyki szkolnej ; chodzito bowiem
o stwierdzenie; w poszczegolnych wypadkach, w jakiej mierze i w jaki sposéb
Program zostat wykonany. Redaktor.
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PIERWSZA WOLNA ELEKCJA.

I. Czem jest twoj ojciec? (Rolnikiem.) Po”kim objat ojciec
gospodarstwo? (Po swym ojcu.) Czyj ojciec rowniez jest rolnikiem?
Czy i twdj ojciec objat gospodarstwo po ojcu. (Tak.) Kto praco-
wac bedzie po Smierci twego ojca na niem? (Jeden z moich
braci.) Jak inaczej powiedzie¢ mozna, zamiast objgé po ojcu
gospodarstwo? (Oddziedziczy je.) Czy tak zawsze bedzie? (Tak,
po ojcu jedno z dzieci otrzymuje gospodarstwo.) Jak"sie nazywasz?
A twdj ojciec? Dziadek? Z jakiego wiec pochodzisz rodu?

Jak nazywat sie pierwszy krél polski ? (Mieszko 1) Kto po
nim panowat? (Bolestaw Chrobry.) Czyim synem byt on? (Synem
Mieszka 1) Kto panowat po $mierci Bolestawa Chrobrego?
(Mieszko 1l.) Z jakiego rodu pochodzili ci krélowie? (Z rodu
Piastow.) Jak nazywal sie ostatni krol z tego rodu ? (Kazimierz
Wielki.) Po kim wstgpit on na tron? (Po swym ojcu Wiadystawie
tokietku.) Kto wiec zawsze obejmowat tron po ojcu? (Syn.)
Jaki wiec byt tron? (Dziedziczny.) Kto panowat po Ludwiku
Wegierskim? (Wiadystaw Jagieto.) A kto po nim? (Wiadystaw
Warnenczyk.) Z jakiego rodu pochodzili ci krélowie? (Z rodu
Jagiellonéw.) Czy powiedzie¢ mozemy, ze tron byt nadal dziedziczny?
(Tak, bo po ojcu panowat syn.) WymieA mi Jagiellonow. Kto
miatby obja¢ rzady po Zygmuncie Auguscie? (Syn.) Dlaczego
to nie nastgpito? (Nie miat synéw.) Polska byta po S$mierci Zyg-
munta Augusta bez krola. Jak nazywa sie czas, kiedy nie bylo
kréla? (Bezkrolewie.)

Il.Co sie dzieje, gdy ja zachoruje? (Pan kierownik przysyta
zastepce.) Kto zastepuje p. kierownika? (Jeden z panéw nauczycieli.)
Dlaczego tak jest? Co sta¢ sie mus ato, gdy umart Zygmunt
August, nie majac synow? (Musiat go kto$ zastepowac.) Czy byto
juz w Polsce prawo orzekajace, kto zastepowa¢ ma kréla? Co
wiec nalezato zrobi¢ ? Ot6z wtedy postanowiono, ze kréla zaste-
powa¢ ma prymas.

Do ktorego chodzisz kosciota? (Do fary.) Kto rzadzi tym
kosciotem? (Ksigdz proboszcz.) Kogo ksiadz proboszcz musi stu-
cha¢? (Ksiedza dzieKana.) A ksigdz dziekan? (Ksiedza biskupa.)
A ksigdz biskup? (Ksiedza arcybiskupa.) Gdzie mieszka nasz arcy-
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biskup? Kto wie, jaki tytut ma jeszcze nasz arcybiskup? (Ma tytut
prymasa.) Jak sie nazywa obecny prymas polski ?

Co sie dzieje, gdy przewodniczacy samorzadu opusci was?
(Wybieramy nowego.) Kto go wybiera? (Wszyscy czionkowie
gminy.) Kto stoi na czele Polski? (Pan prezydent.)) Kto pana
prezydenta wybiera? (Postowie i senatorowie.) Wtedy byto jednak
inaczej. Postanowiono, ze krola wybra¢ ma szlachta z catej Polski.
Na pierwszg elekcje, (tak nazywano wybory kréla) zjechato sie
50 000 szlachty. Ille uczniéw jest w tej klasie? (50.) lle wiec
takich klas trzebaby zbudowac, aby pomiesci¢ wszystkich? (1000.)
Takiej duzej sali nigdzie nie byto, i dlatego wybory odbyty sie na
polu pod Warszawg. Krélem obrano Henryka Walezego, ktory
pochodzit z Francji. (Pokaza¢ Francje na mapie.) Odtad zawsze
po $mierci krola obiera¢ miano nowego. Co wiec powiedzie¢
mozemy o’tronie? (Przestat by¢ dziedzicznym, a stat sie elekcyjnym.)

I1l. Zastanowimy sie teraz nad tern, czy wolna elekcja byta
dobra dla Polski! Kto w klasie dba o porzadek? (Dyzurny.)
Kto go wyznacza? (My sami.) Co statoby sie, gdybym przypro-
wadzit chtopca z innej szkoty i on zostatby dyzurnym? (Byiby
nieporzadek.) Dlaczego? (On nie zna stosunkéw, nie wiedziatby,
co ma robi¢.) Co wiec sta¢ sie musiato w Polce, gdy rzadzit
cudzoziemiec? Dlaczego? — Co miano zawsze robi¢ po $mierci
krdla? (Wybra¢ innego.) Czy =zawsze wszyscy zgodzg sie na
jednego? (Dla udowodnienia tego mozna w klasie przeprowadzi¢
wybér np. innego dyzurnego.) Do czego wiec tatwo dojs¢ mozna?
(Do kiétni, wojen domowych.) Kto z tego moze skorzystac?
(Nieprzyjaciel.) A kto tem ucierpi? (Wszyscy.) Dlaczego? (Pod-
czas wojny zniszczy sie miasta i wsie, handel upada, ludzie nie
beda sie mogli zaja¢ uprawg roli i nastgpi gtéd.) — Co statoby
sie, gdyby twoj ojciec oddat obcemu cziowiekowi na krotki czas
swoje gospodarstwo? (Nie dbatby o nie.) Czy wiec tez obcy krdl
dba¢ bedzie o panstwo? Dlaczego? Co wiec wogbéle powiedzie¢
mozemy o wolnej elekcji? (Byfa szkodliwa.)

IV. Dla przekonania sie, czy dzieci wszystko zrozumiaty, daje
nastepujgce zadanie domowe:

»Dlaczego wolna elekcja byta szkodliwa?"
Zabikowo. Menzel.
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NIEMIECKIE SZKOLNICTWO
W POZNANSKIEM | NA POMORZU.

(Odprawa roszczen niemieckich)*).

Autorem rozprawki (73 stron) powyzej wspomnianej jest p. radca Jan
Suchowiak. pierwszy budowniczy polskiego szkolnictwa powszechnego w Polsce
zachodniej, ktdry, chociaz juz zazywa bardzo zastuzonego stanu spoczynku, nie
ustaje w dalszej pracy, do ktérej przywykt jako stary spotecznik i obronca
polskosci na Kresach Zachodnich.

Broszura ta jest wiasciwie sumaryczng odpowiedzig, na liczne niestuszne
zarzuty, ukazujagce sie po niemieckich pismach krajowych i zagranicznych,
atakujgcych nasze witadze szkolne. — W szczeg6lnosci za$ jest ona odprawg
roszczen niemczyzny na polu szkolnictwa, ktore zebrat p. Dobbermann w bro-
szurze pt. ,Die deutsche Schule im ehemals preussischen Teilgebiet Polens" —
Szkota niemiecka w b. dzielnicy pruskiej.

Autor p. Suchowiak omawia i odpowiada w dosadny, a zawsze przekony-
wujgcy sposéb na wszystkie 17 rozdziatdbw niemieckiej broszury, ktérych
nagtowki ponizej przytaczamy:

I. Rodzaje szkot.

Il. Nowa organizacja i zasada rozgraniczenia podtug narodowosci.

Il. Znoszenie i przeksztatcanie gmin szkolnych.

IV. Odbieranie nieruchomosci szkolnych.

V. Zamiar unicestwienia zasady podziatu narodowego przez nowe ustawy.

VI. Ujecie statystyczne niemieckiego szkolnictwa.

VII. Linja polskiej polityki szkolnej wobec mniejszosci.

VIII. Polityka kompensacyj i represalij,

IX. Mysli o prawdziwej szkole dla mniejszosci.

X. Niemieckie organizacje dla ochrony spraw szkolnych niemieckich.

XI. Obowigzek uczeszczania do szkoty.

XIl. Whadze szkolne.

XII. Nauka religji w szkotach mniejszosci.

XIV. Jezyk polski w szkotach niemieckich.

XV. | Niemieckie zakfady ksztatcenia nauczycieli.

XVI. Nauczyciel.

XVII. Niemieckie szkolnictwo prywatne.

Po ciekawe szczeg6ty odpowiedzi p. Suchowiaka, ktore odstaniajg niejeden
rys jego celowej pracy organizatorskiej, odsytamy Szanownych Czytelnikdw
do rozprawki samej. Pozwalamy sobie przytoczy¢ tu tylko charakterystyczne
zakonczenie.

»,Konczac moja odprawe, chciatbym tacznie stwierdzi¢, ze nasi obywatele
Niemcy nie majg podstaw prawnych do wytaczania skarg na naogot tak tagodng
polityke naszg szkolng wobec niemieckiej mniejszosci narodowej.

*) Odbitka z ,Polski Zachodniej" rocznika li-go Zwigzku Obrony Kreséw Zachodnich,.
Poznan 1927.



663-

Polska, ktéra spetnia $cisle postanowienia traktatu o mniejszosciach,
gdyby nawet nie dawata nic wiecej, niz jej traktat przepisuje, moze twierdzic¢
$miato, ze postepuje wedtug zasad wolnosci i sprawiedliwosci, bo darzy taka
ochrong swoje mniejszosci narodowe, jaka jestw zrozumieniu najkulturalniejszych
panstw "Swiata, traktat mniejszosciowy podpisujacych.

Ze strony Panstwa Polskiego doznaja Niemcy pieczotowitego i o wiele
lepszego traktowania, niz mniejszosci narodowe w innych krajach.

W odprawie mej pomingtem pojedyncze wypadki rzekomych wykroczen,
bo uwazatem je za wyjatki przemijajace, ajuz naprawione, wzglednie zatatwionel

Niemcom naszym szkodzi ich agresywno$¢ wobec polskosci (sprawy
gornoslaska, odolanowska, dziatdowska) oraz ich agitacja wsréd ludnosci
i nauczycielstwa, niedajgca wiadzom naszym spokoju.

Jak w roku 1919, tak i nadal pozostane tego zdania, ze dziecku niemiec-
kiemu nalezy sie nauka w jezyku ojczystym. Przeciez Panstwo Polskie podejmuje
sie tego zadania tylko w miare moznosci i swych $rodkéw, zastosowujac przytem
réwnouprawnienie, a nie przywileje dla Niemcow.

Nie mozna wiec zada¢ od Panstwa, aby dawato szkote publiczng z jezy-
kiem wyktadowym niemieckim juz dla mniejszej ilosci dzieci, jak to przewiduje
ustawa. Nie wolno zada¢ od Panstwa i od samorzadow komunalnych, aby
zwalniaty od ptacenia podatkéw niektérych obywateli dlatego tylko, ze oni chcg
mie¢ wiasng szkote autonomiczng prywatna.

Gdzie Niemcy uwazajg za potrzebne, utworzy¢ dla siebie osobng szkote
prywatng, tam niechaj jg wiasnym kosztem zaktadajg, utrzymujg i gospodarczo
kontrolujg wedtug upodobania. A gdzie juz ich za mata ilos¢, by utworzyc
takg szkote, tam jeszcze maja mozno$¢ urzadzania wiasnej niemieckiej nauki
domowej na podrecznikach specjalnie w tym celu utozonych. Po tej drodze
moze ,kazde dziecko niemieckie", jak chce pan Dobbermann, doj$s¢ do nauki
w swym jezyku ojczystym.

Wiemy przeciez, ze i to Niemcdw jeszcze nie zaspokoi. Nie ulega
bowiem watpliwosci, ze Niemcy beda zawsze podnosi¢ wrzawe na kazde zarza-
dzenie, rzekomo umniejszajagce ich stan posiadania, chocby ono byto najzupetniej
zgodne z postanowieniami traktatu o mniejszosciach. ,Niemcy nie mogli sie
jeszcze odzwyczai€ od mierzenia swoich spraw i praw w Polsce z punktu
widzenia interesow narodu, a nawet panstwowosci niemieckiej. Sposéb myslenia
ludzi, a zwilaszcza Niemcoéw nie zmienia sie tak szybko. Z tern musi sie Polska
liczy¢ — oczywiscie jako z objawem psychicznym o silnym podktadzie politycznym,
ale musi tez mie¢ na oku wiasny interes panstwowy".

Jakkolwiekbadz posadzanie nas o che¢ polonizowania Niemcow jest
nierozumne i niestuszne. Jezeli bronimy jakie dzieci przed zniemczeniem, to
tylko dzieci naprawde polskie lub czesciowo podstepem germanizowane. Praw-
dziwych Niemcoéw nie tykamy i nie zamierzamy bynajmniej przymusowo ich
polonizowa¢. Byloby to zreszta przedsiewziecie beznadziejne w stuleciu radja,
wobec doskonatej niemieckiej organizacji, popartej poteznemi $rodkami finanso-
wemi i kulturalnemi z zagranicy.
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My Polacy doznane krzywdy tatwo zapominamy, ale tez z narzuconych
nam przemocg rzekomych ,dobrodziejstw™ niemieckich kwitujemy. Przeciez
Niemcow nie nienawidzimy. Jezeli za$ w samoobronie przed ich ,kulturg" sie,
zastaniamy, to mamy na mysli smutny los licznych naszych pobratymcow Stowian,
na zachodzie, zalanych morzem germanskiem. JesteSmy wolni od szowinizmu
posiadamy tylko ,,ped samozachowawczy".

»,Nie umiemy uciska¢ i nie wierzymy w skuteczno$¢ sposobow, ktdre
przeciw nam samym skuteczne nie byty". Wierzymy atoli, ze nie sitg, lecz
sprawiedliwoscig pozyska Polska zczasem serca takze swych obywateli jezyka
niemieckiego, lecz dopiero w nastepnych pokoleniach, gdy juz ucichnie duch
nienawisci narodu niemieckiego do Polski. Moze za lat kilkadziesiat, ale nie
teraz ,,poptynie" — jak mowit zesztego roku p.senator Hasbach w dyskusji nad
petnomocnictwami dla Rzadu — ,,ze szczerego serca niemieckiego okrzyk: Niech
zyje Polska". — Obecnie wierzy¢ w te szczeros$¢, bytoby wielkg utuda. ki.

KSIAZKI.

Stefan Btachowski: Typologja ejdetyczna i jej znaczenie pedagogiczne.
Bibljoteka Pedagogiczna Przyjaciela Szkoty, Tom Il. Poznan, Wydawnictwo
Przyjaciela Szkoty, 1927. Str. 61. Cena zt 1,60.

W roku 1921 przedstawit E. R. Jaensch po raz pierwszy ogélny zarys
swej nauki o wyobrazeniach ejdetycznych. Od tego czasu, cho¢ uptyneto
dopiero sze$¢ lat, rozrosta sie¢ nauka o wyobrazeniach i typach ejdetycznych do
tego stopnia i tak Scisty nawigzata kontakt z pedagogika, ze kazdy pedagog
powinien sie z nig zapoznaC. Ksigzeczka, wymieniona w nagtéwku, pragnie
wiasnie zaznajomi¢ czytelnika w spos6b prosty i zwiezty z najgtdwniejszemi
tezami tej nauki i wskaza¢ konsekwencje pedagogiczne, jakie z niej wynikaja.
Poniewaz badania nad wyobrazeniami i typami ejdetycznemi nie sg jeszcze
bynajmniej ukonczone, przeto autor nie nadat — jak pisze w przedmowie —
swemu ujeciu formy dogmatycznej, lecz dotknat rowniez watpliwosci i niejasnosci,
jakie jeszcze nauka ta zawiera.

W wyobrazeniach ejdetycznych zjawiajg sie obrazy widzianych Kkiedy$
albo tylko wyobrazonych przedmiotow tak dobitnie i wyraziscie, ze sie je
dostownie widzi. Osoby, posiadajace takie wyobrazenia ejdetyczne, nazywa
Jaensch ejdetykami. Badania nad ejdetykami nabierajg dopiero ogromnego zna-
czenia dzieki temu, ze ogromny procent miodziezy w wieku szkolnym wykazuje
wyobrazenia ejdetyczne. WS$rod ejdetykow wyroznit Jaensch dwa typy: typ
tetanoidalny (typ T.J i typ bazedowoidalny (Typ B.), ktére roznig sie od siebie
nietylko psychicznie, lecz takze fizycznie. Jezeli rzeczywiscie istniejg tak odrebne
typy wsérod mtodziezy, w takim razie pedagog musi sie z tern powaznie liczy¢
i przystosowac swoje $rodki i zabiegi pedagogiczne do wihasciwosci typow.

Badania nad ejdetyzmem wykazaty réwniez, ze struktura duchowa mio-
dzieAca jest o wiele wiecej plastyczna, niz kiedykolwiek dawniej przypuszczano.
Na btednem przeswiadczeniu o niezmiennosci natury ludzkiej opiera sie pesymizm
pedagogiczny, stanowigcy wygodng wymodwke dla opieszatego pedagoga: pocoz
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imaterjalna!  Z wielu stron, nawet urzedowych odezwaty sie gtosy, by seminarja
nauczycielskie ksztatcity swoich kandydatow w tym kierunku, bo faktem — nie-
stety — jest, ze ukofAczony seminarzysta, otrzymujac posade nauczycielska, pojecia
bardzo czesto nie ma, jak ma korespondowa¢ ze swojemi wiadzami, a jeszcze
gorzej, gdy miody nauczyciel dostaje posade na wsi i tu, chcac niechcac, musi
sie sta¢ wwielu razach doradcg miejscowej ludnosci i jest moralnie zobowigzany
do zatatwienia niektorych prac korespondencyjnych z najrozmaitszemi wiadzami
w ogolnosci a szkolnemi w szczegolnosci.

Poming¢ tu nie mozemy i zaznaczy¢é musimy, ze juz w r. 1905 wydane
zostato w b. Galicji przez Wiadystawa Lewickiego podrecznik pt. ,,Kancelarja
szkolna czyli instrukcja do prowadzenia kancelarji szkolnej" (aprobowany przez
b. Gal. Rade Szkolng Krajowg i zalecang do uzytku szkét), a po uzyskaniu niepod-
legtosci podrecznik powyzszy zostat wr. 1922 przez Zenona Zaklike, inspektora
szkolnego we Lwowie uzupetniony i przystosowany do zmienionych stosunkow
potrzeb i ustaw i rozporzadzen polskich wiadz szkolnych, ale podrecznik ,,Kan-
celarja szkolna" Lewickiego-Zakliki, aczkolwiek nieodzowny dla nauczycielstwa
i kierownikow szkot w prowadzeniu kancelarji szkolnej podrecznika Btaszczynskiego
zastgpi¢ nie moze. ,,Korespondencja nauczyciela z wtadzami" jest bardzo starannie
i z wielkg znajomoscig rzeczy opracowana, bo oprécz 100 najrozmaitszych wzo-
réw korespondencyjnych z zycia nauczycielskiego i szkolnego podrecznik zawiera
instrukcje dla nauczycielstwa na podtozu ustawowem a to: traktuje
0 jezyku urzedowym, stylu, tytulaturze, formie zewnetrznej, o korespondencji
tajnej, o postepowaniu dyscyplinarnem, kontraktach szkolnych, odwotaniach
petnomocnictwach, protokutach itd. itd., stowem jest to w catosci zbior bardzo
bogaty, oparty na znajomosci przedmiotu, dla nauczyciela, ktéry znajdzie wtem
wydawnictwie niezbedne wskazowki oraz informacji wielkiej wartosci. Autor
omawia wszystko, co dotyczy korespondencji z wtadzami, dlatego tez ksigzki
polecac nie potrzeba. Pozyteczna ta ksigzka sama silg zapotrzebowania znajdzie
sie u kazdego nauczyciela i w kazdej bibljotece szkolnej i zyczyé nalezy, by
pedrecznik ten byt prawdziwym przyjacielem-doradcg dla nauczycielstwa i przy-
czynit sie do ujednostajnienia i sprawniejszej administracji, co jest zyczeniem
wszystkich obywateli. G. Hecht. (Warszawa).

Stanistaw Jachowicz: Wiersze i bajki. Zebrata i wstepem poprzedzita
Stefanja Posadzowa. Bibljoteka Wychowania Przedszkolnego. Zeszyt VIl i VIII.
Ksiegarnia Sw. Wojciecha Poznan, 1927. Str. 231.

W Bibljotece wychowania przedszkolnego (zeszyt 7 i 8) ukazato sie nowe
wydanie ,Wierszy i Bajek" Jachowicza, poprzedzone przedmowg pani Stefanji
Posadzowej. Autorka wykazuje w niej, ze wychowanie dziecka powinno sie
zacza¢ od najwczesniejszej mtodosci, przytem ksztatci¢ nalezy nietyle umyst ile
przedewszystkiem serce dziecka. Ksztalci¢ serce mozna nie rozumowaniem Jecz
wyltacznie mitoscig, i w ten to wiasnie sposéb ksztatci dzieci Jachowicz w swych
wierszach. Niezréwnany znawca psychiki dziecka nie ,wyprowadza go z raju
szczescia", lecz umie roztoczy¢ dokota niego czar dzieciecej wiary, ufnosci i mi-
tosci. Uczy kocha¢ Ojca wszystkich ludzi, ktory dat mu rodzicéw, ktory stwo-
rzyt stoneczko i gwiazdki, zwierzatka i kwiatki. Poeta uczy dzieci poznawac



668

przyrode, budzac w nich tkliwos¢ dla wszystkiego co zyje. Dziata wytgcznie
na uczucie, i to wiasnie stanowi jego najwieksza zastuge na polu wychowania
przedszkolnego.

Autorka przedmowy daje cenne wskazéwki w jaki sposob nalezy uczy¢
dzieci wierszy Jachowicza, ktére przez swa prostote i $piewnos¢ stajg sie naj-
lepszemi ¢wiczeniami mowy dla matych dzieci.

Azeby oszczedzi¢ dziecku nadmiernego wysitku pamieci, dobrze jest postu-
giwac¢ sie rysunkiem lub obrazkiem, przykuwajgcym uwage dziecka. W ten
sposdb chwyta ona nietylko wyrazy lecz pojecia, przez co przyswaja sobie tatwiej
sam wierszyk. Aby ufatwi¢ uczacym korzystanie z bogatej skarbnicy pedago-
gicznej Jachowicza, autorka wydaje jego wiersze w uktadzie dostosowanym do trybu
zycia dziecka. W czesci pierwszej umieszcza wiersze religijne, rozwijajgce mitosé
do Boga, w czesci drugiej obyczajowo-moralne, w ktorych poeta uczy dzieci
rozréznia¢ pomiedzy dobrem a zitem; w trzeciej i ostatniej czesci zestawia
wiersze przyrodnicze, uprzystepniajace dzieciom piekno przyrody.

Wiersze Jachowicza, utozone w ten sposob, stajg sie organiczng catoscig
i pozwalajg oceni¢ cala umiejetnos¢ poety obchodzenia sie z niezmiernie deli-
katng i wrazliwg duszg dziecka. Dlatego zbi6r ten powinien sie znalez¢ wreku
kazdej matki i wychowawczyni, majacej sobie powierzony rozwoj dziecka w pier-
wszych latach jego zycia. Dr, Bozenna Szulc-Golska.

S. Barbara Zulinska C. R.: O $w. Franciszku z Assyzu, dla dzieci.
Tejze autorki: Oto Matka Twoja. O Marji dla dzieci. Naktadem Bibljoteki
Religijnej we Lwowie.

Obie ksigzeczki znanej autorki Matego Jezusa zastuguja na rozpowszech-
nienie wsréd naszej szkolnej dziatwy dla swych walorow wychowawczych.

W 700-letnig rocznice $w. Franciszka, natchneta S. Zulinska te Swietlang
posta¢ maluczkim ku ukochaniu — ujmujac w forme barwnego opowiadania te
szczegbly z zycia Swietego, ktére trafig do wyobrazni i serca dzieci.

W ksigzeczce o Marji, pierwszej tego rodzaju u nas, opisuje barwnie Jej
dziecinstwo. (Cze$¢ | — Zycie ewangeliczne). W 1l czesci wysoko patrjo-
tycznej, stawia przed dusze dziecka Czestochowe, Ostrg Brame, Lourdes,
Sluby Kréla Jana, by pociagna¢ wszystkie dzieci do stdp Krélowej Polski.

Obie ksigzeczki ilustrowata udatnie w nowym stylu S. Aniela J6zefowicz C. R.

M. Skolimowska.

S. Wotkonski. Stowo wyraziste. Zarys badania i podrecznik mechaniki,
psychologji, filozofji i estetyki mowy w zyciu i na scenie. Z oryginatu przetozyt
M. Szpakiewicz. Str. IX i 240. Ksiegarnia Sw. Wojciecha, Poznan. Cena zt 5,50.

Ksigzka ta winna odda¢ réwne ustugi niemal kazdemu cztowiekowi, ktdry
dba o piekno$¢ i wyrazistos¢ swej mowy, szczegdlnie zas tym, ktdrzy wymowa
pragng oddziatywac¢ na innych. Kazdy z nas w wolnej Polsce winien by¢ przy-
gotowany do zycia publicznego, stojac na strazy pieknej i wyrazistej mowy
ojcow naszych. Tlumacz, znany rezyser teatralny, uwzglednit w doborze ¢wiczen
teksty polskie.

Wydawca i Redaktor: Leonard Borkowski. Czcionkami Drukarni Pedagogicznej w Poznaniu



