PRZYJACIEL SZKOLY
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SYSTEM DALTONSKI.

Coraz bardziej w sferach nauczycielstwa powszechnego
i Sredniego wzrasta zainteresowanie.,systemem daltoriskim" nau-
czania, coraz sie czesciej u nas o nim mowi.

Najwidoczniej system ten posiada sporo stron dodatnich,
skoro zacheca rzesze pracownikdw oswiatowych do poznania go
i do glebszego zastanowienia sie nad jego istota.

Nie brak nawet juz pierwszych, jak dotychczas nieSmiatych,
préb nauczania tym systemem. Tak jest pod tym wzgledem
u nas. A zagranicg?..

System ten zdobyt sobie w Stanach Zjednoczonych, w kraju,
7e tak sie wyraze, swego poczecia, juz dawno prawo obywatelstwa;
stamtad przeniesiony zostat do Anglji, gdzie sie réwniez szybko
rozpowszechnit i cieszy sie niebywatem powodzeniem. Przyjat
sie tez w Australji, w Japonji, w Chinach, w Rosji, w Niem-
czech i w Rumuniji.

Jest on pomystem Miss Helen Parkhurst, Amerykanki, nau-
czycielki szkoty elementarnej w Dalton (st. Massachusetts U. S. A.).
Pracujac jak i wiekszo$¢ naszych nauczycieli szkét powszechnych
z kilku naraz oddziatami i widzgc niewielkie plony swych usilnych
trudow, zadawata sobie nieraz pytanie, w jaki spos6b najskutecz-
niej moznaby zajg¢ wszystkie naraz dzieci w szkole tak, by
z nauczania odnosity jak najwiekszg korzy$¢. Niebawem doszia
do wniosku, ze sprawa da sie pomysinie rozwigzaé, o ile sie
metode nauczania dzieci przeksztaici na system samodziel-
nego indywidualnego wuczenia sie dzieci, ktore
przeciez powinny by¢ odpowiedzialne za swa prace.

Pomystu swego, ktéry sie zrodzit okoto 1912 r., nie wpro-
wadzita w czyn zaraz, gdyz udata sie na studja do Wioch, gdzie
pod kierunkiem Marji Montessori pracowata lat kilka. Praca z tg
tak Swietng reformatorka wychowania przedszkolnego i dalsze
rozwazania ugruntowaty w Helenie Parkhurst przekonanie, ze po-
myst jej posiada wiele walorow.
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A jakze sie przedstawia ten pomyst? Czy kaze wprowadzac
jakie inowacje, czy zmienia programy?

»,System daltoAski" nauczania jest prawieze identyczny
z systemem laboratoryjnym. Zasadnicza roznica polega na tem,
ze, uczac systemem laboratoryjnym, uwzgledniamy jedng grupe-
klase, a w drugim wypadku — bierze jednoczesnie udziat w pracy
nad ktéorym z przedmiotéw kilka grup miodziezy réznego wieku
w jednej sali szkolnej, ewentualnie w laboratorjum. Jak z tego
wida¢ — system klasowy zamieniony zostat na
przedmiotowy.

Im lepsze sa warunki lokalne, w ktérych znajduje sie szkota,
w powyzszy sposéb prowadzona, tem wiecej bedzie posiadata
laboratorjéw, poswieconych poszczegélnym przedmiotom, np. przy-
rodzie, historji, geografji, robotom recznym itd.; im lepsze s3
materjalne warunki, tem obficiej laboratorja bedg zaopatrzone
we wszelkiego rodzaju pomoce i dzieta. Dzieci, podzielone
na grupy stosownie do wieku, bez wzgledu na to, do ktorej
z grup nalezg, majg najzupetniejszg swobode przechodzenia z jednej
sali do drugiej, w miare tego, nad ktérym przedmiotem chcg
w danej chwili pracowaé, ale swoboda ta nie jest znéw catkowita,
bo kazda z grup dzieci zobowigzana jest do opracowania tematow
tygodniowych lub miesiecznych (w zaleznosci od wieku) z réznych
przedmiotow, przewidzianych w programach dla kazdego roku
nauczania, a podzielonych na dziesie¢ czeSci, odpowiadajacych
tyluz miesigcom nauki rocznej. | cho¢ od woli kazdego, dziecka
zalezy, ktéremu przedmiotowi zechce w danej chwili czas poswie-
ci¢, kazde rozumie doskonale, ze wyznaczony na dany okres czasu
program (obejmujgcy wszystkie przedmioty, obowigzkowe dla danej
grupy) musi w oznaczonym czasie wykonac i z pracy nad kazdym
dziatem nauki zda¢ sprawe. llo$¢ godzin tygodniowych zajec nie
przekracza 28.

Miodziez szkolna, jak juz wspomniatem, otrzymuje z kazdego
przedmiotu temat miesieczny lub tygodniowy, rozdrobniony¥na
zagadnienia lub jednostki dzienne. Temat taki zawiera: 1) jasny,
krotki a zachecajacy do pracy wstep, 2) przystepne dla ucznia
wskazdwki, z jakich zrédet ma czerpa¢ wiadomosci, 3) pytania,
ktére tak sg utlozone, aby na nie uczen nie mogt odpowiedziecd,
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zanim nie przeczyta dziet lub utwordw zalecanych, i 4) — czas,
ktéry sie przeznacza na wykonanie zadania.

Dla lepszego zrozumienia przytaczam temat miesieczny
z historji Anglji.*)

Pierwszy tydzien.

W ostatnim miesigcu zajmowalismy sie krolami normanskimi Anglji.
Wiecej ich poznamy w tym miesigcu. Dynastja, ktorg sie teraz zajmiemy, zwie
sie dynastjg Plantagenetéw. Jest to nazwa dtuga i trudno jg bedzie spamietac
dopoty, dopdki nie dowiemy sie doktadnie, co oznacza. Bedzie to jedno
z zadan pierwszego tygodnia. Podam Wam teraz opowiadania, ktdre trzeba
przeczytaC. Sadze, ze sig¢ Wam spodobajg, bo sg bardzo interesujgce. Potem
zadam Wam kilka pytan i wymienie, co jeszcze zrobi¢ nalezy.  Czytanie liczy¢

sie bedzie jako robota 1-go dnia, kazda odpowiedZ na pytanie tez odpowiada
pracy jednego dnia.

Opowiadania.
Dzien 1
Tytuty: A Gdzie przeczytac:
jak zyli Normanowie? Kroétkie opowiadania z historji Anglji.
Dzieje pieknej Rozamundy. Historja Anglikow.
Tomasz a Becket. Historja Anglikéw i Historja Anglji
4 str. 66 i 71.
Zamordowanie Tomasza a Becket. — str. 71 i 72.
Zadania i pytania.
Dzien 2.

a) Narysuj mape, pokazujgca, co byto we wihadaniu Anglji za czaséw Henryka Il.
(Wskazowki: Historja Anglji, str. 64). Oznacz kolorami angielskie i fran-
cuskie posiadtosci.

Dzien 3.

b) Przypus¢my, ze jeste$ reporterem gazety ,,Daily Chronicie" i zyjesz w czasach
Tomasza a Becket. Napisz do gazety o jego nieporozumieniu z krélem
i 0 zabdjstwie Tomasza. Napisz krotko i interesujaco.

Dzien 4.
¢) Jak zyli Normanowie? Co znaczy ,Plantagenet"?

Dzien 5.

d) Opowiedz historje pieknej Rozamundy.

Nim zaznaczysz na swojej kartce, co zrobite$, pokaz mi robote.

Drugi tydzien.

W tym tygodniu bedziemy czytali o jednym z najbardziej znanych kréléw
Anglji: o Ryszardzie Lwie Serce. Byt on synem Henryka Il, o ktdrym czyta-
liSmy w zesztym tygodniu. Znajdziemy wiadomosci o nim w Historji Anglikow,
str. 105—107 i w Historji Anglji, str. 76—81.

*) Temat zaczerpniety z artykutu p. M. Sokalowej, pt. ,,Z najnowszych
préb reformy nauczania", umieszczonego w ,,Szkole Powszechnej”, Nr. Il r. 1922.
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Ponizej znajdziecie 5 pytan, na ktdre trzeba odpowiedzie¢ pismiennie.
Czytanie i odpowiedZz na pierwsze pytanie to robota 1-go dnia. Kazda nastepna
odpowiedz znowu odpowiada robocie jednego dnia.

1. Co to jest ,Wyprawa Krzyzowa"?

2. Opowiedz, co wiesz o Ryszardzie Lwie Serce.

3. Dlaczego nie udata mu sie wyprawa krzyzowa?

4. Opowiedz, jak odbyt sie powrot Ryszarda do kraju, gdy wracat

z Ziemi Swietej.

5. Opowiedz o $mierci Ryszarda.

Trzeci tydzien.

Krél Ryszard nie miat dzieci, nie wiadomo wiec bylo po jego Smierci,
komu przypadnie korona. Prawnie nalezata sie bratankowi Ryszarda, ksieciu
Arturowi. W tym tygodniu bedziemy czytali o tym nieszczesliwym Kksieciu
i zobaczymy, co sie stato z korong. Przeczytamy tez o niezmiernie waznym
dokumencie, ktéry do dzi§ ogromne ma znaczenie, i 0 innym krélu — Henryku 111
Ponizej podam tytuly tego, co trzeba przeczyta¢. Zauwazycie, ze wymienie
dzi$ wiecej zrédet. Niekoniecznie trzeba przeczyta¢ wszystkie, wystarczy do-
wiedzie¢ sie tyle, aby da¢ odpowiedZ na zadane pytania.

Smutne dzieje matego Artura. T (Wymieniono 5 ksigzek i wskazano
Magna Charta. strony, na ktorych uczniowie znalez¢
Henryk 111, I mogg odpowiednie wiadomosci.
4 Przyp. thlum.).

1. Gzem byt Jan dla Ryszarda? Dlaczego zostat krélem?

2. Dlaczego zabito Artura? Opowiedz o tern.

3. Dlaczego Magna Charta jest wazna ?

4. Jakim krélem byt Henryk?

5. Opowiedz dzieje podpisania Magna Charta.

Czwarty tydzien.

Wiemy wszyscy, ze najstarszy syn krdla angielskiego nazywa sie ks. Walji-
Widzielismy Edwarda, ks. Walji, gdy ostatnio odwiedzat New York. Ma on
tu wielu przyjaciot. Ciekawym, czy wiecie, dlaczego nazywa sie ks. Walji i czy
znacie dzieje pierwszego ksiecia Walji ? Przeczytamy o tern w tym tygodniu.
Bedziemy roéwniez czytali o niezgodzie miedzy Anglja i Szkocjg i o wojnie
miedzy Anglja i Francjg. Ksigzki do czytania wskazuje ponizej. Gdy wszystko
przeczytacie, zgtoscie sie do mnie, nim oznaczycie robote na waszych kartkach.
Opowiecie mi przeczytane historje. PiSmiennej roboty w tym tygodniu nie
bedzie. (Nastepuja tytuty opowiadan i zrodta, gdzie znalezé mozna materjat.

Przyp. thum.).

Otrzymane tematy opracowuje miodziez przewaznie pisemnie,
czesciowo ustnie lub tez, jesli mozna, zapomocg rysunku, wykresu
lub szkicu.

Ukladanie tematéw jest najtrudniejszg i najbardziej odpowie-
dzialng pracg nauczycieli, co tern bardziej sie uwydatni, gdy sie
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wezmie pod uwage rézny rozwoj umystowy miodziezy jednej nawet
.grupy, dla ktérej trzeba prawie zawsze wypracowywaé z kazdego
przedmiotu trzy tematy o niejednakowej skali trudnosci, aby
uwzgledni¢ roznice uzdolnien (wieksza, $rednig i mniejszg) oraz
che¢ do pracy niektorych jednostek.

To tez najlepiej, gdy kazdy =z nauczycieli jest specjalistg
jakiego przedmiotu, zwlaszcza gdy kazdemu przedmiotowi
odpowiada osobna pracownia; ale specjalisci musza by¢ z soba
w cigglym kontakcie, aby wzajemnie uzgadnia¢ i uwzglednia¢
swoje i kolegdw wymagania, dotyczace koordynacji przedmiotow.

W razie jakiej$ watpliwosci, niejasnosci lub wogole trudnosci
w rozwigzaniu zagadnienia podczas pracy, uczen zwraca sie do
obecnego na sali nauczyciela, ktéry mu natychmiast udziela rad
swych i wskazéwek oraz sonduje, czy i inni nie natrafili na trudnosci
w temacie. Gdy podobny wypadek zajdzie, nauczyciel ogtasza,
ze dnia jutrzejszego o godzinie x. odbedzie sie omoéwienie, ewen-
tualnie wyklad, wyjasniajacy trudniejszg czes¢ tematu. Na wyktad
zjawiajg sie wszyscy zainteresowani uczniowie.

Kazdy uczen otrzymuje t. zw. ,karte uczniowska", na ktérej
osobiscie zaznacza codziennie przerobiong czastke materjatu
kreskg odpowiednig do podziatu dlugosci.*)

Karte te codzien przeglada réwniez zainteresowany nauczy-
ciel, by sie zorjentowac, o ile ten lub 6w uczen jest zaawansowany
w opracowaniu tematu. Nauczyciel ma prawo w kazdej chwili
powota¢ ucznia do ustnej odpowiedzi z przerobionego przez
niego materjatu. Kiedy odpowiedZ otrzyma wystarczajaca i pisemna
praca ucznia go zadowolita, wtedy podpisuje uczniowi karte.

Nauczyciele-specjalisci tez maja swoje karty, podzielone na
tyle rubryk poziomych, ilu uczniéw liczy grupa, i 20 pionowych,
odpowiadajacych ilosci dni pracy w szkotach amerykanskich
w ciggu 4 tygodni (5 dni X 4). Na karcie tej sam nauczyciel
lub uczen zaznaczajg codziennie kreskg poziomg ilos¢ dni, przy-
znanych za wykonang prace.**)

Poza temi dwoma jest jeszcze trzeci rodzaj kontroli, ktory
obejmuje poszczegblng grupe i wszystkie przedmioty. Karte taka
wypetnia sie w koricu kazdego tygodnia.

) **) Wzory karty ucznia i karty nauczyciela podajemy na nast. stronie.
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KARTA UCZNIA.

; Data rozpo- llos¢ Nieobec.
Nazwisko — ...... SzKota.os i czecia g,
i A- llosé
AdreS. o, Wiek N. tematu Data_ukon

klasa (grupa) SN zagadnien. czenia

4-ty
tydzien

3-ci
tydzien

2-gi
tydzien

1-szy
tydzien

!I_i_

Przed- Przyroda

mioty

Podpis
nauczyc.

KARTA NAUCZYCIELA.
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»System daltonski" nauczania na gruncie angielskim ulegt
pewnej modyfikacji. Polega ona na tern, ze w szkotach amery-
kanskich, jak wspomniatem wyzej, lekcje wspdlne odbywajg sie
sporadycznie, t. j. wtedy, gdy zajdzie potrzeba wyjasnienia czego$
niezrozumiatego dla wiekszej iloSci miodziezy; w angielskich za$
szkotach na wspolng nauke jezyka ojczystego, matematyki, przy-
rody, historji i geografji pozostawiono po jednej godzinie tygodniowo.

Rozktad zaje¢,dziennych w szkotach tych przedstawia sie

nastepujaco:
w Ameryce: w Anglji: o
Od godz. 8155—12 dowolne zajecia. Od godz.  9—93 nauka religji.
y oo 12—1 po po6t godziny s »  9?°—103) dowolne zajecia.
lekcje  grupowe » . 1030—-10* przerwa.
z opiekunami lub » s 10"—11 C¢wicz, glmnasty-
z nauczycielami- czne, spiew lub
fachowcami. inna lekcjawspol-
. 1—2 przerwa obiadowa. na.
w oo 2—4 roboty  reczne, n 11—12  dowolne zajecia.
muzyka,  $piew, o 12—2 przerwa obiadowa.

rysunki, gimna- y 2—3 wspolna nauka w
styka. grupie.
3—310 przerwa.
31033 ¢wiczenia gimna-
styczne i Spiew.
yoow 3304 3 dowolne zajecia.
Po gruntownem wejrzeniu w ,system daltonski*' doswiadczony
nauczyciel zorjentuje sie tatwo, Zze nie jest ten system nauczania

wolny od zarzutéw. Pierwszy — to ciggte opracowywanie pisemne

tematéw; drugi — to brak sposobnos$ci gtosnego wypowiadania
sie, co musi sie ujemnie odbi¢ na wyrobieniu jezykowem ucznidw;
trzeci — to brak czasu na wycieczki.*)

Zarzuty stuszne, ale usterki te zdajg sie nikna¢ wobec ilosci
dodatnich stron systemu. Wymieniam Kkilka najbardziej wazkich:
dziecko pracuje samodzielnie, tworczo, a wiec z zadowoleniem,
rado$nie; ma mozno$¢ pracowac¢ nad tym przedmiotem, ktory je
w danej chwili najbardziej pocigga, i tak dtugo, jak zechce; moze
w pracy dobiera¢ sobie kolegdw o réwnym rozwoju umystowym,
co umozliwia Scistg wspotprace; widzi przed sobg cel pracy i ro-

*) Urzadzanie wycieczek z wiekszemi grupami uczniow wytwarzatoby
nieporozumienia i kolizje z innemi zajeciami. ,
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zumie konieczno$¢ doktadnego jej wykonania, wiec wyzbywa sie
powierzchownos$ci oraz zaprawia sie w zdobywaniu wiadomosci
trwatych. Wreszcie system ten daje mozno$¢ zdolniejszemu
uczniowi, ktdry z tatwoscia wykonczy wyznaczong mu prace przed
terminem, — wyzyska¢ czas wolny, na pogiebienie ulubionego
przedmiotu.

Strony wiec dodatnie przewyzszajg strony ujemne. Nic
wiec dziwnego, ze ,system daltonski" pocigga wielu nauczycieli.
Nalezy jednak najpierw gruntownie go poznaé, przemysle¢ i wnik-
nag¢ w jego istotne wartosci, a potem dopiero zastosowywac i to
ostroznie, stopniowo, majac na uwadze, ze nawet najlepsze po-
mysty w dziedzinie nauczania, wprowadzone bez nalezytego
zrozumienia, moga wyrzadzi¢ szkolnictwu niepowetowang szkode.
Wejherowo. Aleksander Stata.

NAUKA KRAJOZNAWSTWA
W ODDZIALE VI SZKOLY POWSZECHNEJ | JEJ
ZASTOSOWANIE W SZKOLE JEDNOKLASOWEJ.

Program ministerjalny w geografji poswieca caty rok nauki
na szczegOtowe zapoznanie dzieci z krajami- europejskiemi i za-
morskiemi. Biorgc pod uwage tak zakres materjatu jak i trudnosci,
wynikajace z nauczania krajow obcych, pod wielu wzgledami od-
miennych od ojczystego, przyzna¢ nalezy, ze czas, na ten dzial
geografji przeznaczony, jest do$¢ ograniczony. Jezeli w warunkach
normalnych, t. j. w petnej szkole siedmioklasowej, rok nauki zaledwie
jest wystarczajacy do zalatwienia sie z materjatem nauczania, c6z
dopiero sadzi¢ o nauce geografji w warunkach nienormalnych»
a wiec w szkotach nizej zorganizowanych. A jednak, doceniajac
waznos$¢ nauki geografji i w tym dziale, program zada uwzgledniania
krajoznawstwa, jak je przepisuje na oddziat VI.

Ze takie Zzadanie jest conajmniej stuszne a jego wykonanie
na czasy obecne konieczne, nie ulega zadnej watpliwosci. W cza-
sach obecnych, w stuleciu wzmozonego handlu i ruchu, gdy gazety
przynoszg wiadomosci z wszystkich zakatkéw kuli ziemskiej a radjo
zdobywa sobie codziennie nowych zwolennikéw, niepodobna nie
posiada¢ chocby elementarnych wiadomosci o krajach, z ktoremi
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tacza nas wspdlne interesy lub ktore zastugujg na poswiecenie im
wiekszej uwagi dla ich aktualnos$ci lub charakterystycznych cech
ich krajobrazu. Poniewaz za$ zgéry nie mozna przewidzie¢, ktora
Cze$¢ Swiata lub ktéry kraj w przysziosci stanie sie osrodkiem
zainteresowania ludzko$ci, szkota powinna wyposazy¢ dzieci
w wiadomosci o catej kuli ziemskiej. Z pod tego zgdania bynaj-
mniej nie mozna wyja¢ szkote powszechng, na ukoriczeniu ktorej
dla wysokiego procentu ludnosci konczy sie zdobywanie wiado-
mosci wogdle. Jak zywe s wiadomos$ci szczegllnie z geografji
u ludzi, ktérzy ukonczyli chocby tylko szkote nizej zorganizowana,
tego doswiadczy¢ mozna w rozmowie z bylymi uczniami, ktérych
los pognat do krajow obcych, o ktoérych styszeli na tawie szkol-
nej w rodzinnej swej wiosce. Nauka geografji nie wymaga osob-
nego uzdolnienia ze strony uczniéw; kazde przecietne dziecko
moze z niej korzysta¢ z wynikiem conajmniej zadowalajagcym. To
tez rezultaty nauki geografji w kazdej szkole sg dostateczne, o ile
tylko nauczyciel stosuje wiasciwg metode nauczania, przez co
wiasnie budzi zainteresowanie u dzieci, prowadzace do zajmowania
sie krajem, omawianym na lekcji.

Doceniajac znaczenie materjatu nauki geografji ze wzgledéw
czysto praktycznych, nalezatoby p06j$s¢ nawet dalej, niz tego zada
program ministerjalny. Mam na mysli szkoly najnizszego stopnia
organizacyjnego, t. j. szkolty jednoklasowe, ktére program zupeinie
pomija co do wiasciwego krajoznawstwa. Jezeli obecnie dazymy
do urzadzania szk6t o mozliwie wysokim stopniu organizacyjnym
(nieraz nawet ze szkodg materjalng dla rodzicow zainteresowanych
dzieci), majac na oku dobro dziecka i jego przysztos$¢ i wychodzac
z zalozenia, ze im wyzszy stopien organizacyjny, to tem lepsze
wyksztatcenie szkota da¢ moze, to niemniejsza uwage powinnismy
poswieca¢ szkole jednoklasowej dop6ty, dopdki nie osiggniemy
pod tym wzgledem lepszych warunkéw dla naszego szkolnictwa.
Pomingwszy fakt, niestety bardzo czesty, ze wysoki procent dzieci
nie osiggnie celu np. szkoty siedmioklasowej — potrzeba tylko,
zeby dziecko nie otrzymato raz jeden promocji do klasy wyzszej,
a juz nie otrzyma $wiadectwa ukonczenia szkoty siedmioklasowej —,
szkota wyzej zorganizowana niezawsze zapewnia dziecku zdobycie
wiadomosci, na jakie normalnie liczyéby nalezato. Poniewaz
frekwencja dzieci stale jeszcze wykazuje tendencje znizkowg, bedzie
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trzeba liczy¢ sie z dalszem istnieniem szkdt jednoklasowych a tern
samem — o ile program geografji nie ulegnie zmianie pod tym
wzgledem — 2z dalszem uniedostepnianiem dla szerokich mas
naszej ludnos$ci, z natury zadnej nauki i chciwej wiedzy, wiado-
mosci o krajach istniejagcych poza Polskg. Taki stan rzeczy
wyrzadza wielu obywatelom panstwa jaskrawg krzywde, do usunigcia
ktérej w imie zasady réwnouprawnienia wszystkich obywateli nale-
zatoby przystapi¢ niezwitocznie.

Aby zados¢uczyni¢ zadaniu wyzej wyszczegOlnionemu, bedzie
trzeba rozkiad materjatlu w geografji dla szkoly jednoklasowej
podda¢ rewizji w tym kierunku, ze materjat dla oddziatu Ill, jako
podstawowy dla szkdl wszystkich typow, pozostanie bez zmiany,
oddziat IV za$ przerobi materjat odpowiadajacy oddziatom IV,
V, VI i VIl szkoty powszechnej, oczywiscie w znacznie mniejszym
zakresie i odmiennym rozkiadzie. Na pierwszy rzut oka moznaby
by¢ zdania, ze opracowanie materjatu obowigzujacego dla czterech
oddziatdow w warunkach normalnych nie jest mozliwe. Trudnosci
ustgpig jednak, gdy zwazymy, ze materjat dla czterech wyzszych
oddziatow posiada wiele cech wzajemnych tak, ze da sie spro-
wadzi¢ do dwoch dziatdw, mianowicie do nauki o Polsce i do
nauki o krajach obcych, ktérej towarzyszyé muszg podstawowe
wiadomosci z geografji og6lnej i matematycznej. W ten sposob
moznaby potgczy¢ materjat oddziatu VII z oddziatem IV — o Polsce,
a materjat oddzialu V zatatwi¢ réwnoczesnie z materjatem oddziatu
VI. Tak zesSrodkowany materjat nalezy jeszcze roztozyé, gdyz
uporanie si¢ z nim w jednym roku jest niemozliwe. Wystarczy
tu juz rozktad na dwa lata nauki. Urzgdzenie za$ nauki wedtug
kursow dwuletnich odpowiada catkiem charakterowi szkoty jedno-
klasowej, w ktorej dzieci po przebyciu pierwszych trzech oddziatéw
pozostajg przez 2—3 lat w oddziale 1V. Wedlug zadania programu
ministerjalnego nauka geografji konczy sie na Polsce. Dziecko
wiec, uczeszczajgce 2—3 lat do czwartego oddziatu szkoty jedno-
klasowej w warunkach normalnych, zdobedzie sobie pewne i ob-
szerne wiadomosci o Polsce dzieki Kkilkakrotnemu powtarzaniu
materjatu nauczania. Aczkolwiek uwazamy mozliwie dokiadne
i obszerne wiadomosci o kraju ojczystym za bardzo pozadane, to
nie powinnismy lekcewazy¢ warto$ci poznania i obcych krajow.
Dotychczasowy zakres nauczania geografji w szkole jednoklasowej
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jednak pozbawia dzieci zupetnie dobrodziejstwa zapoznania sie
z krajami obcemi chocéby tylko pobieznie.

Rozktad materjatu dla oddziatu IV przedstawia sie w ogdlnych
zarysach tak:

1 rok nauki — pierwsze pdétrocze: Polska — wiadomosci

topograficzne,
drugie pdétrocze: og6lne wiadomosci o ziemi
i kraje europejskie,

2 rok nauki — pierwsze pdtrocze: Polska — po krotkiem
zestawieniu wiadomosci topogra-
ficznych: praca cziowieka,

drugie poétrocze: Ziemia jako czes¢ wszech-
Swiata i kraje zamorskie.

Powyzszy rozktad dzieli fcatos¢ nauki o Polsce na dwa pot-
rocza i odpowiada w przyblizeniu programowi ministerialnemu dla
IV i VIl oddzialu, za$ nauka o krajach obcych, przewidziana
programem ministerjalnym dla oddzialu VI, bedzie mogta by¢
zatatwiona bez przecigzenia w dwdch potroczach, umozliwiajac
uwzglednienie rozktadu dla oddziatu V.

Proponowany tu rozktad w nauce geografji zapewni nalezyte
potraktowanie nauczania tego przedmiotu w szkole jednoklasowej
tern wiecej, ze wylonit sie z wieloletniej praktyki w szkole tego
stopnia organizacyjnego.

Rogozno. Aleksander Urbanski.

DZIENNICZEK PRZYRODNICZY.

Nauka przyrody w szkole powszechnej polega w duzej mierze
na umiejetnem spostrzeganiu i obserwacji. 1lo$¢ i jakos$¢ tych,
dokonanych przez ucznia, sg miernikiem produktywnosci pracy, tak
jego jak i nauczyciela; pierwszy bowiem wykazuje swoj udziat
w nauce, drugi celowo$¢ metody, ktdrej uzyl, aby zainteresowac
ucznia tematem pracy. Przedewszystkiem musi umie¢ uczen
patrze¢, gdy tego sie nauczyl, sam rozpocznie zaobserwowane
fakty nietylko giebiej pojmowaé, ale bedzie je porownywal, az
wreszcie pokusi sie o probe wniosku. W trakcie tego, pierwszym
egzaminem znajomosci czy umiejetnosci z zakresu nauki przyrody
bedzie ustne sprawozdanie z poczynionych prac. Jezeli wiec



460

uczen ma za zadanie co$ spostrzec, to po wykonaniu tego winien
wynik zakomunikowaé nauczycielowi.

Uczniowie opowiadajg mu o tem, co widzieli pozg szkoig,
a co czynili z wiasnej woli lub na jego polecenie. Zdarzy sie
jednak, Ze nauczyciel zazgda od ucznia poczynienia pewnych
obserwacyj, z ktérych sprawozdanie ma ztozy¢ dopiero za kilka
dni. Poniewaz w tym czasie, ma uczen takze inne czynno$ci do
wykonania, zachodzi obawa, ze moze zapomnie¢ tre$¢ obserwacji,
wysuwa sie wiec potrzeba zanotowania jej tak, aby w razie
potrzeby mozna jg innym oznajmi¢. Rozumie sie, ze takim spo-
sobem bedzie zapisek w zeszycie, i to jest poczatek dzienniczka
przyrodniczego. Na fakt odczucia potrzeby dzienniczka, zwracamy
tu uwage, i o tem pamieta¢ nalezy wtedy, gdy zamierzamy wpro-
wadzi¢ w klasie te nowos¢.

Moment taki tu podamy. Wprowadzenie dzienniczka przy-
rodniczego nastgpi w klasie trzeciej, w zakresie ktorej tresé¢ jego
w niniejszym artykule omowimy. Materjat w tej klasie jest tego
rodzaju, ze przy robieniu doswiadczen czy obserwacji, spostrzega
uczniowie pewne rzeczy, ktére winni zapamietaé. Wezmy pod
uwage konkretny wypadek. W czasie wycieczki na pole, celem
ogladniecia orki, zwréci nauczyciel uwage na pedraki, wrony itd.
i zapowie dzieciom, aby zapamietaly to, co widzg. Jak zwykle
w takich razach bywa i by¢ powinno, dzieci dzielg sie praca:
jedne zobowigzujg sie zapamieta¢ narzedzia rolnicze, inne wyglad
zoranej roli itp. Naturalnie dzieci bedg wysilac sie, aby zapamietad
najwiecej szczegdtow i tu bez polecenia nauczyciela wpadng na
pomyst zapisania tego, co majg zapamietac.

Po powrocie do klasy nastepuje sprawozdanie z odbytej
wycieczki. Wytoni sie pewno przy tem ciekawa kwestja, kiedy
to zasiane zboze zacznie wschodzi¢ i przy tej sposobnosci powod
nowego zapisku. Przy lekcjach nastepnych znajdg sie znowu
fakty, ktore trzeba zapamietaC i dzieci odczujg potrzebe posia-
dania osobnego zeszytu, w ktérym umieszczatyby wszystkie podobne
notatki. Przy sposobnosci zwrécimy uczniom uwagg na tresé
i rodzaj zapiskéw, aby na tej podstawie nada¢ notatce tej wias-
ciwg nazwe.

Kiedy wprowadzenie dzienniczka stato sie faktem dokonanym,
wytlumaczy nauczyciel uczniom, co w nim bedg notowali, i poleci
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umieszcza¢ nietylko to® co ujrzaty w czasie lekcyj w szkole, ale
takze wynik spostrzezen, czynionych w kierunku dowolnym lub
wskazanym przez nauczyciela. Zdajemy sobie sprawe z tego, ze
dziewiecioletnie dzieci nie ujmg sprawy Scisle, i napotkamy na
wiele trudno$ci i sporo pracy poswiecimy, zanim dzieci bedg
doktadnie wiedzialy, co majg w dzienniczku zapisywaé. Beda
takze wypadki, gdzie uczen powie, iz nic godnego do zapisania nie
widziat lub tez do znudzenia bedzie pisat o pogodzie; natomiast
nie zaznaczy tego, ze widziat w menazerji stonia. | wiele innych
podobnych wypadkéw bedzie mialo miejsce z tej przyczyny,
ze odrazu nie mozemy wyliczyé uczniowi wszystkiego, co w jego
dzienniczku winnoby sie znalez¢, a w wielu wypadkach wiecej
jeszcze i dlatego, ze zgdamy od niego dobrowolnej, statej i samo-
dzielnej pracy, ktorej ilosci ani jakosci doktadnie okresli¢ nie mozemy.

Spotykajac tedy podobne trudnosci, szukamy sposobdéw, aby
przeszkody usunaé. Stan rzeczy poprawitoby, gdyby nauczyciel
na kazdej lekcji wyznaczat, co uczen w nastepnych kilku dniach
ma obserwowa¢ i w dzienniczku zaznaczy¢. Moze to by¢ i bedzie
szczegoblniej w poczatkach praktykowane, jest to jednak droga
najmniejszego oporu, a nam przeciez chodzi i o to, co szczegdlniej
ucznia zainteresuje, co spostrzeze, patrzac swobodnie na S$wiat,
a nie, czego wreszcie doszuka sie, juz nie z wiasnej woli, lecz na
wyrazne polecenie nauczyciela. W rzeczywistosci mamy na celu
nastawienie uwagi ucznia w pewnym og0Inie wskazanym Kierunku
i zachecenie go do pracy samodzielnej, nie oznaczonej w szcze-
gétach przez nauczyciela. W takim razie ten musi dotozyé staran,
aby wytlumaczy¢ doktadnie, czego od nich zada, a uskutecznié
to moze nie na jednej, ale kilku lekcjach poczatkowych i nastep-
nych, o ile tego okaze sie potrzeba. Da tedy w poczatkach
polecenie szczeg6towe: poleci zapisa¢, co widzieli uczniowie na
lekcjach w szkole, a nastepnie to, ¢o w danym czasie moga
zobaczy¢, np. ktore ptaki widzg w poblizu mieszkan. Tu juz
jednak ogolnie doda¢ nalezy, ze w przysztosci moga zapisywac
wszystko, co u tych ptakow zaobserwujg. Zacheci nauczyciel
ucznidéw, aby pojedyhAczo a ostatecznie grupami obrali sobie staty
temat obserwacji i notowali swe spostrzezenia z obserwacji jakiego
zwierzecia lub rodliny, wybierajagc przedewszystkiem te, ktdre
spotykajg w zyciu codziennem.
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Jezeli chodzi o zapisywanie stanu pogody, to sami uczniowie
dojdg wkrotce do przekonania, ze pisanie: ,,Dzi$ jest zapewne
pogoda", czy ,Dzi$ pada deszcz", samo dla siebie nic nie znaczy,
natomiast pisa¢ o tern nalezy wtedy, gdy to bedzie konieczne do
uwypuklenia zapisku lub gdy zajdzie niezwykly wypadek burzy,
zmiany temperatury itp. W takich jednak razach nalezy takze
przedewszystkiem zaznaczy¢, jaki to wywarto wplyw na zwierzeta
i rosliny. Np. uczen W. pod datg 25. V. zapisat: ,Dzi$ nasta-
pita wielka zmiana temperatury. Weczoraj rano bylo bardzo
tadnie, a dzisiaj rano byto zimno i padal deszcz. Zapewne
w gdrach spadt grad, dlatego tak gwaltownie ozighito sie po-
wietrze". (1.)

Bedg tez trudnosci z opisem. Zdarzy sig, ze uczen zobaczy
ptaka, stara sie opisa¢ go, aby na tej podstawie dowiedzie¢ sie
w szkole o jego nazwie. Tymczasem z opisu tego niewielki
pozytek. M. pisze np. 19. IV.: ,Widziatem fadnego ptaka.
Miat piorka biate, zOte, czerwone, czarne i rozowe, czubek
i dlugi dziob". (2.) Jak sie okazato z dalszych ustnych wyjasnien
ucznia, opis ten byt niescisty, dat on jednak powdd do zastano-
wienia sie, a przedtem do pytan innych uczniéw, pytali wiec
o wielko$¢, rozmieszczenie barw upierzenia, pore i miejsce, gdzie
ptaka widziano.

Bardziej pojedynczy, ale lepszy byt opis P. z 23. IllL.:
~Widziatem ptaka, ktory brzuch miat biaty, skrzydta czarne, byt
taki duzy jak gawron, latat nad #gkami" (3.) (W tych okolicach
taki mokre!) Chodzito tu o czajke. Niewiele pozostawiat do zy-
czenia opis T. z 8. IV. ,Na plantach, na stawie ptywaly tabedzie.
Sg one wieksze od gesi, majg bardzo dlugag szyje, gtowa zakon-
czona zOkttym dziobem, nad dziobem czarna naros$l. Ciato pokryte
biatemi piérami” (4) lub K. z 2.1: ,,Wczoraj wieczor spadla gesta
mgta, a kiedy dzi$ rano wyszedtem na dwdér, oczom moim przed-
stawit sie niezwykly widok. Oto drzewa wygladaty jak gdyby
obsypane mlecznym kwiatem. Szron blyszczat w promieniach
stoinca jak przecudne brylanty i spadat na moje ubranie". (5)

Okazuje sie z przyktadéw przytoczonych juz i umieszczo-
nych ponizej, ze jakkolwiek w poczatkach trudno nieraz
doszuka¢ sie w treSci dzienniczkow czynionych spostrzezen, to
zczasem, po stale powtarzanych i okolicznosciowo dawanych przez
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nauczyciela wskazéwkach, znajdg uczniowie wystarczajacg ilos¢
odpowiedniego materjalu do umieszczenia w dzienniczku.

Powazng trudno$¢ w pisaniu dzienniczka, stanowi sama u-
miejetno$¢ pisania, a szczegOlnie znajomo$¢ form gramatycznych
i zasad ortografji. Mamy do pokonania dwie trudnosci, ktore
réwnoczes$nie usung¢ trudno, zachodzi natomiast obawa, ze nie
wykonamy tego, do czego w tym wypadku przedewszystkiem
zdazamy.

Niebezpieczenstwo jest duze, bo jezeli uczen, ktéremu juz
niemate trudnosci sprawito zebranie tresci dzienniczka, zobaczy
jeszcze podkreslone biledy ortograficzne, to w takim razie zniecheci
sie i straci wiare we wilasne sity. Nalezy tedy zastanowi¢ sie nad
tern, czy zada¢ Scistego przestrzegania zasad pisowni, czy tez
przesung¢ to na plan drugi i nacisk potozy¢ w pierwszym rzedzie
na tre$¢ dzienniczka. Rozumiemy, ze wymagania znajomosci za-
sad pisowni czy tez gramatyki nie moga by¢ inne na lekcji jezyka
polskiego, a inne na lekcji przyrody i dlatego zaznaczy¢ nalezy,
ze nie chcemy tolerowac¢ btedéw, jednak uwazamy, ze bez wiek-
szej szkody dla nauki jezyka polskiego, w poczatkach prowadzenia
dzienniczka, szczegélniej u dzieci stabszych, zwrécimy przede-
wszystkiem uwage na jego tres¢, a dopiero, gdy pierwsze trud-
nosci w czynieniu zapiskow beda pokonane, zwrécimy baczniejszg
uwage na forme, rozumiejac pod tem przestrzeganie zasad gra-
matyki i ortografji. Sposdb ten umozliwi uczniom swobodne
zapisywanie swych spostrzezen, a zapiski te odpowiada¢ beda
ch myslom.

W swej praktyce postgpitem pewnego razu sposobem wyzej
podanym i nie zalowalem tego. Uczniowie, ktdérzy w zadaniach
polskich nie robili razacych btedéw, w dzienniczku pozwolili
sobie na to, natomiast tre$¢ dzienniczka byfa bezwzglednie zywsza
i zrozumialsza. Uczen stabszy, ktéremu podkreslono btedy, choé
tres¢ byla dobra, starat sie o zmniejszenie ilosci btedéw, ale kosz-
tem jakosci tresci, pisat bowiem tylko to, co wedle jego zdania
mogto by¢ bez bteddéw.

Okazuje sie wiec, ze chwilowe odstepstwo optaci sie, w ni-
czemnie obnizajac rzeczywistego poziomu nauki jezyka polskiego,
a jezelibySmy nawet uczynili jej tem pewien uszczerbek, to przez
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przyzwyczajanie dzieci do wyrazania swych mysli pismem, ewent.
poprzednie niedopatrzenia czy braki, z duzg nadwyzkg pokrywamy.

Bytyby to trudnosci, na ktére napotyka uczen, przypatrzmy
sie teraz temu, co ztem w tresci dzienniczka nazwiemy. Tern
bedg rozmaitego rodzaju klamstwa.

Zaliczy¢ do nich mozna tutaj tez szkodliwy zwyczaj, gdy
kto$ starszy dyktuje uczniowi to, czego ten nie widziat, co jezeli
bedzie czynione zrecznie, nie pozwoli nauczycielowi szybko zor-
ientowa¢ sie. Spotykamy sie i z tem, ze tre$¢ dzienniczka jest
zmyslona, a w takim razie pisze uczen a) to, co kiedy$ widziat,
b) to, czego nigdy nie widziat, ale przypuszcza, ze jest to praw-
dopodobne, c¢) pisze o rzeczach, ktérych nie widziat, ktoére sg
niemozliwe, w co zresztg wierzy. Przyklady takie tu przytaczam.
K. 14. llI: ,Widziatem, jak zajgc szedt ulicg Lwowska*' (6.) lub
5. IV: ,Na naszym dachu uwity bociany gniazdo** (7.) (Uczen
ten mieszka w miescie.) Naturalnie, ze przytoczone tu przyktady
sq dos¢ wyjatkowe, w tym za$ wypadku autor, skrytykowany przez
kolegéw, zaprzestat pisania takich niedorzecznosci.

Kfamstwom tego rodzaju winien nauczyciel przeciwdziataé
w pierwszym rzedzie przez porozumienie sie z rodzicami, ze swej
strony za$ dotozy¢ staran, aby swem postepowaniem nie zmuszaé
uczniéw do podobnych wystepkéw, gdyz klamstwo moze miec
miejsce takze wtedy, gdy wymagania nauczyciela przekroczg moz-
liwos¢ wykonalnosci, do ktorej sa zdolni uczniowie. W przyjmo-
waniu tresci musi nauczyciel by¢ wzgledny. Choéby ona nawet byta
zka, nie mowic¢ o tem, ale przez delikatne por6éwnanie da¢ uczniowi
do zrozumienia, ze zadaniu zado$¢ nie uczynit. Przy tej sposob-
nosci ma nauczyciel moznos¢ okreslenia maksymum tego, co
uczen da¢ potrafi, majagc za$ pewny punkt zaczepienia, moze swe
wymagania odpowiednio dostosowaé. Jezeli chodzi o klamstwo,
powinien nauczyciel doprowadzi¢ do tego, aby okazato sie nie-
rentowne i aby za takie byto uznane nietylko przez nauczyciela
czy nawet kolegéw autora, ale i przez niego samego.

Czasem uczen bez ziej woli, fatszywie ujmuje niektore zja-
wiska. Tu jednak wystarczy zwrocenie uwagi, aby biad swdj
spostrzegt. Chcac to umozliwi¢, kazemy na lekcji odczytywac
uczniom swe zapiski, a nastepnie koledzy czytajgcego, pod prze-
wodnictwem nauczyciela, zadajg blizszych wyjasnien, zwracajac
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uwage na bledy itd. i zastanawiajg si¢ nad tern, czy tres¢ zapisku
odpowiada celowi dzienniczka i jest prawdopodobna. Przyznaé
trzeba, ze dyskusja taka bywa nader urozmaicona, autor przecho-
dzi prébe, zanim tre$¢ jego dzienniczka bedzie uznana za dobra.

W poczatkach krytyka jest do8¢ wzgledna, pdzniej staje sie
ostrzejsza, nauczyciel musi nawet czasem powstrzymywaé zapedy
miodocianych krytykéw, co przyjdzie mu tem fatwiej, ze krytyku-
jacym kaze odczyta¢ tres¢ swoich dzienniczkdw. Podobne
dyskusje sg bardzo pozyteczne, gdyz wywotujg duze zainteresowanie
nawet u opieszatych. One doprowadza do tego, Zze ucznhiowie,
ktorym pisanie dzienniczkow sprawiato trudnosci, wzglednie czy-
nili to niechetnie, po pewnym czasie umieszczali w dzienniczkach
trafne uwagi. Wszelkie ktamstwa i niescistosci wychodzity w takich
lekcjach na wierzch, a sposdb ten by} najskuteczniejszy w przeciw-
dziataniu ziemu. Zbyteczne jest chyba dodawaé, jak zle czuli
sie wtedy autorzy klamstw i strojay sie wcudze pidrka, i to byt
moze najwazniejszy powdd, dla ktérego porzucali dotychczasowe
praktyki.

Przy sposobnosci czytania dzienniczkbw majg uczniowie
mozno$¢ zapytaC sie o rzeczy, ktérych nie rozumiejg, a o ktérych
w swych dzienniczkach pisali. Bywa czasem i tak, Ze zapytajg
0 zjawiska, ktorych jeszcze zrozumieéby nie mogli. W takich
wypadkach nie mozna ich zby¢é milczeniem, ale da¢ krotkie wy-
jasnienie, nie zapominajac o tem, co w danej chwili mamy na
celu, aby pytaniami uczniow nie da¢ sprowadzi¢ sie z obranej
drogi. Zachodzi bowiem obawa, ze dojs¢ moze do omawiania
rzeczy, niczem 2z sobg niepotgczonych lub niezrozumiatych.
Takie zapytania muszg poczeka¢ na odpowiedz do chwili, gdy
wiasciwy, obrany przez nauczyciela temat, bedzie wyczerpany.
Jezeli chodzi o rzeczy, nic nie majgce z tematem wspolnego,
zatatwienie kwestyj, ktdrych teraz nie zrozumieja, odtozy¢ nalezy
do czasu, gdy je wuczniowie bedg mogli zrozumie¢. Gdyby
treScig zapytania byl temat jednej z nastepnych lekcyj, nalezy
uczniowi to powiedzie¢ i zacheci¢ do czynienia nowych spostrze-
zen, doraznie objasniajac tylko to, co do dalszej pracy w tej
kwestji jest konieczne.

Jak czesto powinni uczniowie zapisywa¢ w dzienniczku swe
spostrzezenia? Jezeli w poczatkach polecimy uczniom wpisywac
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to, co zauwaza, bez oznaczenia czestosci, przekonamy sie, ze
znajdg sie tacy, ktérzy nawet w przeciggu kikunastu dni ,nic nie
widzieli". Nalezy tedy zwroci¢ sie z zapytaniem do uczniow, aby
sami wtej kwestji wypowiedzieli sie, i w pewnym wypadku odpo-
wiedz byta nastepujgca : zapiski powinny by¢ mozliwie najczestsze,
najmniej dwa razy w tygodniu. Moznaby zgodzi¢ sie z tern,
aby zapiski byly mniej czeste ale jakosciowo lepsze, z doswiad-
czenia jednak wiemy, ze uczniowie pilniejsi pisa¢ bedg iloSciowo
i jakosciowo wystarczajgco, natomiast ci, ktorzy wykonywali ten
obowigzek w pewnych okresach czasu z koniecznosci, radzi
byliby pisa¢ najmniej i najrzadziej. W jednym wypadku pisat
uczen nadzwyczaj dobrze — jak na swoj wiek i zdolnosci — choé
czynit to tylko trzy do czterech razy w miesigcu. Po doktadnem
zbadaniu sprawy okazato sie, ze autorem tych dobrych notatek
byt uczen — wyzszego gimnazjum.

llo$¢ zapiskow zwiekszata sie na wiosne, gdy uczniowie od-
byli kilka wycieczek i w Klasie wurzadzili akwarjum. Czestsze
i obszerniejsze zapisy w dzienniczku wynikly nietylko z tatwosci
czynienia spostrzezen i zwiekszenia ilosci podniet w odrodzonej
przyrodzie, ale miato to miejsce juz przedtem, takze i z tego
powodu, ze uczniowie przekonali sie¢ o coraz wiekszej uzytecznosci
dzienniczkéw. Tematy lekcyj zaczety stanowié tre$¢ dzienniczkow.
A gdy ma sie zebra¢ np. materjat o zimowaniu ptakéw, wtedy
poleci nauczyciel odczyta¢ z dzienniczkdw wszystko, co uczniowie
0 tych ptakach napisali. Opieramy w takim razie nauke na wia-
domosciach samodzielnie zaobserwowanych przez dzieci. (Program
przyrody, str. 20.) Omawia¢ mozemy tylko to, co dzieci widziaty
i do wiadomosci samodzielnie przez dzieci zdobytych czesto
odwotujemy sie, czasem jednak trudno nam okresli¢, czy uczniowie
dane rzeczy znajag z bezposredniej obserwacji, czy tez zgaduja.
Inaczej wyglada sprawa, gdy nauczyciel zapytuje, a uczen odpowiada
to, co w dzienniczku przedtem zapisat. Mozliwos¢ klamstwa jest
u bezwzglednie mniejsza, zgadywanie prawie wykluczone.

Tre$¢ dzienniczkow bedzie obfitsza niz spodziewac sie
mozna, a nauczyciel znajdzie tu potrzebna ilos¢ materjatu do
pogadanki. Dla przyktadu podajemy tu cho¢ kilka wyjatkdéw
z dzienniczkow. T. 14. XlIl.: ,Kilka wron przylecialo na nasz
ganek, bo zobaczyly jedzenie, przeznaczone dla kur. Kury nie
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daly sobie jedzenia odebra¢". (8) 9. Il.: ,Wroble przylatujg
codziennie na ganek po jedzenie. Wrony z zazdroscig przypa-
trujg sie temu, bojac zblizy¢ sie do ganku, zbierajg tylko czastki
jedzenia, zgubione przez wrébli". (9.) 22. I.: ,Dzi$ przypatry-
watem sie wroniej wojnie. Wrony znalazty skére ze stoniny
i chcialy jg porwa¢. Jedna wrona wzieta skére w dziob, druga
odebrata jg jej. Znowu ta druga chciata polecie¢ ze skérg, inne
bity ja po skrzydtach. W koncu udato sie jednej z 20 wron
porwa¢ skére i odlecie¢ z podwdrza”. (10.) 12. Ill.: ,Wrdble
przyleciaty na ganek po jedzenie. Najlepiej lubig kasze, ziemnia-
kami dfawig sie". (11.) W. 30. Xl.: ,Widziatem dzi$ kilka
wron na naszem podwdrzu, ktore wyjadaly kurom jedzenie.
Zapewne dlatego wrony przesiadujg blisko domow w zimie". (12.)
5. Xll.: ,Zauwazytem, ze wrony pozjadaty kurom ziemniaki
i jeczmien na podwoérzu. Ploszone, napowro6t wracaly do tego
jedzenia, widocznie byty gtodne". (13.) B. 13.1l.: ,Na gzymsie
okna w szkole znajduje sie skrzynka na okruszki, zdaleka przypa-
truje sie ptactwo temu. O ile nie widzg blisko ludzi, to zakra-
dajg sie do tej skrzynki i zjadajg chciwie te okruszki". (14.)
26. Il.: ,Posypatem na ganku okruszki, przyleciaty gtodne wré-
belki i poczety zjadaé, nadleciaty wrony, odpedzity wroébelki
i same wszystko zjadty". (15.) Jak z powyzszego wida¢, spostrze-
gawczo$¢ uczniow dopisata, a przykltady tu przytoczone, to
zaledwie cze$¢ zapiskow w tej kwestji.

Takim sposobem prowadzone lekcje mogg w zupetnosci
odpowiedzie¢ zadaniu, uczniowie bowiem tworzg tres¢ lekcji,
odczytujac poczynione przedtem spostrzezenia, nauczyciel pomoze
tylko je uporzadkowaé. Jest to jeden z przykladow czynnej
i twérczej roli uczniéw, gdzie ci, w niedtugim czasie odczuwajg
korzy$¢ ze swej pracy, przekonujg sie, ze wykonanie polecen
nauczyciela umozliwia im prace przyjemng, bo samodzielng, odczu-
wajg glebokie zadowolenie, bo o czem méwig, to widzieli wiasnemi
oczyma. Uczymy ucznidow operowaé¢ wiadomosciami samodzielnie
zdobytemi, przyzwyczajamy, aby odpowiedzi ich stanowita prawda.
Piszac swe spostrzezenia, prdébujg pokona¢ trudnosci opisu, czy
to opis przedmiotu (4), czy zjawiska (5), czy tez odbywajacej sie
akcji (10). Z treSci dzienniczka dowiadujemy sie o stosunku
ucznia do przedmiotu obserwowanego, np. L. 20. V. pisze tak:
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»Dzisiaj, bawigc sie na plantach koto sgdu, zobaczytem w krza-
kach gniazdko. Ciekawo$¢ mie brata, ale postanowitem pojsé
jutro, kiedy nikogo nie bedzie". (16.) 21. V.: ,Juz od wczoraj
myslatem, w jaki sposdb zobaczy¢ gniazdko, aby nie sptoszyé
matki. Gdy przyszedtem do krzaka, zobaczytem w gniazdku pieé
jaj nakrapianych". (17.) Uczen B. pisze tak 22. V.: ,Na Wyso-
kiem drzewie byto gniazdo wron, niegodziwi chiopcy stracili je,
byly w niem miode piskleta, za ktéremi wrona strasznie ptakata”. (18.)

Zapiski ucznia wskazujg nam, jakie czyni obserwacje, np.
B. 26. V. ,Widziatem, jak jastrzab zfapat kure. Inne Kkury byly
strasznie przestraszone i przez caty dzien chowaly sie przed tym
drapieznym ptakiem". (19.) 5. V.: ,,Bedac w parku, styszalem
kukanie kukutki. Szukatem jej, bo chciatem zbliska jg zobaczyé.
Uciekata jednak przede mng". (20.) K. 5. Ill.: ,W ogrodzie
szkolnym widziatem bez, ktory dostawat paczki, a dab jeszcze nie
miat paczkéw. Wszystkie drzewa w jednym czasie nie kwitng".
(21.) 6. VI.: ,U nas pod dachem jaskotki lepig sobie gniazdko,
a wréble im przeszkadzajg. Jaskotki lecg po bioto, a wréble
w czasie ich nieobecnosci siadajg do gniazda". (22.) O. 9. V.,
»W naszym ogrodzie zakwitly truskawki, ja zerwatlem jedna,
zobaczytem platki korony, jest ich pie¢, dziatek kielicha takze
pie¢, duzo precikéw i duzo stupkéw na wypukiem dnie, dlatego
poziomka ma duzo owocow". (23.)

Widzimy tez i poczatki wnioskowania, niezawsze wprawdzie
Scistego, wskazujagcego jednak, ze uczniowie nie patrzg bezkry-
tycznie, ale starajg sie o uzasadnienie twierdzen czy doszukiwania
sie przyczyn zjawiska. Np. O. pisze 12. VI.: ,Wyszedlem do
ogrodu, siadtem sobie na fawce, gdy dituzej siedziatem, uczutem,
ze po rekach fazity mi muszki popielate, gdy chciatem je strzepnac,
pociggnatem rekoma po rekawie, awszystkie muszki podusity sie.
Gdy wstatem, popatrzytem na czeremche, a na niej byly takie
same muszki. Z tego wywnioskowatem, ze takie muszki zyjg na
czeremsze". (24.) Préby wniosku znajdujemy w przytoczonych
juz przykfadach 1, 11, 12 i 21

Takie wyniki dajg zczasem praca i mozoty obustronne. Nau-
czyciel stosuje swe zabiegi pozornie na drugim planie. Aby cel
osiggnaé, musi on przedewszystkiem zna¢ doktadnie tres¢ dzien-
niczkdw i z tego wzgledu winien je, co pewien czas, np. co
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miesigc lub czesciej, odczytywac¢. Przegladajac dzienniczki, ma
nauczyciel sposobnos¢ pozna¢ nietylko temat zainteresowania
ucznia i jego sposéb ujmowania pewnych zjawisk, ale takze zau-
wazy, czy i jaki postep okazal uczen w ostatnim okresie czasu.
Spostrzeze tu takze i biedy i rzeczy fatszywie ujete, nalezy to
w zeszycie uwidoczni¢, a w szkole z uczniami omoéwic i wyjasnic.

Co osiggniemy i jak odbywa sie postep, spostrzezemy naj-
lepiej wtedy, gdy po ukonczeniu roku szkolnego przegladniemy
catoroczng tres¢ dzienniczk6w. Jest to pouczajgce i przyjemne,
mamy bowiem przed oczyma rozwdj naszych catorocznych wysitkow
i ich wynik.

Przyktady, przytoczone, a oznaczone dla orjentacji cyframi
arabskiemi, s3 po poprawieniu tylko bledéw ortograficznych przy-
toczone dostownie, duze litery oznaczajg uczniow.

Sambor. Wiadystaw Choma.

POLACY — POLSKA.
Pogadanki historyczne w oddziale IlI.

1. Uwagi wstepne. Nauki historji nie mozna rozpoczac
podaniem faktu, np. chrztu Polski, gdyz bytoby to zawieszeniem
tej nauki w prézni. Uwazne™ wiecej rozwiniete dziecko zapytatoby
stusznie: a co byto przedtem? Program ministerjalny bierze za-
gadnienie to pod uwage. W pogadankach przygotowawczych
poleca oméwi¢ takie tematy, jak: jesteSmy Polakami; nasz kraj,
to Polska; co to jest dawno; co znaczy wiek; Polska jest wielka.
Pogadanki te trzeba przerobi¢ bardzo doktadnie, gdyz one stano-
wi¢ bedg o zrozumieniu historji nietylko na roczniku trzecim, ale
i na dalszych, gdzie zagadnieh tych powtérnie omawiaC sie nie
bedzie. Zakres pogadanek wstepnych trzebaby nawet rozszerzyé
o takie np. tematy, jak: rod, panstwo, granica, krol itp., gdyz
z chwilg przystapienia do wilasciwych pogadanek historycznych,
nauczyciel niezawsze znajdzie czas na omawianie zasadniczych
poje¢, a chocCby zreszta czas znalaz}, niezawsze zuzyje go na
omawianie tych wilasnie tematow. Przeciez program nie stawia
takich wymagan! Skutek za$ takiego zaniedbania jest ten, ze
uczniowie codziennie powtarzajg: panstwo, granica itd.,, a nie
znajg prawdziwego znaczenia tych wyrazéw. Nauczanie takie
nazwa¢ trzeba werbalizmem.
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Tych kilka uwag niech wystarczy na stwierdzenie, jak wazng
rzecza jest nalezyte przeprowadzenie pogadanek wstepnych. To
ten fundament, na ktérym opiera sie cata pdzniejsza nauka. Wiemy,
ze od jakosci fundamentu zalezna jest trwato$¢ dalszej budowy.
W mysl tych zatozen podaje pogadanke, opracowang dos¢ ogolnie, nie
chodzi bowiem o nasladowanie mych uwag, lecz o przemyslenie
zagadnienia i podanie go dzieciom w jak najlepszej formie.

2. Jestem Polakiem. W pierwszej pogadance trzeba
dzieci uswiadomié, ze sg Polakami. W tym celu nalezy omoéwié
z dzie¢mi kolejno takie kwestje: mowie, $piewam i ucze sie po
polsku, czytam polska ksigzke; ojciec, matka, bracia mowig tez
po polsku; chodze do polskiej szkoty. Z tego wniosek prosty: jestem
Polakiem. Prawda, ze pojecie to nie jest naukowo Sciste, wystarczy,
jednak jako podstawa do dalszej budowy, ktérg prowadzimy dalej.

3. Mieszkam w Polsce. Program kaze w ciggu dal-
szych pogadanek wyjasni¢, ze ,nasz kraj, to Polska", ze ,o0bo-
wigzkiem Polaka jest zna¢ Polske" — w trzeciej za$ pogadance
poleca wyjasni¢, ze ,Polska jest wielka" itu dopiero kaze urzadzac
wedréwki po Polsce we wszystkich kierunkach. Zapytajmy jednak,
czy mozna da¢ dzieciom pojecie Polski bez wyszczeg6lnienia, ze
»Polska jest wielka", bez owych wedréwek po Polsce (oczywiscie
wedrowek w wyobrazni)? Mogliby$Smy tylko dogmatycznie wyjas-
ni¢: mieszkamy w Polsce, lecz nam nie o to przeciez chodzi.
Dlatego pierwszg pogadanke tgczymy z trzecig, przez co damy
dzieciom odrazu wzglednie peiny obraz Polski. — Pogadanke
skonczyliSmy wnioskiem: jestem Polakiem. Stwierdzamy dalej:
mieszkamy np. w Tucholi; jest tu duzo Polakéw. Wymienimy
kilkunastu w odréznieniu od Niemcoéw i Zydéw. Uczniowie znaja
okoliczne wsiei Wiedzg, ze mieszkajg tam przewaznie Polacy.
Niektérzy znajg bardziej oddalone miasto. 1 tam mieszkajg
w wiekszosci Polacy. W ten sposob przechodzimy kolejno oko-
liczne miasta i wsie i coraz bardziej oddalamy sie we wszystkich
kierunkach. Na tablicy rysujemy omawiane miejscowosci. — Gdy
Tuchole narysujemy w postaci malenkiego krazka, Polska zajmie
powierzchnie catej tablicy. Przy kazdej miejscowosci stwierdzaja
dzieci (jesli wiedzg) lub nauczyciel, ze mieszkajg tu Polacy. Gdy
w ten sposéb przejdziemy catg mniej wiecej Polske, tatwo juz dojs¢ do
wniosku, ze mieszkamy w Polsce, i ze obszar Polski jest wielki..
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4. Polak winien wiedzie¢, co sie dziato daw-
niej. Dobrg pomocg moze tu by¢ analogja z zycia dziecka,
gdyz przemawia ona najbardziej do przekonania. Przypomniec,
ze w Il oddziale nie uczg sie dzieci tego samego, co w oddz.
I i Il, ze wiadomosci z lat dawnych sg konieczne do dalszej nauki.
Tak jest w zyciu ucznia, ale tak samo jest w zyciu Polakéw.
Gdyby Polacy nic nie wiedzieli o tem, co bylo dawniej, byliby
podobni do ucznia, ktory nic nie pamieta z oddz. | i Il. — Wy-
wody te uzupetni¢ mozna przez szereg pogadanek w rodzaju: skad
wiedza ludzie, jak budowa¢ dom, jak pisaé, szy¢, gotowaé itd.?
Uczg sie od ojca, matki. Robig tak, jak robili dawniej, a jesli
kté umie, robi lepiej. — Aby dzieci zainteresowaé, moze nauczy-
ciel opowiedzie¢ ciekawy szczegét z przesztosci, np. jak zyt cztowiek
pierwotny, jakie wyrabiat narzedzia, jak polowat itp. Bedzie to
bardzo dobre przejscie do* tematu o Stowianach.

Pod koniec jedna jeszcze uwaga. Nie tudzmy sig, ze wszystko,
0 czem mowié bedziemy w pogadankach wstepnych, bedzie dzieciom
zupetnie jasne. W ciggu dalszej nauki czesto trzeba nam bedzie
wroci¢ do przerobionych tematow, trzeba je bedzie uzupehic
i utrwali¢. Taki np. temat: ,,Mieszkam w Polsce" jest tak trudny,
ze wymaga przeciez osobnych lekcyj geografji. A pomiedzy
programem historji i geografji niema prawie zadnej tgcznosci, tak,
ze program historji kaze odszuka¢ kazda miejscowo$¢ na mapie,
chociaz dzieci nie majg jeszcze mapy. Takich rozbieznosci znalazto-
by sie wiecej. Mimo to mozna jednak trudnosci te pokonac, gdy
przystepuje sie do pracy z prawdziwem zamitowaniem do przedmiotu.
Tuchola. Stanistaw Nowaczyk.

POWROT TATY.
(Rozbiér wiersza w ki. V szkoty powszechnej.)

. Przygotow anie. Nauczyciel prowadzi z dzie¢mi po-
gadanke o kupiectwie. Codziennie idg one do szkoty ulicami
ruchliwemi. Widzg, jak kupcy otwierajg sklepy, przygotowujg
wystawy okien, otrzymujg towary. Moze znajdzie sie miedzy nimi
syn kupca, ktory uswiadomi kolegéw w klasie, jak ojciec zamawia
towary, jak zostang przewiezione koleja, z kolei znowu wozem
ciezarowym (frachtowym) do sklepu, gdzie kupiec podpisuje list
przewozowy itp. Towaru w drodze kras¢ nie mozna, bo czuwa
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nad tem policja, istniejg ubezpieczenia, kupiec zatem nic nie
traci na majatku. Nalezy wyzyska¢ materjat spostrzezeniowy, jaki
sie tylko znajdzie w danej okolicy (inny jest np. na wsi).

A jak bylo dawniej, kiedy nie byto kolei? Kupiec sam
jezdzit po towary, nieraz w bardzo dalekie strony. Ziemia byla
pokryta rozlegtemi puszczami, ktore byly niezamieszkane. Czy
czuwat tam kto$ nad dobytkiem kupcéw, wiozacych towary? Te oko-
liczno$¢ wyzyskiwali bandyci i napadali na kupcéw, by ich ograbic.
Nierzadko tez zgingt kupiec w ktach dzikiego zwierza. Przypomniec,
co wiedzg dzieci z historji! Rozwdj handlu w Polsce — miastahanze-
atyckie — dbatos¢ KazimierzaW. o dobrobyt mieszczanstwa (kupcow).

Nastepnie przystepuje nauczyciel do odczytania wiersza,
poczem czytajg go dzieci. Nie bedziemy wiersza dzielili
na czgstki, aby nie psu¢ wrazenia, ktére zostato wzbudzone po
odczytaniu catosci. Sadze, ze takie podzialy nadawajg sie wiecej
-do urywkow prozaicznych.

Il. Rozbior. Kto sie odzywa do dzieci? Jakg rade im
daje? Wspomnie¢ o cudownych obrazach i nawigza¢ rozmowe
do miejscowych obrazéw. Mozna tez powiedzie¢ o wypadku
mtodego Mickiewicza i ofierze matki, opisanej na poczatku ksiegi |
Pana Tadeusza. Kogo zobaczyty dzieci, gdy sie modlity na
wzgérku? Jakie byto przywitanie sie kupca z dzie¢mi? O kogo
sie pyta? Czem mozna wytlumaczy¢ jego pytania? Byt dlugo
poza domem, dawniej nie byla poczta.tak doskonata jak dzi$
(telegramy, telefony); maégt byt kto$ z rodziny zachorowac lub
umrzeé. Czem kupiec czestuje dzieci?  Skad otrzymujemy
rodzynki? Kto napadt na kupca? Jak wygladajg zbdjcy? Jakie
uczucie owladneto dzieémi i kupcem? Jak sie odezwatl kupiec
do zbo6jcow? Co mu byto milsze od bogactwa? (Szczescie
rodziny.) Mozna wspomnie¢ o tem, ze nie byto dawniej opieki
spotecznej. Oprzeé¢ sie na wiadomosciach dzieci o rentach,
ubezpieczeniach itp. Dawniej takich ulg nie bylo. Zona i dzieci
w razie nieszcze$liwego wypadku meza byly skazane na nedze.
Kto zatrzymat zbdéjcow? Co wzruszyto herszta? Kto uratowat
kupca? Co sobie przypomina herszt? Jaka jest mysl przewodnia
wiersza? A moze kto$ z wiasnego zycia poda przyktad o dobro-
czynnym skutku modlitwy. Dzieci opowiadaly mi najczesciej, jak
podczas choroby sie modlity i powrécity do zdrowia.
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Ill. Zastosowanie. Sadze, ze dzieci nie powinny streszczac
wiersza, gdyz tem samem prysnatby jego czar, zamkniety w pie-
knej formie poetyckiej. Powinny sie raczej wzy¢ w jego tresc,
a wtenczas stanie sie dla nich zrozumialy i zywy. Nalezatoby
raczej wszcza¢ pogadanke na temat, co wywarto na nich najwieksze
wrazenie. Bedzie to lepszem ¢wiczeniem w mowieniu anizeli
suche streszczenie. Unika¢ nalezatoby tez wszelkiego moralizo-
wania na temat dobroczynnych skutkdw modlitwy. Wiersz sam
w sobie dziata na uczucia dzieci i napewno niejedno z niczyjego
nakazu bedzie sie w ciezkich chwilach zycia modlito.

Bydgoszcz. L. Bandura.

ODPOWIEDZI INFORMACYJNE.

P. Kol. F. K. w B. Pytanie. Od 1 sierpnia 1921 roku do 31 lipca
1927 roku pracowatem bez przerwy w zawodzie nauczycielskim na Polesiu
w pow. drohiczynskim, gdzie zdatem wszystkie egzaminy przynalezne do zawodu
nauczycielskiego. Z dniem 1 Sierpnia 1927 roku zostatem przeniesiony na wiasny
wniosek do woj. poznanskiego. Wobec tego prosze uprzejmie o wyjasnienie:
1) Czy obowigzuje mnie drugi egzamin kwalifikacyjny? 2) Czy Kuratorjum Okr.
Szk. Pozn, mogtoby mnie uwolni¢ od drugiego egzaminu?

Odpowiedz. 1) Tak, gdyz nie zachodzg warunki art. 23 pkt. 3 rozp.
Prezydenta Rzpltej z 6 marca 1928 r. o kwalifikacjach zawodowych nauczycieli
szkét powszechnych ; 2) Nie. Natomiast moze to uczyni¢ Minister W. R, i O.
P. w wyjatkowych wypadkach — o ile praca Pana Kolegi w szkole zostsfnie
uznana za wybitng.

KOMUNIKATY.

KONKURS NA UTWORY CHORALNE a CAPPELLA. Z okazji przy-
sztorocznych miedzystowiansk ich zawodéwchoralnych,Wielkopolski Zwigzek
Kot Spiewaczych ogtasza konkurs na trzy utwory: jeden na chér meski, jeden
na chor zenski i jeden na chdr mieszany. Ze wzgledu na to, ze do zawoddéw
tych stang tylko najlepsze chéry (I kategorja) z catej Stowianszczyzny, pozadane
jest nadsytanie utworow tylko o wysokim poziomie tak artystycznym
jak i teehnicznym, z uwzglednieniem faktury nowoczesnej, do tekstow auto-
rébw wylacznie polskich o wysokiej wartosci literackiej, o charakterze zywym,
wzglednie kontrastujgcym, dtugosci maximum okoto 10 minut (lecz nie za krotkich).

Nagrody — po trzy za kazdy rodzaj (meski, zenski jak i mieszany):
500.- zt, 300.- zti 150,- z.

Ostatni termin nadsytania prac 1 paZzdziernika b. r. Adres: Sekretarjat
Wielkopolskiego Zwigzku Kot Spiewaczych, Poznan, Pétwiejska 35 z dopiskiem:
na konkurs. Prace winny by¢ opatrzone godtem, koperty zawierajace nazwisko
i adres autora rowniez. Konkurs dotyczy wylacznie kompozytorow Polakéw.
Zwigzek zastrzega sobie prawo nabycia odpowiednich, cho¢ nienagrodzonych
utworéw w cenie od 75.— do 100,— z. Nagrodzone utwory stajg si¢ wiasnos-
cig Wielkopolskiego Zwiazku Kot Spiewaczych. Skitad sadu bedzie ogtoszony
osobno!
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PORADNIK BIBLIOGRAFICZNY

Pod koniec roku ubiegtego powzieliSmy mysl zebrania
materjatu bibliograficznego i ulozenia wykazu wydawnictw peda-
gogicznych jak wogdle ksigzek, ktore powinny zainteresowac
nauczyciela. Zamiar nasz zakomunikowaliSmy Kkilku wiekszym
instytucjom wydawniczym. Oto ich odpowiedzi:

M. Arcta Zaktady Wydawnicze, (6 lutego 1928):

,»Mysl  WPanéw umieszczenia wykazow  wydawnictw,
przeznaczonych dla nauczycieli, uwazamy za bardzo pozytecznag
i korzystng dla czytelnikéw ,,Przyjaciela Szkoty". Sadzimy
jednak, ze nalezatoby tylko podawac ksiazki, bedace w obiegu,
a dopiero po wyjsciu nowego wydania jakiej$ ksigzki, ktéra jest
chwilowo wyczerpana, dawaé¢ o niej wzmianke."

Gebethner i Wolff, (28 grudnia 1927):

,,Z zywem zainteresowaniem zaznajomilismy sie z przed-
stawionym nam w liscie WPanéw z dnia 21 bm. projektem wyda-
wania wykazu wszystkich wydawnictw pedagogiczno-szkolnych
i uprzejmie donosimy, ze o ile WPanowie projekt ten beda reali-
zowali, chetnie bedziemy im stuzyli egzemplarzami naszych
wydawnictw",

Ksiaznica-Atlas, (28 grudnia 1927):

,,Co sie tyczy listu z 20 bm. I. 6713/27 B-S w sprawie
wykazu wydawnictw pedagogicznych w najszerszem tego stowa
znaczeniu, to zamiarowi temu mozemy tylko przyklasng¢, gdyz
zadne z pism pedagogicznych polskich dotychczas zadnej inicja-
tywy w tym kierunku nie objawito".

Obecnie przystgpilismy do urzeczywistnienia zamiaru i to
w sposOb nastepujacy :

Materjat bibljograficzny bedziemy umieszcza¢ na koncu ze-
szytow ,,P. S.“ w osobnym dodatku pt. ,,Poradnik Bibljograficzny'*.

Chcac jednakze cenny ten materjat bibljograficzny udostepnic
jak najszerszemu ogétowi nauczycielstwa, postanowilismy materjat
ten, uzupetniony komunikatami informacyjnemi i ogtoszeniami,
wydawa¢ we formie osobnego miesiecznika bezptatnego pt.

PORADNIK BIBLJOGRAFICZNY | INFORMATOR SZKOLNY.
ic
Pierwszy zeszyt nowego miesiecznika, objetosci 16 stron,
zostat w miedzyczasie wystany.

Niniejszem zwracamy sie do Szan. Wydawcéw z uprzejma
prosbg o task, dostarczanie egzemplarzy recenzyjnych wzgl. dokia-
dnych danych odnoszgcych sie do Ich wydawnictw pedagogicznych.
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Z technicznych wzgledéw musielismy sie ograniczy¢ w pierwszym
Numerze prawie wytgcznie do wydawnictw jednego naktadu, po-
legajac na materjale, zaczerpnietym z katalogéw-prospektéw 1
uzupetnionym przy pomocy wiasnej bibljoteki redakcyjne;j.

Proszac Szan. Czytelnikéw ,,Przyjaciela Szkoty" o przychylne
przyjecie nowego dodatku, zaznaczamy ze wpierw chcemy tylko
skatalogowa¢ wydawnictwa pedagogiczne, a pdzniej dopiero catos¢
usystematyzowac i ewent. wyda¢ w formie ksigzkowe;j.

1 SELOWNIKI JEZYKA POLSKIEGO.

Jesli siegniemy mys$lag w zamierzchtg przesztosé, widzimy
wystepujace z mrokéw ogdlnej ciemnoty umystowej postacie
medrcéw, ktorych wspotczesni otaczali czcig i do ktorych zwracali
sie w miare potrzeby po rozstrzygniecie swych watpliwosci. Ludzie
ci, czestokro¢ oderwani od zycia i nie zajmujacy sie zadnemi
praktycznemi sprawami, spedzali dni na wertowaniu starych ksiag,
z nich czerpiagc madros¢. Powolanie zyciowe uczonego byio
podéwczas dos¢ nieokreslone — nie byt on np. uczonym medykiem,
czy astrologiem, czy przyrodnikiem, byt wszystkiem tym razem,
gdyz na wiedze patrzono wowczas jako na jednolitg bryle, zawie-
szong gdzie$ ponad zasiegiem wzroku zwyktych Smiertelnikdw,
a na nauke jako na drabine, ktéra do niej prowadzi.

Jesli od tego zamierzchtego obrazu przeskoczymy nagle
w wiek XX, uswiadomimy sobie dopiero w catej petni, jak szerokie
horyzonty ogarneta nauka. 1.dzi§ dawnych medrcéw zastepuja
juz ksiegi madrosci dostepne dla wszystkich — oto encyklopedje
i stowniki. Wiedza sie tak zrozniczkowala, tak rozgatezita ze jeden
Czlowiek nie jest wstanie ogarng¢ nawet drobnej jej czastki, przeto
nad takiemi stownikami pracuje wielu specjalistdw przez szereg
lat, by owoc swych wysitkbw i wiadomosci przekaza¢ szerokim
masom.

Kazdy kraj posiada swoje-stowniki encyklopedyczne, dosto-
sowane do potrzeb narodu, majgce za sobg wieloletnie tradycje,
jak np. francuski Larousse, niemiecki Brockhaus i inne. Polska,
pomimo ucigzliwych warunkéw, w jakich blisko pottora stulecia
rozwijata swa wiedze narodowg, moze sie rowniez poszczyci¢ cennym
dorobkiem stownictwa. Posiadamy kilka ogélnych obszernych
encyklopedyj, szeroko uwzgledniajgcych wszystkie dziaty. Ponadto
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dbato$¢ o zachowanie i rozwdj jezyka ojczystego byta bodzcem
do stwarzania ksigg, w ktorych, jak na kliszy, zostata utrwalona
nasza mowa.

Jedng z nowszych powaznych kodyfikacyj catego zasobu
wyrazéw polskich jest wyczerpujgcy Stownik Lindego, ktory nie-
mato sie przyczynit do pogtebienia wiadomosci jezykoznawczych
ogotu. Korong wszakze poczynan naszego stownictwa jest Stownik
Jezyka Polskiego, t. zw. Warszawski, utozony pod redakcja
Kartowicza, Krynskiego i Niedzwiedzkiego. Jestto praca nadzwy-
czaj petna, owoc wieloletnich truddw, stanowigcy zobrazowanie
zarébwno jezyka literackiego dawniejszego . nowoczesnego, jak
naszych gwar, nowotwordw, a nawet btedow. Warto$¢ tego zrédta
podnoszg cytaty z autorow polskich, zawierajace omawiany wyraz,
o ile jest on sporny, wieloznaczny albo rzadko uzywany. Mamy
wiec zawsze przyklad zastosowania danego stowa przez mistrzéw,
ktérzy nasza literature stworzyli. Oba te stowniki ktadg szczegélny
nacisk na odcienie w ujmowaniu jednoznacznikéw, przez co do-
chodzg do sedna jezyka i oddajg catg jego barwe.

O ile chodzi o zgiebienie historji jezyka polskiego i prze-
nikniecie ducha narodowego drogg poznania wpltywow, jakim
ulegat, najlepszym drogowskazem jest Brucknera Stownik Etymo-
logiczny.  Stad mozna zaczerpna¢ zadziwiajace wiadomosci
o wyrazach, ktérych uzywamy setki razy dziennie, nie zastanawiajac
sie nad tern, skad pochodzg i jakim z biegiem czasu ulegly
zmianom. Cafa historja narodu znajduje tu odzwierciedlenie i tatwo
mozna $ledzi¢ drogi, jakiemi postepowatl w swym rozwoju. A jesli
nawet nie tak giteboko ujmowaé te kwestje i nie poswiecaé sie
Studjom powazniejszym, znajdzie sie w tym stowniku mndstwo
ciekawych rzeczy, poczyni dziwne odkrycia dotyczgce zwigzkow
jezykowych z innemi krajami, pisowni i znaczerh pierwotnych naj-
pospolitszych wyrazow.

Na tle tych obszernych, wielotomowych prac odznacza sie
skromnos$cig zewnetrzng Arcta Stownik llustrowany Jezyka Pol-
skiego, ujety w trzy tomy formatu 6semki. Wszakze wewnetrzne
wartosci tego stownika sa ogromne. Umiejetny dobdér materjatu
sprawia, ze stosunkowo niewielkie to zrédto moze zadowolié
potrzeby najwybredniejszych jezykoznawcéw i staé¢ sie doradcg
kazdego, kto pragnie dobrze zna¢ jezyk ojczysty. Stownik nie
kusi sie o podawanie zrddlostowéw ani danych historyczno-jezy-
kowych, posiada zato bogato uwzgledniong frazeologie, zaznacza
przystowia i wyrazenia przystowiowe. W zwartych, Scistych okre-
Sleniach objasnia przeszto 70 tysiecy wyrazow ze wszystkich dziedzin
nauki i zycia. Jest to wiec podreczna encyklopedja polska, nad-
zwyczaj cenna w codziennem uzyciu. Teksty dopetnione sg licznemi
ilustracjami.  Poza tern Stownik zaznacza pochodzenie obce
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wyrazéw, w wypadkach zawitych odnotowuje formy gramatyczne.
Nowe wydanie jest w tej chwili opracowywane z uwzglednieniem
nowoczesnych, powojennych dziedzin zycia i jezyka. Zacznie wy-
chodzi¢ w styczniu 1929 r.

Dopetnieniem tego zrdédta wiedzy ogOlnej, przepuszczonej
przez filtr polski jest Stownik Frazeologiczny, ulatwiajgcy budowe
zdan, szeregowanie wyrazow, dobieranie okreslen, przymiotnikéw
do rzeczownikéw i odwrotnie. Ksigzka ta, bogato uwzgledniajaca
synonimike, jest specjalnie cenna dla autoréw i ttumaczéw, przy-
wotuje bowiem odrazu pod piéro wyraz, ktéry nieraz na mysl nie
przychodzi. Rozwiewa réwniez rozmaite watpliwosci gramatyczne
i jezykowe w specjalnym dziale stylistyki i btedow jezykowych.

Dwa te stowniki sg powotane do odegrania powaznej roli
w zyciu szkolnem. Jednem z dazen nowoczesnej pedagogiki
powinno by¢ stopniowe, od najwczes$niejszych lat, przyzwyczajanit
miodziezy do samodzielnego postugiwania sie stownikami. Jese
to nieraz jedyna forma zapoznania miodych z dziedzinami, ktérych
powaznie studjowa¢ nie moga, a do ktérych ich wcigz odsytajg
poszczeg6lne uzywane wyrazy. Dobrze czynig pedagodzy, ktorzy
wdrazajg dzieci do wyszukiwania w stownikach nieznajomych
wyrazéw. Ma to wiele dodatnich stron. Przedewszystkiem budzi
zamitowanie do wiedzy, powtdre poczucie, ze mozna z fatwoscig
znalez¢ odpowiedz na kazde zagadnienie, rozwiewa obawe przed
rzeczami nieznanemi i budzi pragnienie dotarcia do istoty rzeczy.
Dalsza dobrg strong przyzwyczajania miodziezy do postugiwania
sie stownikiem jest wynikajgca stad samodzielno$¢ mysli i pracy.
Wreszcie niemniej waznym czynnikiem jest przyzwyczajanie stop-
niowe do Scistego myslenia i doktadnych definicyj. Dalszg pomoca
tutaj jest niewatpliwie Stownik 31.000 wyrazéw obcych w nowem
uzupetnionem wydaniu i Stownik Ortograficzny M. Arcta ukiadu
prof. St. Szobera.

Jesli nowe pokolenie wyksztatci sie w umitowaniu jezyka
ojczystego, nie zechce go pozniej kazi¢ niepotrzebnemi nalecia-
tosciami i makaronizmami. Polski jezyk jest tak niezmiernie bo-
gaty, ze potrafi odda¢ kazdy odcien, trzeba go jednak poznac
gruntownie, aby to oceni¢. Jeden z najpowazniejszych znawcow
mowy polskiej, prof. Bruckner, tak pisze w studjach Z dziejow
jezyka polskiego:

»Nalezy dbac¢ o catos$¢ i czystos¢ cudownego narzedzia, jakiem
nasz jezyk jest pomiedzy wszystkiemi stowianiskiemu Nie zacies$-
nigjmy go zbyt na modte klasykow, zachajacych sie na kazde
nowe (a nieraz prastare, ale nie salonowe) stéweczko". A. St.
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PEDAGOGIKA, PSYCHOLOGIJA.

A. Danysz: O wychowaniu. Wydanie drugie, Ks.-Atl. 1925. 8° Str. VI
nlb. + 337 + 1 nlb. zt 10,-.

Tresc¢: Przedmowa.— 1. Pojecie wychowania i pedagogiki, — 2. Rozwgj
umystowy dziecka w pierwszych latach zycia. — 3. Pedagogika indywidualna
i specjalna. — 4. Pedagogika jako sztuka. — 5. Pedagogika jako umiejetnos¢. —
6. Podziat pedagogiki, — 7. Indywidualno$¢ nabyta i przyrodzona. — 8. Indy-
widualne zdolnosci a wychowanie. — 9. Cel wychowania. — 10. Podziat pracy
wychowawczej. —m11. Pojecie i znaczenie karnosci. — 12. Zatrudnienie i zabawa.—
13. Dozor. — 14. Rozkaz i postuszenstwo. — 15. Powaga jako podstawa postu-
szenstwa. — 16. Kara. — 17. Kary w wychowaniu szkolnem. — 18. Nagroda.—
19. Pilno$¢: «—20. Uwaga. — 21. Prowadzenie.

P. Z. Dagbrowski: Punktowanie jako metoda badania zmeczenia umysto-
wego. Z 36 rycinami w tekscie. Ks.-Atl. 1925. 8°. Str. 126 + 2 nlb.
(Prace Psychologiczne. T, IV.) Zt 4,—.

Ksigzka ta jest wielkim krokiem naprzéd w zakresie polskiej literatury

z dziedziny psychiczno-eksperymentalnej. Autor omawia znaczenie i warto$¢ metody

punktowania, a twierdzenia swe opiera na dtugim szeregu doswiadczen, prowa-

dzonych na osobnikach, roznych co do wieku, pici, zdolnosci, zainteresowan

i innych cech. Stwierdziwszy, ze metoda punktowania ma teoretyczne warunki

do stosowania jej przy badaniu zmeczenia umystowego, poswieca autor gtowng

cze$¢ pracy zbadaniu jej praktycznej doniostosci.

J. Dewey: Szkota a spoteczeristwo. Przeioigda z ostatniego wydania angiel-
skiego Marja Lisowska. Ks.-Atl. 1924. 8°. Str, 101 + 3 nlb. Z 4 ta-
blicami. (Bibljoteka Przektadow Dziet Pedagogicznych. T. 1) 2z 1,70.

Tres$¢: 1 Szkota i rozwdj spoteczny. — II. Szkota i zycie dziecka. —

Il. Niedomagania w wychowaniu. — IV. Psychologja nauczania poczatkowego.—

V. Zasady wychowawcze F. Froebla. Zabawy i gry. Symbolizm. Wyobraznia

i zabawy. — VI. Wiasciwy program. — VII. Metoda. — VIII. Psychologja zaje¢

praktycznych, — IX. Rozwdj uwag. — X. Zadanie nauki historji w wychowaniu

poczatkowem.
Ksigzke wymienia spis podrecznikéw pomocniczych dla seminarjéw nau-
czycielskich.

St. Dobrowolski: Nauczyciel jako gtéwny czynnik rozwoju szkolnictwa
powszechnego. Wydanie drugie, zmienione. Ks.-Atl. 1922. 8°. Stron
43 + 1 nlb. zt 0,70.

Ksigzka niniejsza omawia wszystkie czynniki, wplywajace na nalezyty
rozwo6j szkolnictwa powszechnego, a mianowicie uswiadomienie ludnosci, S$rodki,
materjalne i charakter nauczyciela, zatrzymujac sie gtownie na tym ostatnim.
Rozstrzasanie w tym kierunku idzie po linji zagadnien ilosci nauczycieli, kwali-
fikacyj tychze i srodkéw do osiagniecia dostatecznej ich liczby. W kohAcowym,
najwazniejszym ustepie omawia autor warunki rozwoju stanu nauczycielskiego,
a mianowicie wiasciwy dobér ludzi, dobro¢ szkdét zawodowych i stworzenie
odpowiednich warunkéw zycia dla nauczycielstwa.

L. Jaxa Bykowski: Wskazéwki metodyczne do zaje¢ praktycznych z dzie-
dziny psychologji. Ks.-Atl. 1925. 8°. Str. 60. Z 7 rycinami. 2zt 2,—.
Sg to wskazowki dla nauczycieli propedeutyki filozofji, odnoszace sie do
prowadzenia lekcyj na podstawie podrecznika do zaje¢ praktycznych z dziedziny
psychologji tegoz autora. Cato$¢ wiec jest dostosowana swa treScig do wy-
mienionej ksigzki.
Rozporzadzeniem Min. W. R. i O. P. L. 11 2365/27 z dnia 8. Ill. 1927r.
ksigzka ta zostata polecona jako podrecznik dla nauczycieli.
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M. Dybowski, ks.: O typach woli. Ks.-Atl. 1928. 8°. Str. 167-(-1 nlb.-j-3
tablice. (Prace Psychologiczne. T. VI.) Zt 9,60.

Tresc¢: Czes¢ pierwsza: |. Cel badan. Il. Trudnosci badania aktu woli.
Czes¢ druga: |. Sposob obecnych badan. 1l. Jakosciowa analiza o$miu cech.
Il.  Analiza ilosciowa. V. Typy woli. V. Zestawienia i wnioski. — Resume

franeais. Dodatek.

"W. Dzierzbicka: O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wychowawcy.
Na podstawie ankiety. (Prace Psychologiczne. T. V). Ks.-Atl. 1926. 8°
Stron 76. Zt 3,—.

Praca ta jest wpolskiej literaturze pedagogicznej pierwszym przyczynkiem
do ustalenia wihasciwosci psychicznych, niezbednych do petnienia zawodu nauczy-
cielskiego. Zagadnienie to jako cze$¢ wielkiego problemu doboru zawodowego,
ktéry stat sie dzi§ kwestjg czotowa, jest sprawg niezmiernie trudng. To tez
autorka nie kusi sie o calkowite jej rozwigzanie, lecz ustala na podstawie
materjatu ankiety te cechy psychiczne, ktére posiada wiekszo$¢ badanych przez
nig nauczycieli i ktore tern samem nabierajg charakteru postulatywnego.

J, Joteyko: Metoda testow umystowych i jej warto$¢ naukowa. Zpodaniem
niektorych najnowszych testow i 33 rysunkami. Ks.-Atl. 1924. 8°. Str.
272. (Prace Psychologiczne. T. lll) 2zt 9,—

Tres$c¢: Przedmowa. — I Naukowe podstawy i rozwdj wspotczesny
metody testow. — Il. Wyniki ankiety o naukowej wartosci testow umystowych.
. Metody wyliczeA. Metody statystyczne w ich zastosowaniu do psychologji.
IV, Klasyfikacja testbw. — V. Niektore najnowsze testy umystowe. V. Za-
konczenie. Dezyderaty. Bibl{'/(\)lgrafja.

Rozporzadzeniem Min. W. R i O. P. L. 2517/26 O. Prez. z dnia 24. Il
1926 r. ksigzka ta zostata polecona jako podrecznik dla nauczycieli.

A. Karbowiak: Bibljografja pedagogiczna w latach 1901—1910. Ks.-Atl.
1920. 8°. Str. 4 nlb. + 340 + IV. Z 4,20.

Podstawowe dzieto, niezbedne dla kazdego, chcacego zapozna¢ sie
z rozwojem pedagogji w Polsce; tern bardziej przestudjowaé je musikazdy, kto
ma zamiar opracowac jakikolwiek dziat polskiego ruchu pedagogicznego.

G. Kerschensteiner: Pojecie szkoty pracy. Przektadu dokonata A. Kierska
pod red. dr. F. Kierskiego. Ks.-Atl. 1926. 8°. Str. XIl -j- 134 (Bibljoteka
Przektadéw Dziet Pedagogicznych. T. IV.) Zt 4,80.

Na tres¢ tej ksigzki skiada sie: 1. Cel panstwa i zadanie szkoty pu--
blicznej, Il. Woyksztatlcenie zawodowe jako pierwsze zadanie. |Ill. Drugie
i trzecie zadanie szkoty publicznej. IV. Metody szkoty pracy. V. Praca
reczna jako przedmiot nauczania i nauczyciel technik. VI. Streszczenie i zakon-
czenie. Dodatek zawiera przyktad organizacji miejskiej szkoty powszechnej.
Tre$¢ objasnia 5 tablic.

F. Kierski: Podreczna encyklopedia pedagogiczna. Tom I. A—M. Ks.-Atl.
1923. 8° Str. VII + 304. zt 12,-.

F. Kierski: Podreczna eecyklopedja pedagogiczna. Tom Il. N—Z. Wraz
z dodatkiem i dwoma indeksami. Ks.-Atl.  1925. 8°.  Stron VI
nlb. + 470 + 64. Zt 18,-.

Pomyslana jako podrecznik, majacy nauczycielowi Polakowi utatwic¢ orjen-
tacje w morzu zagadnien wychowawczych, staje sie encyklopedja ta nieodzowna
w kazdej bibljotece szkolnej i podrecznej, zawiera bowiem zwigzle i jasno ujete
wszystkie kwestje pedagogiczne z uwzglednieniem literatury S$wiatowej po
ostatnie lata. Wyzszo$¢ jej nad podobnemi wydawnictwami zagranicznemi
stanowi szerokie uwzglednienie dorobku polskiej mysli naukowej na polu wycho-
wawstwa. Osobny dodatek uzupetnia zauwazone braki.
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Cz. Oraczewski: Jak sie uczyé. Metodyka fpracy umystowej. Wydanie
trzecie. , Ks.-Atl. 1924.. 8°. stron XIl + 137+3 nlb. Zt 2,10.
Tresé: Potega nauki. Co daje nauka? Dlaczego sie uczysz? Najwyzszy

cel nauki. — Zdobywanie pamieci. — Metoda uczenia sie. — Rozwdj skupienia
i uwagi. — Ksztatcenie pamieci. — Lektura a nauka. — Higjena pracy
umystowej. ,

R. Rusk : Pedagogika eksperymentalna. Przetozyt Z. Zielinski. Ks.-Atl. 1926.
8°. Str. 4 nlb. + 392. Zi 9,60.

Tres$é: | Stanowisko pedagogiki eksperymentalnej. 1l, Metody peda-
gogiki eksperymentalnej. 1ll. Ogélny rozwo6j dziecka, fizyczny i duchowy.
IV. Rozwodj specjalnych zdolnosci psychicznych dziecka. Uwaga. V. Postrze-
ganie zmystowe. VI. Apercepcja. VII. Pamieé. VIII. Kojarzenie i wyobraznia.
IX. Myslenie, rozumowanie i mowa. X. Rozwoj estetyczny i moralny dziecka.
XI. Roznice indywidualne. XIl. Uzdolnienie. XlIl. Ekonomja i technika
uczenia sie. XIV. Warunki pracy umystowej. XV. Psychologja'i dydaktyka
przedmiotow nauczania. Czytanie. XVI. Pisanie. XVII. Ortografia. XVII.
Arytmetyka. XIX. Psychologja i dydaktyka innych przedmiotow nauczania.
Zakonczenie.

Przektad niniejszy jest pierwsza ksigzka w jezyku polskim, zaznajamiajaca
z pedagogja doswiadczalng w jej catoksztatcie. Jako taka nadaje sie specjalnie
dla nauczycieli seminarjéw nauczycielskich, celem przygotowania sie do iekcyj
psychologii i pedagogiki, dla stuchaczow wyzszych kurséw nauczycielskich oraz
dla wszystkich tych, ktérzy, chcac uzupetni¢ swe wyksztatcenie zawodowe, nie
moga sie postugiwac¢ literaturg obcojezyczng. Pierwszorzedne znaczenie ma
jednak ten podrecznik dla nauczycieli, przygotowujacych sie do uproszczonego
egzaminu z pedagogiki, ktorym Min. W.R. i O. P. w programie wymagan przy
uproszczonym egzaminie panstwowym na nauczycieli szkoél srednich, ogo6lnoksztat-
cacych i semii p.rjow nauczycielskich, str. 68, ksigzke te poleca.

L. Wachholz: O zaburzeniach, umystowych u dzieci i miodziezy. Podrecznik
dla rodzicdw, wychowawcow i nauczycieli. Ks.-Atl. 1927. 8°. Str, VII +
1 nlb. + 140. Zt 4,80.

Tresc¢: | Wstep. 1L O przyczynach zaburzen i chor6b umystowych,
HI.  Zdrowie umystowe a choroba umystu. 1V. Objawy psychopatji u dzieci
i mlodziezy. V. Wazniejsze typy psychopatyczne. VI. Przywary wieku dzie
ciecego. VII. Przestepczo$¢ a psychopatja. VIII. Choroby umystowe dzieci
i mtodziezy. 1X. Zapobieganie chorobom umystowym. X. Wskazowki wycho-
wawczo- lecznice.

Jest to pierwszy podrecznik w polskim jezyku, poswiecony zagadnieniom
psychopatologiczno-pedagogicznym, ktorych znajomos$¢ dla wychowawcéw jest
niezbednie potrzebna, jezeli wychowanie dzieci i miodziezy ma by¢ istotnie ce-
lowe i ma osiggna¢ rzetelne wyniki.

L» Zarzecki: Wstep do pedagogiki. Ks.-Atl. 1922, 8. Str. 152. 2zt 2,20.

Tres$c¢: I—Il. Czynniki wychowania. Ill. O fazach wychowania. IV.
Pedagogika jako nauka. V. Nauki pomocnicze. VI. Metody w pedagogice,
VII. Rodzaje sadéw w pedagogice. VIII, Systematyka w pedagogice. IX.
Pedagogika jako teorja wychowania narodowego. X. O typie nauczyciela
wychowawcy.

Rozporzadzeniem Min. W. R. i O. P. L. 1022/23 S. z dnia 6. IV. 1923
ksigzka ta zostata polecona jako podrecznik dla nauczycieli.

Z. Zukiewiczowa s Wychowanie przedszkolne. Wskazéwki metodyczne,
uwzgledniajace zainteresowanie dziecka. Ks.-Atl. 1924, 8°. Str. 75+1 nlb.
Zt 1,50.,

Tres¢: Wstep. Czynniki wychowawcze. Metoda, zainteresowania.
Zadanie i obowigzki wychowawczyni. Wychowanie fizyczne. Cwiczenia zmystow.
Zajecia i roboty. Cwiczenia liczbowe. Cwiczenia mowy. Pogadanki i opowia-
dania. Wychowanie artystyczne. Wychowanie moralne.

Wydawca i Redaktor odpow.: Leonard Borkowski. Czcionkami Drukarni Pedagogicznej w Poznaniu.



BERNARD CHRZANOWSKI

PIERWSZY KURATOR
OKREGU SZKOLNEGO POZNANSKIEGO.






