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STUDJOWANIE PSYCHOLOGII

A WYDAWNICTWA PSYCHOLOGICZNE KSIAZNICY-ATLASU.

Bytoby to banalnoscia, gdyhy kto$ chciat wykazywac po-
trzebe studjow psychologji dla nauczyciela. Lecz samo stwier-
dzenie tej potrzeby nie wyczerpuje jeszcze catego zagadnienia.
Na czem bowiem ono polega i czego nauczyciel moze sie
spodziewac ze znajomosci psychologji? Byt czas, kiedy sadzono,
ze psychologja zdota rozwigzaé wszystkie zagadnienia pedago-
giczne i to zaréwno na polu teorji wychowania, jak tez na polu
organizacji szkolnictwa i praktyki szkolnej. Lecz juz wtenczas
przed przesadnem psychologizowaniem przestrzegali sami psy-
chologowie. Zdawali oni sobie sprawe z tego, jaka role psycho-
logia moze odegraé wobec pedagogiki. ,,Mylitby sie ten, ktoby
sadzit, ze z psychologji mozna wysnu¢ jaki$ okreslony program
i plan nauk, lub metode nauczania, dajacg sie bezposrednio
zastosowa¢ w klasie*1 — mowi James, przestrzegajac nauczyciela
przed ,przereklamowaniem" znaczenia psychologji dla pedagogiki.
A jesli psychologja nie jest jedynym lekiem na wszelkie trudnosci
pracy pedagogicznej, to czego po niej nauczyciel moze sie
spodziewac? Oto zasadnicze zagadnienie, ktérego chociazby
pobiezne rozwazanie wskaze nam istotng warto$¢ psychologji dla
nauczyciela.

Mozna krotko powiedzieé, ze warto$¢ ta polega na o$wie-
tlaniu probleméw, ktoére w swej praktyce nauczyciel napotyka.
Oswietlanie nie jest jeszcze ich rozwigzaniem, ale jednym z wa-
runkow rozwigzania. Wszelkie badania psychologiczne mogg nam
wskaza¢ subjektywne podtoze, jakie spotykamy u ucznia, bedace
warunkiem dla rozwigzania czekajacych nas zagadnien. O osta-
tecznym jednak sposobie ich rozwigzania musi decydowaé takze
caly szereg warunkéw nie psychologicznych, lecz objektywnych,
jak potrzeby kultury i wiedzy, sytuacje spoteczne, gospodarcze,
moralne i inne. Psychologiczny punkt widzenia nie jestjedynem
stanowiskiem, z ktérego wystarczy patrze¢ na problemy pedago-
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giczne, ale jest jednym z wielu innych roéwnie waznych jak on.
Jest tu bowiem konieczne wielostronne ujecie spraw szkolnych
i szukanie mozliwego pogodzenia i zharmonizowania trudnosci
i postulatéw, jakie stawiajg przed nami owe subjektywne i obje-
ktywne warunki, wsrod ktorych wypada nam dziatac.

Z drugiej jednak strony zado$éuczynienie owym objektyw-
nym warunkom jest tylko mozliwe, gdy liczymy sie z subjektywnem
psychicznem podtozem i zyciem ucznidw. Dlatego znajomosé
tego zycia jest nieodzowna. Dopiero dzieki niej moze nauczyciel
zyska¢ pelny obraz sytuacji, wsérod ktorej ma wystapi¢ ze swem
dziataniem pedagogicznem. Musi wiec on umie¢ wejrze¢ w giab
duszy miodziezy. Takie jednak wejrzenie jest tylko mozliwe
posrednio, a wiec od strony zewnetrznego dziatania, zachowania
sie i postepowania ucznia. Wymaga to od nauczyciela trafnej
interpretacji tych zewnetrznych objawow i podtozenia pod nig
wiasciwych przezy¢é psychicznych. Interpretacja taka jest tem
trudniejsza, ze przewaznie nie znajdziemy dla niej gotowego
wzoru ani doktadnych analogij we wiasnem dos$wiadczeniu ducho-
wem. Wszakze nauczyciel jest cztowiekiem dorostym, ktérego
tresci psychiczne sg zupetnie odmienne niz u jego uczniow.
A gdyby nawet siegngt do wspomnied wiasnego dziecinstwa
i miodosci i na tej podstawie starat sie wytworzy¢é sobie obraz
zycia psychicznego miodziezy, to czyz obraz taki bedzie wierny?
Przeciez kazde nastepne pokolenie inaczej mysli, czuje, inaczej
ocenia biezgce fakty i inne zywi pragnienia, niz pokolenia po-
przednie. A w dodatku trudno$¢ wytworzenia doktadnego obrazu
cudzej duszy nietylko odnosi sie do psychicznego zycia miodziezy,
ktorego nie mozemy odwzorowac Scisle wedtug naszego wiasnego,ale
rowniez zjawia sie ona, gdy idzie o ludzi dorostych, nawet wspot-
czesnych nam. A jednak mimo to jest obowigzkiem nauczyciela
przedrze¢ sie¢ do owych bezposrednio niedostepnych mu terendw,
ktére majg stanowié¢ punkt wyjscia dla jego pracy i powodzenia
w niej. Musi on ,,zrozumie¢" miodziez.

Sta¢ sie to moze nietylko przez czeste obcowanie z nia,
pilng, dyskretng i wnikliwg obserwacje, ale takze przez zaznajo-
mienie sie gruntownie z problemem teoryj psychologicznych.
Sprawy, ktore one przedstawiajg, sposoby ich wyjasnienia, pozy-
tywne fakty psychologiczne, na ktérych sie te teorje opieraja,
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drogi dochodzenia do tych faktdw i ich interpretowanie, prze-
studiowanie przez nauczyciela, czynig jego umyst bardziej wni-
kliwym psychologicznie i pozwalajg mu gtebiej i trafniej wezuwac
sie w tajniki wewnetrznego zycia miodziezy.

Przez takie studjum nastawia sie on na wejrzenie w to
zycie w spos6b bardziej wielostronny i subtelny.

Subtelnosci tej jednak nie osiggnie sie przez powierzchowne
przeczytanie podrecznika lub jednej ksigzki psychologicznej.
Wszakze psychologja jest naukg zywa i rozwijajacg sie.  Stad
spotykamy w niej wiele Kkierunkow, z ktérych kazdy na swoj
sposOb interpretuje nasze zycie duchowe, roztaczajgc odmienny
jego obraz. Niektore z nich okazujg nam tylko pewne strony
tego zycia, pomijajac inne, lub pragng jego cato$¢ interpretowac
w sposob jednostronny, przejmujac jaka$ sobie wiasciwg naczelng
zasade. Snop Swiatta, ktdére psychologja rzuca na zycie psy-
chiczne miodziezy, nie jest jednolity, ale ztozony z wielu barwnych
promieni i mylitby sie, ktoby chciat to zycie rozumie¢ tylko
w oSwietleniu jednej barwy, chociazby nie wiedzie¢ jak pieknej.
Dlatego tez nauczyciel musi sie¢ zaznajomi¢ z rdéznemi odcieniami
kierunkéw psychologicznych.

Jak przystagpi¢ do tej pracy?

Przedewszystkiem trzeba zdoby¢ podstawy ogolne, aby mdc
<ad nich przej$¢ do dziatow i zagadnien bardziej szczeg6towych.
Podstawy takie mozemy zyska¢, studjujac jeden z podrecznikow
psychologii ogo6lnej, ktéryby nam dat zrozumienie zasadniczych
poje¢, a zwlkaszcza terminologji psychologicznej. Ws$réd wydaw-
nictw Ksigznicy-Atlasu do tego celu nadaje sie podrecznik Wi
Witwickiego Zarys psychologii.  Wiadomosci teoretyczne, za-
czerpniete z niego, mozemy uzupei¢ przy pomocy pewnych
¢wiczen z zakresu psychologji, podanych przez L. Bykowskiego,
w Podreczniku do zaje¢ praktycznych z dziedziny psychologji
iw \ego Wskazoéwkach metodycznych do zajec praktycznych z dzie-
dziny psychologji. Specjalne studjum ks. M. Dybowskiego: O typach
woli wprowadzi nas w zagadnienia zycia woluntalnego cztowieka.

Zyskawszy taki fundament, mozemy sie zapuszczac wstudjum
réznych kierunkéw psychologicznych, a zwlaszcza w dziedzine
psychologji i ztaczonej z nig pedagogiki eksperymentalnej beha-
wioryzmu i psychoanalizy. Sg to bowiem kierunki, ktore wywarty
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najsilniejszy wptyw na pedagogika. Roéwniez w wydawnictwach
Ksigznicy-Atlasu czytelnik znajdzie obfity materjat dla pogiebienia
swych wiadomosci na tern polu. Tak wigc dziedzing psychologji
i pedagogiki eksperymentalnej reprezentujg tu dziela o charak-
terze ogdlniejszym, jak praca J. Joteyko Metoda testow umysto-
wych i jej warto$¢ naukowa, jako tez dzieta o charakterze
bardziej szczegdtowym, odnoszace sig przedewszystkiem do badan
nad dzieémi. Nalezy tu zaliczy¢ : R. Ruska Pedagogika ekspery-
mentalna, B.R. Buckinghama Praca badawcza na terenie szkoty,
Claparede’a Jak rozpoznawa¢ uzdolnienia uczniébw oraz L. By-
kowskiego Zasady pedagogiki doswiadczalnej i S. Baleya Skala
inteligencji Bineta-Termana. Prace te pozwalajg czytelnikowi
zaznajomic sig z catoscig zagadnien na tern polu w sposob teo-
retyczny, a ponadto na ich podstawie moze on sam sprébowac
postuzy¢ sig od wypadku do wypadku metoda eksperymentalna. Za-
puszczajgc sig jednak na drogg eksperymentu czyto psychologicz-
nego, czy tez pedagogicznego, trzebaby¢ bardzo ostroznym, zacho-
wac wielki umiar i nie interpretowac pochopnie osiggnietych wynikow
ani w kierunku dodatnim, ani ujemnym dla ucznia. Pamietajmy
bowiem, ze mamy do czynienia z kruchym i cennym materjatem,
jakim jest dziecko, i ze trzeba duzej wprawy w eksperymentowaniu
i wielkiej znajomosci zycia psychicznego, aby uzyska¢ wyniki warto-
sciowe. Wykonywanie eksperymentu przez nauczyciela ma raczej
znaczenie dla usubtelniania jego wiasnej wnikliwosci psycholo-
gicznej w dusze dziecigcg, niz dlaobjektywnych rezultatéw badan.

Konieczne réwniez dla nauczyciela jest zaznajomienie sie
z zagadnieniami psychoanalizy. Znajdzie on je wksigzce O. Pfi-
stera: Psychanaliza na ustugach wychowania. Sg tu podane
zasadnicze pojecia tego kierunku psychologicznego i oméwione
zwhaszcza z punktu widzenia wychowawczego. Studjujac psycho-
analize, nauczyciel wnika w tajne gtgbie ludzkiej duszy, uczy
sie szukac przyczyn, czesto pozornie btahych objawdéw w minionych
zdarzeniach, ktére juz znikly z horyzontu Swiadomosci jednostki,
a ktére mimo to moga zawazyC na biegu jej zycia i na jej losach.
Jest to znéw jeden ze Srodkéw ,,0strzenia jego zmystu psycho-
logicznego™.

W swych studjach psychologicznych nauczyciel nie moze
poming¢ behawioryzmu. Powodem tego jest nietylko nowoczesnos¢
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tego kierunku, ale ogromne zastugi, jakie on ma dla wspotczesnych
pradow pedagogicznych. Wszakze to nietylko S$rodki i cele
wychowania wspotczesnej pedagogiki znalazty w nim odzywcze
zrodto, ale przewazna ilos¢ nowych metod dydaktycznych i nowych
sposobOw organizowania nauki opiera si¢ na takim obrazie zycia
duchowego cztowieka i jego warunkéw, jaki nam wiasnie daje
behawioryzm. Przewodnikiem dla nauczyciela w zaznajomieniu
sie z tym kierunkiem moga by¢ dwa dzieta: J. Deweya Jak
mys$limy i J. B. Saxby’a Ksztalcenie postepowania.

Oczywiscie najbardziej interesujacy dla nauczyciela jest
przedewszystkiem teren psychologii wychowawczej. Wszakze
tutaj ma on do czynienia ze sprawami, ktdre sg bezposrednio
zkgczone z jego codzienng pracg. O ile juz poprzednio wymie-
nione dzieta okazywaty mu nietylko Swiat psychiczny dziecka,
ale raczej przedewszystkiem $wiat psychiczny dorostych, to psy-
chologia wychowawcza stara sie go przeprowadzic¢ juz tylko przez
tak zawilg i tak rézng od dorostych kraine myslenia, odczuwania,
rojen i pragnien dzieciecych. Jakze trudno orjentowac siew nie-
rownych i tak juz obcych nam dorostym korytarzach i salach tego
labiryntu. Wociaz trzeba tu poréwnywaé, snu¢ domysty i biec
myslami od dziecka ku sobie i znéw od siebie ku temu zaczat-
kowi cziowieka dorostego.

Teraz takze nalezy najpierw zaznajomi¢ sie z ogélnym za-
rysem tej skomplikowanej budowy, a pomocng nam tu bedzie praca
W. Zienkowskiego Psychologja dzieciectwa. Od tego zarysu,
obejmujacego cato$¢ zycia psychicznego dziecka, przejdziemy do
bardziej szczegdtowych kwestyj. Tak wiec w dwdch wielkiej
doniostosci  dzietach J. Piageta: Mowa i myS$lenie a dziecka
i Jak sobie dziecko $wiat przedstawia spotkamy zaréwno rdzng
od eksperymentalnej, a jednak doswiadczalng metode badania,
jak tez tak dokfadne i gtebokie ujecie zycia psychicznego dzieci,
ze nauczyciel nie moze pozwoli¢ sobie na ich nieznajomosc.
Roéwniez sprawa rozwoju psychicznego jest dla niego bardzo
wazng. Znajdzie on ja w dziele S. Baleya: Psychologia wieku
dojrzewania i w ksigzce J. Bogdanowicza: Cechy biologiczne
wieku dojrzewania. Sprawy charakterbw miodziezy zenskiej sa
zndw przedstawione u E. Croner: Psychika miodziezy zenskiej.
Jakkolwiek podziat zycia na okresy rozwojowe, ich charakterystyka
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i charakterystyka typdw usposobienia mogg si¢ odnosi¢ tylko do
przecietnosci i nie potrafig uwzglednia¢ indywidualnych odmian
i odskokéw od przecietnej, to jednak znajomo$¢ tego, co na
polu rozwoju psychicznego lub w charakterze czlowieka wyste-
puje najczesciej jako typowe, jest dla nauczyciela bardzo wazne.
Whprawdzie ani teorja rozwoju psychicznego, ani charakterologja
lub typologja nie powiedzg mu wszystkiego o jego uczniu, ale
znbw obrazy okresow rozwoju lub typow skierowywujg jego
uwage na objawy, ktoreby inaczej mogly zupeinie zosta¢ przed
nim ukryte.

Wsrod wydawnictw Ksigznicy - Atlasu znajdzie tez czytelnik
dwa dziela, ktére wprowadzajg go juz zupetnie wyraZnie w prace
wychowawczg. Sg to E. Claparede’a Wychowanie funkcjonalne
i Mc. Cunna Ksztatcenie charakteru. Stanowig one jakby zakon-
czenie szeregu wydawnictw z dziedziny psychologji wychowawczej,
kierujgc nas od kwestyj wybitnie psychologicznych do coraz
bardziej pedagogicznych.

Dla nauczyciela jednak to studjum psychologji nie powinno
sie zamyka¢ na sprawach poprzednio przytoczonych. Sg jeszcze
pewne dziedziny badan i wiedzy psychologicznej, ktore nie moga
mu by¢ obce. Nalezg tu przedewszystkiem zagadnienia psycho-
logji spotecznej, psychopatologji i sprawy psychologji zawodu
nauczycielskiego. Wszakze nauczanie i wychowywanie jest funkcjg
wybitnie spoteczna, bo zaréwno odbywa sie¢ ono wsréd pewnego
spoteczenstwa i w jego interesie, jak tez sama klasa szkolna
stanowi dla siebie pewng grupe spoteczng. To tez o ogélniej-
szych zagadnieniach psychologji spotecznej moze sie nauczyciel
dowiedzie¢ z ksigzki W. Mc. Dougalla: Psychologja grupy,
a o zjawiskach psychologji klasy jako grupy z pracy B. Nawro-
czynskiego: Uczen i klasa. Nie brak tez w wydawnictwach
Ksigznicy - Atlasu materjatu informacyjnego o0 psychopatologji
dzieciecej.  Takie prace, jak L. Wachholza: O zaburzeniach
umystowych dzieci i miodziezy, E. Artwinskiego: O chorobach
nerwowych wieku dzieciecego i wreszcie A. Kleska Psychologja
i psychopatologia pisma zawierajg wiele treSci informacyjnej
i orjentujgcej czytelnika w tej tak waznej dla niego dziedzinie.
Nikt tez chyba nie bedzie miat watpliwosci, ze nauczyciel po-
winien by¢ poinformowany o psychologji swego wiasnego zawodu.



Paleo

liwa dla organizmu, zwiaszcza be-
dacego jeszcze w stadjum roiwo-
jowem i dlatego przepisy szkolne
zabraniajg mtodziezy palenia. Wy-
chowawca, ktéry posiada petne
zaufanie miodziezy, moze swojemi
radami odda¢ jej prawdziwg przy-
stuge.  Lit.: Banszel K. ,Kwestja
palenia papierosow wsréd mtodziezy
szkolnej", Koskowski W. ,,O niko-
tynie i paleniu tytoniu”.

Paleo gr. na poczatku wyrazu
znaczy, ze wyraz ten stosuje sie do
rzeczy dawnych.

Paleobotanika nauka zajmujgca
sie roslinami kopalnemi.

Paleoetnologia n. z. nawigzywa-
waniem wspotczesnych wytworéw
kultury ludowej do form przed-
historycznych.

Paleofitologja n, z. skamieniatemi
ro$linami.

Paleogeogrofja nauka o rozmie-
szczeniu dawnych ladéw i morz.

Paleografja n. o pismie i jego
rozwoju w starozytnosci i w. Sre-
dnich.

Paleontogenja n. o rozwoju orga-
nizmow kopalnych.

Paleozoologia n. o zwierzetach
wymartych.

Pamie¢ dyspozycja do przypomnier
(zob.) rozpoznan (zob.j (Witwicki).
Inna definicja ; Zdolno$¢ zacho-
wywania w pod$wiadomosci dawniej
doznanych  przezy¢ —psychicznych,
zdolnos¢ ich odnawiania w sposéb
czynny i $wiadomy. (Rowid.)

Rodzaje pamieci: Bergson twierdzi,
ze przeszto$¢ zachowuje sie w dwu
roznych postaciach: w mechanizmach
ruchowych (reakcja organizmu nie-
jako mechaniczna, nawykowa, przy-
stosowywanie sie do sytuacji) i w
niezaleznych wspomnieniach. Jest to
pamie¢ wilasciwa, ma granice te
same, co Swiadomosc.

Titchener rozrdzniatakie typy pa-
mieci: 1) wzrokowy, 2) stuchowy,
3) dotykowy wzglednie ruchowy,
4) mieszany.

Ze wzgledu na sposob zapamiety-
wania rozrézniamy rodzaje pamieci:

Podr. leksykon ped. Nr. 8, (1935)
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Pamie¢ dziecka

mechaniczna (np. alfabet),
rozsgdkowa (ustepy wierszy lub
prozy, dowody w geometrji itp.),
sztuczna (zob. mnemotechnika).
Ze wzgledu na materjat najtatwiej
zapamietywany mowimy o pamieci:

wzrokowej, stuchowej, dotykowej,
pamieci ksztattéw, barw, wyrazéw,
liczb itp.

Funkcje pamieci: przyjmowanie,
przechowywanie i odnowa.

Cechy dobrej pamieci wedtug W.
Sterna: tatwos$C wyuczenia sie, trwa-
tos¢ i wierno$¢. Witwicki dodaje :
pojemnos¢ i gotowos¢ (zob. przy-
pomnienie, rozpoznanie).

Lit.: Bergson H. ,Materja i pa-
mie¢”, Rostafifski J. ,,O pamieci
jako og6lnym podkfadzie zjawisk
zycia”, Nieczajew A. ,PamigC i jej
ksztatcenie”. Zob. takze : Witwicki
W. .Psychologja” I, Titchener E.
B. ,,Poczatki psychologji”.

Pamigé dziecka. Dla pedagogiki

i dydaktyki jakos$¢ p. dziecka w da-
nym okresie i rozwoj, ktéremu pod-
lega, jest bardzo wazna, to tez w
ostatnich czasach poswiecono jej
wiele trudu. Sciste badania p. pro-
wadzili: w Anglji Jacob i Winch,
we Francji Bipet, Henri i Bourdon,
w Belgji Decroly, Schuyten, w Niem-
czech Ebbinghaus, Meumann, w Rosji
Nieczajew, u nas T. Jaroszynski, St.
Kopczynski i i.

Wedle tych badan fatwo$¢ zapa-
mietywania wzrasta u dzieci w miare
wieku, stabnie za$ w wieku pokwi-
tania. W latach 14—16 nastepuje
szybszy rozwéj do 22—25, poczem
nastepuje okres wzglednej réwno-
wagi i t. zw. rozwéj wsteczny, od
50 r. z. za$ powolne zanikanie.

Ch. Biihler w ksigzce ,,Dzieciectwo
i mlodo$¢" podaje ciekawe wyniki
badan nad rozwojem pamieci i stwier-
dza na podstawie licznych ekspe-
rymentéw, ze rozwoj pamieci prze-
biega u obu pici prawie réwno-
miernie, po6zniej dziewczynki wy-
przedzajg chtopcéw o rok. Punkt
kulminacyjny pamieci mechanicznej
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Pamietnik 1 Og. Pol. Zjazdu Pol.

przypada na 12 rok zycia, punkt
szczytowy zapamietywania materiatu
logicznego przypada u chtopcow na
16 r. zycia.

Obszerny materjal w cytow. tu
ksigzce Cu. Biihler, dalej Zien-
kowski ,,Psychologja dzieciectwa",
Dabrowski P. ,,Nauka o dziecku”,
Rusk R. ,Pedagogika eksperymen-
talna", Rowid H. ,,Psychologja peda-
gogiczna".

Pamietnik 1 Og. Pol. Zjazdu
Polonistow w Warszawie r. 1924
oraz 11 Zj. Pol. w Krakowie r. 1930.
W obu publikacjach bardzo wazne
dla polonistow prace z zakresu dy-
daktyki przedmiotu.

Pan gr. w wyrazach zlozonych =

powszechny, ogoInP/

Panenteizm poglad metafizyczny,
wedle ktorego Swiat jest w Bogu.

Pangeneza hipoteza Darwina w
kwestji dziedzicznosci.

Panlogizm, poglad metafiz. utoz-
samiajacy wszech$wiat z rozumem.

Pansophia, wiedza obejmujgca ca-
toksztalt wszystkich nauk. (Dazenia
Komenskiego).

Panteizm poglad fil., wedle ktérego
Bag, substancja absolutna jest iden-
tyczny ze Swiatem i bytem.

Pannenkowa lIrena (ur. 1879) pi-
sarka polska i publicystka, autorka
m. i. pracy ,,Nowe mysli o wycho-
waniu”.

Panstwowe szkoty (zob. szkol-
nictwo).

Panstwowe wychowanie. Wpra-
cach pedagogicznych spotykamy
terminy i wychowanie religijne, mo-
ralne, narodowe, spoteczne, obywa-
telskie i panstwowe. W ostatnich
czasach pojawit si¢ postulat, aby
te réznorako$¢ celow wychowania
sprowadzi¢ do ogolnej syntezy i wy-
chowanie panstwowe, ktére K. So-
$nicki (zob.) tak okresla: ,,Celem
wych. p. jest doprowadzi¢ do tego,
aby cziowiek byt zdolny i umiat
przezywaé etos panstwowy w jego
najgtebszych tresciach”. (Wyraz etos
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Papi Jadwiga

oznacza zbior zasad, ktdre kierujg
powstawaniem, przebiegiem i roz-
wigzywaniem kobzyj miedzy ludzmi.)

Wychowanie, ktore stawia sobie
za cel rozwinigcie uzdolnienia do
petnego przezywania etosu panstwo-
wego wytwarza pewng strukture
psychiczng cztowieka, ktorg mozna
okresli¢ jako sumienie panstwowe
i panstwowy patrjotyzm.

Sprawg W p. zajmowali sie Ker-
schensteiner G. (Der Begriff der
staatsburgerlichenErziehung) Foers-
ter W. ,,0 wychowaniu obywatel-
skiem" (przektad Mirskiego). Scisle
naukowg prace wydat Sosnicki K.
»,Podstawy wychowania panstwo-
wego”, Ks. Adamski ,,Wychowanie
panstwowe”, omawia je m.i. Ziem-
nowicz M. ,Rodzina a wychowanie
panstwowe", Jedrzejewski K. ,,Pod-
stawy wychowania panstwowego”,
Okszanski K. ,Materjaty wychowa-
nia obyw.-panstwowego”.

Pape-Carpentier Marja (1815 —
1878’ zastuzona dziataczka francuska
na polu wychowania przedszkolnego
i ochron. Jest autorka podreczni-
kéw dla prowadzacych ochrony
i powiastek z zycia zwierzat: ,Hi-
stoires et leeons de choses” (Opo-
wiadania i nauka o rzeczach).

Papee Stefan (ur. 1890) pisarz i pe-
dagog, wspotpracownik ,,Bibljoteki
Szkoty Powszechnej”, autor bardzo
dobrej pracy ,Teatr szkolny".

Papi Jadwiga (Teresa Jadwiga),

(1844—1906) zastuzona pisarka dla
dzieci i mlodzieiy: ,,Obrazki dzie-
jowe”, ,,Przeszto$¢ Warszawy”, ,,Z lat
minionych”, ,Wielki krol”, ,,Wojna
domowa”, ,.Dworzanie krélewicza
Jakéba”, ,Krzywousty”, ,Blysk
storica”, ,Po ciernistej drodze”,
»Opowiadania ciotki Ludmity”, Na
pobratymczej ziemi”, ,,U szczytu inad
przepascig”, ,,.Dwie siostry”, ,Ksig-
ze Qo6r i przepasci”. Z moraliza-
torsko-wychowawczych: ,,Ze $wiata
rzeczywistosci i Swiata fantazji”,
».Szlachetne marzenia”, ,,Podarunek
dla dobrych dzieci"”, ,,R6zne Sciezki",



Paptoniski Jan

»,Ognisko rodzinne". Jak widaé
z tego spisu, P. zasilita znacznie
literature dzieciecg w czasie, gdy
literatura ta byla w zastoju.

Paplonski Jasi (1819—1885) zastu-
zony pedagog i organizator ksztat-
cenia gtuchoniemych.

Parabola gr. wstylistyce przypowies¢
z potocznych zdarzen, kryjaca gle-
bszg prawde zyciowg lub nauke
moralna.

Parabulja gr. zboczenia wdziedzinie
woli.

Parafazja gr. zamiana wyrazow
w mowlie, mowienie zamienne, przy-
czem w miejscu zgtosek lub wyrazow
wymawiane sg zgtoski lub wyrazy
niewfasciwe.

Parafraza gr. szersze rozwiniecie
mysli jakiego$ tekstu, przerdbka.
Paragrafja gr. wadliwe pisanie na
skutek choroby moézgu ; w miejsce
stow wihasciwych wstawia chory inny

wyraz.

Paralelizm gr. rownolegtos¢ rzeczy
roznych. W psych, ciaggla zaleznos¢
duszy i ciata.

Paraiexia gr. bledne czytanie, za-
miana stow, wskutek choroby mézgu.

Paralogizm gr. blad w logice, po-
legajacy na wykroczeniu przeciw
regutom.

Paramnezja gr. choroba pamieci,
polegajagca na nieprawidtowem ko-
jarzeniu wyobrazen.

Paranoja gr. choroba umystowa,
obfawiajaca sie urojeniem  wiel-
kosci, obtedem przesladowczym itp.

Paratymja gr. reakcje wesote u
schizofrenlkéw (zob.) na rzeczy
smutne i naodwrdt.

Parenteza gr. nawias.

Parestezja gr. chorobliwie zmie-
niona wiadza czucia.

Parkhurst Helena nauczycielka
wspotczesna w Stanach Zjednocz.,
tworczyni t. zw. planu daltofskiego.
Wydata : ,,Wyksztatcenie wediug
planu daltonskiego”, tlumaczyta
Z. Uminska.
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Pawlicki Stefan ks.

Paronimiczne wyrazy, wyma-
wiane jednakowo, ale roznigce sie
pisowDig i znaczeniem (Bog, buk.)

Paronimja gr. wyprowadzenie wy-
rajow pochodnych z pierwotnych.

Paroncmazja gr. podobienstwo
wyrazéw, nalezacych do innych
?]kaOW dowodzace wspélnego po-
chodzenia (len, Lein, linum itp.)

Parravicini Ludwik Aleksander
(1799—1880) pedagog wioski, autor
popularnej ksigzki do czytania dla
szkot ludowych ,,Gianetto”.

Patkowski Aleksander wspot-
czesny publicysta polski, autor praci
»Wychowanie pokolenia wduchu de-
mokratycznej idei wspdétdziatania”,
»Rola o$wiaty pozaszkolnej wustroju
szkolnictwa” (111 Kongres Pedagog.
Z N. P).

Patografja gr. psychograficzny
opis jednostki chorej lub anormalne;.

Patologja gr. nauka o chorobach.

Patos w mowie Swiadomie wzmo-
zona, przesadna wzniosto$¢ w prze-
mawianiu. Razi bardzo, gdy uzywa
go w szkole nauczyciel.

Paulsen Fryderyk (1846—1908)
filozof i pedagog niemiecki. Zaj-
mowat sie glownie szkolnictwem
Sredniem 1 wyzszem. Dziela: ,,Ge-
schichte des gelehrten Uuterrichts
auf den deutsehen Sehulen und Uni-
yersitaten", ,,Das Realgymnasium",
»,Das deutsche BAdungswesen”,
~Moderne Erziehung u geschlecht-
liche Sittlichkeit", ,,Pedagogik”.

Pavor noctnrmns t zrywanie sie
z krzykiem podczas snu. Zdarza
sie u dzieci nerwowych.

Pawlicki Stefan ks. (1839—1916)
filozof polski, prof. Szkoty Gtoéwnej
w Warszawie i Uniw. Jag., tworca
w filozofji t. zw. ,,metody osobistej”,
opartej na nodtozu psychologicznem.
Dziela: ,,H.storjg filozofji greckiej",
»Wiktor Cousin”, ,Poczatki chrze-
Scijanstwa”, ,,Pozytywizm”,,,Renan”,
»,Materjalizm”, ,,Darwinizm”, , Mdzg
idusza”, ,Kilka uwag o podstawach
i granicach filozofji" i i



Pawtowski Stanistaw

Pawtowski Stanistaw (ur. 1882),
wybitny geograf polski, autor li-
cznych prac naukowych z dziedziny
swej specjalnosci, kierownik wyda-
whnictwa ,,Bibljoteka Geograficzno -
Dydaktyczna”, oraz autor podre-
cznikéw dla szkét powszechnych
i Srednich.

Payne Jozef (1808—1876) filozof
i pedagog angielski, prof. pedago-
giki, popularyzator pogladoéw Pesta-
lozziego i metody Froebla.

Payne W illiam (1836—1907) prof.
pedagogiki uniw. w Michigan, autor
rac, ktorych tytuty w jez. polskim
rzmia: ,Zarys teorji pedagogicz-
nej”, ,Przyczynki do umiejetnosci
wychowania".

Payot Juljan (ur. 1859) filozof i
pedagog francuski, autor dzieti
,,Kszta’rcenle woli”, ,,Wykfad moral-
nosci” ,,Wyrablanle charakteru
podstawq moralnosci”.

Peabody Elzbieta (1804—1894)
propagatorka metody Froebla w
Ameryce i zatozycielka pierwszego
przedszkola w Stanach Zjednocz.
A P., autorka ,Education in the
Home, the Kindergarten and the
Primary School” (Wychowanie do-
mowe, freblowka i szkola poczat-
kowa).

Peabody Jerzy (1795—1869) ame-
rykanski filantrop na polu wycho-
wania i szkolnictwa poczatkowego,
na ktdre poswiecit caty swoj majatek.

Peacham Henryk (1576—1643)
pisarz angielski i autor Kksigzki
»Compleat Gentleman” (skoficzony
dzentelmen) w rodzaju naszego
»,Dworzanina”.

Pecant Feliks (1828—1898) peda-
gog francuski, wychowawca nauczy-
cieli szkot powszechnych, autor kilku
prac o wychowaniu narodowem.

Pechnik Aleksander ks. (1854—
1935) pedagog, autor kilku pod-
recznikow do nauczania religji i
osobnego dzieta ,Zarys filozofji
historji”.
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Pedagogika

Pedagog gr. paidagogos = prowa-
dzacy chtopca, u starozytnych Gre-
kéw dozorca chtopcow, zwykle wy-
ksztatcony niewolnik. Obecnie wyraz
oznacza: wychowawca, nauczyciel.

Pedagogicalresearchong.,zesp6t
badan prowadzonych nad zagadnle-
niami, wynikejacemi z organizacji
szkolnictwa oraz nauczania iwycho-
wania. Badania takie prowadzg
w Stanach Zjedn. A. P. wydzialy
uniwersytetow" i Biura Badan Peda-
gogicznych, dziatajace z ramienia
wiadz o$wiatowych i stowarzyszen
nauczycielskich.

Lit.: Buckingham B. ,Praca ba-
dawcza na terenie szkoty”.

Pedagogika gr. potocznie: nauka
0 wychowaniu, zajmuje sig¢ celami
wychowawczemi i $rodkami, ktére
do tych celéow prowadza.

Wedle Bykowskiego: p. ogolna
jest naukg normatywng, jak logika
czy etyka. Jej zadaniem jest wyka-
zanie najogolniejszych ideatéw wy-
chowawczych, ktore winny by¢
wcielone w czyn.

Wedle Zarzeckiego p. (zob.) jest
nauka,ktdra na podstawie znajomosci
natury ludzkiej i czynnikéw na te
nature oddziatywujacych, poucza,
jak nalezy te czynniki koordynowac,
Jjak stwarza¢ odpowiednie instytucje,
warunki i$rodki, aby przez oddzia-
tywanie ich na rosnacego cztowieka
osiagna¢ pozadany typ cziowieka
dojrzatego.

Wedle Mystakowskiego p. ogolna
jest ta czescig pedagogiki, ktora
ma za zadanie wyodrebni¢, anali-
zowacC i opisa¢ formy wychowania
syntetycznie w ich podstawowej
strukturze t. zn. niezaleznie od przy-
padkowosci miejsca i czasu.

Podziaty pedagogiki: Claparede E.
(zob.) rozroznia dzialy pedagogiki:
dogmatyczna, czyli teleologiczna
(cele, ideaty),

naukowa (srodki),

estetyczna  (sztuka wychowania,
jej praktyczne zastosowanie),

administracyjna (organizacjaszk.),

historyczna (historja wychowania).
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Chcac pracowa¢ nad sobg i doskonaleniem swego zawodu,
trzeba wiedzie¢, jakim sie jest a jakim sie by¢ powinno. Mate-
rjalu do takiej samokrytyki dostarcza bezprzecznie praca W.
Dzierzbickiej O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela -wy-
chowawcy.

Oto pobiezny przeglad wydawnictw Ksigznicy‘ Atlasu, nada-
jacych sie szczeg6lnie dla studjum psycbologji przez nauczyciela.
A gdyby sie kto$ zapyta}, czy wymienione tu prace i dzieta sg
juz zupetnie wystarczajace, jaka dalibySmy mu odpowiedz na to
pytanie? Przedewszystkiem musiatby on nam blizej okresli¢, co
rozumie przez .wystarczalno$¢" wiedzy psychologicznej. Nie ulega
bowiem watpliwosci, ze catos¢ wymienionych wydawnictw daje
bardzo juz gruntowny i solidny materjat psychologiczny. Nie
znaczy to jednak, aby wiedza ta bez reszty byla wnich zawarta.
Wszakze kazdy z poprzednio wymienionych dziatdw wiedzy psy-
chologicznej moze i powinien by¢ jeszcze dalej rozszerzany
i poglebiany przez nowe uzupeiniajgce go wydawnictwa. Zawsze
mozemy mowi¢ o podstawach wiedzy, ale nigdy o jej zakonczeniu
i jakim$ zamknietym stanie. Byiby on bowiem jej koncem.
Warszawa. Dr. Kazimierz So$nicki.

SPOSOBY ZDOBYWANIA MATERJALU
PSYCHOLOGICZNEGO.

Kazdy przedmiot poznajemy po jego cechach. Dla lepszego
poznania oglgdamy go dokfadnie, a niekiedy obserwujemy pilnie.
To samo mozna powiedzie¢ o osobach, a zatem i 0 naszych
uczniach, z ktoérych kazdy posiada inne cechy. Kazdy uczen
bowiem — to odrebna indywidualno$¢, to odmienny zespdt cech
i zjawisk psycho-fizycznych.

Zjawiska fizyczne sg dostrzegalne przez wszystkich, zjawiska
psychiczne natomiast sg ukryte, nie rzucajg sie kazdemu w oczy.
Zjawiska psychiczne — inaczej moéwigc: przezycia duszy — sa
wyptywem, produktem dyspozycyj, funkcyj czyli zdolnosci du-
chowych. Chcac zatem pozna¢ dusze ucznidw, musimy zaintere-
sowac sie dyspozycjami psychicznemi.

Dochodzimy do poznania tych dyspozycyj (np. pamieci,
wyobrazni, uwagi, zainteresowania, temperamentu, charakteru itd.)
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przez obserwacje aktualnych zjawisk duchowych (jak wrazen,
wyobrazen, postrzezen z dziedziny poznania; nastrojow, wzruszen,
afektow itd. z dziedziny uczué; pragnien, postanowien, dziatan
z dziedziny woli) oraz przez rozumowanie.

Obserwacja jest jednym ale nie jedynym sposobem
badania i poznania duszy uczniéw i zdobycia materjalu psycho-
logicznego. Obok niego istniejg jeszcze inne metody badania
duszy jak ankieta, eksperyment, test i samoocena, ktdre jednak
z obserwacjg Scisle sie tacza, bo na niej sie opieraja.

Co to jest obserwacja? Jest to przeprowadzenie planowych
i systematycznych spostrzezen dla wykonania opisu badanego
przedmiotu lub zjawiska. = Obserwacje stosuje sie w rdznych
naukach; uwzglednia sie jg posrednio i w pedagogice; wszak w psy-
chologii byt okres, kiedy to opisywato sie jednostki tylko na
podstawie obserwacyj, jakkolwiek psychologia nigdy nie byla
jedynie rejestracjg zjawisk duchowych. Od XVIw. (tj. od Vivesa
mniej wiecej) opiera sie pouczenie pedagogiczne na obserwacji
i rozwazaniach psychologicznych; wtedy i w pedagogice na-
stapit renesans.

Dzi§ obserwacja jest walnym ale zarazem i najtatwiejszym
$rodkiem, wiodagcym do poznania duszy naszych wychowankdéw.
Mozna obserwowaé fakty psychiczne na sobie i na innych. Jak
je przeprowadzi¢ na uczniach, o tern poucza S. M. Studenck
w swej broszurze: jak obserwowaé dzieci, praktyczny za$ przy-
kiad realizacji podanych w niej wskazéwek znalez¢ moznaw Przy-
jacielu Szkoty nr. 7/34 pt. ,Typy uczniow".

Obserwacja jest Srodkiem nieodzownym przy wypehianiu
kwestjonarjuszy psychologicznych, przeprowadzaniu badan nad
uczniami, sporzadzaniu statystyk uczniowskich, prowadzeniu kart
indywidualnych lub charakterystyk klasowych. Jezeli obserwacja
ma wyda¢ pozadane wyniki, musi by¢ prowadzona nietylko pla-
nowo i systematycznie, ale réwniez dyskretnie, swobodnie,
whnikliwie i bez dluzszej przerwy. Uczehh nie powinien wiedzieg,
ze jest obserwowany, by nie stat sie obtudnym, nie nabrat pozy
sztucznej, niezgodnej ze swa jaznia. Z tych tez przyczyn jest
prowadzenie obserwacyj trudniejsze u starszych uczniéw niz
u miodszych. U nich bedzie ona przedewszystkiem zwrdcona na
ich czyny i postepki a mniej na to, co mowig. Stowa bowiem
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niezawsze wyrazajg whasciwe zjawiska duszy; rozum nakazuje tu
raczej niektdre z nich przezornie zmienia¢ albo ukrywaé, a inne
przesadnie ujawniac.

Zeby poczynione obserwacje miaty warto$¢ naukowa, trzeba
je podda¢ krytycznej analizie i ocenie. Do tego sg potrzebne
pewne wiadomosci i zdolnoSci a takze pewna doza intuicji
obserwatora.

Obserwacji zjawisk psychicznych dokonujemy albo na nas
samych, albo na osobach innych, stad odr6zniamy intro- i ekstro-
spekcje. Introspekcja obejmuje samoobserwacje i samooceneg.
W niej obserwujemy wiasne nasze przezycia i zdolnosci psychi-
czne, zyskujac tern samem mozno$¢ zrozumienia zjawisk i funkcyj
duchowych u innych. Przez analogje do wiasnych przezy¢
i zdolnosdci psychicznych oraz na zasadzie pewnych zewnetrznych
form wyrazania sie, jak mimiki, gestow, postawy itd., wnioskujemy
0 cechach duszy tej osoby, ktérg badamy. W ekstrospekcji
postugujemy sie najczesciej obserwacjg porownawcza, Kierujac ja
na to samo zjawisko u roznych jednostek. Czynimy to szcze-
g6lnie wtedy, gdy chodzi nam o wyniki dla nauki a nie o wyniki
dla ustalenia indywidualnosci badanego. Tak intro- jak i ekstro-
spekcje tgczymy z eksperymentem. Nie czekajac bowiem, az
zjawisko psychiczne samo u nas lub u o0séb drugich wystapi,
staramy sie je rozmysinie i celowo wywotaé przez rézne bodzce
i podniety.

Obserwacja znajduje szerokie zastosowanie w kwestjona-
rjuszach czyli ankietach. Naogdt jednak nie cieszy sie ten
sposob badania uczniéw wielkiem powodzeniem. Pochodzi to
stad, ze warto$¢ ankiet uwaza sie za do$¢ problematyczna, chocby
z takich wzgledéw, jak niescisto$¢ odpowiedzi ucznidw, niecheé
do uzewnetrzniania sie, brak kontroli wyznan dzieci itd. To tez
materjat ankietowy, podany przez dziatwe, dla nauki uwazany
bywa za mato wartosciowy.

I przy wypehianiu ankiety przychodzi nam obserwacja
z pomoca, pozwalajac na potwierdzenie lub negacje dostrzezonego
materjatu psychicznego. Doda¢ tu jeszcze trzeba, ze postawa
nauczyciela, jego przyjazny stosunek do uczniéw, bedg zawsze
rekojmia, by dziecko odpowiadato na pytania ankiety szczerze
i wedtug najlepszych checi. Gdzie tej spojni niema, tam stosowanie
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ankiet psychologicznych bedzie przesadzone, gdyz wyjawig one
materjat mato prawdopodobny, jesli nie zmyslony w 100 procentach.

W badaniach naukowych postugujemy sie oprocz obserwaciji
takze eksperymentem. Jest to zjawisko przez nas celowo
wywotane poto, by je zbada¢ w warunkach naturalnych lub
sztucznie wytworzonych. Warunki te mozemy jakosciowo i ilosciowo
dowolnie zmieni¢ celem lepszego ustalenia materjatu naukowego.
Jezeli chodzi o eksperyment w psychologji, to ogranicze sie tu
do kilku ogélnych uwag, poniewaz przedmiot ten jest zbyt ob-
szerny, by go mozna oswietli¢ wszechstronnie w krétkim artykuliku.
Podkresle wiec przedewszystkiem to, ze eksperyment w psycho-
logji znalazt dopiero zastosowanie w drugiej potowie ubieglego
stulecia, z czego wynika, ze psychologja eksperymentalna jest
nowym i do$é mtodym jeszcze kierunkiem w psychologji. Pomimo
to doszta w zakresie badan uwagi, pamieci, zdolnosci, inteligencji
itd. do powaznych wynikow, kuszac sie o badanie coraz bardziej
ztozonych form zycia psychicznego.

Do eksperymentu zaliczany bywa niekiedy i test (Bineta-
Termana, Simona, Bourdona, Winklera i in.). Uchodzi on mia-
nowicie za eksperyment, majacy okresli¢ indywidualne wiasciwosci
duszy danej osoby bez uzycia skomplikowanych aparatow.
Test winien — zdaniem Sterna — odpowiadaC nastepujacym
warunkom:

1) mie¢ mozliwie wysoka warto$¢ symptomatyczng, t. zn.
stanowi¢ jednoznaczny sprawdzian badanej wiasciwosci,

2) wykaza¢ jak najwiekszy zakres symptomatycznosci, t. zn.
ujmowac wielka ilos¢ cech badanej osoby, tak, by dla scharak-
teryzowania jej catosci byta potrzebna jak najmniejsza ilos¢ testow,

3) umozliwi¢ ustalenie stanowiska badanego w obrebie
grupy lub szeregu,

4} odbywa¢ sie bez delikatnych i trudno przenos$nych
przyrzadow,

5)da¢ sie stosowa¢ mozliwie szeroko, t. zn. w stosunku
do wielu jednostek i réznych grup w warunkach, ktoére umozli-
wiaja poréwnywanie wynikow.

W niektdrych — nielicznych wprawdzie — wypadkach
uzywa sie oprocz wymienionych juz Srodkéw badawczych jeszcze
metody historycznej i samooceny. Pierwsza opiera
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sie na materjale biograficznym, jaki stanowig pamietniki, kores-
pondencje i prace badanego. W samoocenie zgdamy wydania
sadu o wiasnej osobie; domagamy sie wiec, by uczen — zwia-
szcza starszy — ocenit zjawiska i dyspozycje swej duszy i te
ocene nam oznajmit. Przytem bedziemy ucznia wspierali i zache-
cali do samoobserwacji a dalej do rozszerzenia lub skorygowania
swego pogladu na dane zjawisko duchowe, a sami bedziemy
dazyli do tego, by odpowiedniemi Srodkami przekonaé sie o praw-
dziwosci wynikéw ucznia, osiggnietych drogg samoobserwacji
i samooceny. Zdarzy¢ sie¢ tu moze, — podobnie zresztg jak
przy wypetnianiu ankiet — ze osoba badana nie zechce o sobie
mowi¢ albo z tych lub owych powoddéw nie pragnie da¢ sie
pozna¢. W takich wypadkach dobrze bedzie nakioni¢ jg do
wyznan obietnicg dyskrecji, przyrzeczeniem, ze otrzymane wyniki
nie beda miaty szkodliwych nastepstw. A w ostatecznym razie
zaleca sie wypelnianie ankiet bez podpisu albo zaopatrzonych
w pewne znaki lub pseudonimy.

Konczac na tern ogolny szkic o metodach poznania ucznidw,
podkresle jeszcze konieczno$¢ badan zbiorowych oraz wspotpracy
w badaniach naszych wychowankéw tych czynnikéw, ktore z wia-
snej inicjatywy poswiecajg sie psychologji eksperymentalnej.
Celem wydajniejszej z niemi wspdtpracy dobrze bedzie ustali¢
plany pracy badawczej, dzieli¢ sie nabytem doSwiadczeniem,
przygotowa¢ i opracowa¢ wyniki nowych badan itd.

Woreszcie nie moge nie wspomnie¢ o przyczynach popet-
nianych w badaniach btedéw i kontroli wypowiedzen i wynikdw.
Bledy zdarzajace sie, szczegodlnie podczas obserwacyj, polegaja
najczesciej na tern, ze ujmujemy zjawiska nie wtedy, kiedy sie
one w nas lub w kim$ pojawiajg, ale pdzniej, co doprowadza do
niescistego wyniku. Dlugotrwate znéw zjawiska psychiczne trzeba
czasami odtworzy¢ nastepczo, by obserwowaé ich poszczeg6line
fazy ewolucji, ale i podczas rekonstrukcji sa btedy mozliwe. Inny
btad polega na tem, ze obserwacja moze nie objaé catosci
badanego zjawiska; ma to najczesciej miejsce wtedy, gdy
badany uchyla sie od wykonywania poleconych czynnosci.
Zrodtem biedow sa takze niedoskonatosci jezykowe, niemoznosé
wyrazania sie u badanego, zwlaszcza u dzieci miodszych. Bada-
jacy znowu, w dazeniu do odnalezienia zwigzku miedzy poszcze-
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golnemi zjawiskami, dziata tatwo konstrukcyjnie, dodajgc lub
ujmujac szczegbty, przez co catos¢ wyniku jest niedoktadna
i mniej wartoSciowa. Utwierdzajg go w tym bledzie nierzadko
sugestja i widzenie tego, czego niema.

Jezeli chodzi o kontrole wynikéw badan, to winna ona po-
lega¢ na powtdrzeniu pierwotnie odbytych lub wykonaniu
analogicznych nowych obserwacyj, poczynionych jednak w obec-
nosci innych obserwatordéw, ktérych zadaniem bedzie skrzetne
notowanie wynikow, zestawianie ich z poprzednio osiggnietemi,
zanalizowanie, wykorzystanie itd. w celach naukowych.

Dla zainteresowanych powyzszem zagadnieniem podajg odnos$ng literature:
1) B. R. Buckingham — Praca badawcza na terenie szkoty.
2) J- Joteyko — Metoda testdw umystowych.
3) R. Rusk — Pedagogika eksperymentalna.

4) T. Jaroszynski — Metody badan psychologicznych w szkole.
5) E. Claparede — Jak rozpoznawaé uzdolnienia uczniéw.
6) B. Nawroczyéski — Uczen i klasa.
1} P. Dabrowski — Nauka o dziecku.
Poznan. Stefanja Czarnecka.

KLASA JAKO GRUPA SPOLECZNA.

W dotychczasowych ocenach pracy szkolnej oceniato sie
zwykle kazdego ucznia osobno, mniej zwracano uwagi na to, ze
pod wptywem otoczenia przeobraza si¢ i uczen, badzto wkierunku
dodatnim, badz tez ujemnym. Zwracano sie zawsze tylko do
indywidualnych sit dziecka. W rzadkich wypadkach ingerencja
nauczyciela zmierzata w tym kierunku, by uczniowi dobra¢ od-
powiednich towarzyszy. Nie mozna byto jednak nie dostrzec
tego, ze klasa wytwarza sobie wiasne zycie zbiorowe, ze wtem
zyciu zbiorowem drzemig pewne sity, ktore nie sg zwykla suma
indywidualnych sit, ze sity te odzywajg sie od czasu do czasu,
utatwiajac lub utrudniajagc nauczycielowi prace. W gronach na-
uczycielskich utarty sie powiedzenia o dobrych i ztych klasach.
W ostatnich czasach pedagogika odwotuje sie czesto do doswiad-
czen i wynikdw socjologji i stara sie odkry¢ prawa, rzadzace
klasg, jako grupg spoteczna.

Wedtug Dougalla warunkiem organizacji grupy sg: ciggtos¢
trwania, idea grupy, wzajemne oddziatywanie na siebie, zespot
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tradycyj, obyczajéw i nawyknien, zréznicowanie i specjalizacja
funkcyj jej sktadnikow.®

Trwanie grupy klasowej jest ograniczone do
kilku lat, obecnie, wobec tendencji zaktadania przy szkotach
kot absolwentow, umozliwia sie jej cztonkom i po wyjsciu ze
szkoty spotykanie sie i wzajemne oddziatywanie na siebie. O ile
jeden nauczyciel prowadzi klase przez kilka lat czy nawet przez
caly okres nauki szkolnej, grupa, majaca jednolite kierownictwo,
tem wiecej sie zzywa, wskutek czego wzrasta jej zwartos¢. Do
grupy nalezg uczniowie z najrozmaitszych domdéw, wnoszg do niej
swoje wtasne przyzwyczajenia i nawyknienia, ale i whasne umie-
jetnosci i przymioty. Oddziatywujg na siebie wzajemnie. Dziecko
cechuje sugestyjnos$¢ i dzieki nasSladownictwu przyswaja sobie
pewne cechy kolegow. Zycie w tej grupie staje sie dla niego
wewnetrzng potrzebg, wspomina o niej jako o ,naszej klasie¥
a kiedy ming wakacje, z niektamang rado$cig powraca do szkoty,
by zyé znowu w grupie. Chiopiec do tego stopnia zzywa sie
z grupa klasowa, ze czesto wywiera ona na niego wiekszy wptyw
anizeli rodzina. Z tego wiec wzgledu nie nalezy zbytnio prze-
cenia¢ wplywu wychowawczego rodziny i nie zawsze mozna biedy
dziecka ktas¢ na karb jego wychowania domowego. Praktyka
szkolna to potwierdza. Do nauczyciela przychodzg czesto matki,
ktére w domu nie moga sobie da¢ rady z dzieckiem, podczas
kiedy nauczyciel jest z jego zachowania zupetnie zadowolony —
ale bywa i odwrotnie. Znaé tu wyraznie wptyw grupy klasowej.
Klasa jako grupa pozwala dziecku wyzwoli¢ swa
indywidualnos$¢ i dziata pobudzajgco na roz-
woj umystowy.

Przez zzycie sie klasy powstajg zczasem pewne tradycje:
wspblne wycieczki, obchody, wspo6lnie przezyte sytuacje, ktorych
wspomnienia trwajg czesto do po6znej starosSci. W klasie wytwa-
rzajg sie pewne obyczaje i nawyknienia, ktére w formie samo-
rzadu klasowego nabierajg moc prawna. Do powstania tych
nawyknien przyczynia sie szkota. Ale oprécz oficjalnych oby-
czajow i nawyknien jak odmawianie modlitwy przed lekcjami,
otwieranie okien podczas przerw itp. powstaje mnostwo nawykow,

*) Dougall: — Psychologia grupy. Lwoéw — Warszawa. Ksigznica-
Atlas. 1930. Str. 109.
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ktore sg tylko nastepstwem wzajemnego zzycia sie i wspolnych
tradycyj. Sa niemi zargon szkolny, ktory jest czasami tylko dla
uczniow jednej klasy zrozumiaty, przydomki, ktéremi sie obdarza
nauczycieli i kolegéw, pewne specjalne formy witania sie itp.

W obrebie grupy, jaka jest klasa, powstajg pewne zrozni-
cowania, tworzg sie grupki i partyjki, dzieki indywidualnym
wiasnosciom poszczeg6lnych czionkéw powstaje pewna specjali-
zacja. Spotykamy w klasie kolezenstwa, oparte na wspdélnych
zainteresowaniach, ktore zbierajg sie, by urzadza¢ gry, grupy
kolezenskie, wymieniajace znaczki pocztowe, ksigzki do czytania,
bardzo czesto literature sensacyjng (Tajny Detektyw). Grupy
te rozwijajg sie u uczniow najlepiej miedzy 10—13 rokiem zycia-

Kazdy z uczniébw wnosi swoiste cechy do wspolnego zycia
i pod tym wzgledem staje sie niezastgpiony, a kiedy klasa utraci
jednego ze swych uczniéw, przez pewien czas odczuwa sie brak
tegoz. Klasa posiada zatem wszystkie te cechy, ktére wedtug
Dougalla charakteryzujg grupe spoteczng.

Wedtug Dougalla czynnikiem o wielkiem znaczeniu, ktéry
stanowi gtowny warunek podniesienia zbiorowego zycia psy-
chicznego, jestgrupowa samowiedza. Samowiedza powstaje
dzieki zetknieciu sie z innemi grupami. Na przerwie, podczas
wspdlnych zabaw i wycieczek nadarza sie duzo okazyj ku temu.
Zauwazymy wtedy, ze uczniowie poszczegoélnych Klas solidaryzujg
sie ze soba, do kolegéw z innych klas odnosza sie inaczej, cza-
sami dowcipkujg z nich. O ile jedna Kklasa z drugg rozegra
jakie$ zawody, wygrana przyczynia sie do wzrostu samopoczucia
klasy. WyraZznie zaznacza sie¢ wspdtzawodnictwo klas. Wytwarza
sie jaki$ duch klasy, ktéry oddziatywuje nietylko na rozwoj jej
zainteresowan i zycia, ale jest tez Zrodtem przyjemnosci lub
przykrosci dla poszczeg6lnych jej cztonkéw. Jednostka bierze
udziat w zyciu klasy i dazy do wspélnego dobra.

Klasa jest jednak grupg sztuczng. Nie powstata z samo-
rzutnych zainteresowan, lecz jest dziecku przez przymus szkolny
i organizacje szkolty narzucona, to tez dopiero przez wspolne
zzycie sie, powstanie wspélnych tradycyj i wzrost samowiedzy
rozwija sie w grupe spoteczna.

Nie kazda klasa jest jednak grupa spoteczna. Czasami nie
przewyzsza ona form tlumu. Psoty w klasie i nieharmonizowanie
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jej jest objawem, ze klasa zamienia sie w thum. O ile w Kklasie
jest duzo jednostek o niskim poziomie intelektualnym i moralnym,
sktonnosci do powstania tlumu sg wielkie. Na czoto thumu wy-
suwa sie jednostka, ktdra silnie oddziatywuje na reszte. Sugestyj-
nos¢ tlumu jest bardzo wielka, u poszczegdlnych uczniéw zatraca
sie Swiadomo$¢ swego ja, zanika poczucie odpowiedzialnosci,
zdolno$¢ myslenia, wola jednostkowa. Czesto klasa zamienia sie
w tthum dla walki z nauczycielem i czesto tez wyraza
tendencje niszczycielskie. Wystarczy jednak, by w ttumie znalazto
sie kilka jednostek opanowanych, a ich wystapienie przyczyni sie
do rozpadniecia si¢ ttumu. Nauczyciel nie powinien dopusci¢ do
powstania ttumu, nie moze tez za przekroczenia, dokonane wttumie,
kara¢ indywidualnie, bo tam, gdzie zatraca sie¢ $wiadomos¢ indy-
widualna, nie moze by¢ mowy o przewinieniach indywidualnych.
Tym wptywom ujemnym zbiorowosci stara sie pedagog francuski
Roger Cousinet zapobiec w ten sposéb, ze dazy do rozbudzenia
indywidualistycznego ducha krytyki i odwagi cywilnej, aby dzieci
miaty Smiatos¢ przeciwstawi¢ sie ujemnym sugestjom thumu.)

Nie odrazu klasa staje sie grupa spoteczng.
Poczatkowo jest tylko sumg jednostek, ktdrych ze sobg jeszcze
nic nie taczy. Nie kazda z tych jednostek jest przez dom do-
statecznie przygotowana do zycia w grupie. Psychologja indy-
widualna zwrécita uwage na owe dzieci trudne do prowadzenia.
Wedtug niej dzieci, ktére nie zaznaty opieki i mitosci matki,
a wiec sieroty, dzieci nie$lubne, dzieci brzydkie o odrazajacej
iizjognomiji, dzieci, ktérych przyjscia na $wiat rodzice sobie nie
zyczyli, nie poznaty wihasciwego stosunku do drugiego cztowieka
i zyja w spotecznosci ludzkiej jak na obczyZznie. Mysl tych
dzieci jest stale owtadnieta jaka$ ideg przeSladowcza, sa nieufne
i bojazliwe.

Ale w szkole spotykamy sie i z dzieémi, ktore stoja na
drugim koncu; to te dzieci, ktére w pierwszych latach byty
zbytnio rozpieszczone.

One i w szkole bedg domagaty sie pieszczot, bedg usta-
wicznie szukaly oparcia, nie lubig rozwikia¢ trudnosci,
bo przyzwyczajone byly w domu, ze matka za nie wszystko

) Dr. Ad. Ferriere: Samorzad uczniowski. Lwéw — Warszawa. Ksigz-
nica - Atlas, str. 41.
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robita, brak im koncentracji uwagi, stale sg zajete sobg i nie
moga znalez¢ sobie towarzysza. Poniewaz w zyciu klasy nie
wszystko obraca sie okoto nich, dzieci te stajg sie krngbrne, by
innych zmusi¢ do zajecia sie sobg. Marzac o utraconym raju
— domu rodzicielskim — nie sg zdolne do wspdtpracy i wspot-
zabawy.

Do dzieci, nieprzygotowanych dozycia w grupie, nalezg tez
jedynacy. Jedynak posiada stale poczucie swej stabosci, bo
otaczajg go tylko dorosli, ktérym doréwna¢ nie moze. RdOwno-
cze$nie odczuwa jednak przyjemno$é, ze wszyscy sie nim zajmujg
i ze niczem nie potrzebuje sie trudzic. Gdy mu przyjdzie samo-
dzielnie wykona¢ jaka$ prace, zabiera si¢ do tego z wielka
przykroscig. Dzieci, ktére przed przyjeciem do szkolty bytly
w przedszkolu, nie wykazujg tych trudnosci, fatwiej jest im do-
stosowac sie do nowego Srodowiska. Szkota musi wiec czesto
leczy¢ niedomagania wychowania domowego, ale nie dokona tego
ta szkota, ktéra swoj autorytet opiera tylko na surowym rygorze.

Dziecko stanie sie pozytecznym cztonkiemgrupy klasowej, gdy
nauczyciel bedzie mu przywodca, bedzie umiat pobudzi¢ do
wykonania czego$ wartoSciowego w Kklasie i gdy, pobudzajac
jego odwage, przyczyni sie do usuniecia poczucia poslednosci
u dziecka.l) Bardzo trafnem wydaje sie to, co mowi Petersen:
~Wplyw nauczyciela na dziecko jest jakby chwyceniem za raczke
przez dobrego towarzysza, ktéremu mozna zaufa¢, bo spokojnie
i z mitoscig kroczy droga, ktérg uznat za konieczna. Dziecko
kocha go juz dla tej opieki, ale przedewszystkiem dlatego, ze
Smiato i pewnie kroczy wiasng droga. Przezwyciezyt w swej
drodze wszystko to, co nudne i puste, a to charakteryzuje
mistrza i wzmacnia wzrastajgcego, bo nabiera otuchy
do witasnego zycia i petnego czynu.?

Wplyw nauczyciela na dziecko jest bardzo powaznym
czynnikiem przygotowania dziecka do zycia wgrupie. Umiegjetna
wspodipraca szkoty z domem rodzicielskim moze sie réwniez do

') Alfred Adler: — Indwidualpsgchologie in der Schule. Leipzig.
Hirzel. 1929, str. 1-36.
2 Petersen — Innere Schuheform und neHe Erziehung. Weimar.

H. Bohlau. 1925, str. 263. (Podkreslenia wiasne.)
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tego przyczyni¢. Dobrze poprowadzona, zdota zapobiec btedom
wychowania przedszkolnego, o jakich dopiero co byla mowa.)

W pierwszych latach nauczania klasa upodabnia sie do
zycia rodzinnego, gdyz chodzi gtdwnie o zadomowienie sie
dzieci w klasie. Zdolnos¢ do wspotpracy budzi sie wedtug
Piageta dopiero miedzy 8 a 11 rokiem zycia. Praktyka szkolna
wykazuje, ze zadatki tej wspOtpracy wystepujg juz wczesniej.
Okoto 11 roku zycia, jak stwierdzit Piaget, wystepuje u dziecka
zainteresowanie sie regutami. W tym wieku nastepuje przejscie
od egocentryzmu do uspotecznienia.?

O ile przedtem tworzyly sie w klasie ugrupowania, rzadko
przekraczajgce czterech lub pieciu czionkéw, a nawet tylko paru
towarzyszy, teraz zaczyna sie budzi¢ Swiadomo$¢ zbiorowa,
klasa rozwija sie w grupe spoteczng i solidarnos¢ jej wzrasta.

W grupie tej, jak w kazdej innej, pewne jednostki wysuwaja
sie na czoto i kierujg jej zyciem. Odbywa sie w niej stata
rywalizacja i walka o zajecie dobrej pozycji. Walcza ze sobg
najczesciej jednostki réwne, rzadko jednostki stabe z silnemi, bo
miedzy niemi sg réznice zbyt wielkie, by mogty by¢ wyréwnane.
W walce tej najmniejsze znaczenie ma poziom intelektualny czy
pochodzenie dziecka, natomiast sita fizyczna i zrecznos¢ sa
pierwszorzednym walorem. Chiopcy silni i zreczni w grach
cieszg sie najwiekszem uznaniem. Dzieci patrzg tez pod tym
katem widzenia na nauczyciela — najwiekszy wptyw na klase ma
nauczyciel silny i wysportowany.

Reiningerd naliczyt caly szereg jednostek, wybijajacych sie
w klasie, a mianowicie rozréznia on typ przywodcy, Kktory
trwale i aktywnie wywiera wptyw na dzieci, a w nauce wyrdznia
sie inteligencja; typ inicjatora, ktory kieruje grupg az do
osiggniecia jakiego$ wspdlnego celu; typ dziatacza spote-
cznego, ktory dziata z wewnetrznej potrzeby i nastawienia
rzeczowego, typ macierzynski, ktory jest naogét matotowa-

) W tym celu powstajg ostatnio w wiekszych miastach poradnie
wychowawcze.

) Z cyklu odczytow Piageta w Warszawie p. t. ,,Wychowanie spoteczne
dziecka”, wygtoszonych 14—18 marca 1933 r.

3 K Reininger — (Jber soziale Verhaltungsweisen in der Vorpubertat.
Wien-Leipzig. Deutsch. Verlag f. Jug. u. Volk. 1929.
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rzyski i zwraca sie swa opieka tylko na jednostki wybrane, czesto
tylko na jedno dziecko, cechujg go cierpliwo$¢ i pracowitosc,
(wystepuje czesciej u dziewczat anizeli u chtopcéw); typ mocarza,
ktory jest zadny wiadzy, despotyczny i dla osiggniecia swoich
celow stosuje przemoc fizyczng (wystepuje czesciej u chtopcow);
przecietny typ towarzyski, chetny do zabawy i podpo-
rzadkowania, unikajgcy samotnosci; typ samotnika, ktéremu
trudno nawigza¢ kontakt z grupg i ktdrego dzieci unikaja, sg to
zwykle dzieci o silnem poczuciu posledniosci, fizycznie gorzej
rozwiniete, wyrdzniajgce sie ubiorem od reszty. Wedtug Reiningera
typy te w czystej formie wystepujg rzadko, naogét jednak mozna
klase podzieli¢ na cztery kategorje uczniéw: 1) na przywodcow
mniej lub wiecej czynnych, 2) na uczniéw aktywnych, 3) mnigj
uzdolnionych ale czynnych, 4) wykluczonych przez grupe.

Poza tern istnieje w klasie jeszcze jeden specjalny typ dziecka:
ulubieniec klasy.

Nie jest to dziecko szczegOlnie aktywne i ambitne, mato
sie troszczy o caly tryb zycia szkolnego, cechuje go spokojna
pewnos$¢ siebie i zyczliwosé, nie wysila sie jednak o niczyje
wzgledy. Wokoto takiego dziecka tworzy sie otoczenie, z ktd-
rego kazde stara sie mu ustuzy¢ i obdarowac.

Problemem przywédztwa w klasie zajgt sie réwniez Butt-
gereit.) Stwierdzit on, ze przywddcow cechujg takie przymioty
jak przewaga fizyczna; postepy w nauce szkolnej sg u nich
w wyzszych klasach mniej cenione, na czoto klasy wysuwa ich
zdolno$¢ orjentowania sie. Przywddca posiada zdolno$¢ przewi-
dywania i umie wybrnag¢ z kazdej sytuacji, tem zdobywa sobie
podziw i poklask klasy. Poza tem odznacza go wytrwatos¢ wda-
zeniu, sita woli, pewnos$¢ siebie i poczucie solidarnosci. Cytowany
przez Ferriere’a Varendonck dodaje do tych cech przywddcy
poczucie kolezenskosci, sprawiedliwosci, umiejetnos¢ dostosowania
sie do innych, zdolno$¢ narzucania innym swej woli bez ich
wiedzy, entuzjazm.?. Przywddca nie jest wybrany przez klase,
lecz narzuca sie sam.

# Buttgereit: Fiihrergestalten in der Schulklasse. Zeitschrift fur ange-
wandte Psychologie. Tom 93. Rok 1932, tesz. 5/6.
2) Op. cit. str. 28.
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Dzi§ zmierzamy do tego, by nauczyciel nie byt osoba, sto-
jaca nazewnatrz klasy, ktorej tylko rozkazuje, ale brat wzy-
ciu klasy czynny wudziat, korzystajgc narbwni z uczniami
z prawa glosu.

Nauczyciel staje sie cztonkiem grupy klasowej, robi
pewne propozycje, ale nie narzuca klasie niczego. Stara siewy-
korzysta¢ te sily, ktére sg w klasie dla dobra rozwoju dzieci
i klasy, kazdemu uczniowi bedzie umiat wskaza¢ wiasciwe jemu
zajecie. W ten sposéb kazdy uczen bedzie miat mozno$¢ wyko-
nania czego$ wartoSciowego dla grupy klasowej. Aktywno$c¢
jego znajdzie zaspokojenie w klasie i nie bedzie potrzebowat
wyladowywaé jej w kierunku niewskazanym.  Nauczyciel za$
w stosunku do dziecka bedzie wtedy nie reprezentantem wiadzy
szkolnej, ale stanie sie uznanym przez dzieci przywddca klasy.
Dotychczas bowiem, jak to zauwazyt Cousinet, uznawat uczen
dwie moralnosci: jedng miat na pokaz dla nauczyciela, drugg
stosowat w grupie. Wobec nauczyciela uczen przybierat maske
na twarz, byt takim, jakim go nauczyciel chciat widzie¢, jedynie
silniejsi uczniowie sie buntowali. Wszyscy jednak uznawali te
druga moralnos$¢, wktorej (wedtug Cousineta) panuje duch przy-
stosowania spotecznego oraz duch wylacznodci, wystepujacy
wzgledem wszystkiego, co znajduje sie poza grupg. ‘)

Klasa szkolna nie jest jedyng grupg spoteczna, do ktorej
dziecko nalezy. Analogicznie do ztozonego zycia spotecznego
i w szkole powstajg grupy, nawzajem sie krzyzujgce. Uczen nalezy
wiec nietylko do klasy, ale i do druzyny harcerskiej, choru szkol-
nego i rozmaitych innych organizacyj na terenie szkoty. Rozwoj
uczucia przywigzania do jednej grupy ulatwia rozwéj podobnych
uczué¢ do innych grup, pozostajacych z sobg w stosunku czesci
do catosci. O ile w szkole nie jest zbyt wiele organizacyj,
a kazda ma wyraznie zakre$lone ramy dziatania, tworzg one
zharmonizowang cato$¢.

Nie moze wtedy byé mowy o wzajemnej rywalizacji tych
grup, rozdzierajgcej szkote na zwalczajgce sie obozy ze szkodg
dla zycia szkolnego i pozytywnej pracy.

Bydgoszcz. Ludwik Bandura.

) Ferriere, op. Clt. str. 41.
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PSYCHOLOGJA T SOCJOLOGIA
KLASY SZKOLNEJ.

Obok twierdzen Arystotelesa, nazywajgcego cztowieka zwie-
rzeciem spotecznem, mamy i twierdzenie, ze zycie spoteczne —
jako takie — nie istnieje (cztowiek — cztowiekowi wilkiem).
Obecnie zauwazamy powazny konflikt pomiedzy indywiduum a spo-
feczenstwem, ktére stara sie wchiongé¢ to indywiduum. Nad
ludzmi XX wieku zawist koszmarny, bezwzgledny egoizm jednostki
czy klasy spotecznej, ,,najmtodsze bowiem pokolenie duchdw,
ktore, zajawszy cyple mysli, panuje nad jej ptaszczyznami — to
Nietzschego gniazdo i piskleta"). ,Coraz tez rzadziej udaje sie
wszelkie wspotzycie — przynajmniej do przywigzan ono nie
prowadzi. Obcowanie i owszem konczy sie odzwyczajeniem ido
gwattownych zmierza rozwigzan. Jezeli kazdy, dazac do ,jak
najszerszego zycia indywidualizmu”, reklamuje tylko z bezwzgle-
dnoscig walki swe prawa — to z obowigzkéw czuje szla-
chetny obowigzek sie wyzwoli¢. Nic potem dziwnego, ze
ludzie, ktérych cokolwiek zmusza do obcowania ze sobg codziennie*
jezeli nie wydrapujg sobie oczu, to przynajmniej rozgraniczajg sie
murem gtuchej nienawisci, zyjac jak przegrodzeni $ciang lokato-
rowie jednego domu. Skoro ustepliwos¢ i wyrozumiato$¢, prze-
baczenie i poswiecenie, dobro¢ stowem we wszystkich swych
formach zostata uznana za ceche ,podtej duszy niewolnika", nikt
nie oraieszkuje wykazaC swej wyzszosci brutalstwem. Kazdy tez
stat sie okropnie sam. Sam SciSniety mrozem S$wiata, w ktorym
ma tylko partneréw do walki, a co najwyzej sojusznikow bojowych"?)

Tak jest wéréd dorostych. A pomiedzy najmtodszymi,
o0 ktérych nam tu specjalnie chodzi? CzeSciowo dziedzina zycia
spotecznego — nieskalana albo zupetnie ugorujaca.  Trzeba
nam tylko znaC catoksztatt zycia: lalkowatego jedynaka (mamin-
synka) i pozbawionego nawet zycia rodzinnego dziecka prole-
tariackiego, czy na swdj sposob uspotecznionego dziecka, wycho-
wanego juz w przedszkolach, ztobkach dzieciecych itp.

Z tego, coSmy tu powiedzieli, wynika, ze obowigzkiem
szkoty musi by¢ wychowanie uczué spotecznych. Nalezy nam

") Grossek - Korycka: O supremacji zta, str. 1.
W 1 c. str. 137.
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wychowa¢ tak miodocianego osobnika, by ,jemu z nami byto
dobrze® (i vice versa). Wedtug ,Statutu szkét powszechnych™
»Podstawowg formg zycia zbiorowego w szkole jest klasa (kom-
ptet), jako grupa spoteczna. W obrebie klasy uczniowie powinni
przyzwyczajaé sie do zycia zbiorowego przedewszystkiem przez
wytwarzanie przyjaznej atmosfery kolezenskiego wspotzycia"l).

Filozofja i obserwacja zycia moéwig nam, ze w dziedzinie
wychowania spotecznego mamy jeszcze wiele do zdziatania. Psy-
chologia i socjologja znowu wskazujg na to, ze jesli chcemy
jednostke uspoteczni¢, mozemy to zrobi¢ tylko w oparciu 0 wy-
raznie skrystalizowang grupe spoteczng, S$wiadomg swych cel6w.

Poniewaz nauczanie i wychowanie ma forme masowo-indy-
widualizujgca, a terenem, na ktérym sie ono odbywa, jest klasa
szkolna, ona powinna dla siebie tworzy¢ zwartg grupe spoteczna.
Chcac pracowac nad uspotecznieniem dziecka, musimy zdac sobie
sprawe z jego stosunku do spotecznosci, w ktorej juz zylo-
Przechodzit on kilka faz. Wedtug Ch. Biihler ,spoteczne za-
chowanie sie dziecka polega w pierwszym roku zycia na nie-
zrézniczkowanem jeszcze dazeniu do kontaktu, pozbawionem
chwilowo cech trwatego stosunku, pojawiajacych sie dopiero
stopniowo w miare wzrastania poziomu znajomosci. Miedzy 2—4
rokiem zycia z poznawania i pozytywnej opieki dorostego czio-
wieka, jego pielegnacji i zajmowania sie dzieckiem wyrasta przy-
wigzanie i sympatja dziecka ku temu indywidualnemu, okre$lonemu
opiekunowi. Miedzy 5—8 rokiem zycia przyobleka sie juz
w konkretng posta¢; inna, ze tak powiemy, objektywna postawa
spoteczna, a mianowicie bezosobowe, na rzeczowych podstawach
oparte wiezy z ,,innymi ludZzmi" — cechuje go".2 W ten sposéb
ustosunkowuje sie dziecko nietylko do dorostych ale i do rowie-
$nikdw. JeSli moéwimy, ze dziecko jest w tym okresie zycia
egocentryczne, nie znaczy to, by bylo aspoteczne. Dziecko,
przychodzace pierwszy raz do szkoty, ma wiec juz pewne nawyki
z zycia spotecznego. Jest juz nawet zdolne przyjaé postawe
objektywng wzgledem swego otoczenia.

Wiemy rowniez, ze z chwilg wstapienia do szkoty dziecko
spotyka sie z nowem otoczeniem, a w swej Kklasie narazie

® Dz. Urzad, Min. W. R. i O. P. Nr. 14 (25 Xl 1933).
ad Ch. Biihler: Dzieciectwo i mtodos¢, str. 277.
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z thumem, ,Jednostka znowu—jak wiemy z psychologii thumu —
stajgc sie cztonkiem tlumu, traci w pewnym stopniu swojg samo-
wiedze, $Swiadomos¢ wiasnego ,ja", jako odrebnej osobowosci,
z tern za$ idzie w parze czeSciowa utrata Swiadomosci jej specy-
ficznie personalnych stosunkéw; jednostka zostaje w pewnym
stopniu zdepersonalizowana. Powtore, w Scistym zwigzku z wy-
mieniong zmiang pozostaje zmniejszenie poczucia odpowiedzialnosci
osobistej: jednostka czuje sie pochtonieta, usunieta w cien
i porwana przez sity, ktéremi kierowa¢ nie jest w stanie; dlatego
nie czuje sie ona obowigzana do zachowania postawy samokry-
tycyzmu i panowania nad sobg, ktére jg cechujg w zwykbych
okolicznosciach; jej wyzsze ideaty postepowania nie sg w stanie
przeciwstawié sie nieodpartym sitom, ktore ja pochfaniajg".])

Z dwoch wiec powoddéw musimy stara¢ sie o to, by klasa
stanowita nie thum, lecz grupe spoteczng. Inaczej i wspotzycie
stanie sie niemozliwe, i warto$¢ jednostki spadnie znacznie. Oczy-
wiscie — w pracy przeksztatcania ,,ttumu dzieciecego" na grupe
spoteczng nalezy iS¢ etapami.

»Jest bowiem — jak mowi Dougall — jeden warunek,
ktory moze podnie$¢ zachowanie sie¢ chwilowego i niezorganizo-
wanego ttumu na wyzszy poziom zycia psychicznego. Warunkiem
tym jest jaki§ wspOlny zamiar, jasno zarysowany
w umystach wszystkich cztonkéow ttumu™.?

Dzieci wiec taczy juz od pierwszego dnia jeden cel: wspdlna
praca, nauka, che¢ uczenia sie. Dopiero pdzniej nauczyciel
moze przystapi¢ do organizowania grupy spotecznej w swej
klasie szkolnej. Nim przejdziemy do omoéwienia praktycznych
wskazowek urabiania grupy spotecznej, musimy poznaé, pod
jakiemi warunkami zagwarantowane jest jej istnienie.

Wedtug Dougalla jest ich pie¢: ,Pierwszym z tych wa-
runkow, ktéry stanowi podstawe wszystkich pozostatych, jest
pewien stopien ciggtosci trwania grupy. Drugi, bardzo wazny
warunek, niezbedny dla wszelkiej wysoko rozwinietej formy
zbiorowego zycia, polega na tern, ze w umystach masy, cztonkéw
grupy, musi sie uformowa¢ pewna doréwnana idea grupy, przed-

) Mc. Dougall — Psychologja grupy, str. 105.
2 Mc. Dougall — I c. str. 116.
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stawienie jej natury, skiadu, funkcyj i zadan oraz stosunkéw,
zachodzacych pomiedzy jednostkami i grupg. Trzecim warunkiem
jest wzajemne oddziatywanie na siebie (zwlaszcza w postaci
konfliktu i wspdtzawodnictwa) grup podobnych. Czwartym wa-
runkiem jest istnienie u cztonkdw grupy zespotu tradycyj i oby-
czajow oraz nawyknien, okre$lajacych ich stosunki wzajemne oraz
stosunki, wigzace ich z grupg jako catoscig. Wreszcie pigtym
warunkiem jest organizacja grupy, polegajaca na zréznicowaniu
i specjalizacji funkcyj, jej skladnikow — jednostek i klas lub
grup jednostek wobrebie grupy. Ta organizacja moze sie catkowicie
lub w czesci opiera¢ na wymienionych juz w punkcie czwartym
warunkach, tj. na tradycjach, obyczajach i nawyknieniach; w czesci
jednak moze by¢ tez narzucona grupie i utrzymywana przez auto-
rytet jakiej$ zewnetrznej sity".1

Rozwazmy teraz, w jaki sposob w praktyce mozemy zado$¢-
uczyni¢ tym postulatom? Jak warunki socjologiczne sprzyjaja
wzglednie utrudniajg organizacje grupy spotecznej?

Bodaj jedyng spojnig, taczaca dzieci, jest ich nieskazony
instynkt spoteczny. Dzieki niemu gtdwnie mozna dojs¢ do pozy-
tywnych rezultatbw. Musimy bowiem liczy¢ sie z tern, ze w Klasie
szkolnej mieszczg sie osobnicy z réznych Srodowisk, odznaczajacy
sie jeszcze krancowemi cechami indywidualnemi.

Obok dziecka zamoznego w klasie szkolnej miesci sie dziecko
zebracze. Obok wychowanego — i moralnie zaniedbane. Obok
zdrowego — chorowite. Obok uczuciowca — realista, fantasta,
intelektualista itp.  Nie moznaby mowi¢ o grupie spotecznej,
gdyby nie opierala sie ona na pewnej hierarchji, zapewniajgcej
jej zwarto$¢, karno$¢, sprezystos$¢, zdyscyplinowanie. Wylania
sie wiec przed nami problem przywoédcy. Wsrdd pokolenia
dorostych méwi sie dzi§ duzo o elicie, o wodzu (Fiihrer), do-
borze typow kierowniczych itp. W Kklasie szkolnej — rzecz
prosta — poczatkowo przywddca jest tylko nauczyciel. Jednak
z biegiem czasu musi on swa role ,samodzierzcy" ograniczaé
na rzecz czynnikow, wytaniajagcych sie ,z dotu". Nawet musi
sam dopomaga¢ im do wydobycia sie.

Z praktyki wiemy, ze role przywodcy klasy starajg sobie
zdoby¢ osobnicy niezawsze predestynowani do sprawowania tej

D) Mc. Dougall — I. c. str. 118-119.
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funkcji. Rozumiemy, ze zio jest zawsze aktywniejsze od dobra.
Nauczyciel musi wiec bardzo dyskretnie kierowa¢ wychowankami,
aby ci uznali swym Kkierownikiem, wodzem (np. dyzurnym, po-
rzadkowym, wojtem, prezesem itp.) tego, Kktoérego on uwaza za
najodpowiedniejszego. Zrozumiate, ze nie musi to by¢ z reguty
najzdolniejszy, czy najpilniejszy uczen. Musi to by¢ dziecko
obdarzone ,sympatjg witalng”, cieszgce sie powszechnym sza-
cunkiem, — typ przywdédcy urodzonego (naiurlicher Fiihrer).
Nie mozna zezwoli¢ na to, by w klasie rzadzit despota (gewalt-
samer Fiihrer) lub uwodziciel (Verfiihrer).])

Przywo6dca musi umie¢ wytwarza¢ wsrdd cztonkéw poczucie
»~wspoélnoty”, przynaleznosci grupowej. Musi jednych natchngé
tworczym zapatem, innych wolno pozyskiwaé, a jeszcze innych
unieszkodliwiac.

Procz instynktu spotecznego, przywodcy i nauczyciela, faczy
poszczeg6lne jednostki éw nieuchwytny ,,duch grupy", wytworzony
przez samopoczucie, zwyczaje klasowe, moralno$¢ klasowa, dume
i solidarno$¢. Ducha grupy wytwarzajg itakie wspolne przezycia,
jak: wspotczucie, rados¢, zabawy, wstyd, poczucie sprawiedli-
wosci, a przedewszystkiem praca.

Przezycia te prowadza dalej i do kolezenskosci, wzajemnej
ustuznosci, przyjmujacej — jak wiadomo — najréznorodniejsze
formy. Poczucie wspélnoty wyrabiajg dalej i uroczystosci klasowe
(np. urzadzane ku czci patrona klasy). Dzieci pisujg do siebie
w czasie wakacyj, zapraszajg sie wzajemnie do domu itp. Kolejno
sprawujg rozmaite urzedy klasowe, rywalizujg grupami mniejszemi
albo indywidualnie. Starajg si¢ i nazewnatrz wyodrebnia¢ sie
od og&tu przez rozne odznaki, przez cheé¢ zwracania na siebie
uwagi dobrem zachowaniem sie itp.

Jednak — mimo wszystko — istniejg i powazne czynniki,
dziatajgce destruktywnie na grupe spoteczng.
Do nich naleza: sobkostwo jednostek, wygoérowana i fatszywie
pojeta ambicja, karjerowiczostwo, denuncjatorstwo, niezgoda,
oceny w $wiadectwach, repetenci, aspotecznicy.

Wazng rzeczg réwniez jest, by nauczyciel umiat w taktowny
sposob likwidowa¢ bunty miodziezy i opozycje pozyskaé. Ale
nieraz trzeba i ustgpi¢ dzieciom, skoro zaspiewajg mu na nute:

Doring : Psychologie der Schulklasse, str. 199.
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,Der Himmel ist blau, das Wetter ist schon, ach, lieber Herr
Lehrer, wir wollen spazierengehn”.l) Klasa szkolna bedzie zawsze
stanowita grupe spoteczna, skoro nauczyciel otoczy wszystkie
dzieci ,,sympatjg witalng" i bedzie posiadat zdolnosci organiza-
torskie i zrozumienie dla zycia spotecznego. — Reasumujmy:

1. W zyciu istnieje nietylko dobra wola, ale i przymus
wspotzycia.

2. W szkole musimy instynkt spoteczny rozwijaé i przy-
zwyczaja¢ dzieci do harmonijnego wspotzycia.

3. Komorka zycia spotecznego moze by¢ tylko klasa szkolna.

4. Instynkt spoteczny rozwija¢ mozna i warto$¢ jednostki
zwigksza¢ — tylko w oparciu 0 zwartg grupe spoteczna.

5. Klasa szkolna musi tworzy¢ nie thum, lecz grupe spoteczna.

6. Dla jej wytworzenia trzeba, aby w umystach cztonkéw
grupy istniat jasno zarysowany, wspélny cel.

7. Nalezy dba¢ o to, by klasa szkolna — jako grupa
spoteczna, miata zapewniong ciggto$¢ trwania (nie odrywac z niej,
bez koniecznej potrzeby nauczyciela (nauczycieli) czy uczniow).

8. Ucznidw musi cechowac zrozumienie obowigzkéw i praw
jednostek czy pomniejszych grup wzgledem catosci.

9. Wspotzawodnictwo i konflikt sg konieczne, jednak musza
przyjaé zawsze przyzwoite formy.

10. Trzeba stara¢ sig¢, by w zyciu grupy wytworzyly sie
swoiste cechy, obyczaje i zwyczaje.

11. Grupa spoteczna nie powinna zdepersonalizowac jednostek.
Musi w nich nawet podsyca¢ okre$lone zainteresowania specjalne-

12. Majac na uwadze, ze nieuchwytng spdjnig, #aczacs,
pewng ilo$¢ osobnikdw w okre$long grupe spoteczng, jest ow
»duch grupy", nalezy stara¢ si¢ o jego wytworzenie (précz prze-
strzegania powyzszych zasad) przez:

a) Dobdr wychowawczy Kklasy (i wspotwychowawcow).

b) Taktowne podsuniecie grupie jej przywodcy (spotecznika).

c) Powiazanie cztonkdéw z grupg przez najréznorodniejsze

przezycia wspolne, jak: rado$é, smutki, zabawy, wstyd,,
ambicje, wspotzawodnictwo, konflikty, pomoc wzajemna,,
kolezensko$é, uroczystosci klasowe i rodzinne, kores-
pondencje, upominki, wreszcie i zewnetrzne odznaki..

# Schroder: Soziologie der Volksschulklasse, str. 76.
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13. Objawy sobkostwa i egoizmu jednostek, fatszywg am-
bicje, denucjatorstwo, niezgode — jako wrogow zycia spotecznego
— ostroznie i pedagogicznie usuwac.

14. Wreszcie musimy zyciem klasy szkolnej tak pokierowac,
by ona réwnocze$nie zdolna byta zy¢ i wszerszem spoteczenstwie,
ktore tworzy szkota, by tam zachowata swoje odrebne cechy, ale
i przez to nie rozbijata jednoSci wyzej zorganizowanej grupy
spotecznej.

15. Dla wiekszego zespolenia miodocianych jednostek wgru-
pie spotecznej — konieczne jest, by nad wytworzeniem ducha
grupy wspotpracowat takze dom rodzicielski (opieki klasowe).

W ten sposdb organizujgc i Kierujac zyciem spotecznem
dziecka na terenie klasy szkolnej, przygotowujemy je do sztuki
wspotzycia w innych grupach spotecznych, do ktérych w ciagu
swego zycia bedzie musiaio przynalezec.

Na tym odcinku pracy spetniamy bodaj najwazniejszg funkcje
spoteczng, bo przygotowujemy: kosciotowi, grupom zawodowym,
narodowi, panstwu i ludzkosci nietylko lojalnych ale i tworczych
cztonkow - obywateli, obywateli $wiadomych swych obowigzkow
i praw, uznajacych zasade: .Cztowiek cztowiekowi — niewilkiem™.
Poznan. Jan Szelejewski.

BEZROBOCIE A PSYCHIKA DZIECKA.

Okresy kryzysu nawotujg do ostroznej rewizji przyjetych
i skodyfikowanych pogladéw ‘réwniez w dziedzinie wychowania.
Nalezy bowiem uprzytomni¢ sobie bardzo jasno zwigzek miedzy
wychowaniem a spotecznemi warunkami zycia.

W jednem z czasopism niemieckich, a mianowicie w Zeit-
schrift fiir padagogische Psychologie, spotkatem ciekawg rozprawe
Henryka Sachsego pt. ,,Die Wirkungen der Arbeitslosigkeit auf
das Kind*. Autor prébuje analizowa¢ zalezno$¢ miedzy rozwojem
psychiki, dziecka a dzisiejszem bezrobociem. Stwierdza on, ,,ze
rozpaczliwe potozenie materjalne i moralne bezrobotnych nie po-
zostaje bez wplywu na psychike dziecka szkolnego. Jezeli
bowiem zwazymy, ze 40 do 45% uczniéw szk6t powszechnych
pochodzi z rodzin bezrobotnych, tatwo zrozumie¢ spoteczng do-
niostos¢ tego faktu".
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»,Dzieci przedewszystkiem przejmujg od swych rodzicdw
bezrobotnych przygnebienie duchowe i apatje”. Dotyczy to
szczegoOlnie dzieci inteligentniejszych, wrazliwych, zdolnych wczué
sie w tragizm potozenia rodziny, w Syzyfowe zmagania ojca
w walce o chleb codzienny. Wydaje sie to napozor paradoksal-
nem, ze wihasnie kleska bezrobocia wywiera najbardziej zgubny
wpltyw na dusze najzdolniejszej miodziezy; jednak tak jest. Swia-
domo$¢ nieszczeScia wzera sie gleboko w psychike dziecka,
ztobigc dotkliwe rany, tern bolesniejsze, ze brak zupetnie perspek-
tywy ich uleczenia w przysztosci (0 czem autor wspomnianej
rozprawy zapomniat).

Psychoza przygnebienia i apatji ujawnia sie szczegdlnie
wyraznie w domu, gdzie panuje atmosfera zupetnej szczerosci,
mniej natomiast w szkole, do ktérej mimo wszystko miodziez
odnosi sie z uprzedzeniem, gdzie stara si¢ ukry¢ przed wycho-
wawcg tajemnice duszy, nadrabiajgc ambicja. Pietno przygne-
bienia cigzy jednak na pracy dziecka bezrobotnego w szkole,
ujawnia sie wbrew jego woli w niktych wynikach i stabych po-
stepach, nad czem rdéwniez p. Sachse przeszedt do porzadku
dziennego.

Dzieci odczuwajg doskonale i dotkliwie niezrecznie zorgani-
zowang dla nich pomoc spoteczng, jakkolwiek z drugiej strony
zdajg sobie sprawe (i to niekiedy bardzo jasno), ze brak pracy
wyrost na tle objektywnych warunkdw, ze nie jest wynikiem
niezaradno$ci ojca. Kilku chtopcow skarzytlo mi sie niedawno:
»Tata chcg pracowac ale niema stalunkéw, wiec ich nie chcg
wzigé do pracy". Inny znéw twierdzi, ze ,jak wegiel stanieje,
wtedy caly kraj nasz bedzie palit weglem a nie drzewem lub tubinem,
jak na Wotyniu; wtedy tez rusza kopalnie i ojciec mdj zostanie
przyjety do roboty". Poglad dzieci na te wazng sprawe, ktora
m. i. wybitnie wplywa na ustosunkowanie sie dziecka do rodzicéw,
staratem sie bada¢ w kazdem S$rodowisku, w ktérem dotychczas
danem mi byto pracowac. Ankiety i wypracowania na ten temat
ucznidw i uczenie najstarszych klas szkoty powszechnej (Kamien,
Knuréw 1 i Il, Katowice) utwierdzity mie w przekonaniu, ze dzieci
naogot wspotczujg rodzicom wich ciezkiem potozeniu, a w wiekszych
Srodowiskach starajg sie nawet pomaga¢ im, oczywiscie w tych
wypadkach, gdzie istnieje mozliwos¢ zarobkowania.
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P. H. Sachse podaje, ze uswiadamiajgcy wplyw otoczenia
w Niemczech idzie dzi§ w kierunku przejecia bardzo radykalnych
pogladow spotecznych na istote kryzysu, kapitalizmu itp.

Najgorzej pod wzgledem moralnym wptywa na miodziez,
zdaniem autora, brak perspektywy otrzymania w przysztosci dla
siebie jakiejkolwiek pracy, wobec czego jest dla dzieci ,rzecza
zupetnie zbedng" uczenie sie i przygotowywanie sie¢ do zawodu.
Podobnie ,bezrobotni" miodociani, ktorzy faktycznie nigdy nie
mieli moznosci zdobycia posterunku pracy, wywieraja fatalny
wptyw na mentalno$¢ i moralno$¢ miodziezy szkolnej.

Z rozwazan prof. H. Sachsego wynika, ze bezrobocie
wptywa w wielkiej mierze na psychike dziecka. Nasze do$wiad-
czenia i obserwacja codzienna w szkole potwierdzajg te teze
w zupetnosci. Umyst dziecka zostat powaznie zaprzatniety za-
gadnieniami bytu, troskg i obawg o niepewne jutro, przyczem
koszmar ten dreczy najcenniejszy, najsubtelniejszy materjat, po
ktorym w normalnych warunkach wychowawca najwiecejby sie
spodziewat.

Dzieci przychodzg do szkoty gtodne, zziebniete, obdarte;
pragnienie i gtdd nie pozwalajg im skupi¢ mysli na przedmiocie
pracy szkolnej. Brak materjatow szkolnych, zeszytow, otowkow,
piér, nie mowiagc juz o ksigzkach, za ktoremi teskni niejedno
dziecko, sprawia nieprzebyte trudnosci, zaréwno nauczycielowi
jak i reszcie klasy, tamujac normalny bieg pracy szkolnej. W wielu
szkotach miodziez pisze na ,tytkach™, na skrawku papieru z gazet.
Réwniez frekwencja dzieci cierpi powaznie na skutek bezrobocia®
Od weczesnego rana rodzice zabierajg z sobg dziecko do ,,bieda-
szybow", na hatdy, do lasu i w najlepszym razie zglasza sie ono
do szkoty koto godziny 11. Wyglad zewnetrzny: zamorusana
twarz i rece, zabtocone ubranie, mokre obuwie zazwyczaj same
mowig za ucznia. Podobnych absencyj nawet ukara¢ nie
mozna, wszak dziecko pracowato w trudzie na kawatek czarnego
chleba i ciepty strawe dla siebie i rodzenstwa.

Najwazniejszym i najmniej pozadanym objawem jest jednak
negatywne naogo6t ustosunkowanie si¢ zaréwno rodzicow bezro-
botnych jak tez i dzieci do nauki szkolnej.

Z odpowiedzi ankietowych wychodzi najaw, ze dzieci bez-
robotnych i ich rodzice nie wierzg w skuteczno$¢ nauki, nie
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widzg w niej zadnego praktycznego pierwiastka, ni wpltywu jej
na zmiange przysztosci swych dzieci. Z tych to wzgledéw opie-
szatos¢ i lenistwo dzieci bywa zazwyczaj skrupulatnie tolerowane
i ukrywane przez rodzicow.

Miodziez szkolna (mam tu na mysli ucznidow najstarszych
klas szkoly powszechnej), zasadniczo zdaje sobie naogdt sprawe
z przyczyni skutkéw bezrobocia. Na o0golng liczbe 200 badanych,
176 przypisuje bezrobocie nadmiernej produkcji przedwojennej,
koniecznej do przygotowan wojennych, postepowi techniki, brakowi
konjunktury, obrotdéw, wojnie, ktéra zubozyta nietylko poszczeg6line
jednostki ale i cate narody i panstwa; 21 przypisuje og6lny kry-
zys i bezrobocie zlej woli kapitalistéw, ,ktorzy za wszelka cene
starajg sie zgnebi¢ robotnika, ktérzy chca go dostaé, aby pra-
cowat za ochiapy", dwaj chtopcy z klasy VI uwazaja, ,,ze wine za
kryzys ponoszg Zydzi-spekulanci, ktérzy majg pienigdze itrzymajg
handel w swych rekach".

Daleko trafniej ocenia miodziez skutki bezrobocia. Z odpo-
wiedzi ankietowych wynika, ze najwiecej traci na niem cztowiek:
117-tu stwierdza, ze bezrobotny traci wiare we wiasne sity, traci
honor, bo musi sie upokorzy¢ i zebra¢, niszczy swe nerwy, po-
pada w gniew, nienawi$¢ do ludzi i Swiata, 12-tu uwaza, ze bez-
robotny traci zaradno$¢ i rozum, 17-tu podkresla, ze samobdjcy
rekrutujg sie przewaznie z bezrobotnych, 14-tu dopatruje sie
utraty zdrowia swych ojcow wzglednie matek rowniez w bezro-
bociu, tlumaczac te utrate wypadkami w ,biedaszybach™, prze-
ziebieniami itp.

Pod wzgledem moralnym traci bezrobotny, zdaniem mio-
dziezy, wiare w sprawiedliwos¢, w opieke i Opatrzno$¢ Boska,
w mito$¢ blizniego, stwierdza to 138 z klas 6, 7 i 8-mej. Poza
tem bezrobocie powieksza zastepy ztodziei, bandytéw i innych
przestepcow — zali sie 13-in chiopcéw, za$ 8-u zauwaza, ze
bezrobocie powigksza szeregi alkoholikow, ktérzy swe zmartwienia
gaszag wddka, czesto spirytusem skazonym, Ktory roztwarzajg
w wodzie; jedynie 2-ch chiopcéw miedzy ujemnemi wplywami
bezrobocia znalazto i dodatni, bezrobocie ich zdaniem uczy
daleko posunietej oszczednosci. Oczywiscie winni byli dodaé
— ,pieniedzy”, bo czasu i zdrowia bezrobotny zazwyczaj nie
oszczedza.



362

Miodziez zdaje sobie sprawe ze ztych skutkéw bezrobocia
dla narodu i panstwa: 72 uczniow konkluduje, iz bezrobotny
stanowi ciezar dla panstwa, albowiem nietylko nic z siebie nie
daje, nie pfaci podatkéw, ale w dodatku korzysta z réznych
zasitkéw, wspar¢ itp.; 4-ch ucznibw kiasy 8-ej zauwaza, ze
panstwo musi oprocz tego utrzymywac wiecej policji, bo bezro-
botni kradng, kopig wegiel w niedozwolonych miejscach, urzadzajg
awantury itp. Naog6t stosunek wszystkich nieomal dzieci do
bezrobotnych jest przyjazny, oparty o wrazliwe na niedole ludzka
uczucia mitosci blizniego; tylko 3 chtopcy uwazajg bezrobotnego
za prézniaka, ktéremu nie chce sie pracowaé, ktdry woli nie
zarobic i nie pracowac.

Stosunek spoteczenstwa pracujacego do bezrobotnych, a szcze-
golnie spoleczenstwa posiadajgcego, jest nieprzyjazny. Ludzie
ci nie widzg w bezrobotnym cztowieka, lecz darmozjada, lekcewazg
go na kazdym kroku, a nawet bywa on przedmiotem szyderczych
po$miewisk; tak skarzy sie 168 uczniow.

Bezrobocie wywiera réwniez ujemny wptyw na dzieci. 149
ucznidéw pisze, ze dzieci bezrobotnych nie majg co je$¢ ani czem
sie odzia¢, popadajg w choroby, przyzwyczajajg sie do kradziezy,
widczegostwa, zebractwa, niepostuszenstwa, nie moga sie uczyc
itd., 23-ch pisze, ze wskutek bezrobocia dzieci sg chorowite
i chude, ze bedg z nich stabi zolnierze, ze utraca sity do pracy
itd. itd.

Jak z powyzszych rozwazan wynika, z punktu widzenia
socjologicznego powstajg dla nas nowe zagadnienia psychologiczno-
pedagogiczne. Uwazam, ze nawet bezrobocie nalezy umiejetnie
wyzyskaC w naszej pracy wychowawczej, a moze m. i. przez nie
rowniez zblizymy sie do typu cziowieka, przygotowanego do
dziatania w zmienionych warunkach zyciowych. Oczywiscie
wymaga to maksymalnego napiecia sit wcelu pokonania trudnosci.
Katowice. Zygmunt Gryn.

Bez pracy i cierpliwosci niczego cztowiek dokona¢ nie moze; bez bicia
w skrzydta ptak nie poleci, skarby gleboko w ziemi, a perty na dnie morza
leza. * Mysl wschodnia.

Kto pracuje, ten takze doznaje pokus, ale kusi go tylko jeden szatan;
prézniaka kusi ich tysiace Kassyan.
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NOWE KSIAZKI.

(Oceny, streszczenia, uwagi, komunikaty wydawnicze.)

Dr. Edward Claparede: WYCHOWANIE FUNKCJONALNE.
Przet. M. Ziembinska. Ksigznica-Atlas, Lwéow—Warszawa (Bibljoteka Prze-
ktadow Dziet Pedagogicznych. T. 22). Str. 224. Cena zt 4,90.

Wychowanie funkcjonalne to takie, ',ktére zmierza do rozwijania pro-
cesOw psychicznych, rozpatrujagc je nie jako istniejgce niezaleznie, ale pod
katem widzenia ich znaczenia biologicznego, ich roli, ich uzytecznosci —
dla dziatania obecnego lub przysztego dla zycia". Wychowanie funkcjo-
nalne to to, ktore ,uwaza potrzebe dziecka, jego daznosc do osiggniecia ja-
kiego$ celu, za dzwignie dziatania, jakie sie chce w niem wywota¢" (str. 5
przektadu). Wychowanie takie pocigga dziecko, gdyz uwzglednia jego pra-
gnienia, dokonywa jednak w nich wyboru — w Kierunku tych procesow,

tére odpowiadajg potrzebie dziatania naszej istoty. Stanowisko funkcjo-
nalne bowiem uwzglednia: ,Role odgrywang przez taki czy inny proces
w zyciu jednostki” (str. 37).

edtug autora dzisiejsze spoteczenstwa sg tylko rzekomo demokra-
tyczne; istniejg jeszcze nazbyt czesto $lady ducha, ktéry nie ma w sobie
nic demokratycznego, interes ogélmy bywa przestoniety przez pewne inte-
resy jednostkowe. Demokracja jest dzietem spotecznem. Powodzenie jego
wymaga dobrej woli, ofiar osobistych dobrowolnie sktadanych, statego usi-
towania zrozumienia sie wzajemnego i tolerancji. Demokracja to nie stan
staty. To wypadkowa proceséw zasadniczo dynamicznych. W demokracji
ze strony obywatela wymaga sie nieustannego wykazywania energij, skie-
rowanych ku celom wyzszym. Jednostka winna ciagle przezwycieza¢ sie
w interesie og6tu. Ogot za$ winien przejawia¢ statg troske o zapewnienie
swobodnego rozwoju energij indywidualnych i warto$ci osobistych. Stad
wyniknie ostateczne szczescie ogolne.

Zasady obecnego wychowania sg dalekie od ideatéow demokratycznych.
Zasada autorytetu wypacza nietylko wychowanie mo-
ralne, ale iintelektualne. Dzisiejsza szkota nie daje swobod-
nego rozwoju wychowanka. Zbyt czesto nauczyciel jest nietylko monarchg
absolutnym, ale nawet autokratg. Wychowanie dzisiejsze nie moze uksztat-
towa¢ przymiotéw dobrego obywatela posiadajgcego cechy: indywidualnosé
i zmyst spoteczny. Obie te zalety sg konieczne dla postepu spoteczenstwa
i jego zycia. Dzisiejsze wychowanie ttumi niektore daznoisci indywidualne,
zwihaszcza te, ktére odbiegajg od przecietnosci. Sprowadzanie do jednego
typu hamuje rozwoj spoteczenstwa. System wychowania dzisiejszego nie
rozwija zmystu spotecznego. Wymaga on przeciez szeregu akcyj i reakcyj
pomiedzy jednostkami. Konieczne jest porozumiewanie sie, udzielanie so-
bie wzajemnie pomocy, wspdtdziatanie, wspotpraca, wzajemne zaintereso-
wania.

Szkota dzisiejsza odosabnia uczniéw pod wzgledem psychicznym i spo-
Jrecznim. Zmyst spoteczny wymaga usuniecia egoizmu poszczegolnych jed-
nostek, wobec interesu wspolnego. Nalezy wytworzy¢ poczucie
wspolnego interesu, poczucie W5po6lnoty, tworzonej przez
kolegow, a usuna¢ wszechpotezng wiadze nauczyciela, ktéra wtedy jest
aspoteczng w oczach uczniow. Szkota jest dzisiaj Srodowiskiem, ktdre nie
odtwarza warunkéw, w jakich ma zy¢ obywatel. Winna tgczy¢ nauczanie
z dziatalnoscig praktyczng, obali¢ mur przesadéw niecheci w stosunku do
pracy fizycznej. Praca umystowa i praca fizyczna sg tylko dwie postacie
aktywnosci ludzkiej. | jedna i druga sg konieczne dla zycia spoteczenstwa.

We wszystkich krajach europejskich istnieje zbyt wielki podziat po-
miedzy klasami spotecznemi. Stwierdza to chocby podziat w szkolnictwie
na cztery stopnie nauczycieli: 1) przedszkoli, 2) szkét powszechnych, 3) Sre-
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dnich i 4) wyzszych. ,,Wszystkie te ,ciata" nauczycielskie nie powinmyby
by¢ jednak roznemi ,ciatami”, ale organami tego samego ciata czyli catko-
witego organizmu” (str. 185). Celem i zadaniem wszystkich szczebli szkol-
nictwa jest rozwdj umystowy i przystosowanie spoteczne wychowanka przez
wykorzystanie uzdolnienia indywidualnego i skierowanie go ku celom
szczescia ogolne?

Ostatnie pétwieku wzbogacito naszg mysl o idee ewolucji. Ta idea
staje sie kierowniczg i wptywa na przeksztatcenie spoteczenstw. Z insty-
tucyj spotecznych i politycznych nalezy wykluczy¢ dogmatyzm, bo ten wy-
klucza ewolucje. Pojecie ewolucji ustrzeze nas od skrajnosci tak w kie-
runku lewym jak i prawym. Postep dokonywa si¢ przez selekcje.
Prawdziwa demokracja pozostawia mozliwie najwigksza swobode inicjaty-
wie indywidualnej. Te inicjatywy, ktore po probie okaza sig pozytecznemi
dla spoteczenstwa — winny sie osta¢. Okowy, narzucane dziatalnosci indy-
widualnej, zmniejszajg jej dodatnie wyniki. Dobrobyt spoteczenstw zalezny
jest od wartosci jednostek. Teorja ewolucji Darwina wptyneta na pogte-
bienie stosunku wychowawcy do dziecka i procesu wychowawczego. Wpro-
wadzita ceche ciggtosci do zycia szkolnego. Wykazata niestuszno$¢ podziatu
pomiedzy wiedzg, a_ dziataniem (teorjg a praktyka), czynnosciami umysto-
wemi i czynnoSciami fizycznemi. Wszystkie zajgcia winny byc skoordyno-
wane, zagrody pomiedzy poszczegdlnemi zajeciami i dziedzinami wiedzy
winny byC usuniete.

Badanie zjawisk biologicznych metodg eksperymentalng dato poczatek
psychologji eksperymentalnej a ta dala naukowe podstawy pedagogice.

Duze znaczenie w pracy wychowawczej wywiera czynnik osobisty —
(warto$¢ nauczyciela). Zalezy ona nietylko od uzdolnien indywidualnych,
ale i warunkéw swobody, w ktérych te uzdolnienia moga sie zrodzi¢ i roz-
wingt. D zisiejsze spoteczenstwo nie docenia roli wy-
chowawcy (gdyz upo$ledzenie jego materjalne ttumi zalety serca i umy-
stu, konieczne do spetniania szczytnego powotania).

Koncepcja tunkcjonal.nego wychowania:

1 W Kkrajach cyW|I|zowanych szkota zabija w dziecku zamitowanie
do pracy irzuca cien na lata 'dziecinne, ktérego pozniej nie mozna zatrze¢

2. By szkota mogta wypetni¢ swoje zadanie, winna przejac sig¢ kon-
cepcjg funkcjonalng wychowania i nauczania. Dziecko winno by¢ osrod-
kiem piograméw i metod szkolnych, a wychowanie winno by¢ uwazane za
przystosowywanie proceséw umystowych do czynnosci, wyznaczonych przez
pragnienia.

3. Czynnikiem wychowania winno byc zainteresowanie gitebokie rze-
cza, ktorg sobie trzeba przyswoi¢ lub wykonac. Zewnetrzng dyscypline
winna zastgpi¢ dyscyplina wewnetrzna.

4. Szkota nie powinna skraca¢ okresu dziecinstwa przez niszczenie
etapdw rozwoju, ktore powinny by¢ szanowane.

5. Wychowanie winno dazy¢ do rozwijania funkcyj intelektualnych
i moralnych, a -nie zapychaC gtowy najczesciej martwemi wiadomosciami.
5 6. Szkota winna by¢ czynna, pobudza¢ czynno$¢ — ustugi oddaje za-
awa.

7. Szkota powinna wywota¢ mitos¢ do pracy, wobec tego winna ona
by¢ $rodowiskiem radosnem, w ktérem dziecko pracowatoby z entuzjazmem.

8. Zycie, z ktérem sie dziecko spotka po wyjsciu ze szkoty, jest zyciem
w tonie spoteczenstwa, wobec tego nalezy dzieciom w szkole dac poznac
prace, rézne gatezie nauki ze stanowiska zyciowego. Szkota za mato dbata
0 strone spoteczng, a odrywajac prace od jej podtoza naturalnego, zrobita
z nigj co$ pustego i sztucznego.

9. Nauczyciel nie powinien by¢ osobg ,wszystko wiedzacg”, obowig-
zang do nadawania statej formy inteligencji i wypetniania umystu wiado-
mosciami. Powinien by¢ tylko pobudzajacym zainteresowania, budzicielem
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potrzeb intelektualnych i moralnych. Entuzjazm a nie erudycja bedzie naj-
wiekszg jego zaleta. = . . o . .

10, Szkota wiecej winna liczy¢ sie z uzdolnieniami indywidualnemi
i zblizy¢ sie do ideatu ,szkoty na miare". To mozna osiggnaC tylko wtedy,
gdy uczen bedzie mogt uczyC sie tego, co go bedzie interesowato (Dowol-
nos¢ wyboru programu).

11. "W interesie spoteczenstwa lezy dobiera¢ dzieci lepiej uzdolnione
i dawa¢ im warunki najodpowiedniejsze do rozwoju ich uzdolnier specjal-
nych. Lezy to w interesie demokracji, gdyz ta potrzebuje elity moralnej
i intelektualnej.

Wychowanie to zycie, a nie przygotowanie do zycia, bo juz Rousseau
mowi: ,,Rzemiostem, ktérego pragne go nauczyé, jest zycie".

Z tego wynikajg nastepujgce rozwazania;

1 Jaki okres zycia szkota powinna przedewszystkiem uwaza¢ za swoj
cel wiasciwy?

2. W jaki sposob program moze przygotowa¢ do brania czynnego
udziatlu w zyciu dojrzatem?

3. Czy nalezy uwaza¢ szkote za czynnik, dziatajacy Swiadomie w Kie-
runku postepu spotecznego?

Czy szkote nalezy traktowa¢ w ten spo-séb, zeby ,ona czynita
dzieci zdolnemi do zycia" w obecnym ,porzadku spotecznym™ czy tez do
podnoszenia tego porzadku spotecznego?

5. Czy dzieci majg by¢ dostosowywane do instytucyj spoteczenstwa
istniejagcego obecnie czy tez majg by¢ wychowywane tak, aby dazyty do
jego zmiany?

6. Czy ma sie uczy¢ przyjmowac obecny stan spoteczny, czy tez prze-
ciwnie kwestjonowac¢ go?

Pod pojeciem ,cele wychowania"™ mieéci sie dazenie do stanu
innego niz ten, w ktorym znajduje sie jednostka, majaca by¢ wychowana,
do stanu, ktdrego osiggniecie uwazane jest za pozadane.

Rto moéwi o wychowaniu, ten ma przynajmniej nadzieje jakiego$ po-
stepu, nie mysli tylko o dawaniu dziecku pomocy, by mogto zaspokoi¢ po-
trzeby swego istnienia w chwili obecnej, ale dopomaganiu w celu wynie-
sienia go ponad jego stan obecny, Ostateczny cel wychowania wychodzi
poza ramy rozwazania powyzszego, poza psychologie.

Powiedzenie, ze wychowanie polega na przygotowaniu do zycia doj-
rzatego, pozostawia miejsce na mnéstwo mozliwosci.

Czy wychowanie ma przygotowa¢ do zycia dojrzatego takiego, jakie
istnieje obecnie, czy tez szkota ma by¢ czynnikiem postepu spotecznego?
Jezeli spoteczenstwo dzisiejsze opiera sie na ,,$wietym egoizmie" nacjona-
lizméw, czy powinno sie wychowywac dzieci na drazliwych i wojowniczych
patrjotow czy tez na pacyfistow, internacjonalistow? Jezeli spoteczenstwo
dzisiejsze jest kapitalistyczne, czy mamy przygotowywac dzieci do zmie-
niania go w kierunku komunistycznym czy przeciwnie do bronienia ustroju
obecnego?

Formuta ,przygotowanie do zycia dojrzatego" nie jest tak zupetnie
jasna jak sie zdaje. Jakiego dorostego zrobi¢ z dziecka? Czy dorostego
wdrozonego do biernego postuszenstwa, czy tez zaprawionego do oporu
i krytycyzmu (przypuszczajac, ze wychowawca mogthy tak bezwzglednie
urabia¢ typ ludzki, jaki sobie zamierzyt, to moze by¢ chyba tylko wyijat-
kowym wypadkiem, gdyz zamierzeniom wychowawczym przeciwstawiajg sie
dyspozycje wrodzone wychowanka)?

Kwestja ,,zycie" czy tez ,przygotowanie do zycia" sprowadza sie osta-
tecznie do pytania, czy dziecko jest istotg ,niedoskonaty” czy tez jest
istotg funkcjonalnie autonomiczng, samowystarczalng i niezalezng?

Dziecko nie jest wiec wcale cztowiekiem w zmnie j-
szeniu Odrzucenie tego tradycyjnego btedu wywrze na przysztg peda-
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gogike taki wptyw, iz wychowawcy zrozumieja, ze jezeli pozyteczng rzecza,
jest wychowywa¢ dziecko dla tego, czem ono bedzie w przysztosci, to
.pierwej jeszcze koniecznem i slusznem jest wychowywac je dla niego, dla
tego dziecka, jakiem ono jest, z jego naturg i jego prawami dziecka. Zro-
zumieja, ze dziecinstwo ma takze swoj cel w sobie samem. Zwr6cg uwage
na dobry nastr6j, swobode ekspansji, odpowiednie przystosowanie pracy,
uprzystepnienie dzieciom metod pracy. To bedzie najlepszy sposob przy-
gotowania przysztego cztowieka, bo bedzie zgo-dne z naturg i szanowaniem
naprawde dziecka. RoOznica struktury upowaznia nas do stwierdzenia, ze
wychowanie nie moze mie¢ za cel bezposredni przygotowanie do rob do-
rostego, bo ta rola dorostego wymaga Istnienia pewnych struktur, ktérych
dziecko jeszcze nie posiada, a takze pewnych potrzeb i zainteresowan,
zupetnie mu obcych.

Natomiast tozsamo$¢ funkcjonalna kaze nam uwazaé, ze wychowanie
ma by¢ zyciem, to znaczy procesem, ktory przedstawia sie dziecku jako
kawatek jego zycia. Zycie to proces zaleznosci wzajemnej, pomiedzy jed-
nostka i Srodowiskiem fizycznem i spotecznem, ktoérego funkcja jest naj-
lepsze dostosowanie jednostki do tego Srodowiska przez stopniowe wzbo-
gacanie jej doSwiadczenia. DoSwiadczenie jej to szereg zabiegéw, -ktore
Ja naucza, ze osiggniecie upragnionego celu wymaga poddania sie pewnym
wymaganiom, ze trzeba zdoby¢ pewne wiadomosci, liczy¢ sie z pewnemi
okolicznosciami, zabieraC si¢ do rzeczy w pewien okreslony sposob, praco-
wacé wytrwale, zwraca¢ swoj wysitek w pozadanym kierunku. Zycie jest
przezywane w terazniejszosci, w chwili, ktéra nieustannie uptywa. Winno
by¢ kierowane w terazniejszosci. Poniewaz toczace sie ciagle zycie istnieje
tylko w terazniejszosci, przeto moze byé tylko w terazniejszosci ksztatto-
wane. Wychowanie ma za przedmiot bezposredni chwile obecng. W zad-
nym momencie i w zadnym wypadku terazniejszo$¢ nie powinna by¢ po-
swigcona dla_przysztosci.

Nie powinnismy spoglada¢ na przyszto$¢ w zamiarze przygotowywania
jej, ale dlatego tylko, ze przewidywanie pomaga nam utrzymywac¢ na wyso-
kim poziomie zycie dzisiejsze. W ychowanie nie ma bezposre-
dnio na celu przygotowanie do zycia w jakiej$s przysztej
epoce. Przeciwnie — ma ono na celu pogtebiac zycie obecne, czynic
je pelniejszem, intensywniejszem, bogatszem, ptodniejszem. Zycie spoteczne
dorostych bedzie tern bogatsze, im wiecej beda rozwiniete tworcze -zdol-
nosci kazdej jednostki.

Ksigzka E. Claparede‘a ,Wychowanie funkcjonalne” daje -duzo mate-
rjalu do przemyslenia kazdemu wychowawcy. Niniejsze streszczenie miato,
na celu zachecenie Czytelnikéw ,Przyjaciela Szkoty" do przeczytania tej
ciekawej ksigzki, wprowadzajgcej w istotne zagadnienia metod wychowaw-
czych nowej szkoty, ktorej Claparede byl jak wiadomo, pio -
nierem. Ludwik Koza (£6d7).

Dr. Edward Claparede: WYCHOWANIE FUNKCJONALNE.
Przet. M. Ziemibinska. (Bibl. Przektadow Dziet Pedagogicznych, Tom XXII).
Ksigznica-Atlas, Lwow—Warszawa 1934. Str. 224. Cena zt 4,90.

Ksigzka zawiera zbiér artykutéw i rozpraw naukowych, drukowanych
w roznych czasopismach naukowych, ktore taczy w jedng cato$¢ idea wy-
chowania funkcjonalnego. Sg to artykuty nastepujgce:

Rousseau i koncepcja funkcjonalna dziecinstwa.
Psychologja inteligencji.

Funkcja woli.

Inteligencja i wola.

Psycho-l-ogja szkoty czynnej.

Metoda funkcjonalna nauczania jezyka.
Wychowanie a demokracja.

NOUITAWNE
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8, Dlaczego ziewamy?

9. Koncepcja funkcjonalna,

Artykuty te sa poprzedzone bardzo obszernym wstepem (8L str.J, w kto-
rym Claparede daje zarys psychologji funkcj}onalnej.

Psychologja funkcjonalna ma swoje zrodto w nauce Jamesa, Jest ona
zastosowaniem do psychologji stanowiska biologicznego i pragmatycznego.
Teorje funkcljonalnq rozwi#']ajq w Stanach Zjednoczonych Ladd i Dewey,
w Europie filozofowie Mach, Avenarius, Vaihinger, Schultz, Jerusalem oraz
Groos i Freud,

W psychologji dzisiejszej rozrézni¢ mozna trzy stanow iska:

1) strukturalne, analityczne, ktore jest dla psychologji tem, czem
anatomja dla nauki o zyciu organicznem;

2) stanowisko mechanizmu, techniki, analiza zastosowana do
dziatan psychicznych, odpowiadajg one temu, czem jest fizjologja dla zycia
organicznego;

punkt widzenia funkcjonalny uwzglednia role odgrywang
przez taki czy inny proces w zyciu jednostki, rozpatruje zjaiwiska pod ka-
tem widzenia syntetycznym, jest to stanowisko biologji.

Te trzy stanowiska pozostajg w Scistym zwigzku ze sobg. Stanowisko
strukturalne odpowiada na pytanie: co? stanowisko mechanizmu na pyta-
nie: w jaki spos6b? stanowisko funkcjonalne na pytanie: dlaczego? 0 ile
dwa pierwsze stanowiska sg statyczne, to stanowisko funkcjonalne jest
dynamiczne.

Psychologja funkcjonalna ustalita pewne prawa, ktére majg znacze-
nie dla pedagogiki:

1 Prawo potrzeby: ,Wszelka potrzeba zmierza do wywotania reakcyj,
mogacych ja zaspokoiC. CzynnoSC jest zawsze wywotana jaka$ potrzeba™.

2. Prawo zasiegu zycia psychicznego: ,Rozwoj zycia psychicznego jest
proporcjonalny do oddalenia, istniejgcego miedzy potrzebami a S$rodkami
do ich zaspokojenia".

3. Prawo uswiadomienia sobie: Jednostka uswiadamia sobie jaki$ pro-
ces tem podzniej, im diuzej w postepowaniu jej miescito sie automatyczne,
nieSwiadome stosowanie tego procesu.

4. Prawo antycypacji: ,,Wszelka potrzeba, ktéra z natury swej nie
moze by¢ zaspokojona natychmiast, zjawia sie uprzednio®, t. zn. wcze$niej®
nim zycie jest zagrozone.

5. Prawo zainteresowania: ,Wszelkie postepowanie jest dyktowane
przez jakie$ zainteresowanie".

6. Prawo zainteresowania chwilowego: ,W kazdej chwili organizm
dziata po linji swego najwiekszego zainteresowania".

7. Prawo odtwarzania na zasadzie podobienstwa: Wszelka potrzeba
zmierza do powtdrzenia postepowania, ktore poprzednio okazato sie trafne
w podobnych okolicznosciach.

8. Prawo szukania nao$lep: Gdy sytuacja jest tak nowa, ze nie wywo-
tuje zadnego skojarzenia na podstawie podobienstwa, woéwczas potrzeba
wywotuje szereg reakcyj poszukiwania.

9. Prawo kompensacji: ,,Gdy naruszona réwnowaga nie moze by¢ przy-
wrdcona przez stosowng reakcje, zostaje ona skompensowana przez reakcje
przeciwdziatajgcg zboczeniu, jakie ona wytwarza".

10. Prawo autonomji funkcjonalnej: W kazdym momencie rozwoju
zdolnosci reagowania jednostki sg dostosowane do jej potrzeb.

Gruntowne przemyslenie i zanalizowanie tych praw wykaze, jak wiel-
kie majg one znaczenie dla praktyki pedagogicznej.

W artykule ,Rousseau i koncepcja funkcjonalna dziecinstwa" autor
wykazuje, ktére mysli Rousseau'a, zawarte w ,Emilu”, sg zupetnie zgodne
z dzisiejszg teorjg funkcjonalng.
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W badaniu_inteligencji Claparede zastosowat nowg metode: osoba ba-
dana proszona jest o gtosne myslenie, o opowiadanie o tem, co jej sie prze-
wija przez SwiadomosC. Inteligencja jest narzedziem przystosowania sie,
ktore wchodzi w gre wowczas, gdy zawodza inne narzedzia przystosowania
sie, jakiemi sg instynkt i przyzwyczajenie. Inteligencja zaczyna dziatac,
gdy cztowiek staje wobec sytuacji nowej, ktora nie przemawia ani do jego
instynktu ani do automatyzméw nabytych. Instynkt to reakcja zmechani-
zowana, ktéra odbywa sig¢ zawsze tak samo, inteligencja to reakcja nowa,
ktora odbywa sie po raz pierwszy. Intellgenqa wystepuje, gd |nstynkty
zawodzg, Inteligencja jest ruchem umystu, ktor® ma go prowadzi¢ od nie-
przystosowania do przystosowania. W tym ruchu dostosowania Claparede
fozroznia trzy lazy: pytanie, poszukiwanie czyli odkrywanie hipotezy, oraz
kontrolowanie, sprawdzanie hipotezy. Odkrycie to, ktére jest zupetnie po-
dobne do odkrycia Deweya, wyrazonego w ksigzce ,Jak myslimy", wywrze
niewatpliwie W[;I’ny na praktyke pedagogiczng, a przedewszystkiem na tok
tekey] szkolnyc

Wola jest zdaniem Claparedefa dziataniem, ktére idzie po linji naj-
wigkszego oporu. ~Wola wystepuje wtedy, gdy osobowo$¢ sie rozdwaja,
dzielac sig ma dwie grupy daznosci o rownej sile; jest procesem, ktory
»rozwigzuje zagadnienie celu przez zwycigstwo tendencyj wyzszych". Cla-
.parede wyraza opinje, by wychowanie obyto sie bez czyn-
pika woli. Wychowanie powinno wytwarza¢ takie sytuacje, Ktore nig
dopiuszczq do powstania konfliktow, zmuszajacych ucznia do interwencji
woli

Claparede zwalcza wieloznaczne terminy ,szKota pracy , ,.Szkota czy-
nu" i t. p. Proponuje termin ,ksztatcenie funkcjonalne”. Nauczanie po-
winno bycC oparte na prawach powyzej wymienionych, z ktorych najwieksze
znaczenie maja prawo potrzeby i prawo zainteresowania. Gowng potrzeba
dziecka jest zabawa, dlatego tez winno nauczanie odwotywaé sie do pedu
dziecka do zabaw. Proces ksztatcenia przebiega nastepujgce fazy:

1 wywotanie potrzeby przez postawienie ucznia w sytuacji, mogacej
wzbudzi¢ te potrzebe,

2. wywotanie przez te potrzebe reakcji, zdolnej jg zadowolig,

3. nabycie wiadomosci, potrzebnych do skontrolowania tej reakcji,
pokierowania nig, doprowadzenia jej do celu, jaki sobie wytkneta.

Ziewanie stanowi zdaniem Claparede'a reakcje ochronng przeciwko
rozproszeniu uwagi, ktéra czyha na zmeczony umyst. Ziewanie jest wy-
razem walki z niewystarczajgcym doptywem krwi do mozgu, jest walka
z nieuwaga. Zle czynig wiec wychowawcy i nauczyciele, ktérzy gniewajg
gie na uczniéw ziewajgcych.

Dziecko rozni sie od dorostego tylko jakosciowo. Pod wzgledem
funkcjonalnym niema roéznicy, gdyz dziecko tak samo jak dorosty jest istota,
podlegajacg prawu potrzeby i.zainteresowania. Potrzeby jego nie sg takie
same, bo jego struktura jest inna, jednakowoz dla niego lak samo jak dla
dorostego potrzeba jest funkcjg dziatania. Poréwnanie dziecka z dorostym
wyraza sig¢ w roznicy struktury, identycznosci funkcjonalnej, réznicy srod-
kow, ale wspolnosci celéow. Wychowanie nie moze mie¢ za cel przygo-
towanie do roli dorostego, bo ta rola wymaga pewnych struktur, ktérych
dziecko jeszcze nie posiada. Wychowanie ma by¢ procesem, ktéry przed-
stawia sie dziecku jako kawatek jego zycia. Zycie to proces zaleznosci
wzajemne] miedzy jednostkg a $rodowiskiem fizycznem i spotecznem, ktd-
rego funkcjg jest najlepsze dostosowanie jednostki do Srodowiska, przez
stopniowe wzbogacanie jej doswiadczenia. To codzienne wzbogacanie zy-
cia jest przygotowaniem do zycia. Azeby przygotowa¢ do zycia, wycho-
wanie samo musi by¢ zyciem.
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Przettumaczenie tej ksigzki prawie réwnoczesnie z ksigzkg Deweya
»Jak myslimy" daje czytelnikowi polskiemu dwa nowe zrodta poznania
naukowych 'podstaw nowej szkoty. L. Bandura (Bydgoszcz)

Dr. Edw. Claparede, prof. Uniw. Genewskiego: JAK ROZPO-
ZNAWAC UZDOLNIENIA UCZNIOW przetdz, dr. J. Jastrzgbska, przed-
mowe nap. prof. St. Baley. — Wyd. Ksiaznica-Atlas. Biblj. Przektadéw
Dziet Ped., tom 17. Str. 295. Cena 6,80 zt.

Sprawozdanie. Nizej podane punkty sprawozdania nie sg oparte
na ksigzce Claparede’a. Materjat sprawozdawczy i krytyczny rozbitem na
odrgbne grupy, aby przejrzystosm uczyni¢ zadosc¢.

Podtoze i cel ksigzki. Prof. Claparede, ktérego osobiscie
miatem zaszczyt poznal, jest jednym z tych nielicznych wytrawnych ba-
daczy dziecka, co to podejmujg sig niezliczonych do$wiadczen i prob, roz-
nostrcnnego i troskliwego sprawdzania teoryj, nim wydadzg sad. Autor
wspotpracuje ze znanym nam z polskich przektadéw prof. Piagefem (,Mowa
i myslenie u dziecka", ,Jak sobie dziecko $wiat przedstawia™ i inne znaj-
dujace sie¢ w druku polskim) w genewskim Instytucie Rousseau‘a — najptod-
niejszym bodaj osrodku badan nad dzieckiem. ~Ksiazka Claparedea jest
popularna, obliczona na szerokie rzesze czytelnikow z resortu osSwiaty i wy-
chowania. Skupit w niej autor najnowsze wyniki badan nad uzdolnieniami
uczniow oraz podat najniezbedniejsze w pracy nauczycielskiej testy, kt6-
rych wiekszosC jest wyprébowana dostatecznie na obszernym materjale
dzieciecym. Ksigzka jest zaopatrzona w liczne notatki bibliograficzne.
Wydawca, prof. Baley, podat wyczerpujgcg bibljografje polskg, umozliwia-
jaca wyjscie na szeroki teren dociekan w zakresie uzdolnieri uczniow.

Konstrukcja dzieta. Rozdzialy: |. Krotki rys historyczny.
Il. Dlaczego staramy sie okres$la¢ uzdolnienia? Ill. Uzdolnienia i ich struk-
tura. IV. Ocenianie uzdolnien. V. Poziom umystowosci (Testy rozwoju).
VI. Rodzaj umystowosci (oblicze duchowe — testy uzdolnienia). — Prze-

glad treSci mowi, ze autor przed bezposredniem przystgpieniem do sprawy
rozpoznawania uzdolnien, rzucit przed oczy czytelnika szczegétowe roz-
winiecie teoryj uzdolnienia, a uczynit to w sposob konkretny i zrozumiaty,
niemniej wnikliwy. Sadze, ze w konstrukcji dzieta przewaza (rozdz. V)
omawianie inteligencji ogodlnej, a za mato miejsca poswiecano samym uzdol-
nieniom. Bardzo cenne natomiast dla czytelnika jest to, ze autor przed
kazdym testem, czy grupa testdw, podaje interpretacje psychologiczna,
wytuszczg d2|ed2|ne psychiki, ktora nastgpnie poddaje badaniom, wreszcie
omawia wyniki tych badan.

Uzdolnienie wobrebie innych dyspozycyj i funkcyj
psychicznych. ~ Autor dochodzi do takiej definicji uzdolnlenla
(str. 32): ,Uzdolnienie jest to, co roznicuje psychike jednostek pod wzgle-
dem wydajnosci, abstrahujac od réznicy poziomu, jesli chodzi o uzdolnienie
specjalne”. Inteligencja ogolna, t. zw. globalna, ktérg badamy np. testami
Binefa-Simon‘a, nie nalezy do zdolnosci, bo jest wspolnym mianownikiem
wszystkich ludzi. Natomiast uzdolnienie jest czems$ indywidualnem, t. j.
nalezacem w pewnym sensie wytacznie do danej jednostki ludzkiej. W ja-
kim sensie? Wtasnie pod wzgledem ,wydajnosci" i specyficznego zabar-
wienia. Wigkszo$¢ osob posiada zdolnosci muzyczne, ale uzdolnionym do
muzyki jest ten, kto w tym zakresie nietylko wyzywa sie, ale i tworzy
rzeczy wartosciowe i indywidualne, nowe. Czy uzdolnienie jest czems
racze] umystowem, niz wolowem i uczuciowem? Nie, uzdolnienie tkwi
w najgtebszych poktadach psychiki, jest cigezarem gatunkowym osobnika.
Zarodkiem i narzedziem uzdolnienia sg pewne momenty umystowe, ale jego
wskazniki i motywy tkwig w sferach wolicjonalnych (wolowych) i uczucio-
wych. Adler nawet twierdzi, opierajac sie na wiasnej teorji autokompen-
sacji (t. j. wzmozonego dazenia do wyrdwnania wiasnych brakéw), ze silny
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ped, nieustanna dziatalno$¢ psychiczna w pewnym Kkierunku moze wywotac
nieistniejaca przedtem odpowiednia, t. j. upragniong zdolnos¢ — i odwrot-
nie: stale_dystansowanie 1 uposledzanie moze wyniszczyC przejawiajace sig
uzdolnienie az do niktego zadatku. ~Mimo to, uzdolnienie jest najczescie]
dyspozycja (sktonnoécia) wrodzong i naturalnq, zdolno$ci nie nabywamy,
ale mozemy je ¢éwiczy¢ na odpowiednich dobrach kulturalnych.

Rodzaje uzdolnien. Jakim czynnikom zawdziecza sie fakt roz-
norodnosci i réznokierunkowosci uzdolnien? Czemu przypisac to, ze jeden
z nas ma talent literacki, innﬁ wynalazczo-techniczny 1 t. p,? Z po$rdd
przypuszczen najbardziej przekonywujaca jest teorja typéw psychologicz-
nych Junga. Istniejg typy skrajne, mieszane oraz objawiajace przewage
pewnych nastawien. Intrawertycy — to ludzie, biorgcy bezposredni i cia-
gly udziat we wiasnem zyciu psychicznem. Przezywane zjawiska we-
wnetrzne sg dla nich tworzywem wartosci, ktére produkuja. Ekstrawertycy
sg nastawieni na Swiat objektywny, odbici od wiasnego ,ja", ktorem sie
bezposrednio nie interesuja. Sa to technicy, ekonomisci i t. p. Ze wzgledu
na stopien ziozonosci wyrézniamy mniej lub wiecej proste uzdolnienia.
Zdolnos¢ malarska i uzdolnienie do obserwowania pewnych zjawisk przy-
rody — oto przyktady rdéznie ztozonych uzdolnien. Niemniej jednak kazde
uzdolnienie jest zjawiskiem skomplikowanem.

Badanie uzdolnien i znaczenie niektorych testow
w nauczaniu, Autor przeprowadza szczegOtowg klasyfikacje —testow
uzdolnienia. Najogdlniej rozpadajg sie one na testy wiadomos$ci (t. wiad.
zyciowych i szkolnych) oraz na testy uzdolnien naturalnych 1) test od-
rebnych funkcyj psychicznych — wrazliwosci, pamieci i t. d.; 2) test uzdol-
nier zaleznych od czasu, np, podatno$¢ na zmeczenie; 3) test ogdlnej orjen-
tacji psychiki; 4) test inteligencji integralnej, np. test rozumienia, inwencji;
5) test charakteru ogdélnego. Uwzglednienie testow wiadomosci thumaczy
autor tem, ze sygnalizujg nam one pewne uzdolnienia naturalne. Np. test
ortografji Bovet'a moze nas naprowadzi¢ na trop uzdolnienia do wybitnie
stuchowego ujmowania pisma. ~Obok uzdolnien o charakterze umystowym
wprowadza prof. Claparede pojecie zdolnosci moralnych. Sa to wiasciwie
uzdolnienia do wydawania sadow_ moralnych. ~Wartoby na tergpie szkoty
wiejskiej, matomiasteczkowej i wielkomiejskiej przeprowadzi¢ cdnosne te-
sty: klasyfikowania ktamstw, okrucienstw, wypadkéw kradziezy, podziatu.
Mielibysmy jasniejsze pojecie o obliczu moralnem klasy i $rodowiska, ktore
jest najczesciej blizej nam nieznane. Roéwnie interesujgce dla nauczyciela
sa sposoby badania t. zw. ,inteligencji integralnej”, t, j. zdolnosci rozu-
m enia i pomystowosci. Olbrzymig ustuge w nauczaniu moze odda¢ test
rozumienia czytania i przystow (str. 254—257). Na podstawie badan temi
testami rozwigze nauczyciel niejedng skomplikowang trudno$¢ i naprawde
zindywidualizuje uczniéw swej klasy. Do doswiadczen na nizszym poziomie
nadaje sie test obrazkéw Dawida. W-chodzi tu w gre ciekawe uzdolnienie
do rozumienia rysunku, tak cenne w rozwoju dziecka. Zespoly uczniowskie
kryjg w sobie nieznane nam blizej takie uzdolnienia, jak wizualizacja (wy-
obraznia przestrzenna), wynalazczo$¢, zrecznos$¢ reki, miara w oku, chwyt-
nos$¢ stuchu i t. p. Odkry¢ i zmierzy¢ site tych zdolnosci, ew. brak ich
(co tak nieraz w szkole potrzebne) mozna zapomocg wyprébowanych te-
stow, zawartych w ksigzce Claparede’a. Wychowawce zainteresuja na wste-
pie dociekan réznostronne nachylenia psychiczne uczniéw: intrawertycy
I ekstrawertycy, typy inteligentne i powierzchowne. Dlatego, nalezatoby
najpierw zbada¢ zespot klasowy odnosnemi testami: opisywania obrazkow
(Binet'a) i plam atramentowych (Rorschach‘a). tatwos¢ zastosowania te-
stow wciggnie niejednego nauczyciela w orbitg badan, zwtaszcza ze nie-
ktore z nich mogg stuzy¢ jako dobre sposoby egzaminowania. Probne do-
Swiadczenia — dla wprawy — sg na wstepie konieczne.
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Uwagi krytyczne. Nie zajatem sie omawianiem badan inteli-
gencji globalnej (rozdz. V), gdyz rzecz ta nie wigze sie bezposrednio z za-
sadniczem zagadnieniem ksigzki — problemem uzdolnien. Rozdziat o po-
ziomie umystowosci (inteligencji ogolnej) jest potraktowany zbyt roz’egle —
ze szkodag dla sprawy zdolnosci. Wielu uzdolnien wybitnie skomplikowa-
nych (np, uzdolnien teatralnych, organizacyjnych) autor nie uwzglednit.
Wprawdzie niema odnosnych testow, ale przydataby sie nauczycielowi
szczeg6towa analiza psychologiczna tego typu zdolnosci, jak réwniez po-
danie sposobdw podejscia do ich rozpoznania (diagnozy). Niektére z poda-
nych testdbw nie sa wycechowane na obszernej, wystarczajacej ilosci wy-
padkéw (str. 238, 257, 259 i inne). Na naszym terenie tylko skgpa ich ilos¢
znalazta zastosowanie. Nalezatoby uwzgledni¢ w badaniach testowych
odchylenia Srodowiskowe, ktéremi sie autor nie zajmuje. Prof. Clapare-
de'owi chodzito, mojem zdaniem, tylko o podanie propedeutycznych wiado-
mosci. Mgr. Jézef Czarnecki (Lublin)

Alfred Adler: PSYCHOLOGJA INDYWIDUALNA W WYCHO-
WANIU. Przetozyta Marja Kreczkowska. Gebethner i Wolff. Krakow
1934. Str. 173.

Jest to, jak nas autor w przedmowie i we wstepie informuje, ,,pierwsza
préba wprowadzenia psychologji indywidualnej do szkoty i wspoétdziatania
iz nauczycielami w uksztattowaniu jej w szkote wychowawczg". Ksigzka
niniejsza obejmuje zbidr wyktadéw, ktore autor, jako docent Instytutu Pe-
dagogicznego miasta Wiednia, wygtosit dla nauczycielstwa w r, 1928 na
temat ,,Dzieci trudne do wychowania w szkole".

W dziesieciu rozdziatach, niejednako obszernych, przeprowadza autor
swoje podstawowe poglady psychologji indywidualnej, zastosowane do roz-
maitych dzieci ptci obojga w wieku od 5-ciu do 12 lat. Wychodzac z zato-
zenia, ze dziecko juz w 6-ym roku posiada ,jednolity i zmechanizowany
istyl zycia", dr. Adler daje przyktady badan, przez jakie wychowawca moze
wysledzi¢ .mechanizacje stylu zyciowego™" u tych dzieci, u ktérych ten styl'
(na znamiona zachowania sie aspotecznego lub przeciwspotecznego, co
wiasnie stanowi trudng wychowalno$¢. Do zebrania wszelkich wiadomosci,
informujgcych wychowawce o zewnetrznem i wewn.etrznem zyciu dziecka,
konieczny jest umiejetny wywiad; wiec w tym celu podaje autor na koncu
ksiazki doktadny kwestjonarjusz, ktéry obejmuje 15 pozycyj. Bardzo przy-
datny jest takze obmyslony przez autora, a narysowany przez Kurta Adlera,
»Indywidualno-psychologiczny szkic prawidtowosci i chybien”, umieszczony
przed kwestjonarjuszem. Ten wykres orjentuje doskonale w uktadzie owych
szesciu gtownych kategoryj nachylen psychicznych, jakie — zdaniem au-
tora — skladajg sie na catoksztalt stylu zyciowego, i pokazuje kategorje
zboczen, jakie zachodza u osobnikéw, ktérzy majg spotegowane poczucie
niepetno-wartoéci. Niektore interpretacje i twierdzenia autora (np. co do
lenistwa, str. 35 i roli snéw, str. 102—103) nasuwajg pewne watpliwosci
przez swojg jednostronnos$¢, ale nie tutaj miejsce na krytyczne ich roz-
patrywanie. Natomiast trzeba przytoczy¢ w tej sprawozdawczej wzmiance
to zdanie, nad ktérem kazdy wychowawca zadumac sie musi, iz ,Natura
ludzka jest bardzo silnie przepojona trwozliwoscig, a dzieje jednostki i calej
ludzkos$ci bytyby sie prawdopodobnie uksztattowaty catkiem inaczej, gdyby
jednostka i ludzko$¢ byty odwazniejsze" (str. 105). Praktyczny charakter
te, ksigzki i jasny wyktad rzeczy czynia z niej psychologiczno-pedagogiczny
podrecznik, bardzo pozyteczny dla wychowawcow w domu i w szkole.

O trafnosci przektadu moznaby sadzi¢ tylko na podstawie Scistego po-
réwnania go z oryginatem; pod wzgledem jezykowym jest on naogot po-
prawny i czyta sie gtadko. Druk jest staranny. Dr, St. Frycz (Poznan);
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Dr. Kaz. Dgbrowski: PODSTAWY PSYCHOLOGICZNE SAMO-
DRECZENIA (AUTOMUTYLACJI). Nakt. Lekarsk. Twa Wydawn. ,Przy-
sztos¢", Warszawa 1934. Str. 98. Cena zt 3,60.

Samodreczenie t. j. zadawanie sobie bolu — duchowego Ilub fizycz-
nego — wyptywa z tkwigcej w glebinach psychiki potrzeby cierpienia (str.
5). Ostre objawy — patologiczne — majg réznorodne podtoze. U dzieci,
fjwt. intrawertywnych, czesto wystepuje nadmierna ruchliwo$¢ .samodrecze-
niowa, jak wyrywanie rzes, obgryzanie paznokci, przygryzanie jezyka, warg,
lub t. zw. ,aktorstwo neurcpatyczne" I ,histeryczne" — dla zwrdcenia na
siebie uwagi rodzicow czy nauczyciela. Poczucie nizszosci, potrzeba od-
cierpienia kary, pragnienie postawienia sig, sprowadzajg w koncowym
rezultacie — automutylacje. Niejednokrotnie $wiadomos$¢ winy, odpowie-
dzialno$¢ za nig, powoduje ascetyzm, systematyczng i ostrg forme samo-
idreczenia. Zycie, historja, literatura (dzieta i osoby Zeromskiego, Dosto-
jewskiego), sztuka (Michat Aniot) dajg liczne przyktady nader skompliko-
wanych ryséw automutylacji. Wyrazne zadatki tych przykrych stanow
(znajdujemy w dziecinstwie, stad konieczno$¢ Scistej obserwacji dzieci t. zw.
mtrudnych do prowadzenia, wiasnie z punktu widzenia autora. Samobdjstwo
idzie w parze z t. zw. heteromutylacja, to jest z zadawaniem cierpien in-
nym. Samobojstwo — tragiczny efekt samodreczenia — zjawia sie na tle
zemsty, nieraz jest potgczone z zahojstwem. OdTebnemi rodzajami auto-
wheteromutylacji sg masochizm i sadyzm. Pierwszy jest drgczeniem siebie,
drugi maltretowaniem pici odmiennej, silne przezycia seksualne stanowig
cel obydwu.

Szkcda, ze autor nie wprowadzit statystyki i nie uwzglednit w szerszej
mierze réznic wynikajacych z pici i Srodowiska. — Ksigzka wybitnie po-
gtebi u wychowawcy stosunek psychologiczny do dziecka oraz da mu moz-
pos¢ samoobserwacji i obserwacji Srodowiska z punktu widzenia Freuda,
Adlera i innych, ktérzy zaptodnili rozwazania autora. J. Czarnecki (Lublin)

ROCZNIK POLSKIEJ] AKADEMJI UMIEJETNOSCI. Rok 1932/1933,
.Naktadem Polskiej Akademji Umiejetnosci. Krakoéw 1934. Skiad gtowny
w ksiegarni Gebethnera i Wolffa. Str. 171

»,Rocznik" daje ciekawy obraz stanu i dziatalnosci tej naszej najwyzszej
Instytucji naukowej. Wedlug obliczen, zrobionych przez autora niniejszej
mrecenzji, Akademja posiadata w owym czasie 299 cztonkéw czynnych i ko-
respondentdw, krajowych i zagranicznych w 19 krajach, mianowicie: we
Francji (najwiecej: 26), w Czechostowacji, w Anglji, w Austrji, w Jugo-
stawji, w Niemczech, we Wioszech, w Rosji, na Wegrzech, w Krajach Skan-
dynawskich, w Belgji, w Butgarji, w Rumunji, w Stanach Zjedn., w Szwaj-
carii, Holandji i Finlandji (w trzech ostatnich krajach tylko po 1), — 17 Ko-
misyj naukowych, 21 Komitetow dla specjalnych wydawnictw 1 miedzyna-
rodowych unij naukowych. Akademja wysytata swoich delegatow do' 12
jnstytucyj. Wydala w roku sprawozdawczym 240 publikacyj, w tem wiele
biuletynow i sprawozdan w jez. franc. Rozdata 5 nagrdd (nagrode miasta
Krakowa przyznano Michatlowi Bobrzynskiemu za calg jego dziatalnosé
naukowg). Wreszcie ogfosita 3 konkursy na tematy polit. handl., lesn.-roln.
i hist. Niewypfacalnos¢ dzierzawcéw i dtuznikow zmniejszyta ogromnie
dochody Akademji, a przez to powiekszyta sie ogromnie ilo$¢ prac, czeka-
jacych na wydanie. Kryzys zagraniczny zmniejszyt bardzo ilo$¢ wydaw-
nictw, otrzymywanych przez Akademje drogg wymiany od 600 instytucyj
flankowych catego Swiata. Pod wzgledem posiedzeri naukowych najruch-
liwsza okazata sie Komisja Antropologii i Prehistorji, co moznaby uwazac¢
za znamie czasu. Z przemowienia, jakie na publicznem posiedzeniu wy-
gtosit prezes prof, Kostanecki, godzi sie przytoczy¢, jako zawsze u nas
aktualne, koncowe wezwanie: Vivite fortes, fortiague adversis opponite
mpectora rebus — (,,Zyjcie mezni i zacni i meznie piersi wasze przeciwsta-
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mwiajcie przeciwnoscioml). — Odczyt prof. Wactawa Sobieskiego p. . ,,Syn
ziemi siedmiogrodzkiej”, przedstawia w nowem S$wietle sytuacj%, role dzie-
jowa i dziatalno$¢ Batorego, w ktorym autor widzi twdrce ,batorjanskiej
szkoly hetmanéw" oraz wzoér tego typu naszych bohaterskich wodzéw,
jacy przez wiek XVII opromieniali Polske. To studjum o wielkim siedtnio-
grodDaninie, ktérego polityka przeciwhabsburska sprawita, zdaniem autora,
to, iz przez lat 120 zaden Niemiec nie zasiadt na tronie polskim, powinien
pozna¢ kazdy nauczyciel historji. Dr. St. Frycz (Poznan)

W incenty Lutostawski: JEDEN LATWY ZYWOT. F. Hoe-
eick. Warszawa 1933. Str. 354. Cena zt 850.

Z wyzyn osiggnietych juz lat siedemdziesieciu spoglada autor wstecz
pa przebieg swojego niestychanie ruchliwego i wielostronnego zywota. Na-
pwat on go tatwym i uzasadnit to we wstepie, ale, mimo tego uzasadnienia,
ten zywot gigantyczno-dynamiczny widzi sie raczej trudnym: zewnetrznie
przez obroty zycia koczowniczego, pedzonego, w ciggtem poszukiwaniu
rzeczy najwazniejszych, a wewnetrznie przez sprzecznosci i anomalje w psy-
chicznej strukturze autora.

Sensacyjny tytut pociggnie, prawdopodobnie, zaciekawionych czytel-
nikdw do nabycia ksigzki, ktérej rozsprze'danie ma dostarczy¢ funduszu na
zatozenie ,,Kuznicy", jaka autor uwaza za koniecznie potrzebng. Chodzi
mu bowiem o to, zeby pod jego ojcowskim kierunkiem uczniowie, groma-
dzacy sie z Polski i z zagranicy, ksztatcili sie na dziataczy wedtug ideologji
swiatopogladu polskiego, do jakiego on sam w ciagu zycia doszedt. Obok
tego celu materjalnego i posredniego, niniejsza autobiografja ma cel bez-
posredni i duchowy, mianowicie: wyjasni¢ geneze Swiatopogladu autora
I utorowac¢ innym droge do jego zrozumienia przez poznanie jego jazni.
Wreszcie to opisanie swojego dotychczasowego zycia uwaza autor tylko
za wstep do dalszych dziet, w ktérych zamierza systematycznie przedstawic
mys$l narodowa, uksztattowana przez jego wieloletni zywot. — Ta auto-
biografja rozgto$nego filozofa moze jednak raczej odstrychng¢ od niego
jako od mistrza i od jego organizacyjnych zamierzen, by*w ,Kuznicy", ktorg
onby zatozyt i prowadzit, dagzono do ,zupelnego przetamania partyjnych
wasni i wytworzenia jednolitosci twoérczego zycia narodowego, ktoreby
mogto by¢ wzorem dla innych narodéw i prowadzi¢ do harmonijnej orga-
nizacji catej ludzkosci”. — Natomiast, jako dzieto psychologiczne, to ujaw-
nienie sieble samego w réznych postawach psychicznych 1 w rozmaitych
rolach zyciowych: Polaka-ziemianina, naukowca-filozola, mysliciela o na-
chyleniach religijnych i narodowych, teoretyka-pisarza i propagatora-mow-
Y, oraz dziatacza spotecznego I zatozyciela instytucyj filozoficzno-wycho-
wawczych, jest takg bogatg kopalnia, ze powinna byc ona eksploatowana
przez wszystkich psychologow z punktu widzenia morfologji, biologji, pato-
logji i chorezjologji czyli kwalifikacji uzdolnien i zdatnosci zyciowej. Psy-
cholog czyta te ksigzke zachtannie i z niestabngcem zajeciem i wcigz staje
przed jakiem$ zagadnieniem struktury osobniczej lub typowej o znamionach
psychopatycznych. Szkoda, ze oprocz terazniejszej podobizny autora,
lumieszezonej na oktadce, nie znajdujemy w tekscie jego podobizn dawniej-
szych z rozmaitych okresow zycia. O ,Jednym tatwym zywocie" napisali
jm i. interesujgce i trafne recenzje: A. Grzymata-Siedleeki p. t, ,Najszcze-
Sliwszy z ludzi" (,,Kurjer Warszawski" 27 wrz. 1933) i Zygmunt Wasilewski
p. t. ,Zywot filozofa" (,,Kurjer Poznanski" 30 lipca 1933). Dr. St. Frycz (P.)

KODEKS SPOLECZNY. Zarys katolickiej syntezy spotecznej. Wyd. Il
wedtug przerobionego i uzupetnionego wydania z r. 1934. Przetozyli: Lu-
dwik Goérski i X A Szymanski. Lublin — Uniwersytet. Towarzy-
stwo Wiedzy Chrzescijanskiej. 1934. Str. 118. Cena zt 1,50.
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,Kodeks spoteczny" jest wynikiem wytezonej pracy socjologéw kato-
lickich, skupionych w Miedzynarodowym Zwigzku Badan Spotecznych z sie-
dzibg w Malines.

W 179 artykutach zostata ujeta cata katolicka nauka spoteczna. Sg
tu zasady zycia rodzinnego, obywatelskiego, ekonomicznego, miedzynaro-
dowego i nadprzyrodzonego, jako uwieAczenia i ukoronowania pozytywnego
wszelkich ludzkich wysitkdw.

Wazne to, niedrogie, dzietko powinno sie znalez¢ w reku kazdego in-
teligenta. Nic tak bowiem dzi$ nie zaprzata umystdw, jak kwestje spo-
teczne, a wsrod réznych teoryj socjologicznych, katolicka nauka spoteczna
dzierzy prym i coraz wiecej go rozszerza i umacnia. Prawda zawsze zwy-
cieza. — Szczegdlne ustugi ,,Kodeks spoteczny" odda pisarzom, publicy-
stom i dziataczom spotecznym. Ks. M. Rode (Rogozno)

Dr. Leon Swiezawski: PRZYRODZONY USTROJ SPOLECZNY.
~Wolnos¢", Sp, z ogr. odp. Warszawa 1935. Str, 137. Cena z. 2—.

Obecne ustroje spoteczne (faszyzm, komunizm i inne — tradycyjne)
krzywdzg 95% ludzkosci, zapewniajac garstce nadmierny dobrobyt. Kler
i inteligencja idzie na pasku ,wtadzy”. Religja, zwt. chrystjanizm, jest
narzedziem gwattu i wyzysku. Pienigdz, -oparty na parytecie ztota, gietdy
réznego rodzaju, kartele, odosobnienia gospodarcze panstw — oto gtéwne
czynniki nieréwnomiernych cen, krzywdzacych ogol. Walki klasowe i za-
cofanie poje¢ sg bastjonami obecnego porzadku rzeczy. Autor, charakte-
ryzujac w sposob agresywny dzisiejszy ustréj spoteczny, proponuje nowy
— oparty na ,przyrodzie cztowieka" (str. 11 i inn.). Zwarte, oddane idel,
grupy socjalne w rzeczywistosci nie istniejg. Istniejg jedynie poszczegoline
jednostki ludzkie, spragnione wolnosci i petnej egzystencji, i te muszg miec¢
zapewnione warunki osiggania umiarkowanego dobrobytu. Nalezy zatem
przeznaczy¢ — droga pokojowa, np. zapomoca ustawy parlamentarnej —
nadmiar prywatnego majatku (ponad 150.000 z) ,kliki kapitalistycznej" (6tr.
45 i inn.) na rzecz pokrzywdzone?O ogotu. Powinno sie ponadto znalezé
pewien wspdlny miernik cen — dla uzdrowienia indywidualnej gospodarki
szerokich mas. Nowy ustrdj nie wejdzie w zycie, jeSli w umystach wiek-
szosci ludzi nie nastgpi zupetne przewarto$ciowanie dotychczasowych pojec
politycznych, religijnych, gospodarczych i spofecznych. Dlatego kazdy
uswiadomiony winien szerzy¢ i gruntowac¢ zasady ,,przyrodzonego ustroju
spotecznego™ w sferze wiasnych oddziatywan.

Ksigzka mimo stusznych tendencyj wywotuje pe-wne zastrzezenia.
*Wszystkich tu z braku miejsca nie da sie poruszyCc. Mylne jest — mojem
«daniem — twierdzenie autora, ze niema grup socjalnych, a sg tylko luznie
izwigzane jednostki. Istniejg pewne cele np. kulturalne, stanowigce realne
mpodtoze zwartych grup spotecznych (Durkheim, Bougle). Wartosci religijne
pie sg tak szkodliwe, jak to przedstawia autor; wyzwolone od wptywow
postronnych, montujg indywidualng psychike. Autor powtarza sie w-kotko
I nie -daje przejrzystego obrazu nowego ustroju spotecznego, niemniej jednak
daje silng podniete do rewizji wiasnego Swiatopogladu. To jest najbardziej
stuszne: kazdy cztowiek ma rowne prawo do bytu, kultury
itworczosci. J. Czarnecki (Lublin)

St. Waszak: PRAWDA W OCZY, U zZrédet naszego ubdstwa. Pol-
ska Liga Przeciwalkoholowa. Poznan 1935. Str. 41. Cena zt 0,50.

»Dwa _sap najbogatsze kraje na Swiecie: Boliwja, gdzie skarby leza na
drodze — i Polska, gdzie skarby lezg przy drodze™.. Oto stowa wybitnego
finansisty zagranicznego, majgcego- na mysli nasze bogactwa naturalne.

A réwnocze$nie w Polsce, z natury bogatej, zyje biedny naréd. Jak to
mozliwe?
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Zagadke te tlumaczy broszurka ,Prawda w oczy!" To niestychanie
aktualne wydawnictwo zastuguje w petni, by je przeczytat dostownie kazdy
P-ofak. L.
Autor na niewielkiej przestrzeni zgromadzit wielkie bogactwo tresci.
Twierdzen swych nie stawia gotostownie, lecz popiera je jakze dobitng
wymowag cyfr, ktére sa tern wymowniejsze, ze dla kontrastu uwzgledniajg
takze stosunki w innych krajach. Istotnie juz czas ostatni, aby$my otwo-
rzyli oczy i zabrali si¢ do rzetelnej pracy, by w bogatej Polsce
mogt zamieszkaC zamozny nardéd! #

W gsowicz J. i Zierhoffer A.: SWIAT W CYFRACH. ROCZ-
NIK 1935, Naktad Ksigznica - Atlas, Lwoéw—Warszawa. Str. 72. Cena
zt 3,80.

Poprzednie roczniki tej publikacji, tworzacej zwiezie vademecum sta-
tystyczne Swiata, zostaty dobrze przyjete przez klientele, w pierwszym za$
rzedzie przez szkote. Dat sie nawet odczu¢ przez ostatnie 3 lata, dzielace
nas od wydania z r. 1932, brak zaktualizowanego jej naktadu. Obecnie
autorzy wypetnili te luke, dajac w wydaniu obecnem nowe cyfry w tych
samych ramach poszczegdlnych tablic. Wydanie to tem wiecej jest na
czasie, poniewaz poprzednie wydanie nie mogto jeszcze z natury rzeczy
przedstawi¢ cyfrowo skutkéw kryzysu gospodarczego. Cyfry nowego rocz-
nika dajg tu obraz w peinej Tietre. Cena nowego rocznika zostata obnizona
0 jedng trzecig w poréwnaniu z wydaniem z r. 1932 #m

W alerjan Sikorski: WYCHOWANIE FIZYCZNE W SZKOLE
POWSZECHNEJ. (Podrecznik dla nauczyciela). Skiad Gtoéwny Ksiegarnia
$w, Wojciecha. Poznan 1934. Str. 166 + 4 nlb. + 1 tabl. Cena zt 330.

Znany i ceniony autor ,,Gimnastyki® cz. | i Il, oraz ,,Gry i zabawy
dziatwy szkolnej", zastuzony dziatacz i pionier na polu racjonalnego Wi/-
chowania fizycznego p. Sikorski dat obecnie niezmiernie cenne dzieto dla
wychowawcéw fizycznych na terenie szkoty powszechnej.

Zupetna zgodno$¢ z nowemi programami ¢wiczen cielesnych, przepro-
wadzenie zasady korelacji materjatu naukowego z innemi przedmiotami,
dostosowanie ¢wiczen do rozwoju fizjologicznego oraz tempa zycia psy-
chicznego dziecka, wreszcie dostosowanie dzietka do warunkow pracy
w réznych Srodowiskach nadaje mu specjalng warto$¢ i zgoéry przesadza
wziecie podrecznika wsréd ogétu nauczycielstwa, tem bardziej, ze nawet
laik fatwo zorjentuje sie w zasadach, formach i $rodkach racjonalnej orga-
nizacji wychowania fizycznego w szkole powszechnej na podstawie .pod-
recznika" Sikorskiego.

W czesci | charakteryzuje autor ogdlnie wtasciwosci wieku
dzieciecego w okresie przedszkolnym, szkolnym, zaréwno
rozw6j duchowy jak i wzajemng zaleznos$¢ jej od rozwoju fizycznego. Racjo-
nalng pomocag w rozwoju organizmu stanowi wychowanie fizyczne a przede-
wszystkiem odpowiedni dobo6r ¢éwiczen oraz metodycznie przeprowadzane
.lekcje wychowania fizycznego.

W czesci 1l podaje autor przyktady osnéw lekcyjnych oraz
lekcje zabaw i gier wraz ze wskazbwkami metodycznemi, dotyczg-
cemi sportow specjalnych.

W Il czesci omawia szczegbtowo rzeczowo, i metodycznie sporty,
i)rzew idziane programem, jak: ptywanie, nauka jazdy na nartach,
yzwach, saneczkowanie.

Rozdziat 1V poswiecony jest wycieczkom, zabawom i grom
polowym.

Cze$¢ V stanowi przewodnik metodyczny d¢wiczen S$ci-
stych, a wiec: porzadkowych, ksztattujacych, réwnowaznych, stosowa-
nych, w reagowaniu na znaki, plasy i taniec ludowy, poczem przeprowadza
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mautor roznice w doborze i prowadzeniu ¢wiczen gimnastycznych dla dziew-
czat.

W cz. VI opracowat autor osnowy lekcyjne odki. llldo k1 VIl
w sposob oryginalny, interesujacy, taczac piekne z pozytecznem.

W zakonczeniu podaje jeszcze przyktady osnéw lekcyjnych -w izbie
szkolnej, omawia znaczenie i organizacje Cwiczen dziesigciominutowych,
Cwiczen $rdodlekcyjnych.

Tablica zawiera rozktad materjatu ¢wiczebnego przyktadowy dla Ki.

W catoéci podat autor 30 fotografij niezbednych do zrozumienia trud-
niejszych ligur gimnastycznych, kilkanascie rysunkow, uplastyczniajgcych
pewne bardziej ztozone ¢wiczenia, kilka planéw, tabel, ocen pewnych spraw-
nosci oraz odpowiednie teksty nutowe najwartoéciowszych piesni marszo-
wych i tanecznych, omawianych w ksigzce.

Dzietko p. Sikorskiego, opracowane bardzo sumiennie, przejrzyscie
w zupetnoSci zastuguje na miano ,podrecznika" i stanowi konieczne i nie-
zastgpione vademecum nauczyciela wychowania fizycznego. Z Gryn (K)

Czestaw Jaksa-Bykowski: WYCIECZKI. Wydanie Il po-
prawior}fe. Wyd. Instytutu OsSwiaty Dorostych. Warszawa 1933. Str. 92
Cena zt 2—.

,,Cz+0W|ek rozmoze w sobie mito$¢ do catej ziemi OchysteJ, gdy te
ziemie pozna na wszystkie strony, wzdtuz i wszerz jg przebiezy” — tak
pisat kiedy$ Karol Libelt. Dzi§ — jakby pod tchnieniem tych stow duzo
miodziezy i dorostych urzadza co rok ,bezdomne widczegi" po Polsce, by
napi¢ sie petnemi piersiami ojczystego powietrza z roznej jego krynicy. —
Cz. J. Bykowski swag ksigzkg chce dopomdc fachowg radg organizatorom
wycieczek, wskazujagc na ich znaczenie wychowawcze i naukowe, oraz
przez omowienie ogolnych zasad organizowania akcji WyC|eczkowej

O powodzeniu ,udaniu” wycieczki decyduja, zdaniem autora, czestokro¢
niby uboczne, a jednak wazne sprawy, jak: aprowizacja, noclegi, lokomocja,
izabawy i metoda zwiedzania czy tez ogladania zabytkéw wszelkiego ro-
dzaju. Sprawy te omawia autor bardzo_szczegotowo. W zakonczeniu od-
powiada na pytanie — dokad prowadzi¢ wycieczki. Tam tez jest przy-
ktadowo podanych 13 szlakow wycieczkowych, zapoznajgcych z obliczem
ziem polskich.

W ,,Zatgcznikach™ (str. 79—90) podano obszerng literature krajoznaw-
cza, potrzebng do naukowego przygotowania wycieczki. Czytelnikowi-
wioczedze ksigzka ta moze by¢ wartosciowym doradca, bo napisana przez
wytrawnego, doswiadczonego turyste. Jan Kalas (Dziatdowo)

Al. Litwin: ORGANIZACJA WYCIECZEK NA PODSTAWIE NO-
WYCH PROGRAMOW SZKOLY POWSZECHNEJ. Cz. I. ,Jak realizo-
wacé nowe programy szkolne". Nr. 30. Nakkl. Gebethnera i Wolffa. War-
szawa 1934. Str, 84. Cena zt 1,90,

Woycieczki szkolne sg walnym $rodkiem pedagogicznym i dydaktycznym
w pracy nad realizowaniem nowego programu. A. Litwin omawia w swej
pracy wptyw wycieczek szkolnych na rozwdj fizyczny i duchowy miodziezy
(WykaZUje jak nalezy je umiejetnie stosowa¢ jako S$rodek wychowawczy

i dydaktyczny w pracy szkolnej.

Na wycieczkach widzg uczestnicy rézne przejawy zycia wspotczesnego
w swem Srodowisku i to czestokro¢ we wzajemnej ich zaleznosci, — pozna q
rozne zjawiska przyrodnicze, geograficzne i zabytki przesztosci. Wycieczki
dostarczajg tez duzo materjatu do gtebokich przezyc, utatwiajg stosowanie
koncentracji i korelacji w nauczaniu, oraz zaznajamiajg bezposrednio ze
Srodowiskiem, jako podstawg nauczania. Oczywiscie, ze korzysci te za-
lezne sg — zdaniem autora — od odpowiedniego przygotowania i przebiegu
wycieczek. | o tej sprawie pisze autor, dajagc wskazowki o technicznem
i naukowem przygotowaniu wycieczek, o bezposredniem i posredniem wy-
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korzystaniu ich w pracy szkolnej, a w zakonczeniu czytamy cenne uwagi
o wycieczkach w klasach fgczonych.

Stosowanie w pracy pedagogicznej wycieczek szkolnych w ujeciu A,
Litwina, a zgodnych z obowigzujgcym programem nauczania, bedzie w reku
kazdego nauczyciela powaznym $rodkiem wychowawczym i dy-
daktycznym. Jan Kalas (Dziatdowo)

M arja Btaszczykoéw a: KOLONJE LETNIE. Wydawnictwo In-
stytutu Oswiaty Dorostych., Warszawa 1933. Str. 112. Cena zt 2,20.

Wejrzenie w cele, znaczenie oraz organizacje kolonji letniej dla doro-
stych i miodziezy pracujgcej jest zadaniem niniejszego opracowania — pisze
autorka na str. 6.

Ksiazka dzieli sie¢ na dwie czesci. W pierwszej czesci (str. 7—72) pod-
dano analizie cele i znaczenie kolonji, ktéra ma dostarczyé uczestnikom
maksymum odpoczynku psychicznego 1 fizycznego, ma by¢ Zrédiem nowego
zapasu sit, szkota zycia spotecznego i obywatelskiego, ma uszlachetniaC
uczucia i rozszerza¢ horyzonty myslowe. Do osiggniecia tego celu mozna
i nalezy zmierza¢ przez umiejetne i celowe stosowanie metod wychowaw-
cz?/ch I oéwiatow?]/ch i wytworzenie nalezytej atmosfery w kolonji. Na
dalszych stronicach dowiadujemy sie o rodzajach kolonij, ich kierownictwie
i uczestnikach, o ich naukowem przygotowaniu i o organizacji wsp6lnego
zycia. Poza tern duzo uwag i rad o technicznej stronie organizowania i or-
ganizacji kolonji, jak: funkcjonariusze kolonji, wybor terenu i domu, orga-
nizacja, aprowizacja i wyekwipowanie uczestnikow.

O roznych pracach kierownika i funkcjonariuszy kolonji, I;q)racach wy-
chowawczych i samoksztatceniowych, wycleczkach, zabawach i sportach
i rozkiadzie dnia uczestnikow — pisze autorka w Il czesci.

Zawarte w Kksigzce uwagi, rady, spostrzezenia i przyktadowe regula-
miny, oparte na bogatem doswiadczeniu z miodziezg polska na ojczystej
iziemicy i lekturze polskich autorow, moga by¢ nieoceniong pomocg orga-
nizatoréw tego rodzaju kolonij. Jan Kalas (Dziatdowo)

A. Kaminski: KSIAZKA WODZA ZUCHOW. Naktadem ,Na
Tropie". Katowice 1933. Str. 364, Cena zt 6—.

Harcerstwo i ruch zuchowy we wielkim stopniu uspoteczniajg miodziez
przez wychowywanie i samowychowywanie. Harcerstwo jest znane ze
swych celdow i metod pracy. Prawo bytu wywalcza sobie obecnie ruch zu-
chowy. Czyzby znéw cos nowego? Nie — to harcerstwo dla dzieci od
tat 8 do 12. Istote ruchu okresla autor jako wielka, radosna, porywajaca
zabawe dzielnych chlopcow-zuchow (str. 9). W celach i zatozeniach swych
ruch zuchowy jest podobny do harcerstwa; roznice tkwig w materjale i me-
todzie pracy zuchowej i harcerskiej. Wobec tego, ze to ruch nowy, na-
suwa sie pytanie, jak zorganizowaC i prowadzic gromade zuchowa, jaka
jest metoda pracy, skad czerpa¢ materjat? Odpowiedz, rozwigzywanie
trudnos$ci w pracy i materjat do zbiorek znalez¢é moze kazdy, chcacy pra-
cowa¢ w ruchu zuchowym w niniejszej ksigzce.

W dwunastu rozdziatach omawia autor nastepujace tematy: 1. Ruch
zuchowy i jego organizacja. Il. Jak zorganizowaC i prowadzi¢ gromade
zuchow. IlI. Zuchowe obrzedy, uroczystosci i tajemniczy jezyk. IV. Cwi-

czenia orjentacji. V. i VI. Wielkie turnieje. VII. Cwiczenia I gry w lesie,
VIIIL. Zimowe Cwiczenia i gry. IX. Majsterkowanie. X. Gawedy. XI. Pio-
senki i tance. XIl. Kolonje i potkolonje.

W niektorych szczegolnych wypadkach mozna stosowa¢ podane tam
metody i materjat pracy w pracy szkolnej. Ze wzgledu na rozwijajacy sie
ruch zuchowy, jego warto$¢ wychowawczg i odrebne metody wychowawcze
»Ksigzka" jest nieoceniong pomocag w pracy kazdemu wodzowi zuchowemu,
a dotagd prawie jedynym informatorem o istocie, celach i metodach pracy
zuchowej, , J, Laska (Dziatdowo)
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Dymit-r Bohdan Kwiatkowski: PIOSNKI ZUCHOWE. Wy-
dawnictwo wewnetrzne Komendy Choragwi Poznanskiej Haicerzy. Naktad
Ka-De-Ha. Poznan 1933. Str. 138. Cena bez nut zt 0,50, opr. z nutami
zt 150.

Prace w gromadach zuchowych ozywia i uprzyjemnia piosenka, dosto-
sowana do rozwoju psychicznego chtopcow-zuchow. Piosnki zuchowe jako
pierwszy tego rodzaju S$piewniczek dla zuchow, formatu kieszonkowego
(12 cm X 8 cm?] utatwig wodzowi gromady zuchéw wybor i przyswojenie
zuchom pieknych piesni, dostosowanych do programu zaje¢, por roku, za-
interesowan i wieku zuchéw. W doborze piosenek tego splewnlczka nie
moze jednak wodz wytgcznie polega¢ na alfabetycznym skorowidzu piesni,
podanym na ostatnich stronicach. Pamieta¢ winien wodz, ze niektére pio-
senki nie posiadajg waloréw artystycznych, co zresztg przyznaje autor
w przedmowie. Tekst i melodje we wielkiej liczbie uktadu autora $piew-
niczka. J- Laska (Dziatdowo)

Zbigniew Trylski: MALY PODRECZNIK OBOZOWANIA. Wy-
danie Il. Bibljoteczka Sportowa Nr. 8—9. Gldwna Ksiegarnia Wojskowa.
Warszawa 1934. Str. M. Cena zt 150.

Jest to krotka i zwiezle ujeta praca, traktujgca o przygotowaniach do
wyruszenia do obozu i 0 zyciu w nim. Dzieli sig na nastepujace rozdziaty:
1) wyprawa osobista, 2) pakowanie, 3) namiot, 4) rozbijanie namiotu, 5) po-
zywienie, 6) co sie robi w obozie, 7) zwijanie obozu.

Autor kfadzie w swej pracy duzy nacisk na pozywienie, dajac z tej
dziedziny szereg praktycznych rad i wskazowek. Prace zdobi wiele petnych
humoru ilustracyj. .

Dr. A Terajewicz ODZYWIANIE W OBOZACH | NA WY-
CIECZKACH. Gtéwna Ksiegarnia Wojskowa. Warszawa 1934. Str. 109.
Cena zt 2,60.

Na wszelkiego typu wycieczkach i obozach najniewdzieczniejszem za-
jeciem jest kuchnia. Nietylko dlatego, ze nigdy nie wiadomo co gotowac,
ze smoli i brudzi, ale réwniez i dlatego, ze obstugiwana najczesciej nie-
umiejetnie, msci sie na nieszcze$liwych kucharzach, dajac wzamian za ich
ciezka prace ztosliwe uwagi i niezadowolenie réwniez nieszczesliwych kon-
sumentow.

We wstepnym rozdziale omoéwiona jest przemiana materji, gtowne sktad-
niki odzywcze 1 wiasnos¢ pokarmow. Nastepny rozdziat omawia produkty,
ktdre nalezy ze sobg zabieraC i ktdrych nalezy unikac, ich wyposazenie
w kalorje i witaminy, zestaw ilosciowy i t. p. Trzeci rozdziat poswiecony
jest kuchni, a wigc jej urzadzeniu zarowno na ladzie jak i na jachcie, na-
czyniom oraz pracy w kuchni. Ostatnie wreszcie rozdzialy poswiecone sg
jadtospisowi i sporzadzaniu pokarmow czyli innemi stowy stanowig matg
ksigzke kucharska dla kazdego wycieczkowicza lub obozu. W zakonczeniu
znajduje sie maly stowniczek dla naszych zeglarzy po Battyku, zawierajgcy
w jezyku polskim, niemieckim, dunskim i szwedzkim nazwy najpotrzebniej-
szych produktow. (03]

Dr. Jan Szewczykowski: HIGIENA ZAPRAWY SPORTO-
WEJ | POMOC DORAZNA W SPORCIE. Gtbéwna Ksiegarnia Wojskowa.
Warszawa 1934. Str. 69. Cena zt 1,70.

Uprawianie sportow — to zrodto zadowolenia dla sportowcow. Jednak
¢wiczenia muszg odpowiada¢ ilosciowo i jakosciowo sitom jednostki Cwi-
czacej a nadto zawodnik, zwiaszcza poczatkujacy, nie moze by¢ narazony
na uszkodzenia i urazy. Fakt, ze na miejscu Cwiczen niezawsze bywa lekarz,
wskazuje na Kkonieczno$¢ zaznajomienia sig¢ przez ogot sportowcow z ogol-
nemi zasadami higjeny sportowej oraz ze sposobami udzielania pierwszej
pomocy doraznej.
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Autor ujat materjat w cztery rozdziaty: 1. Uporzadkowanie trybu zycia
oraz Cwiczen, I, Przetrenowanie i sposoby unikniecia go. Ill. Pomoc do-
razna w sporcie. V. Najczestsze urazy w poszczegolnych gateziach sportu.
V. Sposoby bandazowania. Ksigzka jest bogato ozdobiona ilustracjami
i zastuguje na uwage sfer sportowych, rodzicow i miodziezy.

W pierwszym impecie zdobywania szerokich mas dla sportu moze za
mato pomyslano o tem, by uswiadomi¢ zawodnikéw i o niebezpieczenstwach,
ktore sport przynosi. Dewiza: ,miesienn nieCwiczony nie rozwija sie —
miesien zle cwiczony marnieje” powinna sta¢ przed oczami kazdego Cwi-
€zgcego. .

W iktor Kwast i Jozef Baran: PILKA SIATKOWA. Bi-
bljoteczka Sportowa Nr. 33. Giowna Ksiegarnia Wojskowa. Warszawa
1934. Str. 135. Cena zt 2,20.

Pitka siatkowa jest sportem, rozwijajacym zaréwno cate ciato jak i psy-
chiczng strone grajgcych. Wyrabia ona og0Ing gibkos¢ i zrgcznosc, zdol-
no$¢ przewidywania, zimna krew, szybko$C orjentacji i uwage. Omawiana
praca ma stuzy¢ jako podrecznlk dla osob, ktore chciatyby sie blizej za-
poznac z_praktyczna strong siatkOwki. K5|qzka dzieli sie na 4 czesci:
I. Co to jest siatkéwka. II. Przepisy pitki siatkowej. Ill. Technika i tak-
tyka gry. V. Zaprawa, i jest ozdobiona szeregiem ilustracyj.

Jerzy Grabowski: PIEKA NOZNA. Gtéwna Ksiegarnia Woj-
skowa. Warszawa. Str. 96. Cena zt 1.80.

Jak pitke nozng nalezy uprawia¢é — mowi obszernie i doktadnie ni-
niejsza praca. Dzieli sie ona na nastepujgce rozdziaty: Historja gry w pitke
nozng. Duch sportu i katechizm rycerskiego sportowca. Opis gry. Tech-
nika i taktyka gry w pitke nozng. Prawidla gry. Obrazenia cielesne.
Specjalng uwage poswiecit autor rozdziatom o technice i taktyce gry, oraz
samym przepisom.

Przepisy te, objasnione kilkudziesieciu rycinami, dajg mozliwos¢ wnik-
nigcia w skomplikowane przepisy gry nie od strony talmudycznych" wia-
domosci sedziéw i innych znawcow prawa pitkarskiego, lecz poprostu wpro-
Wad_zijq czytelnika w sedno rzeczy, w sposob wyjatkowo przejrzysty i zro-
zumiaty. (09]

J. Baran, W. Sikorski, A. W(’)jcicki: PILKA KOSZYKOWA,
Podrecznik dla klubow sportowych, szkot, wojska, stowarzyszen p. w.,
wskazOowki dla instruktorow, sedziow i graczy. Glowna Ksiegarnia Woj-
skowa. Warszawa 1935. Str. 176. Cena zt 4,50.

Oddajac do uzytku wymieniong wyzej prace, ktora jest pierwsza z tej
dziedziny w jezyku polskim, autorowie starali sie potraktowaé jg mozliwie
wyczerpujgco. Opierajac sie na najlepszych wzorach zagranicy 1 wasnem
dtugoletniem doswiadczeniu, starali sie oni poda¢ najnowsze zdobycze tech-
niki i taktyki tej wszechstronnej gry, metody jej nauczania i treningu, opis
boiska i sprzetu, wreszcie przepisy i wskazania organizacyjne. Za zastuge
autor6w nalezy rowniez poczyta¢ wprowadzenie do podrecznika naszego
rodzimego stownictwa. Praca, bogato ilustrowana rysunkami schematycz-
.nemi oraz fotografjami, zawiera nastepujace rozdzialy: Ogolna charakte-
rystyka gry. Dzieje powstania koszykowki. Organizacja sekcji pitki koszy-
kowej. Technika gry. Taktyka gry. Metodyczne wskazéwki prowadzenia
koszykéwki w szkole. Sedziowanie w pitce koszykowej.

Aleksander Zaleski: KROTKI PODRECZNIK PLYWANIA.
VnySOII . Gléwna Ksiegarnia Wojskowa. Warszawa 1933. Str. 54. Cena
z

Broszura, zawierajgca 28 rycin,' jest doskonatym a przytem zwieztym
podrecznikiem ptywania. Oto spis rozdziatdbw: Wstep. Praktyczne ply-
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,wanie. Nauka ptywania. Metoda nauczania. Styl w crawlu. Trening
|zawody Skoki.  Ratownictwo. Wedtug niejednokrotnie przeprowadzo-
nych ankiet nasza miodziez szkolna niedostatecznie umie ptywaé. Pod-
recznik bedzie pozadang pomoca dla tych, ktérzy majg prowadzi¢ kursy
nauki ptywania. .

Jerzy Pod oski: PISTOLET W WALCE | SPORCIE. Gtéwna
Ksiggarnia Wojskowa. Warszawa. Str. 126. Cena zt 2,50.

Ksigzka ta jest matg encyklopedig wszelkich wiadomosci o broni palnej
krotkiej. Ciekawe sg ustepy o historji pistoletu wogole a w Polsce w szcze-
golnosci.  To ostatnie jest cenng rzadkoscig w naszej literaturze bronio-
znawczej. Przechodzgc do poszczeg6lnych grup pistoletéw, autor pokolei
omawia typy pistoletow: wojskowe, kieszonkowe i tarczowe, wykazujac
wady i zalety poszczegolnych typéw i podajagc dane ballstyczne ich nabol.
Nastepnie daje dokfadne 1 bardzo praktyczne wskazowki przy strzelaniu
do tarcz statych i przy szkoleniu, — podaje ciekawe przyktady szybkiego
rekordowo uzycia pistoletu oraz wkoncu, jak nalezy nosi¢ pistolet i jak
go konserwowaé. Ksigzka ozdobiona jest licznemi i ciekawemi ilustra-
cjami. *

Dr. Adolf Wojciechowski: USZKODZENIA SPORTOWE
U KOBIET. Z przedmowg gen. dr. S. Roupperta (Tomik | ,,Wychowania
Fizycznego Kobiet"). Gtowna Ksiegarnia Wojskowa. Warszawa 1935.
Str. 64. Cena zt 150.

Z inicjatywy Panstwowego Urzedu Wychowania Fizycznego i Przyspo-
sobienia Wojskowego i przy jego wspotudziale przystgpita Gléwna Ksie-
garnia Wojskowa w Warszawie do wydawania bibljoteki ,Wychowania
Fizycznego Kobiet" pod redakcjg K. Muszatowny i dr. E. Reiche-
rowny, docenta Uniw. Warsz. Tomik | ,,Uszkodzenia sportowe
U kobiet" doskonale $wiadczy o zamierzeniach nowej bibljoteki wycho-
wania_fizycznego, ktora w dziataniu sportowem na plan pierwszy wysuwa
czynnik zdrowia i bezpieczenstwa zycia. Ksigzka moéwi zarazem naukowo
i popularnie o budowie kobiety z punktu widzenia sportowego, o jej od-
rebnosciach w poréwnaniu z budowa meska, a takze — o logicznych kon-
sekwencjach, jakie z tych odrebnosci ptyng w odniesieniu do uprawiania
sportow.

Po uwagach ogélnych na wyzej wspomniany temat, autor omawia prak-
tycznie sprawe pierwszej pomocy w wypadkach sportowych segregujac je
wedtug gatezi sportu. Charakteryzuje uszkodzenia najczestsze i znamienne
dla poszczegolnych rodzajow Cwiczen cielesnych, wreszcie — zapomoca
tablic wyjawia nam wptyw poszczegolnych sportow na stany chorobowe
.oraz Wplyw niektorych schorzen chirurgicznych na wykonywanie ¢wiczen
cielesnych.

sz;zka docenta Wojciechowskiego znalezé¢ sie powinna w rekach
wszystkich lekarzy sportowych, instruktoréw i treneréw, nauczycieli- wy-
chowania fizycznego, a wreszcie — wszystkich ¢wiczacych sportsmenek.

. Dr. Jadwiga Pggowska, Zofja Wotowska, Halina
Zottowska: TURYSTYKA GORSKA | NIZINNA. Z przedmowq pik.
idypl. W. Kilinskiego, dyrektora Panstwowego Urzedu Wychowania Fizycz-
nego i Przysposobienia Wojskowego. (Tomik Il Wych. Fiz. Kobiet.) Gtéwna
Ksiegarnia Wojskowa. Warszawa. Str. 167. Cena zt 350.

Ksigzeczka ta catkowicie zorjentuje czytelnika w teoretycznej i prak-
tycznej stronie naJpOﬁularnlejszego i dla wszystkich dostepnego sportu —
pieszej turystyki gorskiej i nizinnej

W specjalnym rozdziale — ,wskazania lekarskie dla turystow" omo-
w.ono wyczerpujaco i praktycznie zagadnlenla higjeny, odzywiania, ubioru,,
najczestszych wypadkéw w gorach i



381

W czesci technicznej znajdujemy m. in. rozdzialy: organizacja wy-
cieczki, przygotowanie wycieczki, sprawy gospodarcze, zycie.wewnetrzne,
technika chodzenia, orjentowanie sie w gorach, postugiwanie sie mapa,
klimat, warunki atmosferyczne, bezpieczenstwo, szlaki turystyczne, prze-
wodniki, terenoznawstwo, ekwipunek, wreszcie — obszerna bibljografja, &

NARCIARSTWO, (Tomik Il ,Wychowania fizycznego kobiet".)
W opracowaniu dr. Hanny Jabiczynskiej - Jedrzejewskiej
przy wspotpracy A, Heinricha, dr. S. Leszczyckiego i St Zyt-
kowiczowej. Cze$¢ lekarskg opracowata dr, Wanda Czarnocka-
Karpinska. Pod redakcja K. Muszatowny i doc. E. Reiche-
rowny. Nakladem Gtownej Ksiegarni Wojskowej. Str, 306. Cena zt5,50.

Zarys historji narciarstwa ze szczegélnem uwzglednieniem narciarstwa
polskiego stanowi wprowadzenie do tematu gldwnego. Ubranie narciar-
skie, sprzet narciarski, jego konserwacja i naprawa, wreszcie sprzet tury-
styczny — omoéwione zostaly wedtug najnowszych wymogéw i na zasadzie
wieloletniego doswiadczenia. Technika jazdy obejmuje wszystkie szczegoty
sztuki narciarskiej, poczynajac od elementarnych wiadomosci, konczac na
technice zawodnicze). Specjalny rozdziat poswiecony zostat sprawie szko-
lenia narciarzy na kursach, zaprawie przed sezonem zimowym, wskazéwkom
dla instruktoréw, wreszcie — szkoleniu dzieci. Turystyka narciarska zna-
lazta omoéwienie od zagadnien terenowych az po biwakowanie w $niegu.
Zawody i wszelkiego rodzaju odznaki narciarskie ujete zostaty zaréwno od
strony przepisow, jak i wskazowek praktycznych it d. i t. d. Rozdziat
0 charakterze biezgco-informacyjnym, o mapach i o literaturze narciarskiej
zamyka catosc.

Ksigzka przeznaczona jest nietylko dla instruktoréw i lekarzy, nietylko
dla zawodnikéw i turystow, lecz — takze dla wielkiej szarej masy narciarzy
poczatkujacych. Swem ujeciem praktycznem odda nieocenione ustugi kaz-
demu, zarowno w technice jazdy, jak w organizacji wycieczki, w wyborze
sprzetu, ubrania i t. d.

BIBLJOGRAFJA DLA NAUCZYCIELSTWA.

Przed kilku laty, gdy uczylem jeszcze w seminarjum nauczycielskiem
i wykfadatem t. zw. przedmioty pedagogiczne na réznych kursach dla nauczy-
cieli, czynnych i przysziych, przedsiewziatem czf)racowanie ,»Cyklu bibljografij
dla rodzicow, wychowawcow, nauczycieli i dziataczy os$wiatowych — oraz
dla studentéw, stuchaczéw i kursistéw, bedacych kandydatami do zawodu
nauczycielskiego”. Chciatem przyj$¢ z pomocg naukowa wszystkim, ktorzy
z przyrodzonego lub zawodowego powotania, majac do czynienia z dzie¢mi
i miodziezg, muszg interesowaC sig¢ sprawami wychowania. Pragnatem tez
uswiadomi¢ sobie oraz innym zainteresowanym, co my w jezyku polskim
z tej dziedziny posiadamy, przynajmniej w wydaniach broszurowanych Ilub
ksigzkowych, znajdujacych sie jeszcze na pétkach ksiegarskich. Z tego za-
mierzonego cyklu, ktory miat objgé edologj% pedagogike, dydaktyke, psy-
chologje, dzieje wychowania, propedeutyke filozofji i beletrystyke psycholo-
giczno-pedagogiczng, ukazaty sie naktadem Drukarni Mieszczanskiej w Poznaniu
tylko trzy bibljografje, a reszta spoczywa jeszcze w rekopisach, niewydana
przez ,,Naszg Ksiegarnie” w Warszawie. Broszurki, wypuszczone na Swiatto
dnia przez Drukarnie Mieszczanska, obejmujg nastepujace dziaty :

I. Dzieci i Miodziez. Rodzice — Wychowawcy — Nauczyciele —
Szkota w zwierciadle literatury pieknej. (125 numerdw.)

Il. Dzieci i Mlodziez w $wietle nauki, praktyki i prawa, (147 numeréw.)

I1l.  Wychowanie og6lne i specjalne w teorji i w praktyce —z metodycznym
zarysem catoksztattu zagadnien wychowawczych. (272 numerdw.)
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Bibljografja pierwsza ma ukfad alfabetyczny tylko wedtug autoréw, co
juzci jest brakiem, jaki wwydaniu nastepnem, znacznie rozszerzonem, zostanie
usuniety. We wstepie znajdzie czytelnik objasnienie zasadniczego celu, jaki
przysSwiecat autorowi przy opracowaniu tego zbiorku utworéw beletry-
stycznych. Dla informacji podaje tutaj kilka wyjatkow, przytaczajagc utwory,
ktéremi sie postugiwatem w swoich lekcjach i wyktadach, i z ktérych sam
zaczerpnagtem niejedng wskazowke do postepowania, bardziej skutecznego.
OtoIniekt()re z tych utworéw wraz z tg ,esencjg” tresci, w jaka je zaopa-
trzytem :

Nr. 11. Kaden Bandrowski Juljusz: Miasto mojej matki.
Warszawa, Wactaw Czarski i Sp., 1925.

We wspomnieniach autora z lat dzieciecych wystepuje psychologiczny
wizerunek chtopca, ze sfery inteligentnej, $redniozamoznej, na tle zabaw
i przygod chtopiecych i w domu i w szkole, przyczem wiasciwosci wieku dzie-
ciecego objawiajg sie szczegdlnie w stosunku do otrzymanego pienigdza.
Dramatyczny przebieg opisanej lekcji $piewu w drugiej klasie szkoty po-
wszechnej zawiera wazne momenty dydaktyczne i pedagogiczne. Sprawiedliwe
postgpienie ojca wobec nieetycznego postepku syna zastuguje na uwage.

Nr. 23. Dagbrowska Marja: UsSmiech dziecinstwa.
Warszawa, Towarzystwo Wydawnicze, 1923. Str. 125.

W dwunastu opowiadaniach o charakterze wspomnieniowym a za-
tytutowanych : 1. Boze Narodzenie. 2. Janek. 3. Wielkanoc. 4. Drzewa
na wiosne. 5. Pies. 6. Wszystkie dzieci. 7. Ptaki. 8. Babcia. 9. Goscie.
10. Ksigzki. 11. Piosenka. 12. Odjazd — sg przedstawione dzieci ze sfery
ziemianskiej, wsrod ktorych osobliwoscig jest chiopczyk trzechletni catkiem
nadnormalny pod wzgledem fizycznym i umystowym co do swej atle-
tycznej sity 1 szlachetnej ambicji. Rozmaite wrazenia, spostrzezenia,
wyobrazenia, pojecia, wspomnienia I marzenia, mysli, uczucia, nastroje i wzru-
szenia, checi i postepki, radosci, smutki i nuda, doznawane i przezywane
przez dzieci w roznych porach roku, w dni powszednie i w dni Swigteczne,
na tonie przyrody i w domowem otoczeniu, oraz w stosunku do ro6znych osdb
objawiajg sie czytelnikowi z prawdg psychologiczng w tej ksigzce, tak bardzo-
obfitej w materjat pedologiczny.

Nr. 33. Gomulicki W iktor: Wspomnienia niebieskiego mundurka.
Warszawa, Gebethner i Wolff. Wydanie czwarte.

Postacie i typy uczniéw, nauczycieli i dyrektorow w dawnej szkole
z czasow Mikotaja 1 Na tle zycia szkolnego i stancyjnego objawiaja sig
rézne uzdolnienia, charaktery i ambicje. Ta ksigzka moze shuzyc za ,,nega-
tywny" podrecznik dydaktyki i pedagogiki, dajac obfity materjat dyskusyjny
do wszelkich rozwazan z dziedziny probleméw, dotyczacych nauczania i wy-

chowywania chtopcow.
*

Oto tylko trzy utwory z posréd wielo innych, ktére w mojej praktyce
nauczycielskiej wielce mi sie przydaty. Ws$rdd utworéw, wymienionych
w tej broszurce brak jest m. i. Przylagdka Dobrej Nadziei, poniewaz to arcy-
dzieto beletrystyki pedagogicznej ukazato sie w obiegu ksiegarskim pdézniej.
Powinno znajdywa¢ sie ono w bibljoteczce kazdego nauczyciela.

Bibljografja druga posiada potrzebny uktad rzeczowy, przyczem dzieta
sg zgrupowane wedtug gtownych zagadnien, a liczby, podane w nawiasach
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przy nazwiskach autoréw, wskazujg odpowiednig pozycje w ukfadzie pierw-
szym. Dla przyktadu przytaczam tutaj tylko jedng grupe:

C. Dzieci i miodziez pod wzgledem patologicznym.
(uposledzeni, niedorozwinieci, anormalni, psychopatyczni.)

Badania dzieci umystowo niedorozwinietych ze szkdt powszechnyck

miasta todzi. Dr. L, Karpinska - Woyczynska (137).
Dziecko epileptyczne. Dr. Wt Sterling (112).
Dziecko nerwowe. Dr. WL Sterling (113).
Kurs psychopedagogiki dzieci anormalnych w Panstwowym Instytucie

Pedagogicznym w Warszawie. M. Grzegorzewska (37).
itd. itd.

Bibljografja trzecia posiada takze niezbedny uktad rzeczowy, ale po-
myslany praktyczniej, niz w bibljografji drugiej. Tutaj mianowicie dzieta, ktore,
sadzac z tytutu, odnoszg sig do tegoz gtownego zagadnienia, sg zgrupowane
pod jedng litera, co utatwia bardzo sprawe opracowania jakiego$ tematu,
czem obarczani sg przewaznie mtodzi nauczyciele. (Tak dobrze znane Szan.
Czytelnikom przygotowanie referatow na konferencje zjazdowe.) Dla przy-
ktadu podaje — ze wzgledu na szczupto$¢ miejsca — tylko dzieta, zgrupo-
wane pod literg O:

Wychowanie obywatelskie. Almack (5).
Wychowanie obywatelskie i oSwiata powszechna. ~ W. Osterloff (165).
Wychowanie obywatelskie zotnierza. S. Wieroriski (225).
O wychowaniu obywatelskiem. Fr. W. Foerster (73).
itd. itd.

W tej bibljografji, uwzgledniajgcej wszelkie odmiany wychowania, brak
jest, niestety, pod literg P dziet 1 broszurek o wychowaniu panstwowem,
poniewaz zaczeto pisa¢ o niem poOzniej.

Na koncu ta broszurka zawiera dodatkowo ,Zarys metodyczny cato-
ksztattu zagadnien wychowawczych”, opracowany szkicowo w formie pytan,
jakie wystepuja konsekwentnie w umysle kazdego przy gruntownem prze-
mysliwaniu sprawy wychowania.

Ten zarys metodyczny, z ktdrego dla braku miejsca nie przytaczam
zadnego wyjatku, moze oddawaé, jak sadze, znaczne przystugi kazdemu
wychowawcy i nauczycielowi, a szczegdlnie tym, ktérzy musza zdawac jeszcze
egzaminy, gdyz dla nich ten zarys moze stanowié¢ bardzo przydatne repe-
tytorjum egzaminowe.

Pozyteczny podrecznik kazdy sobie stworzy, jezeli na Kilkunastu biatych
kartkach, dodanych na koricu przy oprawianiu egzemplarza, dopisywac sobie
bedzie pod odpowiedniemi nagtéwkami esencje zagadnieniowa, Jaka wyciagnie
w danym razie z przeczytanego dzieta. W podobny sposdb nalezy tez
dopetnia¢ sobie i bibljografje pierwsza i powigksza/ dla swego uzytku zasob
Wladomosu pedagogiczno - dydaktycznych, czerpanych z utwordw literatury
pieknej.

Pierwotna cena wymienionych bibljografij zostata teraz znizona o dwie
trzecie (I i 11 po 30 gr, a Il — 50 gr) a nabywa¢ je najlepiej w Ksiggarni
Wysytkowej Przyjaciela Szkoty, ktéra przyjeta je po zamknieciu Drukarni
Mieszczanskiej na sktad gtowny.

Poznan. Dr. Stefan Frycz.
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UWAGI DYSKUSYJNE.

.Dopuszczalne granice fikcji w wychowaniu i
nauczaniu". (Uwagi dyskusyjne do artykutu p. A. Mamczyca
p. t. ,Lekcje geografji w nowym programie.”) (Nr. 6/1935).

,DO0 czasu ukazania sie nowego programu geografji, a takze w lwiej
czesci i teraz, lekcje geografji sa budowane i prowadzone wedlug jednego
schematu. Nauczyciel opowiada dzieciom materjat na dany temat, zawarty
w podreczniku, potem przy pomocy pytan kontrolnych w celu pogiebienia
powtorzy ten materjat, kaze nastepnie dziatwie w domu przeczyta¢ go raz
Jeszcze z ksigzKi i na nastepnej lekcji werbalnie opowiada¢. Mapa lub jakas
pomoc stuzg tylko do tatwiejszego przypominania”.

Po przeczytaniu powyzszych stow krytyki, rzuconych na
wstepie wymienionego artykutu pod adresem ,,Iwiej czesci kolegow,
uczacych geografji”, chciatoby sie zawotaé: Nieprawda!

Rok rocznie przystuchuje sie kilkuset lekcjom, prowadzonym
w réznych szkotach i w réznych klasach, z czego kilkadziesiat
przypada na geografje, a przeciez nie zdarzyto misie dotychczas
byC na takiej lekcji, na ktorej Swiecityby triumfy zasady: wer-
balna i ,,paznokciowa"”, a mapa i inne pomoce naukowe stuzyty
tylko do tatwiejszego przypominania wiadomosci.

Przeciwnie! Bezposrednia obserwacja zjawisk w terenie,
unaocznianie ich na piaskownicy, wyzyskanie rysunku i ilustracji
na pierwszym szczeblu programowym, a czytanie z mapy,
z ilustracji, z obrazéw, z licznych rysunkéw, zamieszczonych
w podrecznikach, wreszcie uwidocznianie przez dzieci na mapkach
konturowych opracowywanych zjawisk na wyzszych szczeblach
programowych — oto najwazniejsze, a zarazem najczesciej spo-
tykane elementy sktadowe lekcyj geografji. Widziatem wielokrotnie
ich praktyczne zastosowanie, dlatego tez sadze, iz wolno mi
w odniesieniu do zacytowanych zarzutow raz jeszcze powiedzieé:
Nieprawdal

Zastrzegajac sie, iz nie bedzie ,dalej zagtebiat sie w krytyke
obecnych sposobdw nauczania geografji”, autor daje nam nastepnie
wskazowki i rady, odnoszace sie do sposobOw organizowania
i metod prowadzenia lekcyj tego przedmiotu.

Z niektoéremi z nich osobiscie nie mogtbym sie zgodzi€.
Oto np. w celu zapoznania dzieci klasy 1l z widnokregiem autor
radzi wyprowadzi¢ je poza osiedle, roztozy¢ na ziemi miednice,
a pod nig ustawi¢ lalki, ktorych zadaniem jest wydosta¢ sie
z zamkniecia badz przez zwykte wyjscie, badz przez wylecenie
gora. Wedle autora lalki nie mogg tego uczynic, ,bo miednica
okraggta i lezy na ziemi". Wedlug mojego natomiast zdania nie
wydostang sie one z wiezienia nietylko w wyzej naszkicowanej
sytuacji, ale takze i pdzniej, gdy, idac za radg autora, podnie-
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siemy miednice, opierajac jej brzegi na coraz wyzszych podpoér-
kach, a to dlatego, poniewaz ich zdoInos¢ do ruchu jest
fikcja.

Wedtug zdania autora czas bedzie teraz przejs¢ juz do
obserwacji widnokregu, i kojarzac obecne spostrzezenia z poprzed-
niemi, rozwigza¢ na drodze dyskusyjnej nastepujace problemy.

»,Czy to, co widzimy, jest naprawde miednica? Na czem sie ona
wspiera? Czy mozemy dojs¢ do brzegu miednicy? Czy mozemy gorg
przelecie¢ przez te miske? Jak nazywamy taka miske i dlaczego?”

Szkoda, iz autor nie zaznaczyl, jakich odpowiedzi oczekuje
od dzieci. Osobiscie sgdze, ze mogg one wnioskowac tylko przez
analogje, a wtedy ? Wtedy wszystkie wnioski nieuchronnie musza
byé mylne. To bytoby jedno mozliwe rozwigzanie, zdaje mi sie
najgorsze z posrod tych, jakie sie moga w szkole zdarzyé.

Nie jest jednak rzecza wykluczong, ze dzieci bystrzejsze,
patrzagc na miednice od zewnatrz, a na widnokragg niejako od
wewnatrz, wiedzac przytem cosnieco$ o kulistoci ziemi 1 widzac
zarazem plaszczyzne pod miednicg, nie dadzg sie zasugerowac
i nie dopatrzg sie zadnego podobienstwa pomiedzy obu zjawiskami.
Co wtedy? Jakie korzysci zréwnowazg stracony czas i trud,
wlozony w organizacje wycieczki i staranie sie o tyle rekwizytow?

Rozpatrzmy teraz inny przykiad:

Zjawiska: ,,btoto, wydma, las", mozemy wedle zdania
autora opracowac¢ w czasie jednej ,,dtuzszej" jednostki metodyczne;.
Mimochodem zaznaczy¢ musze, ze takich zjawisk w programie
geografji dla 1l klasy wogéle niema, gdyby za$ byly, to i tak
uwazatbym za niedopuszczalne tgczenie ich na jednej lekcji ze
wzgledu na brak miedzy niemi jakiegokolwiek pokrewienstwa.

Zastrzezenie to nie przeszkadza nam oczywiscie $ledzi¢
sposobu, w jaki autor radzi lekcje zorganizowa¢. Odbedzie sie
ona znéw w terenie. Przed wyruszeniem na te wycieczke radzi
nam autor zabra¢ ze sobg kilka drobiazgdéw, a to: ,lopate,
pare zerdzi, szklo powiekszajace, kawatek tektury, pudetko od
zapatek, Swiece, zapatki i pare jaj".

Swiadomie nie nazwatem tych przedmiotéw za autorem
pomocami naukowemi, gdyz niektore z nich predzej mo-
znaby znalez¢ wptocie (zerdzie), lub $pizarni (jaja) anizeli wszkolnym
zbiorze pomocy naukowych. W zwigzku z tg ostatnig uwagg
odrazu chce sie zastrzec, ze ani nie chciatem zartowaé, ani kpic¢
lecz jedynie silnie zaakcentowac swoj poglad na niedopuszczal-
no$S¢ przekraczania pewnych granic przy stoso-
waniu zasady poglagdowosci w nauczaniu. Jakiz bowiem
uzytek proponuje autor uczyni¢ np. z owych zerdzi?
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Kaze nam zej$¢ z drogi na bilotnistga Sciezke, po ktorej
mamy kroczy¢ tak dlugo, az dziatwa dostrzeze, ,ze nie moze iS¢,
bo grzasko¥ Teraz nalezy owe Zzerdzie utozy¢ na biocie, i prze-
chodzi¢ przez nie ,przy pomocy patki w reku". W rezultacie
autor spodziewa sie, iz ,,postuzy to dziatwie w klasach starszych
do zrozumienia zycia naszych rodakéw w Brazylji, na terenach
bagien podréwnikowych4

Skad wzigé zerdzie? Kto je poniesie? Kto je z blotnej
topieli wyciaggnie i odniesie? Kto weZmie na siebie odpowie-
dzialno$¢ za zdrowie, lub choéby tylko za unurzane w biocie,
zazwyczaj bardzo nedzne obuwie i odziez dzieci? Oto pytania,
na ktére naprézno szukatem odpowiedzi u autora. Zresztgradbym
sie dowiedzie¢, poco to wszystko? Wszak na calym terenie
Rzeczypospolitej, z wyjatkiem chyba osrodkéw wielkomiejskich,
niema zapewne takiego dziecka, ktoreby nie wiedziato z wkasnego
doswiadczenia, co to jest bioto.

Lecz idzmy dalej za autorem. Z tej btotnistej topieli mamy
wydoby¢ kawatek torfiastego namutu, osuszyé go nad S$wiecy
i zapalic. Wtedy ,dziatwa zrozumie miejsce wystepowania torfu
i jego znaczenie4:

W to palenie ptynnej przed chwilg substancji osobiscie co$
nie wierze, ale nie o to mi chodzi. Czy w okolicy, w ktorej
istotnie wystepujg ztoza torfu, nie eksploatuje sie ich? Jezeli
tak, to dlaczego nie mamy wzig¢ gotowej, suchej juz cegietki?
Dlaczego wreszcie nie mozemy opracowa¢ tego zagadnienia
w warunkach korzystnych i w czasie, wskazanym przez program,
lecz koniecznie chcemy ucieka¢ sie do fikcji?

Wydobywszy sie szczeSliwie z biota, znajdujemy wydme.
Zgodnie z radg autora majg teraz dzieci biega¢ az do zmeczenia,
by mogly w ten sposéb zrozumie¢ ucigzliwo$¢ podrozy po
pustyniach. A potem? ,Przykrywamy gorgcym piaskiem jajko.
Troche sie upieklo. (Bialy zar w Afryce.)4

Fikcja i jeszcze raz fikcja! Konia z rzedem oddat-
bym temu, kto przed 14 czerwca, lub po 20 sierpnia potrafithy
mi ,,troche4 upiec jajko w piasku i to w takim dniu, w ktdrym
btotniste Sciezki trzeba przechodzi¢ po zerdziach! Zresztgisamo
pordwnanie jest fikcjg, bo gdziez tam cieptu naszych wydm do
»biatego zarud pustyn afrykanskich.

W zwigzku z tg ostatnig kwestjg radzi autor przeczyta¢
w czasie odpoczynku lub w klasie, z W pustyni i puszczy — Sien-
kiewicza odstep o burzy na pustyni. (Opis ten zajmuje 12 stron
druku i trzebaby zuzy¢ na poprawne przeczytanie go okoto 30
minut czasu!) Dlaczego mamy przyspieszaC bieg spraw az
0 3 lata przez opracowanie w klasie Il materjatu, wyznaczonego
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przez program na klase VI? Czy nie zgodzitby sie autor od-
stapi¢ tego wyjatku poloniscie, a to zgodnie z zasadg korelacji ?

Innych rad i wskazowek, dotyczacych sposobu organizowania
i prowadzenia lekcyj geografji, rozpatrywa¢ juz nie bede z wy-
jatkiem jeszcze jednej. Nim jednak o niej cosnieco$ powiem,
zastrzec sie musze, ze milczenie moje bynajmniej nie o0znacza
zgody na wszystko, co autor proponuje, a czego ja dla oszczed-
nosci miejsca nie dotykam.

Przejdzmy jednak do tej ostatniej lekcji.

Autor zastrzega sie, ze bedzie to lekcja innego typu, albo-
wiem juz nie procesy poznawcze, lecz doznania emocjonalne
wysung sie w niej na plan pierwszy. (Z naukowego punktu
widzenia nie godze sie z autorem przedewszystkiem na termino-
logie, okre$lajacg pewne przezycia psychiczne jako: uczuciowo-
moralne, uczuciowo-panstwowe, uczuciowo-estetyczne, wreszcie
niezaleznie od poprzednich — przezycia pieknosci naszych kraj-
obrazéw. Mniejsza zreszta o terminy, gdy tre$¢ znaczeniowa
jest ta sama.)

Wedle zapewnien autora odbyta sie ona w Klasie IV na
temat: W kopalni wegla. Istotnie zagadnienie takie figuruje
w nowym programie klasy IV. Byloby wiec z tematem wszystko
w porzadku, gdyby klasa ta nie uczyla sie dotychczas wedtug
programu z roku 1931. Prawda, ze itu jest zagadnienie : ,,Polskie
zaglebie weglowe", lecz zarazem prawdg jest, iz oba bynajmniej
nie pokrywajg sie ze soba.

Na uwage zastuguje przedewszystkiem sama forma naucza-
nia. jest nig opowiadanie nauczyciela, przed ktérem sie autor
tak bardzo na wstepie zastrzegat, a raczej — monolog.

Po fikcyjnem $niadaniu  we fikcyjnej szkole w Wieliczce
dzieci wybierajg sie w fikcyjng podr6z w celu zwiedzenia fikcyjnej
kooalni wegla. Przed wyruszeniem nalezy sie¢ jednak pozegnac
z fikcyjnym kierownikiem szkoty. Autor twierdzi, ze czyni to tak:

,»Udaje ruchami, ze poszedtem i powracam z kierownikiem, sciskam mu
reke i gtosno dziekuje”.

Po przybyciu przed fikcyjng brame kopalni nalezy sie po-
rozumie¢ z fikcyjnym inzynierem. Recepta na zalatwienie tego
drobiazgu jest taka:

,.Dzieci,Oprosze tu zaczekac, tylko grzecznie, a ja skocze do p. inzyniera
i porozumiem sie. (Chowam sie za tablice)”.

Po podpisaniu fikcyjnej deklaracji, co wedle zapewnien
autora wywotuje u dzieci prawdziwg konsternacje, zapytuje on
fikcyjnego przewodnika o dalszy etap wycieczki. Fikcyjny prze-
wodnik jednak odpowiedzie¢ nie moze, dlatego tez autor bierze
jego role na siebie i mowi:
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,,D0 windy, ktérg zjedziemy do podziemia. (Odpowiadam sam innym
gtosem)”.

) Przed zjazdem dzieci przewracajg fikcyjnie ptaszcze, aby
sie ustrzec przed fikcyjnemi kroplami brudnej wody.

,»Gotowi? (Robie ruch swojem ciatem, jakby winda sie oderwata i my
opuszczamy sie)”.

W czasie jazdy przezywa kazdy wiele wrazen. Autor infor-
muje nas o swoich w nastepujgcych stowach:

,»0jJ, jak mnie nudzi, jakby wszystkie wnetrznosci chciaty wyskoczy¢.
0j, jak ciemno, gorzej jeszcze niz nocg w piwnicy. Janek, Michas, poco
kaszlecie ? Wiem, wiem, was tez nudzi. Dzieci trzymac¢ sig, nie wymiotowac".

~ Fikcyjne nudnosci jednakze mijaja, totez w naszej gromadce

bierze znow gore interes poznawczy. P. kierownik wycieczki
bierze zkolei na siebie role fikcyjnych zywiotow i tak sig z niej
wywigzuje:

»Postuchajmy, jak ziemia méwi. Dzieci, styszycie? hu-u-u, hu-u-u!
huu-ull”

Natychmiast jednak porzuca te role i odtwarza gtosy jakiego$
fikcyjnego mechanizmu; ,dyn, dyn, dyn". Wraca jednak szybko
do dawnej roli nauczyciela, albowiem musi otoczenie poinformowac,
ze fikcyjna woda zmoczyta jego plecy.

Cate szczescie, ze fikcyjny zjazd windg dobiegt do fikcyjnego
konca. Informuje nas o tern autor stowami:
,»(Robie ciatem taki ruch, jakbym sie poderwat z miejsca)”.

_ Perypetje zjazdowe zakoriczone — wycieczka opuszcza winde
I oto, co widzi oczyma duszy swego kierownika:
»Dzieci, patrzcie, patrzcie! Tu jakby byto miasto pod ziemig! Jak,

tu Swialt ? A ile tu wagonow z weglem, a ile tu parowozow elektrycznych,
a ile tu szyn zelaznych, a ilu tu ludzi”.

Po tylu naraz fikcjach, rozpoczyna sie fikcyjna wedrowka
po fikcyjnych korytarzach tak obfita we fikcyjne zjawiska i zda-
rzenia, ze nawet nie bede prébowat ich wyliczyc.

Wszystko konczy sie jednak dobrze. Wycieczka szcze$liwie
unikneta fikcyjnych skutkow fikcyjnego wybuchu dynamitu, po-
zbyta sie fikcyjnego draznienia narzadéw oddechowych, wywota-
nego przez fikcyjny pyt weglowy (wszystko to odegrat p. kierownik)
i szykuje sie do powrotu.

Juz sg u wejscia do windy, gdy wtem: , Zz-i-i-i-i“. Nad-
chodzi potudniowa zmiana robotniczej zalogi.

0, patrzcie, juz idg. O, Boze! O, litosciwy ! Jacyz oni zo6ici. Na
twarzy tylko same kos$ci, oczy wpadniete, jakby po chorobie, a jacyz oni

smutni. Prawda! Nie chce sie im do podziemia w kopalni i$¢, bo nie wiedzg,
czy stamtgd wszyscy powrdcg, gdyz moze bryla wegla zabi¢ niejednego.
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Drieci, przyjrzyjcie sie oto tamtemu miodemu panu (wskazuje reke). Jaka
piekna kiedy$ twarz byla. A jaki nos fadny, a oczy, czarne oczy. Ale jakiz
on teraz tez zohy i straszny. Jakby kilka miesiecy lezat i chorowat”.

Dos$¢! Wiecej fikeyj juz roztrzgsa¢ nie bede. W odnie-
sieniu do tej ostatniej sceny twierdze, iz z dziecmi tak po-
stepowaé nie wolno, albowiem fikcje mogg wywotac
wecale niefikcyjne skutki. Oto zamiast budzic posza-
nowanie dla kazdego rodzaju uczciwej pracy, autor sieje strach
i wstret a w dodatku przejaskrawione wizje swej wyobrazni
zastania imieniem Boga. Jakie wilasciwie uczucia procz wyzej
wymienionych chciat autor wzbudzi¢? Czy moze litos¢? Jezeli
tak, to niech wpierw zapyta polskiego gornika, czy jej wogole
potrzebuje.

A jak wyglada w oczach dziecka nasz ustrdj spoteczny, ktory
sie godzi na posytanie do kopaln po $mier¢ tysigce ludzi, a z mio-
dziencoéw wysysa wszystkg krew, niby wampir?

A teraz kilka jeszcze uwag o kompozycji catej lekcji.
Zbudowano ja catkowicie na jednej tylko wiasciwosci duszy dziecka
ti. na podatnos$ci na sugestje, WspoOlczesna pedagogika
zezwala wprawdzie na uciekanie sie do tego Srodka w wypadkach,
gdy do rozumu dziecka inaczej trafi¢c nie mozna, przestrzega
jednakze przed naduzyciem. W naszym wypadku nie widze
wecale potrzeby uciekania sie do sugestji, a przekroczenie granic
W jej zastosowaniu uwazam za niedopuszczalne.

Zasadniczym warunkiem skutecznosci oddziatywania przez
sugestje jest autorytet osoby sugerujacej. Twierdze, ze nauczyciel,
ktory sie chowa za tablice, dostaje fikcyjnych nudnosci itp., powagi
takiej posiada¢ nie moze.

Wspodtczesna pedagogika wysuwa na plan pierwszy moment
aktywnosci dziecka. Twierdze, ze w lekcji tej dzieci byty kom-
pletnie bierne, co godzi wte powszechnie dzi$ uznang i respekto-
wang zasade.

Stojac na gruncie zasady pogladowosci, dajemy zawsze
pierwszenstwo konkretom przed oczyma przed
konkretami w wyobrazni. Tu postuzono sie wylgcznie
wytworami wyobrazni i dlatego pogwatcono zasade pogladowosci.

Nadanie humanistycznego zabarwienia zagadnieniom geogra-
ficznym nalezy do jezyka polskiego. Tu ignorowano catkowicie
pomoc polonisty i dlatego pogwatcono zasade korelaciji.

Mimo wszystko jest tam takze duzo zdrowego ziarna, trzeba
je tylko umie¢ odréznié od plewy.

Sokal (woj. Iwowskie). Stanistaw Cwenar.
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~Rozpuszczalno$¢ cial w wodzie". (Nr. 7/1935).

W lekcji tej brak, mojem zdaniem, wysuniecia zagadnienia
w sposOb bardziej naturalny. W nauczaniu nalezy is¢ prosta
drogg. Nie kotowaé, nie rozprasza¢ sie w dygresjach. Uwy-
datnic odrazu tre$¢ zasadnicza, wAasciwa. Cel pracy lekcyjnej
powinien nauczyciel w wyraznem sformutowaniu wypisa¢ na ta-
blicy. Wybor takiego celu jest waznym momentem, wymaga
wynalazczosci nauczyciela. Jasne ujecie zadania i celu stanowi
0 racjonalnem pokierowaniu pracy ucznidw.

Powinny juz do przesztosci naleze¢ te pytania wstepne,
ktore rzekomo majg wprowadza¢ ucznia w zagadnienie. Te
6 pytan wstepnych u Szan. Autora lekcji sg, mojem zdaniem,
zupetnie zbedne, tern bardziej, ze niektére z nich sg bardzo
ogdlnikowe: ,,Co mozemy powiedzie¢ o cukrze?". Autor chce,
aby dzieci odpowiedzialy, ze cukier rozpuszcza sie w wodzie.
Dziecko tu musi zgadywac, o co chodzi nauczycielowi. Pytania
winny byé jasno i scisle formutowane, aby odpowiedz nie musiata
by¢ zgadywaniem.

Nalezy tak pokierowaC pracg, aby dziecko samo ukfadato
tok i jej organizacje, szukajac odpowiedzi na dane zagadnienie.

Nauczyciel winien by¢ tylko wiasciwym kierownikiem, do-
radca i cichym pomocnikiem dziecka wtedy, gdy ono zwrdci sie
don o pomoc. Nie zarzuca¢ ucznia pytaniami, lepiej niech dziecko
pyta, szuka wyjasnienia, a nauczyciel tylko kieruje praca. Uczen
winienby¢ aktywnym, a nietylko biernym odbiorcg pracy nauczyciela.
£ 6dz. Ludwik Koza.

NASZE ECHA.

ODPOWIEDZI:

Jakich metod uzy¢ dla poznania uczniéw? (Nr. 4/1935.)

Temat niezmiernie aktualny i wazny ze wzgledu na ogdélng
tendencje dydaktyczno-wychowawczg nowych programdw, ktore
punkt ciezkosci w pracy wychowawczo-poznawczej przerzucity
na dziecko. Autor winien byt pytanie swe bardziej sprecyzowac,
albowiem niewiadomo, o co wiasciwie mu chodzi. Wszak, skoro
zalezy mu na poznaniu indywidualnosci, musi stosowac inne
metody, anizeli wéwczas, gdy pragnie pozna¢ tylko pewne jego
dyspozycje wzgl. pewne sfery duchowe. Inaczej bada¢ musi
uzdolnienia, inaczej pewne wiasciwosci natury irracjonalnej, uczu-
ciowej. W jaki spos6b poznawaé uzdolnienia ucznidow,
doskonale podaje dzieto Claparede’a pod tym tytutem, wydane
w grudniu ub. roku przez Ksigznice-Atlas. Jezeli za$ chodzi
0 poznanie indywidualnosci, nalezy postugiwaé sie: obserwacija
zycia i postepowania ucznidw, zarowno w szkole jak i poza szkota,
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a spostrzezenia te wpisywa¢ do karty indywidualnosci d-ra Rowida,
omowionej wszechstronnie przez autora w jego Psychologji pe-
dagogicznej wzgl. u d-ra Szumana w Kwartalniku Pedagogicznym
z 1933 r. Dr. Szuman omawia nawet szczegdtowo poszczeg6lne
dziaty kart oraz wskazuje na sposoby dokonywania badan. Poza
tern trudno w ramach krotkiego ,,echa” omawia¢ metody pozna-
wania uczniéw i tu odestatbym pytajacego do Metod badan
psychologicznych w szkole d-ra Jaroszynskiego. Jest to dzieto
syntetyczne, oparte na gtebokiej znajomosci duszy dziecka, podajace
praktyczne wzory poznawania poszczeg6lnych sfer duchowych
dziecka. Duza ilos¢ testow, podobnie jak i w dziele Claparede’a,
pozwala na przedsiewziecie natychmiastowych badan. Poza tem
wielce pomocng okaze sie zapewne ksigzka d-ra Bykowskiego,
pt. Podrecznik do zaje¢ praktycznych z dziedzina psychologji
oraz d-ra Bykowskiego Wskazowki metodyczne do zaje¢ prak-
tycznych z dziedziny psychologji.

Poza obserwacjg psychologiczng i badaniami na-
ukowemi, nauczycielstwo postuguje sie innemi sposobami zdoby-
wania wiedzy o uczniu, o Kierunku jego zainteresowan, o jego
nastawieniu do pracy wogole, a szkolnej w szczegdlnosci. Do
tych nalezy zaliczy¢: metode wywiadu posredniego wzgl. bezpo-
Sredniego, metode ankietowa, wyznania rodzicéw na konferencjach
rodzicielskich, wzgl. przy sposobnosci rozmowy z wychowawca
klasy, Wszystkie te metody omawia Rychlinski St. w dziele,
wydanem z zasitku Szkoly Handlowej w Warszawie w r. 1932,
pt. Badania Srodowiska spoteczrego oraz d-ra M. Kreutza Rozwoj
psychiczny miodziezy (Ksigznica-Atlas). Jezeli chodzi o pozna-
wanie wychowankéw w ich zyciu spotecznem wzgl. przy pracy
spotecznej, grupowej, klasowej, nalezy sie uciec po metody do
dzieta Nawroczynskiego pt. Uczen i klasa wzgl. Psychologja
grupy Dougalla, wzgl. Ferriere’a Samorzgd uczniowski. Jezeli
chodzi o poznanie ucznidw w okresie dojrzewania, to najwieksze
ustugi odda dzieto d-ra Baleya pt. Psychologja wieku dojrzewania.

Podstawowg ksigzkg do zapoznania si¢ z metodami badan
i obserwacyj psychologicznych dzieci i miodziezy jest dzieto
Buckinghama pt. Praca badawcza na terenie szkoty, wydana przez
Ksigznice-Atlas. Jest to dziet? opracowane bardzo sumiennie
i wyczerpujaco, omawiajgce nietylko metody, ale réwniez sposoby
badan i ich wyniki. Poza tem autor poucza studjujacego, jak
ma wycigga¢ z obserwacyj i badan wnioski pedagogiczne. Jezeli
chodzi o zastosowanie wiadomosci o uczniu, to nawet nie-
obeznanego z tym przedmiotem doskonale wprowadza ksigzka
dr. M. Librachowej pt. Psychologja pedagogiczna, wyd. ,,Naszej
Ksiegarni" Warszawa. Przy poznawaniu za$ uczniow na tle $ro-
dowiska oraz na tle danych stosunkéw religijnych, kulturalnych,
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spotecznych i gospodarczych, nieocenione ustugi oddajg dwie
Swiezo wydane ksigzki przez .Naszg Ksiegarnie*, a mianowicie:
Poznajmy warunki zycia dziecka (jest to praca zbiorowa) oraz
druga praca zbiorowa pt. Dziecko wsi polskiej, proba cha-
rakterystyki.

Poza tem oczywiscie wiele sytuacyj i okazyj stwarza sama
praca w szkole oraz wspoétobcowanie nauczyciela z dzieémi.

Katowice. Zygmunt Gryn.

Jeszcze w sprawie tablic ortograficznych. (Nr. 6/1935.)

W kazdej szkole jest duze abecadto ruchome, ktore jest
do$¢ czesto martwym inwentarzem (w I kl. ma kazde dziecko
wihasne abecadetko). Zrébmy z niego uzytek w wyzszych klasach.

Starczy pasek dykty —dtugi 1 m, szeroki 0,20 m — wzduz
listewki z wycieciem.

I\ I\

z boku

Przy minimalnym naktadzie kosztow zrobig sobie dzieci
statag tablice ortograficzng i dopilnuja, aby do nich
»poprawnie przemawiata”. Od roku stosuje z dobrym wynikiem
takg tablice. Dzieci interesujg sie materjatem ortograficznym
(muszg dostarczy¢ przyktadéw na dany temat) i sg czynne.

Na tablicy pomiesci¢ sie moga dwa wyrazy. Codziennie
nastepuje zmiana — (wyrazy trudniejsze moga oczywiscie dtuzej
pozostac). Jezeli wezmiemy pod uwage przecietnie 20 dni lek-
cyjnych w miesigcu, to dzieci przyswojg sobie pisownie okoto
40 wyrazéw 1

Dyktando jako sprawdzian bylo omoéwione w nr. 7/1935.
Ujemne strony? — Pozostawie to Szan. Kolezerstwu.

Dodam jeszcze, ze pomalowanie tablicy ortograficznej pod-
niesie estetyczny wyglad klasy.

Dabréwka (woj. pomorskie). St. Putkownik.
PYTANIE i

17. Jakie korzysci i szkody w wychowaniu przynosi siedzenie dziewczy-
nek i chtopcéw w jednej tawce szkolnej ?

18. Co sadzg Koledzy i Kolezanki o obecnym podziale roku szkolnego?

Redaktor odpow. Leonard Borkowski w Poznaniu* — Czcionkami Drukarni Pedagogicznej w Poznaniu.



