PRZYJACI EL SZKOLY
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SZKOLA WIEJSKA

Zainteresowanie, jakie w Polsce poswieca sie obecnie szkole
wiejskiej, nie jest zjawiskiem oderwanym. Dotychczas byta szkota
wiejska lichg kopig szkoty miejskiej. W ostatnich latach w wielu
krajach zauwazy¢ sie daje, ruch zmierzajgcy doreformyszko &
nictwa wiejskiego. Wplyneta na to niewatpliwie pedago-
gika srodowiskowa i rozw6j nowych metod nauczania, ktére w szko-
le wiejskiej moga znalez¢ wyjagtkowo dobre zastosowanie. Ale i de-
mokratyzacja spoteczefAstwa nie mogta pozostawi¢ na uboczu lud-
nosci wiesSniaczej pozbawiajagc jag dostepu do débr kulturalnych.
Miedzynarodowe Biuro Wychowania w Genewie, ktdre rejestruje
pilnie wszelkie przejawy zycia pedagogicznego w S$wiecie, poswie-
cito ostatnio szkole wiejskiej specjalng publikacje 1), na podstawie
sprawozdan 41 panhstw.

Szkota wiejska w wiekszosci spoteczenstw uchodzita dotych-
czas za szkote posledniejszg. Bardzo czesto miata ustawodawstwo
inne anizeli szkota miejska, podlegata innej administracji i inne
miata organa kontrolujgce. W Haiti dzi$ jeszcze szkolnictwo wiej-
skie podlega ministerstwu rolnictwa, przy ktérym jest specjalny
departament oswiecenia.

Z powodu rzadkiego zaludnienia szkoly wiejskie sg przewaz-
nie nizej zorganizowane. Bardzo czesto sg to jednoklasow ki.
W Polsce mieliSmy w roku szkolnym 1934/35 — 12 725 szkét o jed-
nym nauczycielu tj. 48,2%. Pod tym wzgledem nie lepiej przed-
stawia sie sprawa w innych panstwach. W Niemczech jedna trze-
cia wszystkich szkét to szkoty o jednym nauczycielu, w Unii Po-
tudniowo - Afrykanskiej 71 % szk6t to jednoklaséwki, w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej jest 140 000 szkdét tego typu na
0g6Ing liczbe 210 000 szkét wiejskich. Wyksztatcenie, jakie dzieci
odbierajg w tych szkotach, jest bardzo niskie. We Witoszech szkoty

1) L’organisation de I’enseignement rural. Geneve. Bureau International
tFEducation. 1936. 266 str. Artykut powyzszy opiera sie przede wszystkim na

tym Zrédle.
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wiejskie przerabiajg tylko program trzech nizszych oddziatow. Nie
dopuszcza sie do wyzszej organizacji szkot, chyba ze ludnos$¢ sie te-
go stanowczo domaga, ale i wtedy tylko pod warunkiem, ze liczba
dzieci jest wystarczajgca do podniesienia stopnia organizacyjnego
szkoty. Z tych wzgledéw na wsi kwestia doksztatcania ma specjalne
znaczenie. We Wioszech pracuje w tym kierunku organizacja Opera
Balilla, nadajgca dalszemu rozwojowi dzieci specjalny kierunek po-
lityczny. Powazng role speiniajg uniwersytety ludowe i kursy ko-
respondencyjne. Te ostatnie majg najwieksze zastosowanie w stabo
zaludnionej Australii, gdzie korzysta z nich rocznie okoto 15 000
dzieci. W niektorych krajach obowigzek szkolny dla dzieci wiej-
skich obejmuje mniej lat nauczania anizeli w miescie, np. w Ka-
nadzie i Wtoszech. Liczba dzieci w szkole o jednym nauczycielu
w wiekszosci krajow nie powinna przekraczaé 50— 60. W Polsce
przecigzenie nauczyciela liczbg dzieci jest bardzo czesto wigksze
anizeli w innych panstwach.

Prégramysz kot wiejskich w jednych panstwach
sa wzorowane na programach szkot miejskich, w innych dostoso-
wane do potrzeb Srodowiska i przysztych zadan zyciowych dziecka
wiejskiego. W Australii, Kanadzie, Luksemburgu na wsi obowigzujg
te same programy co w mieScie. Tak samo jest zasadniczo w St
Zjedn. Am. Pin. i Czechostowacji, ale nauczyciel jest tam upraw-
niony do robienia zmian i poprawek uwzgledniajgc zainteresowania
lokalne dzieci i potrzeby danego regionu. W Niemczech programy
szkot wiejskich maja wyrazne nastawienie wiejskie i dajg orienta-
cje w potrzebach wsi i rolnictwa. Podobnie jest w Estonii, na We-
grzech i totwie oraz w Polsce, gdyz nauczyciel ma tam swobode
dostosowania programu do potrzeb lokalnych. W niektérych kra-
jach (w Kanadzie, Haiti, Irlandii, Anglii, Belgii) préocz przedmiotéw
ogdlnoksztatcgcych wprowadzono do szkét wiejskich elementarne
kursy rolnictwa i ogrodnictwa. Sg to w pewnych przypadkach przed-
mioty nadobowigzkowe. Nauka przyrody w wielkiej mierze opiera
sie na zjawiskach, ktore obserwowa¢ mozna na wsi, i dostosowana
jest do potrzeb wsi. Wielka role w nauczaniu spetnia ogrédek szkol-
ny. W Anglii majg dzieci w ogrédku szkolnym swoje grzadki i po-
letka doswiadczalne, ktédrymi interesuja sie nie tylko dzieci ale
i rodziee. Szkota spetnia tam podobne zadanie jak u nas ,Przyspo-
sobienie Rolniczel. Dzieci otrzymuja jako nagrode rosliny i drzew-
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ka owocowe. W tym kierunku rozpoczety i w Polsce, przede
wszystkim na Wotyniu, niektére szkoty wiejskie swojag pionierska
dziatalno$¢, oddzialywujac dodatnio na podniesienie kultury go-
spodarczej $rodowiska.l)

N owa pedagogika, ktora chce szkote zwigza¢ z zyciem,
toruje sobie obecnie droge do szkdét wiejskich.
Metody nauczania nawigzuja do zwyczajéw miejscowych, do za-
interesowan dzieci otaczajacym je zyciem wsi. Zajecia ciche po-
zwalaja rozwija¢ samodzielno$é i aktywno$é, pozwalajg na organi-
zacje pracy grupowej i przygotowujg do pracy samoksztatceniowej.
Na zajeciach cichych, zwfaszcza dzieci miodszych, zastosowanie
znajdujg gry wychowawcze. Praca opiera sie na wspotdziataniu.
W St. Zj. Am. Pin., gdzie na og6t metoda pracy w szkotach wiej-
skich jest zaniedbana, zaczyna sobie w niektorych szkotach wiej-
skich torowaé¢ droge metoda projektow. Specjalnego charakteru na-
bierajg tez wycieczki. Zwiedzanie wzorowych gospodarstw wiej-
skich i rozmowy przy tej okazji z gospodarzem sg bardzo waznym
czynnikiem wychowawczym. Nauczyciel wiejski ma duzo mozli-
wosci, by rozwina¢ swa inicjatywe. Charakter szkoly bardziej
umozliwia stosowanie metod aktywnych, anizeli to jest mozliwe
w niektorych szkotach miejskich.2)

Metoda pracy zalezna jest przede wszystkim od osobowosci
nauczyciela. Nauczyciel wiejski musi posiadac¢ inteligencje, by do-
kona¢ umiejetnego wyboru najtrafniejszych metod wychowawczych
i dydaktycznych, musi zna¢ zycie wsi i darzy¢ je sympatig. Dotych-
czas byta wie$ pod wzgledem doboru nauczycieli upo$ledzona. Na
wie$ wysytano prawie zawsze nauczycieli miodych i niedo$wiad-
czonych, nie zwigzanych z wsig, nauczycieli, ktérzy przy najblizszej
okazji przenosili sie do miasta. Tak byto nie tylko w Polsce. W wie-
lu krajach nauczyciel na wsi ma nizsze wyksztatcenie i nizsze upo-
sazenie.

W Polsce stoimy w przededniu otwarcia nowych zaktadow
ksztatcenia nauczycieli. Ustawa przewiduje dwutorowo$¢ w przygo-

") Przeczytaj artykut Sotnickiego pt. Holoby (Przyjaciel Szkoty Nr 17/34).

“) Dla przyktadu podaje taka statystyke, zaczerpnieta z ksigzki Ericha
H ylla: Die Sekule der Demokratie. Berlin-Leipzig, J. Beltz, str. 18. W No-
wym Jorku na 528 szkdél powszechnych do 134 uczeszczato w r. 1928 po 2000
do 3000 dzieci, do 26 szkét po 3000 do 4000 dzieci. Metody pracy zaczynajg
sie tam mechanizowaé¢, podobnie jak zmechanizowana zostata juz przed tym
praca w wielkich zaktadach fabrycznych.
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towaniu zawodowym przysztych nauczycieli. Nie byto by rzeczg po-
zgdang, gdyby nauczyciele o nizszym wyksztatceniu (licea pedago-
giczne) zasilali wytgcznie wie§, a nauczyciele o wyzszym wyksztat-
ceniu (pedagogia) poszli do miast. Ciekawy ruch zauwazy¢ sie daje
obecnie w Niemczech. Rzad stara sie zapobiec dalszej emi-
gracji ludnosci wiejskiej do miast. Probuje oprze¢ sie na nauczy-
cielstwie. Przyszty nauczyciel wiejski w Niemczech otrzyma wy-
ksztatcenie w zakladzie naukowym o typie wyzszym, ktéry znajdo-
wac sie bedzie nie w miescie ale na wsi. Program tego zaktadu ma
da¢ przygotowanie zawodowe z specjalnym nachyleniem do po-
trzeb wsi.

W Stanach Zjednoczonych A. P. w programie
szkot normalnych dla przysztych nauczycieli wiejskich spotykamy
takie przedmioty: administracja i organizacja szkoty wiejskiej, pro-
blemy wychowawcze na wsi, socjologia wsi, rolnictwo, praktyka
w szkole wiejskiej. {Szkoty normalne to seminaria nauczycielskie).

W A nglii kolegia nauczycielskie majg dwuletnie oddziaty
rownolegte dla przysztych nauczycieli szkot wiejskich. Pierwszy te-
go rodzaju oddziat uruchomiono w r. 1931. Oddzialy te szerzej
uwzgledniajg nauki przyrodnicze, a poza tym wprowadzajg ogrod
nictwo, prace hodowlane, prace reczne, higiene spoteczng wsi, tech-
nike nauczania w klasach tgczonych. Studenci urzadzajg wycieczKki
na wie$, gdzie przebywajg dtuzszy czas, zaznajamiajac sie na miej-
scu z pracg organizacji spotecznych, z pracg bibliotek wiejskich,
z koétkami teatralnymi itp. instytucjami spoteczno - oSwiatowymi.
W czasie tych wycieczek na wie$ kazdy student musi przeprowa-
dzi¢ 8 do 12 lekcji w szkole wiejskiej. Ideg przewodnig reformy
angielskiej jest danie dobrego przygotowania zawodowego nhauczy-
ksztatcenia i uzdolni¢ go réwniez do pracy w miesScie, nie skazujac
go tym samym na stalty pobyt na wsi. Z tego powodu nauczyciel
wiejski i miejski otrzymujg wyksztatcenie w tym samym zaktadzie,
gdzie jedne przedmioty sg wspélne, inne za$ wyktadane w réwno-
legtych oddziatach.

We wszystkich krajach zauwazy¢ sie daje obecnie silny
ruch okoto podniesienia gospodarczego i kul-
turalnego wsi. Powstajg rozne instytucje powotane do zwal-
czania analfabetyzmu i prowadzenia o$wiaty pozaszkolnej. W pan-
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stwach faszystowskich ruch ten przybiera specjalng forme. We Wio-
szech Opera Balilla dostarcza mtodziezy wiejskiej ksigzek i pomocy
naukowych, odziezy, pomaga w pracach gospodarczych. W Niem-
czech wysyta sie miodziez po ukonczonej szkole powszechnej na
9-miesieczny pobyt na wie$, aby sie tam zapoznata z zyciem wsi
i pracg rolnika. W r. 1935 byto na wsi 31 000 dzieci z wielkich
miast. Pobyt na wsi staje sie przedtuzeniem obowigzku szkolnego
o jeden rok. Obecnie probuje sie wysyta¢ i mtodziez szkot Srednich
na kilkotygodniowy pobyt na wies.

W innych krajach dazy sie do podniesienia poziomu organiza-
cyjnego szkoty wiejskiej przez tworzenie szk6t centralnych, do kté-
rych dowozi sie dzieci. Akcja komasacji szkét zapoczatkowana zo-
stata w St. Zjedn. A. P. Siega ona r. 1869, kiedy poczeto komaso-
wacé szkoty wiejskie w stanie Massachusetts. Ale na wielkg skale
dopiero w w. XX zaczeto tworzy¢ szkoty centralne. Liczba jedno-
klasowek w St. Zj. A. P. na skutek tego stale spada, co roku uby-
wa ich okoto 5000, a na ich miejsce powstaje okoto tysigca szkot
skomasowanych. Dzieci zostajg przewozone do szkot samochodami
ciezarowymi. W roku 1934 wydano na dowozenie dzieci do szkét
54 000 000 dolaréw. Promienn obwodu szkolnego szkoty skomaso-
wanej dochodzi do 70 km. Dzieci w drodze do szkoty zbierajg sie
przy umoéwionych przystankach, skad zabiera je autobus. Najdalsza
droga do linii autobusowej wynosi 1 do 2 km. Zmienit sie tez wy-
glad szkoty wiejskiej. Szkota skomasowana to duzy budynek, w kto-
rym procz izb szkolnych sg pracownie, kuchnia, jadalnia, tazienki,
czasami nawet kryty basen ptywacki. Przy szkole sg garaze samo-
chodowe. Przed szkotg stoi przeciez nieraz do 20 autobuséw, ktore
czekajg na koniec nauki, by znowu odwiez¢ dzieci do domu.l)
W r. 1934 byto St. Zj. A. P. 1800 szk6t skomasowanych o pro-
gramie 9-letnim, obejmujagcym 6-letnig szkote powszechng i 3-letni
nizszy szczebel szkoty Sredniej (Junior High School).

W $lad za St. Zj. A. P. poszly inne panstwa, zwilaszcza te, kto-
re majg przestrzenie rzadko zaludnione, np. Kanada. Na Wegrzech
stworzono szkoty skomasowane w rejonach o promieniu 5 km.
W Polsce liczba szkét o jednym nauczycielu spadta z 14 342 w ro-
ku szkolnym 1925/26 do 12 725 w roku szkolnym 1934/35 2). Ko-

1) Hy1la, poprz. wym. str. 190—191.
2) Maly rocznik statystyczny 1936, str. 228.
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masacja szk6t wiejskich nie jest popularna w Niemczech, gdzie
ustréj narodowosocjalistyczny dazy do zw igzania ludnosdci
z glebg, a wiec iz wtasng szkotg wiejskg.

Szkota wiejska w Polsce — wobec wprowadzenia w biezagcym
roku szkolnym nowych programéw — wchodzi obecnie w nowg faze
rozwojowa. Miejmy nadzieje, ze w $lad za reforma programowga
p6jdzie podniesienie stopnia organizacyjnego szkol wiejskich.
Bydgoszcz Ludwik Bandura

DZIEJE CHLOPOW W PROGRAMACH SZKOLNYCH
ORAZ OSWIATOWYCH PRZEZNACZONYCH DLA SRODOWISK
W IEJSKICH

.

Tak sie ztozyto, ze dopiero teraz moge odpowiedzie¢ na artykut
kolegi J. Milenkiewicza, zamieszczony w numerze 16 Przyjaciela
Szkoty z roku 1935 T). Zapoczatkowana przeze mnie dyskusja?) na
temat roli dziejow chtopéw polskich w programach szkolnych dala
wiasnie kol. Milenkiewiczowi asumpt do napisania tegoz artykutu.
Ja to bowiem napisatem zdanie: ,W programach nauki historii
Polski, na wszystkich szczeblach drabiny szkolnej, uderza brak fak-
tow, odzwierciedlajgcych poprzez wszystkie ubiegte stulecia zycie
chtopoéw polskichl. Kol. Milenkiewicz nie podajagc mojej argumen-
tacji i mych uzasadnieA stwierdzi! do$¢ jednostronnie, ze ,poglad
modj jest zgota mylny i niczym nieuzasadnionyll i przytoczyt, jako
zaprzeczenie mych twierdzen, punkty z programu szkél powszech-
nych 11l stopnia tyczace sie historii chtopéw, dodajgc swoja, niezbyt
szczesliwg (jak postaram sie dowies¢ w dalszych rozwazaniach) in-
terpretacje tych punktow.

Poruszam to zagadnienie na lamach Przyjaciela Szkoty nie tyl-
ko, aby odpowiedzie¢ autorowi artykutu. W najblizszych latach
beda tworzone ostateczne programy dla szkét I i Il stopnia a wiec
dla szkét potozonych przewaznie w Srodowiskach wiejskich. Nau-
czycielstwo i opinia publiczna muszg wypowiedzie¢ sie w sprawie

Rekopis nadszedt jeszcze w lutym 1936 r., ale ogtoszenie artykutu od-
tozyliSmy do wydania zeszytu, poswieconego szkole wiejskiej. — Red.
2) Patrz moje artykuty: Kurier Poranny z dnia 13 VIII 1934 r. Dzieje
chtopa w dziejach Polski i Kurier WileAski z dnia 9 | 1935 r. Zaniedbany od-
cinek dziejow Polski.
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oblicza i idei przewodnich tych programoéw, gdyz tylko w tym wy-
padku bedg one miaty pietno pulsujgcego zycia.

Mowiac o programach historii dla. szkét 1 i Il stopnia niesposéh
poming¢ zagadnienia: W jakiej mierze muszg by¢
w nich uwzglednione dziejechtopdéw polskich.
Aby odpowiedzie¢ na to zagadnienie, musimy najpierw zda¢ sobie
sprawe, jakim materiatem historycznym (juz ustalonym) dotycza-
cym dziejéw chtopéw rozporzadzamy i jaki jest stan badahA nad ty-
mi dziejami w chwili obecnej. Na koncu artykutu, jako uzupetnie-
nie, daje bibliografie przedmiotu, ktéra zorientuje Czytelnikéw,
w jakich ksigzkach nalezy szuka¢ materiatéw potrzebnych do roz-
wigzania omawianego przeze mnie zagadnienia.

Dotychczas mamy zbadane tylko fragmenty dziejéw chtopow
polskich. Ztozyto sie na to szereg przyczyn:

1. dzieje ludu polskiego nie posiadajg tego ciezaru gatunkowe-
go, co inne wypadki z przesztych wiekow;

2. rola chtopéw w zyciu pansiwowo-spotecznym, poprzez wszyst-
kie wieki, byta bierng;

3. brak zrédet, z ktdrych mozna by byto odtworzyé dzieje ludu
polskiego, gdyz warstwy przodujgce mato sie ludem interesowaty,
a sami chtopi nie zostawili zadnych dokumentéw z tej prostej przy-
czyny, ze w warstwie chtopskiej panowatl w catej rozciggtosci anal-
fabetyzm;

4. zycie chtopow w wiekach ubiegtych, to zycie oskarzajace
wymowg faktow Owczesne, warstwy przodujgce, a wiec nie wyswie-
tla sie tego zycia chociazby w formie jak najobiektywniejszej, gdyz
to —-rzekomo — mogtoby w obecnych warunkach wywotywac nie-
nawisci klasowe.

Ten ostatni punkt najwiecej moze zawazyt na tym, ze fakty
z dziejow chtopéw polskich sg wstydliwie ukrywane przed szero-
kimi warstwami spotecznymi.

Dawniejsze pojecie narodu obejmowato tylko szlachte. Dzi$
pojecie to rozszerzyto sie na wszystkie warstwy spoteczne. Jednak
historycy jeszcze dotychczas utozsamiajg z dziejami szlachty — dzie-
je Polski. W polskim panstwie wspotczesnym, gdzie dw udzie-
sto milion owa rzesza chtopéw jest podwaling
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naszego narodowego bytu, ograniczanie dziejow pol-
skich do historii krélow, moznowtadztwa i szlachty jest jednostron-
no$cig, ktéra zubozajac przeszto$é, zubaza zarazem i zaciemnia te-
razniejszosc.

Spojrzenie historykéw polskich na dzieje chtopdw jest jedno-
stronne. Dzieje chtopdw nagina sie i rozpatruje pod katem dziejow
szlachty. Mamy tylko jedna ksiazke, napisang przez Al. Swietochow-
skiego pt. Historia chtopéw polskich X), ktdra daje catoksztatt
tych dziejéw i jest kapitalnym wytknieciem a po czesci i wypetnie-
niem jednego z najtragiczniejszych niedoboréw nauki polskiej: na-
uki o chtopie i jego tysigcletniej stuzbie ojczyznie. ,Historia stuzby
tej, przez wieki konspirowana, po raz pierwszy w dziele Swigto-
chowskiego w imponujgcym odstonita sie Swietle4. Nalezy nadmie-
ni¢, ze ksigzka Swietochowskiego ma charakter eklektyczny: ma-
teriaty w niej zebrane byly przewaznie opracowane przez poprzed-
nich historykéw, mato w niej jest dociekan archiwalnych. Zesta-
wienie jednak materiatbw ukazato dzieje chtopéw w calym bogac-
twie problemoéw i nakres$lito drogi dalszych badan archiwalnych.

W podanej przeze mnie bibliografii przedmiotu uderza szum-
nos$¢ tytutdéw niejednych dziel. Po blizszym jednak wgladnieciu
w te opracowania okazuje sie, ze sg to albo kilkudziesieciostroni-
cowe broszury wyswietlajgce tylko pewne fragmenty, albo tez
~przyczynki przyczynkéw# jak sie wyrazit ktéry$s z historykow.
Swietochowski stwierdza, ze opracowania dotychczasowe dziejéw
chtopéw ,nie odpowiadajg najskromniejszym wymaganiom nauki".
W zadnym dziele nie jest ujety, z punktu widzenia przy-
czyn i skutkéw, dynamiczny proces rozwoju dziejow chtopéw. Nie
sg zbadane i w catosci ujete dzieje ich opodatkowania, wytwarzanie
sie proletariatu wiejskiego, nie mamy doktadnych tablic rob6t pan-
szczyznianych, nie posiadamy jasnego i $cistego przedstawienia sto-
sunkow rolnych. Caly dziat: ,Kultura chtopska w ciggu wiekow4
lezy odtogiem. Nie wiemy prawie nic o stuzbie wojskowej chtopdw,
o ich ofiarach poniesionych w obronie ojczyzny na polu bitew. Nie
wiemy prawie nic o bohaterach chtopskich, o ich roli cywilizacyjnej
w rozwoju panstwa polskiego. Podaje te punkty przyktadowo, aby

) Aleksander Swietochow ski: Historia chtopéw polskich*
Wydawnictwo Polskie R. Wegnera, Poznan, 1925—1928, 2 tomy.
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unaoczni¢, jaki ogrom zagadnien wyrasta przetl polskimi history-
kami i jaki stan badan w tej dziedzinie jest w chwili obecnej.

W polskiej prasie pedagogicznej, przez caly czas od chwili od-
zyskania niepodlegtosci, na temat dziejéw chtopstwa polskiego pra-
wie nikt nie pisat. W prasie codziennej — poza bardzo nielicznymi
wyjatkami —mzagadnieniom tym nie poSwieca sie zupetnie uwagi.
Przyczynki do dziejéw chtopéw drukowane po czasopismach histo-
rycznych nie docierajg do szerokiego ogo6tu spoteczenstwa. Skutek
jest ten, ze i te badania nad dziejami chtopéw, ktdre sg obecnie
w skromnych rozmiarach przeprowadzane, sg przykrywane pytem
zapomnienia. Na wspoiczesnego chtopa polskiego
patrzymy tak, jakby on dopiero sie narodzil po wojnie $wia-
towej, jakby nie posiadat tysigcletniej tradycji.

I1.

Po tych ogolniejszych rozwazaniach przejdzmy na grunt pro-
gramoéw szkolnych i na grunt praktycznego zycia szkolnego. Kol.
Milenkiewicz odpowiadajac na moj artykut przytoczyt z programu
szkoty powszechnej siedem punktéw, ktére majg rzekomo ilustro-
wac, ze programy te ,w do$é szerokim zakresie uwzgledniajg dzieje
chtopstwa polskiego, poczynajac od epoki Piastow i konczac na od-
zyskaniu niepodlegtosci (lata 1914— 1920) — epoce Marszatka Jo-
zefa Pilsudskiego®.

Punkty programow e, zwigzane z dziejami chiopstwa
i wyszczeg6lnione przez kol. Milenkiewicza, mozna podzieli¢ na
dwie kategorie:

1. Realne fragmenty z dziejow chtopstwa
polskiego: Zycie na wsi, wolni i niewolni w stuzbie ksiecia
i grodu. Wie$ osadnicza i jej zaktadanie. Wie$ polska, panszczyzna,
chata wiejska. Powstanie 1831 i 1863 roku. Przebudzenie ludu $la-
skiego. Walka o ziemie. PrzeSladowanie unitow. Rola chtopa w woj-
nie 1920 roku.

2. Fragmenty historyczne, odzwierciedlajgce stosunek
kréolow, wielkich ludzi do chtopstwa polskie-
go w poszczeg6lnych epokach: Kazimierz Wielki krélem chtop-
kéw. Kosciuszko. Konstytucja 3 maja 1791 roku. Uniwersat pota-
niecki. Obrazek z Pawlowa Brzostowskiego. Dziatalno$¢ Staszica.
Jest tez jeszcze wymieniony punkt pt. ,Z zycia Stowian“. Punkt ten
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jednak nie ma specjalnego zwigzku z dziejami chilopstwa. W cza-
sach bajecznych, przedhistorycznych poszczegdlne warstwy spo-
teczne nie byly jeszcze wyodrebnione i traktowanie tego punktu —
jak to czyni kol. M. — jako specjalnie dotyczacego dziejéw wtoscian-
stwa jest nieporozumieniem. Jesli zastanowimy sie nad tematami
wyszczeg6lnionymi w punkcie pierwszym i zechcemy wynalezé
w dotychczasowych opracowaniach historycznych materiat, ktorym
mozna by byto nasyci¢ te punkty, to skonstatujemy, ze spojrzenia
na te sprawy od strony dziejéw chtopéw nie mamy. Nasza histo-
riografia jest tak zbudowana, takimi jest przepojona tendencjami,
ze wie$ w wiekach przesztych widzimy oczami
szlachcica i chociaz w perspektywie czasu dostrzegamy wady
i usterki i pewne rzeczy prostujemy, to jednak istotny sens dziejow
pozostaje ten sam. Gdynp. obcieliby$Smy naswietli¢ zagadnienie pan-
szczyzny i pragneliby$Smy ustali¢, co czut, co myslat, jak rozumowat,
jak zyt pod wzgledem kulturalnym, organizacyjnym chtop pan-
szczyzniany, to spostrzeglibySmy, ze nie mamy materiatu. Nie mozna
takze obliczyé i wydedukowa¢ na podstawie wydobytych na S$wia-
tto dzienne materiatéw, jakie ofiary na wojnie ponosit chtop, jak
odczuwat potrzebe bronienia ojczyzny, jaki byt jego stosu-
nek do szlachty i magnatéw, do kréléw i ich ustaw, no
i do ciezaréw panszczyzny. A przeciez naswietlenie tylko z tej stro-
ny zagadnienia panszczyzny jest dopiero faktycznym przyczynkiem
do dziejow chtopstwa polskiego.

Rozwiniecie tematéw wyszczegdlnionych w punkcie drugim
moze nam naswietli¢ stosunek krélow, wielkich ludzi do warstwy
chtopskiej, ale stosunek ten nie wigze sie organicznie z dziejami
chtopstwa i nie wptynat na zasadniczy bieg tych dziejow.

Jesli méwimy, ze uniwersat potaniecki dat czesSciowag wolnosé
chtopom, ze konstytucja majowa poczynita ogromne dobrodziejstwa
dla chtopow, to uswiadomiony i uksztatcony chtop — a takiego chce-

my wychowa¢ we wspoétczesnej Polsce — mogtby powiedzieé: do-
brze, jesli mieliSmy Kazimierzéw Wielkich, Kosciuszkéw, Staszicow,
jesli mieliSmy i uniwersal potaniecki i konstytucje majowg — to

dlaczego panszczyzne musial znosi¢ i zniést obcy najezdzca i dla-
czego wiasnie w czasie znoszenia panszczyzny najwiecej oporu wy-
kazywata szlachta, sprzeciwiajgc sie i stawiajac wszelkie przeszkody
na drodze do wyzwolenia chtopa?
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Nie chodzi mi o negowanie jasnych momentéw naszych dziejowl
w odniesieniu do chiopstwa polskiego. W réznych epokach nurto-
waty w naszym spoteczenstwie idee szlachetne, zdazajagce do wy-
zwolenia chiopa, ktére byly i bedg naszg chlubg, ale byly to tylko
nieznaczne odcienie na ogélnym tle; tak wiec nalezy te fakty trak-
towaé. Musimy szczerze sobie powiedzieé, ze masom chtopskim
spoteczenstwo szlacheckie od wieku X Il az do rozbioréw nie dato
nic, za co one dzi$ powinny by byé temu spoteczenstwu wdzieczne
Musimy zaczgé moéwié chtopu prawde, chociazby ta prawda czasem
byta bolesna dla naszej przesztosci, gdyz tylko tym sposobem
dwudziestomilionowa masa chtopska, zyjgca obecnie w niepodleg-
tym panstwie polskim, poczuje i zrozumie, ze jest pniem macierzy-
stym naszego narodu, i ze Polska byta, jest i bedzie jej wieczysty
ojczyzna.

Fakty historyczne z przesztosci majg to do siebie, ze mozna
mowi¢ o nich bez namietnosci nie budzac w stuchaczach zadzy od-
wetu. W danym wypadku nie jest rzeczg wazng, co podajemy, ale
jak podajemy. Fakty z zycia chtopéw podawane bez demagogii i za-
cietrzewienia, chociaz przedstawiajace zycie chtopéw w ciemnych
kolorach, nie beda miaty wptywu destrukcyjnego. Pewnym zréwno-
wazeniem momentow drastycznych bedzie réowniez i to, ze w kaz-
dej epoce rozwoju Polski byli ludzie Swiatli, ktérzy walczyli o pra-
wa chiopskie i to ludzie pochodzacy najczeSciej tez z warstwy szla-
checkiej. Zresztg nie lepiej, a nawet gorzej, dziato sie chtopom w in-
nych krajach.

Nie tudZzmy sie, ze chtop przy tak postawionej nauce historii
bedzie te dawng Polske kochat, ale prawie pewnikiem jest rowniez
i to, ze chtop, znajacy swoje prawa i obowigzki w wiekach prze-
sztych i zdajacy sobie sprawe ze swego réwnouprawnienia w zyciu
wspoétczesnym naszego PafAstwa — te wspotczesng Polske, w ktorej
iest petnowartosciowym obywatelem, bedzie tym bardziej kochat,
jako przeciwstawienie dawnej Polski szlacheckiej.

V.

Nalezato by posSwieci¢ jeszcze kilka stéow zagadnieniu: jakii
powinien byé¢ stosunek dziejow <chtopow pol-
skich do ogélnych dziejéw Polski. Stoimy na sta-
nowisku, ze warstwy najnizsze, ktore nie biorg wzglednie nie braty
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czynnego udziatu w zyciu spotecznym, sg tak samo jak i warstwy
czynne, budowmiczymi tego zycia i wspéttworcami jego rozwoju.
Zycie kroléw, wielkich ludzi, wazne fakty historyczne, to tylko
syntezy, symbole tego, co nurtowato w najszerszych masach, to
widome znaki ich dazen i marzen. Uzywanie przy nauce historii
tych symboli i tylko symboli — a tak niestety u nas najczesciej sie
dzieje — to jest to samo, co badanie gtebin lasu po wierzchotkach
drzew. Widzimy, co prawda, ze las jest wysokopienny lub niski,
jest duzy lub maty, ale to jeszcze nie stanowi wielkiej wagi, to tyl-
ko kontury, poza ktérymi kryje sie nieznana tre$¢. Podobnie w na-
uce historii wielkie dziejowe wypadki dajg nam tylko kontury, poza
ktorymi kryje sie prawdziwe zycie narodu. Badanie tego faktycz-
nego zycia posiada pierwiastki spotecznoksztalcagce, o ktdére nam
chodzi w nauce historii. Jest rzeczg zrozumiatg, ze w programach
historii narodu polskiego nie pominiemy nigdy wielkich kréléw,
wielkich ludzi, epokowych wydarzen, ale chodzi o to, aby te ele-
menty ukazywaty sie jako wielkie wypadkowe, symbole zycia po-
szczegblnych warstw spotecznych w danych epokach, a nie byly po-
dawane w sposéb werbalny, w sposéb pozbawiony oparcia o natu-
ralne podtoze. Poznanie zycia spotecznego w poszczeg6lnych epo-
kach, u jego korzeni, u jego podfoza i wysnucie z rzeczywistego zy-
cia najszerszych mas ogo6lnych syntez-symboli, ktére ukazujg sie nam
na przestrzeni wiekéw w ksztatcie wielkich wydarzen historycz-
nych, wykorzystanie tych wydarzen dla celéw zrozumienia wspot-
czesnego zycia — oto istotny i ksztatcgcy cel nau-
ki historii.

W tak pojetym celu nauki historii uwzglednienie dziejéw chtop-
stwa polskiego staje sie koniecznosécig. Zywiot chiopski, jako cze$é
sktadowa naszego spotecznego organizmu, obojetnie czy w sposob
czynny czy bierny nieraz zawazyt w momentach przelomowych na
dziejach narodu polskiego.

Lud wiejski interesuje przede wszystkim to, co wigze sie z je-
go osobistym zyciem, jego zainteresowaniami i marzeniami, przy
czym jesli dotykamy tego zycia w przesztosci, to wspdiczesny wies-
niak znajduje w nim te same pierwiastki, ktore go intryguja i ab-
sorbuja obecnie. Zycie wspdiczesne dla chiopa jest zasadniczo skom-
plikowane i nieuchwytne, przedstawia sie¢ ono dla niego jako jeden
wielki chaos. Chtop nie posiada zdolnosci wyodrebniania faktow
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wazniejszych od mniej waznych. Wobec wspoiczesnego zycia chiop
czuje swa bezsilno$¢ i bezradno$¢. To zycie porywa chtopa jako bez-
wiadng mase, ktéra, jesli kieruje sie jakimis zasadami, to tylko chy-
ba instynktem. Zycie wspolczesne trzeba roztozyé na czynniki pro-
ste i zrozumiate dla chtopéw. Uchwyci¢ rytm wspodiczesnosci, wy-
odrebni¢ rzeczy zasadnicze od drugorzednych mozna lepiej i do-
ktadniej na podstawie typowych przyktadow z przeszto$ci niz na
przyktadach wspotczesnego, zrelatywizowanego, chaotycznego zycia.
Przyktady z przesztoSci nie posiadajg cechy namigtnosci politycz-
nych, partyjnych; w przesztosSci idee wazne i zasadnicze juz sie wy-
odrebnity w formie mozliwie obiektywnej. Nauka historii powinna
wyrabia¢ Swiadomo$¢é dziejowej roli poszczegdlnych grup spotecz
nych. Na ptaszczyznie wiekéw ukazuje ona typowe zjawiska tej lub
owej grupy spotecznej, ktére miaty nieraz decydujacy wptyw na zy-
cie panstwa i spoteczerstwa.

Obiektywne badanie przesztosci wykaze, jak pierwiastki zycia
chtopow zatamywaty sie w zyciu spotecznym kiedy$ i jak moga one
— i muszag w niektdrych wypadkach — zatamywac sie w zyciu
wspoétczesnym.

Historie chtopdw polskich znajg tylko bardzo nieliczne jednost-
ki ws$réd naszego spoteczenstwa. Mamy duzo chtopskich poli-
tykédw, postow, spotecznikéw, ktorzy wiedzg tyle o chtopach i ich
dziejowym rozwoju, ile poznali z podrecznikow szkolnych, w kto-
rych fakty, dotyczace dziejow chiopstwa, sg stale pomijane lub po-
dawane w o0go6lny, nic nie mowigcy sposob. A przeciez znajo -
mos$¢ tiistorii chtopéw w ich dziejowym roz-
woju, logicznie rzecz biorgc, powinna stanowi¢ pod -
stawe do pracy kulluralnoo$wiato wej wsérdd
najszerszych wiedniaczych mas.

Istnieje jeszcze do$¢ wazna przyczyna, ktéra domaga sie na-
Swietlania dziejow chtopstwa na terenie os$wiaty w S$rodowiskach
wiejskich. Obecnie w glowach wie$niaczych siejg zamet rézni agi-
tatorzy partyjni, ludzie grajacy na najnizszych instynktach chtopa.
Chiop jest w danym wypadku gruntem podatnym, bo wszystko,
co oni mdwia, ma dla niego pozdr najgtebszej stusznosci, gdy tyczy
sie to jego najistotniejszych potrzeb materialnych i duchowych.
Nie potrzeba chyba dodawaé, ze odbywa sie to na ptaszczyznie pod-
Zzegania jednych warstw wzglednie obywateli przeciw drugim. Czas
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jednak; juz wielki, by wytraci¢ te broA z rgk czynnikéw nieodpowie-
dzialnych, czas, aby uSwiadomieniem chtopa o jego dziejowej roli
w zyciu panstwowospolecznym zajeli sie ludzie niezalezni, spotecz-
nicy, stojacy zdata od walk partyjnych i namietno$ci politycznych.

W koncu podkresli¢ chce z naciskiem to, ze role swag we wspot-
czesnym zyciu Panstwa chtop zrozumie tylko wtedy, gdy uswiadomi
sobie, czym byt kiedy$, a czym jest obecnie. Potrzeba tego uswiado-
mienia z konieczno$ci prowadzi do uwzglednienia elementéow dzie-
jow chtopdw polskich w oswiacie w Srodowiskach wiejskich. O g6 I-
na historia Polski w o$wiacie w srodowiskach wiejskich
winna wystagpi¢ jako nadbudowa historii chto-
poéw polskich. Historia Polski, podawana w S$rodowiskach
wiejskich sposobem dotychczasowym, wiasciwie zawisa w prézni,
bo wiesniak nie jest z nig zwigzany ani uczuciowo, ani rozumowo.
Wiesniak tylko wtedy zainteresuje sie gtebiej historig Polski, gdy
zobaczy, poczuje, zrozumie, ze byt, jest i bedzie czeScig organiczng
naszego panstwa i spoteczenstwa, ze jest on tak samo odpowiedzial-
ny za jego losy jak i inne warstwy spoteczne.

V.
Bibliografia. W bibliografii podaje wazniejsze prace
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Warszawa Bronistaw Owczynnik

CzZzY DZIECKU WIEJSKIEMU POTRZEBNA JEST
SZKOLA SIEDMIOKLASOWA?

Na pytanie to zwykle pada odpowiedZ potwierdzajaca. Nauczy-
cielstwo uwazajgc peing 7-klasowg szkote za najdoskonalszy osig-
galny poziom o$wiaty powszechnej dazy, walczy o ten typ szkoty.
Sa oczywiscie powazne trudnos$ci w osiggnieciu dazenia, by na wsi
znajdowaty sie szkoly wyzszego typu. Oprécz trudnos$ci budzeto-
wych sg trudnos$ci komunikacyjne: dziecko miatoby szkote lepsza,
bardziej wartosciowg, lecz niejednokrotnie zbyt odlegtg od miejsca
zamieszkania. Na razie jest taki stan rzeczy, ze dziecko wiejskie
musi dojezdza¢ lub catkowicie przesiedli¢ sie do innej miejscowosci
(miasto, miasteczko, czy wieksze osiedle) by moc uzyskaé nauke w za-
kresie programu szostej albo siodmej klasy szkoty powszechnej, co
jest niezbednym warunkiem przy wstepie do szkoty Sredniej nowe-
go typu oraz przy ubieganiu sie o stanowisko w licznych zawodach
(podoficerowie zawodowi, nizsi funkcjonariusze panstwowi, praca
w rzemio$le i handlu).

Jak przykry jest los ludzi dorostych, zmuszonych w wiele lat
po wyjsciu z okresu szkolnego uzupetniaé kursami, egzaminami te
—mzwykle niezawinione przez nich — braki w wyksztatceniu ele-
mentarnym, by méc dane stanowisko uzyskaé lub zatrzymaé w mysl
obowigzujgcych wyraznych przepisow. Zdawato by sie, ze wiasnie
na Zachodzie Polski sposrod pot miliona dzieci szkolnych Poznan-
skiego i Pomorza jak najwieksza ilo$¢ powinna uczy¢ sie w szko-
tach powszechnych II i Ill stopnia organizacyjnego. Przeciez na
tych ziemiach mamy dobrze rozwiniete polskie rzemiosto i kupiec-
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two a gospodarstwa rolne nie podlegajg dalszemu rozdrobnieniu —
podziatowi. Mamy tu wiec statly odptyw pracownikéw ze wsi, z roli,
do innycli zawodoéw i zaje¢ wymagajgcych co najmniej wyksztatce-
nia w zakresie petnej szkoty powszechnej.

Te dzielnice stusznie chlubig sie gesta siecig pieknych budyn-
kéw szkolnych, w jakich znajduje nauke niemal sto procent dzieci
w wieku szkolnym. Lecz ujawniajg sie i tu stahe strony tak
zorganizowanego szkolnictw a: z og6lnej liczby 3522
szkél okregu szkolnego poznanskiego:

1994 — to szkoty jednoklasowe (56% ogo6lnej liczby),

770 — 2-klasowe (wiecej majg tego typu szkot okregi: war-
szawski 803, krakowski 966, lwowski 1224),

267 — 3-klasowe (dla poréwnania: okreg lubelski 290, lwow-
ski 699),
90 — 4-klasowe (lwowski 326, warszawski 213),

50 — 5-klasowe (lwowski 141, krakowski 127),
33 — 6-klasowe (lwowski 89),

318 — 7-klasowe czyli 9 procent szkdt okregu.

Stosunek szkot nizszego stopnia (1—3 kl.) do wyzszego (4—7
kl.) przedstawia sie dla okregu poznanskiego jak 30 : 5, lubelskie-
go 18 : 4, krakowskiego 29 : 9, warszawskiego 30 : 11 (ze wzgledu
na duza ilos¢ szkét stolicy). Przed paru laty w prasie nauczyciel-
skiej i codziennej wykazywano na podstawie statystyki, ze w Po-
znanskim i na Pomorzu spo$réd dzieci wiejskich zaledwie 4% po-
biera nauke w szkole siedmioklasowej, podczas gdy odsetek ten
dla Polesia wynosit 11% a dla Lubelskiego 17%.

Sumujac te spostrzezenia oparte na liczbach mozemy stwier-
dzi¢: Zachdd Polski daje oswiate w warunkach pewnego komfortu,
dobrobytu, lecz w odniesieniu do wsi w szczuptym wymiarze (prze-
de wszystkim szkoty 1—2 klasowe) natomiast Matopolska, woje-
wodztwa Srodkowe i czeSciowo wschodnie majagc wprawdzie powaz-
niejsze braki w urzeczywistnieniu powszechno$ci nauczania dajg
tym dzieciom wiejskim, dla ktérych jest miejsce w szkole, stosun-
kowo wyzszy zakres nauki.

Inowroctaw (woj, poznanskie) Stefan Kaminski
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NOWY PROGRAM NAUKI RELIGII RZYMSKO-
KATOLICKIEJ W SZKOLACH POWSZ. |11 STOPNIA

Czytajac ,,Uwagi do catoSci programu#4 nauki religii dowiadu-
jemy sie juz w pierwszych wierszach, ze ,,Chrystus Pan winien by¢
gtéwnym zrodiem i podstawg zycia religijnego dziatwy4.., ze ,,po-
sta¢ Jego, stowa i czyny winny bezpos$rednio przemawia¢ do jej
dusz. Dokota Niego zesrodkowuje sie caty materiat nauczania.4)

Z tych stow jasno wynika, ze nauczanie religii
rzym skokatolickiej w szkole powszechnej ma
charakter chrystocentryczny. A musi ono si¢ kon-
centrowac¢ okoto Chrystusa, aby Go dziatwa szkolna poznata, po-
kochata i nasladowata.

Zaleznie od psychicznego rozwoju dziecka przedstawiamy mu
w nauczaniu religii jednak Chrystusa pod coraz to innym katem
widzenia. Na tle dzieciectwa Chrystusa, Jego lat mtodzienczych
czy tez wieku dojrzatego, podajemy tylko dostepne mu wiadomosci
religijne, ktdre stopniowo coraz bardziej rozszerzamy i pogtebiamy.

Ale podanie wiadomosci nie jest celem nauczania religii w szko-
le powszechnej, jest raczej tylko $rodkiem do urabiania duszy dziec-
ka na wzér Chrystusowy. Z tego wynika, ze i w tym przedmiocie
nauczanie musi sta¢ sie przede wszystkim wychowujgcym.

Dlatego tez przedstawiamy w mys$l programu juz w kl. 1
w zwigzku z opowiadaniami biblijnymi lata dzieciece Pana Jezusa
jako wzor modlitwy, pracy i postuszenstwa.

W kl. 1l pogtebiamy uczucia religijne dziecka pobudzajgc je
do kontroli i oceny swojej modlitwy, pracy i postuszeiAstwa i przy-
znania sie przed samym soba, Zze jego zachowanie i postepowanie
nie jest wiasciwe. Przez to uprzystepnimy mu pojecie grzechu i zbli-
zymy je do Chrystusa przebaczajgcego winy, wzbudzajgc zarazem
»W dzieciach zapal do pracy nad soba, pragnienie oczyszczenia sie
z grzechdéw i stan radosnego oczekiwania, nie trwogi, leku i nie-
pewnosci#4 (Program, str. 26).

W kl. 11l przygotowujemy dzieci w dalszym ciggu do przyjecia
Pana Jezusa, do potaczenia sie z Chrystusem Eucharystycznym.
W tym celu poznaja one przykazania Boze i koscielne, lecz znowu

X) Zob. Program nauki religii rzymskokatolickiej w publ. szkotach powsz.
Il stopnia. Str. 26.
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Ha tle przykladow zaczerpnietych z zycia Pana Jezusa i $wietych
oraz rozszerzajag swe wiadomosci o sakramencie Pokuty i Otltarza.

W kl. IV zapoznajemy dziecko réwniez na tle zycia i nauki
Chrystusa z prawdami wiary i zasadami moralnymi, by coraz bar-
dziej zblizy¢ je do Chrystusa i do Boga.

Materiat kl. V i VI zaznajamia dziatwe z wiekszg systematycz-
noscig i petnoscig z objawieniem w starym i nowym testamencie,
z prawdami wiary i zasadami, by osiggna¢ wiekszg znajomos$¢ zycia
i nauki Chrystusa, w ogole Jego dzieta Odkupienia.

W KkI. VII wreszcie umozliwia sie dziecku przezywanie Zzycia
Chrystusa, przejawiajgce sie w roku koscielnym, zyciu parafialnym,
stuchaniu mszy $w., organizacji ko$ciota, mistycznego Ciata Chry-
stusa Pana, by przez to wszystko doprowadzi¢ miodziez do ,Sci-
§lejszego potgczenia z Jezusem Chrystusem i odrodzenia w Jego
duchu“. (Program, str. 39).

W dotychczasowych rozwazaniach nad materiatem naukowym
nie trudno dostrzec ukryta w nim mysl chrystocentryczng, szcze-
go6lnie jesli chodzi o nauczanie opowiadan religijnych nowego te-
stamentu. Uczymy jednak w tym przedmiocie takze o wydarze-
niach starego zakonu. Czy wiec jego opowiadania biblijne nie wi-
nien przenika¢ chrystooentryzm? Owszem. Przeciez stary i nowy
testament — to jak gdyby nieprzerwany tancuch cudownych wy-
darzen z soba logicznie potgczonych w jednag cato$¢. Stary testa-
ment bowiem objawia nie tylko rodzgce i rozszerzajgce sie zto, ale
podtrzymuje réwniez wiare w wybawienie z upadku i tesknote za
Zbawicielem. | dlatego, omawiajagc wypadki starego testamentu, nie
mozna trzymaé Chrystusa za kulisami, lecz trzeba Go koniecznie
wysunagé¢ na pierwszy plan i wkoto Niego ugrupowaé¢ wydarzenia
z dziejow narodu wybranego. A przeciez okazji ku temu jest duzo;
i stary testament obfituje w momenty chry-
stocentryczne. Wspomne choéby o obietnicy Boga Ojca ze-
stania Zbawcy $wiata, o proroctwach, figurach, symbolach, cudach
prorokéw, urzadzeniach $wiatyni i stuzbie Bozej u lzraelitow itd.
Przez poréwnawcze i tgczne potraktowanie galerii typéw staroza-
konnych z Chrystusem skonkretyzujemy na og6t dos¢ abstrakcyjny
materiat starego testamentu, co z punktu dydaktycznego w nau-
czaniu jest objawem zawsze pozgadanym.

Poznan Marian Jagodzifski
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DANIEL | OPATRZNOSC BOZA

(Lekcja religii w k1 V).

I. Przygotow anie: Powtérzenie o Jeremiaszu i nie-
woli babiloAskiej, po czym uczacy zapowiada temat nowej lekcji,
mianowicie: Prorok Daniel.

Il. W yktad: Nauczyciel opowiada z pamieci historie bi-
blijng o Danielu. Poniewaz jest to opowiadanie dtuzsze, dzieli je
na trzy czesci, jak to przewiduje podrecznik ucznidéw,1l) mianowicie-
1. Daniel i przyjaciele jego. 2. Uczta Baltazara, 3. Daniel walczy
z batwdchwalstwem.

IIl. W yjasnienie i pogtebienie: Po opowiadaniu
kazdej czesci stwierdzaja uczniowie dyspozycje tejze. Nauczyciel
kieruje utozeniem jej w ten sposoéb, by byta identyczna z tg, ktorg
podaje podrecznik, co jest wazng pomocg w objasnianiu wyktadu.
Nastepnie pyta uczniéw, czego nie zrozumieli w opowiadaniu. Po-
niewaz uczniowie nie o wszystko pyta¢ beda, bedzie trzeba nie-
ktore sprawy dodatkowo jeszcze objasni¢. W tym celu nalezy prze-
de wszystkim podnie$¢ i rozwingé w tej czesci lekcji nastepujace
kwestie:

1. Niebezpieczenstwo sprzeniewierzenia sie prawdziwej wierze
w niewoli babilonskiej, na jakie narazeni byli Daniel i jego przy-
jaciele a) przez porzucenie przykazania postu, b) przez poktonie-
nie sie batlwanowi.

2. Wierno$¢ Daniela i jego przyjaciét prawu mojzeszowemu,
stato$¢ w wierze i ufno$¢ w Boga mimo silnych pokus.

3. Nagroda dla Daniela za wytrwato$¢ w wierze (zdrowie, ma-
dros¢, zreczno$¢ czyli zalety fizyczne i umystowe, dalej zyczliwos$é
krola, cze$¢ u Zydow i pogan, ocalenie z pieca gorejagcego i lwiej
jamy, wywyzszenie, zdolno$¢ wyltozenia tajemniczego pisma itd.).

4. Nawigzanie do naszych przykazan koscielnych i Bozych
(wstrzemiezliwo$¢, batwochwalstwo, Swietokradztwo itd.).

5. Opieka Boza nad Danielem czyli Opatrzno$¢ Boza.

Dlaczego Daniel niszczyt bozki? Na co narazit sie wobec tego?
Nie zmienit jednak mimo tej nienawisci ludu i kaptanéw pogan-
skich swego postepowania a zdawat sobie zapewne sprawe z tego,
jakie cno mogto mie¢ dla niego skutki. Ufat jednak Bogu, ze mu

X) Nowa historia biblijna diecezjalna. (Str. 107--113).e
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pomoze w tej walce z batwochwalstwem” ze go ochroni przed $mier-
cig. | Pan Bdg przybyt mu z pmoca: bronit go przed napascig lwéw
i zywit go cudownie w jamie. Byt to podwodjny cud, ktérego Da-
niel doznat w poézniejszych latach. A jako miodzieniec? Rowniez
doznat cudownego ocalenia w nagrode za co? Przez te cudowng
opieke, jakg Pan Bdg darzyt Daniela, dat mu pozna¢, ze wierny Je-
go stuga zastuzyt na taka taske Boza.

Pan BoOg otaczat Daniela nadzwyczajng opieka, bo Pan Bdg
czuwa w ogole nad cztowiekiem z szczegdlng mitoscig. Widac to
i w zyciu innych jeszcze lIzraelitdw podobnie jak w zyciu .niekto-
rych narodow i kazdego z nas. Dajcie dowody, ze w dziejach sta-
rego testamentu Pan B&g szczeg6lnie troskliwie zaopiekowat sie
pewnymi ludzmi (Noe, Jozef, Mojzesz). Takze o calym narodzie
zydowskim mozemy powiedzieé, ze Pan Bdg troszczyt sie o niego
w sposOb niezwykly i nadzwyczajny. Jakie mamy na to dowody?
(Izraelici w Egipcie, przejscie przez Morze Czerwone, pobyt na pu-
styni, w niewoli itd.). A dlaczego Pan Bog otaczal lIzraelitow takg
szczegblng mitoscig i opieka? Jak nazywano dlatego tez ten nar6d?
W historii naszego narodu mozna réwniez stwierdzi¢ takg niezwy-
kta opieke Bozg. Na! przyktad? Zastanéwcie sig, czy Polacy zastuzyli
na takg nadzwyczajng opieke Bozg. Przez co? (Wiernos$¢, przywia-
zanie do wiary, Polska przedmurzem chrzescijafstwa, Polonia sem-
per fidelis). Udowodnij, ze Polska kilkakrotnie byta przedmurzem
chrzesdcijanstwa.

Te nadzwyczajng opieke Bozg odczuwamy czasami i na sobie
w sposOb bardzo wyrazny. Kto z was moze co$ o tym powiedzieé
z wiasnego zycia?

Z tych wszystkich przyktadéw widzimy, ze Pan Bog troszczy
sie z szczeg6lng mitoscig o cztowieka. Swojg opiekg obdarza Pan
Bdg jednak nie tylko cztowieka ale takze kazde stworzenie. Pismo
Sw. przeciez wspomina wyraznie o tym, ze Pan Bo6g dba takze
o ptaki i kwiaty. Jak bowiem czytamy w ewangelii o tej opiece
nad ptakami i liliami?

Gdyby Pan Boég nie troszczyt sie o swe stworzenia i o $wiat,
wszystko by zmarniato i zgineto. A tymczasem tak nie jest. Wiemy
przeciez, ze Pan Bo6g utrzymuje Swiat, aby nie zginat, i opiekuje sie
nim i po stworzeniu. Nic na $wiecie nie dzieje sie przypadkiem lecz
Z woli Bozej. Jak nazywamy opieke Bozg nad Swiatem? Pan Bdg
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jak gdyby patrzyt wokoto, czego Jego stworzeniom potrzeba. Jego
Oko czuwa nad S$wiatem, mowimy dlatego tez o Oku Opatrznosci
Bozej. Przedstawiamy nawet to Oko Opatrznosci Bozej pewnym
znakiem. Kto z was juz widziat ten znak? Gdzie? Czy nalezy do-
stownie zrozumie¢ to powiedzenie: Oko Opatrznosci Bozej? Dla-
czego nie?

IV. Zastosow anie: Mysl otym, ze Pan Bd6g otacza nas
pieczotowitg opieka, napawa nas pociechg i otuchg w trudach i cier-
pieniach. Liczymy tez zawsze na te opieke Bozg. Ufamy Jej. Te swg
ufno$¢ wyrazamy w modlitwach i pieSniach. Na przyktad? Na za-
konczenie zaspiewamy jednag z tych pies$ni, mianowicie: Pod Twa
obrone...

Uwaga: Leikcja powyzsza jest katechezg biblijng. Cze$¢ I11/5 (wyjasnie-
nie i pogtebienie) mogtaby réwnie dobrze stanowi¢ w formie rozszerzonej ma-
teriat dla katechezy katechizmowej, ktory zostatby wtedy przerobiony w nastep-
nej lekcji pt. Opatrzno$¢ Boza, a ktory w tej lekcji tylko krétko naszkicowano.

Poznan Marian Marski

O NAUCE CICHEJ W NAUCZANIU RELIGII
W SZKOLACH NIZEJ ZORGANIZOWANYCH

W mys$l Programu nauki religii rzyinskokatol. w publ. szko-
tach powszechnych Il stopnia, z polskim jezykiem nauczania, ktory
to obowigzuje obecnie w szkotach 1 i Il stopnia, wytania sie jedno
do$¢ powazne zagadnienie. Ot6z nauka religii w Il i IV oddziale
udzielana jest oddzielnie. Ze wzgledu na to w czasie nauki gtosnej
oddziatu 11l oddziat IV ma nauke cichg i odwrotnie. Wystepuje
wiec zagadnienie nauki cichej. 0 nauce cichej jednakze Zzadnej
wzmianki ani w programie z r. 1922 ani z r. 1931 nie ma. ROwniez
w programie nauki religii z r. 1935 obowigzujgcym we wszystkich
szkotach powsz. wszystkich stopni, z polskim jezykiem nauczania,
nie ma mowy o nauce cichej. Jedynie w projekcie programu religii
wydanym w r. 1933 wyrazniej zaznaczone sg te momenty, ktore
uwzglednia¢ nalezy w czasie nauki cichej. Czytamy tam na str. 25
,,0d Kkl. IV nalezy tez wprowadzi¢ lekture zaleconego pisemka re-
ligijnego®, lub ,niech uczen szuka samodzielnie w ksigzeczkach
religijnych postaci Swietych dzieci, ktore najbardziej ukochaty Mat-
ke Boska, czy Jezusa Chrystusa, czy cnote prawdy, czy jaka$ praw-
de wiary, niech zestawia i porbwnywa pewne rzeczy“. | na str. 27
»~rysunek dziecka moze réwniez ozywié¢ od czasu do czasu lekcje re-
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ligii, szczeg6lniej w najnizszych oddziatach, stajac sie zewnetrznym
wyrazem przezy¢ dziecka (Sw. Mikotaj, kapliczki przydrozne) “.
W nauczaniu cichym duzg role odgrywa rowniez podrecznik. Tc
elementy podkres$lone sg w wydawnictwie urzedowym, ale badz co
badz dzisiaj nieobowigzujacym.

Poza tym nie ma jednak zadnych obowiazujacych przepiséw
na prowadzenie nauki cichej. | zresztg kto wie, czy bytyby one
przestrzegane. Z wielu wzgledéw sadze, ze nie. Pisemka religijne
mogtyby by¢é dobrze wyzyskane w nauce cichej, ale pomingwszy
fakt, ze nie ma poleconego, jednolitego pisemka dla dzieci, kto je
ma kupowaé? Nauczyciel szkoly nizej zorganizowanej ma juz i tak
duzo wydatkdw na potrzeby szkoty; opiek szkolnych prawie nie
ma, dzieci biedne, same abonowaé¢ nie moga. W najlepszym razie
po diugich prosbach i grozbach 3 lub 4 dzieci przyniesie kwote na
abonament pierwszego kwartatu. A dalej? Beletrystyka religijna
rowniez nie moze by¢ odpowiednio wyzyskana ze wzgledu na mate
sumy, przeznaczane na zakup ksigzek do bibliotek.

Podrecznik pozostaje wiec jedynym Srodkiem , stuza-
cym do zajecia dzieci w nauce cichej. Jednak z praktyki wiemy,
jak przedstawia sie sprawa podrecznikow w szkotach. Co roku pra-
wie nowe podreczniki, poprawione, uzupetnione i przeznaczane
u géry — nie zdaza przyja¢ sie w terenie, gdy juz sie zmieniaja.
Odbija sie to na kieszeni rodzicow, ktorzy czasem na s6l nie maja,
a juz w zadnym wypadku nie mogg co roku nowych ksigzek kupo-
wac. Nauczyciel chcac unikng¢ nieporozumien z rodzicami w spra-
wie podrecznikéw kupuje je sam, albo nauke cichg ogra-
nicza do minimum.

Czasem, gdy uczy modlitwy lub piesni, kaze jg przepisywaé
jednemu oddzialowi a z drugim ma nauke gtosng. Czasem znéw je-
den oddziat co$ rysuje. Nieraz uczy sie piesni ze Spiewnikéw lub
ksigzeczek do nabozenstwa, ktére nawiasem mowiac, zawieraja moc
btedoéw stylistycznych i ortograficznych. Jest to jednak nauka cicha
tylko dorywcza, prowadzona ad hoc, tylko dlatego, ze ma ona by¢
w mys$l programu. Moze komisja, ktéra opracowywaé bedzie pro-
gram nauki religii dla szkét nizej zorganizowanych, znajdzie wyjscie
z tej sytuacji. Ja jednak mani wrazenie, ze o ile nauka cicha ude-
rza¢ bedzie w kieszeA rodzicow, minie sie na pewno z celem.

Przestawice (woj pomorskie) Jan Biatecki.
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UWAGI DYSKUSYINE | NASZE ECHA

Uwagi o programie geografii w szkotach po-
wszechnych. (Nr 18/1936).

Rozwazania autora sg moim zdaniem natury teoretycznej, ma-
jace swe zrodto w sferze naukowej tegoz przedmiotu, nie poparte
praca i doSwiadczeniem w szkole powszechnej. Stad tez rodzi sie
prawdopodobnie u autora wniosek, ze ,nauczycielstwo coraz sil-
niej odczuwa jego nizszo$¢ (tzn. geografii) w poréwnaniu z progra-
mem dawnym*® (str. 751).

Uwagi autora sg mato przekonywujgce dla tych, ktorzy zrodli
sie juz z nowym programem w pracy szkolnej i ktorzy widza, poza
nielicznymi niedociggnieciami, stanowczg wyzszos$¢ no-
wego programu nad dawnym . Twierdzenie autora, Zze
nauczycielstwo przyjeto program ,bez entuzjazmu" (str. 749), nie
jest dowodem, ze program, jaki obecnie realizujemy, jest pozba-
wiony cech wartosciowych, ze jest pozbawiony zasadniczej linii dy-
daktycznej, ktore to mysli przebijajg przez tres¢ artykutu.

Przyjecie z entuzjazmem lub bez entuzjazmu nowych progra-
mow, a wiec i programu geografii, zalezy od zapatrywan osobistych
poszczeg6lnych nauczycieli, gtownie za$ od stopnia zros$niecia sie
z przesztoscia, ktora zawiera wszystkie dodatnie cechy, wszystkie
zalety, a ktorych ich zdaniem pozbawiona jest chwila obecna. Mysl
taka wystepuje catkiem wyraznie w artykule (str. 750), kiedy .au-
tor staje w obronie doskonale rozplanowanego programu se-
minariow (bedacych jak wiadomo na wymarciu). Twierdzi, ze

zorganizowany program nauczania geografii okazat sie bardzo

trafnym (podkreSlenie moje), gdyz pozwalat nowozytnie wy-
szkolonemu nauczycielowi geografii na uzyskanie istotnie warto-
sciowych wynikéw pracy geograficznej w seminariach”. , 1 tak tez
byto normalnie, gdyz przecietny abiturient seminarialny swojg wie-
dza geograficzng przewyzszat bardzo wyraznie przecietnego abitu-
rienta® gimnazjalnego" (str. 751). Jezeli wywody te zestawimy z dal-
szymi rozwazaniami autora w zwigzku z realizacjg progr. geografii
kl. 111, gdzie méwi o miejskim i wiejskim programie nauki geogra-
fii, i gdy zastanowimy sie nad twierdzeniem, ze ,brak fachowego
przygotowania do takiej pracy (tgczenie tych dwoéch programow
w $rodowiskach posrednich) wsréd nauczycielstwa" (str. 752), —
to uwydatni sie nastepujagcy paradoks: Tam doskonate i nowozytne
przygotowanie geograficzne nauczyciela, tu go brak, tu wystepuje
che¢ pozbawienia nauczyciela inicjatywy, zdolnosci rozumowania,
mys$lenia. A przeciez wiadomo, ze 99 % nauczycieli i nauczycielek
to wychowankowie seminariow.

Opracowanie programu posredniego miedzy wsig a wielkim
miastem (czyli programu $rednio- czy malomiasteczkowego) nie jest
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znowu tak wielkg sztukg i takg powazng trudnoscig, aby nie magt
im podota¢ przecietny nauczyciel. Zupetnie natomiast btedny jest
moim zdaniem punkt zapatrywania autora, ze w tej dziedzinie lezy
~wiasciwe pole dla tworczej pracy podinspektorow szkolnych4l
(str. 752). Wyglada to (méwiac nawiasem) raczej na osobistg wy-
cieczke pod adresem podinspektoré6w niz na rzeczowe ujecie spra-
wy. Potaczy¢ bowiem te dwa programy dostosowane do dwoch
skrajnych, a tym samym posiadajgcych specyficzne cechy, $rodo-
wisk moze tylko nauczyciel, ktory zrost sie z srodowiskiem, zna je-
go fizjognomie i zna jego potrzeby. Stusznie natomiast podnidst
autor kwestie podrecznikdw dla szkél o programie posrednim jako
sprawe bardzo wazng domagajgcag sie realizacji. Inaczej bowiem
tysigce dzieci szk6l mato- i $redniomiasteczkowych jak i szkét znaj-
dujacych sie na peryferiach miast musialoby zaopatrzy¢ sie w po-
dwojne podreczniki.

Idac za autorem $ladem programu nie widze tez bynajmniej
owych przeskok6éw i niepowiazania przyrody z geografia w kla-
sie IV, co wynika z zdania: ,,Program geografii opuszcza swoje $ro-
dowisko i kaze ruszyé w podréz po gtownych krainach Polski#
»A tymczasem na lekcjach przyrody uczy sie miodziez o warzy-
wach hodowanych w naszym klimacie, a wiec rosngcych zaréwno
w naszym Pepowie jak i Tyrolu# (str. 754). Wyglada to tak, jakoby
brak byto w programie linii przewodniej #tgcznie wystepujgcych
przedmiotow, jakoby nastapit miedzy przyrodg i geografiag w kl. IV
catkowity rozbrat. Tymczasem zda¢ musimy sobie sprawe, ze obra-
zowe ujecie krain Polski nie wyklucza catego szeregu wspdlnych im
cech, i ze rodliny, ptaki, zwierzeta wystepujagce w przyrodzie bedg
miaty swoje wspolne, a rownoczesnie! pewne odrebne poditoze w réz-
nych czesciach Polski.

Nie widze tez zadnych niebezpieczenstw w zimowym rozplano-
waniu geografii, jezeli wezmiemy pod uwage intencje programu
kl. 1V. Autor widzi to niebezpieczeAstwo w tym, ze jest to okres
w ktérym nie mozemy ze wzgledu na zime przeprowadzaé ¢wiczen
w terenie, obserwacyj i wycieczek. Tkwitoby takie niebezpieczen-
stwo istotnie w naszym programie, gdybysmy mieli do przeprowa-
dzenia systematyczny kurs tego przedmiotu, lecz chodzi tu ,o0 za-
poznanie dziecka przy pomocy zywych i barwnych obrazéw z roz-
maito$cig i bogactwem przyrody i zycia w Polsce#4 (Program, str.
89). Dlatego tez w dalszym ciggu podkresla program, ze pogadanki
te ,winny by¢ ilustrowane obrazkami w podreczniku, obrazami
Sciennymi, a takze w miare moznosci obrazami $wietlnymi i okaza-
mi# — nie wspominajgc nic o obserwacjach i wycieczkach z tego
zakresu nauczania. | stusznie — gdyz przedstawi¢ dziecku potegi
i tajemnic morza, piekna i malowniczosci gor, bezkresnych bagien
Polesia nie potrafimy w sztucznie stwarzanym terenie. Przedsta-
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wienie na miejscu charakterystycznych krain Polski krytoby w so-
bie jeszcze jedno powazne niebezpieczenstwo, mianowicie pozba-
wienie dziecka checi zobaczenia tych obcych dla niego widokow,
widokéw porywajacych swojg czarownag tajemnicg, ktdre prysng
przez nieodpowiednie poréwnywania np. morza z sadzawka.

Z takiego rozplanowania geografii wynika zdaniem autora
bardzo wazki moment natury dydaktycznej jak ,niekorzystne wy-
niki nauczania geografii w tej klasie4 (str. 754) i wobec tego moz-
na postawi¢ twierdzenie, ,ktore wcale nie bedzie herezjg: w czwar-
tej klasie geografia tak jakby nie istniata, a ten rok nauczania mo-
zemy uwaza¢ za stracony dla geograficznego szkolenia miodziezy4.
Twierdzeniu temu przeciwstawi¢ mozna stwierdzenie og6tu nauczy-
cielstwa, ze m ateriat geograficzny klasy IV nie
przechodzi bez echa w umystach dzieci, przeciw-
nie, pozostawia w nich moc wrazen i wiadomosci, ktore sg podbu-
dowg dla materiatu geograficznego klasy V zar6wno w zapoznaniu
z mapg jak geograficzng strukturg ziem polskich. Zresztg doktadng
odpowiedZ na ten temat da¢ bedziemy mogli dopiero po roku, gdyz
obecna klasa pigta jest ta, ktéra po raz pierwszy przerabiata nowy
program geografii w klasie czwartej. Jak dotychczas to jednak
stwierdzi¢ nalezy, ze program Kkl. IV jest dobrg podbudowg do
materiatu geograficznego klasy wyzszej.

W dalszym ciggu zgda autor, ze ,,na pierwszy plan toku rocz-
nego nalezy wprowadzi¢ nauke o planie i mapie, za$ po przepraco-
waniu tej czeSci mozna przystapi¢ do omowienia typow krajoznaw-
czych#4 (str. 756). Stusznie! Tylko wchodzg tu w gre dwie inne
trudnosci, o ktérych autor nie wspomniat, a z ktérymi spotyka
sie nauczyciel szkoty powszechnej, mianowicie: jak np. uczyni¢ za-
do$¢ programowi w zakresie podziatki na mapie przy mierzeniu
odlegtosci, jezeli dzieci przychodzg do kl. IV z wiadomoScia-
mi arytmetycznymi z zakresu 1000? Drugim momentem sprzeciwia-
jacym sie przesunieciu nauki o mapie na sam poczatek roku czwar-
tego to materiat zywy, jakim sa dzieci. Jezeli po pdl roku pracy
w klasie 1V materiat ten przychodzi dzieciom trudno opanowac,
a nauczyciel wkiada w ten dziat bardzo duzo pracy, sit i energii —
to trudno pomys$le¢ o opracowaniu tego dzialu z pozytkiem na po-
czatku roku.

Przeciw koncepcji rozplanowania pracy
z geografii, jakag podaje autor na str. 761, moim zdaniem
mozna podnieS¢ nastepujgce argumenty:

1. Umyst dzieci klasy IV jest jeszcze stanowczo za mato rozwi-
niety, aby na poziomie tej klasy przepracowa¢ z zrozumieniem
przez nie systematyczny kurs geografii o Polsce, chociaz
by W zakresie elementarnym.
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2. Wiadomosci z geografii ogolnej, ktére autor chciatby widzieé
juz w klasie V, sg stanowczo za trudne na ucznia tejze klasy.
Jezeli jeszcze uczen ki. VI z trudnoScig opanowuje geografie
og6lna, a opanowuje jg tylko drogg poglagdowego nauczania
i wszechstronnych ¢wiczen, to w zadnym wypadku nie jestes-
my zdolni przepracowa¢ ten materiat z powodzeniem w kla-
sie V.

3. Znajomo$¢ czeséci Swiata nam blizszych, bardziej z nami zwig-
zanych, winna i$¢ w mysl wytycznej osi wszystkich programow
przed dalszymi.

Za ujemne cechy programu geografii nalezy
uznac:

1. Przetadowanie programu w klasie V. Przerobi¢ na poziomie
tego kursu geografie Polski i Europy to stanowczo za duzo
na solidne i gruntowne opracowanie tematow.

2. Tak samo nieco za obszerny jest materiat klasy VI biorac pod
uwage gospodarcze nasilenie programu wymagajace réznych
¢wiczen, wycieczek, wigzania z $Srodowiskiem itd.

3. Zamiast mapy politycznej wprowadzi¢ do klasy IV mape fi-
zyczng, ktora dla dziecka jest spokojniejsza i bardziej zro-
zumiata.

W tym tez kierunku winna moim zdaniem i$¢ reforma tym-
czasowego programu.

Rydzyna (woj. poznanskie) Jozef Przewozny

Koncentracja czy korelacja? (Nr 1-2/1937).

Zagadnienie korelacji narobito duzo wrzawy po ukazaniu sie
obecnego programu, w ktérynf bardzo czesto spotykamy sie z tym
okre$leniem. Natomiast o koncentracji nowy program nie wspo-
mina. To byto powodem, Zze jedni identyfikowali korelacje z kon-
centracjg, a drudzy odrozniali tresé tych dwoéch terminow.

Jakie jest wiec witasciwe oSwietlenie tego zagadnienia? Czy
korelacja i koncentracja to to samo, czy tez zachodzi réznica po-
miedzy tymi pojeciami?

Na to pytanie znajdziemy odpowiedZz w nowszej literaturze dy-
daktycznometodycznej, ktéra odrdéznia koncentracje od korelacji.

W Encyklopedii Wychowania t. Il str. 99 czytamy, ze:

Koncentracja, w najszerszym tego stowa znaczeniu, zmierza do takiego
uktadu tre$ci nauki, aby szczeg6towy jej materiat, badz to znajdujacy sie w ob-
rebie jednego przedmiotu nauczania, ale w réznych jego dziatach, badz tez
przynalezny do réznych przedmiotéw nauki, byt w umys$le ucznia ze sobg ze-
stawiany i tgczony4.

Na str. 10G t. Il Encyklopedii Wychowania czytamy o korelacji
nastepujaco:

,Oprécz jednak koncentracji, zeSrodkowujgcej cato$¢ wiedzy dokota pew-
nego trzonu, moze istnie¢ inna posta¢ powrotnego taczenia wiadomosci, rozto-
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zonych miedzy poszczegdlne przedmioty. Polega ona na tym, ze wyzyskujagc na-
darzajace sie okolicznos$ci, ktére pochodza od nauki szkolnej lub pozaszkolnego
zycia, nawigzujemy do siebie wiadomosci, nalezagce do r6znych dziedzin. Wy-
twarzamy wtenczas korelacjag lub wspdétzalezno$¢ réznych treéci. Ro6zni sie ona
od koncentracji w S$cislejszym znaczeniu tym, Zze zasada taczenia ze sobg rdz-
nych tre$ci zmienia sie od wypadku do wypadku i nie jest stale ta sama, jak
przy koncentracji, gdzie ja wyznacza zawsze ten sam o$rodek nauki“.

Z zestawienia powyzej przytoczonych urywkoéw z Encyklopedii
Wychowania wynika, ze koncentracja i korelacja to r6zne po -
jecia, to dwa terminy o innej tres$ci.

Koncentracja, to skupienie, zestawienie, zgrupowanie wiado-
mosci réznych przedmiotow lub réznych dziatdéw jednego przedmio-
tu dookota jednego os$rodka (przedmiotu lub dziatu) w celu pota-
czenia ich w jedna cato$¢, to oSwietlenie danego zagadnienia z roz-
nych punktéw widzenia: geograficznego, przyrodniczego, historycz-
no-spotecznego, higienicznego, kulturalnego itp.

Wzajemne uzaleznianie, naturalne powigzanie i uzupetnianie
tresci poszczegdlnych przedmiotow — to korelacja. W niej tresé
danych przedmiotéw tgczy sie, wzajemnie wspiera sie i wspomaga.

Nalezy jeszcze odrd6zni¢ koncentracja od nauczania kon-
centrycznego, w ktdrym stopniowo rozszerzamy zakres jednego
przedmiotu lub tematu, rozszerzamy tre$¢ poczatkowg o nowe ele-
menty i tgczymy je z sobg. Ma ono zastosowanie w szkole powszech-
nej w odniesieniu do kilku tematéw jezyka polskiego, np.: ,,Obraz-
ki i opowiadania z zycia Prezydenta Rzeczypospolitej i Marszalka
Pitsudskiego# ,,Obrazy z zycia dzieci i miodziezy4

Réznice, zachodzace pomiedzy nauczaniem koncentrycznym,
koncentracjg i korelacjg, ilustrujg ponizsze rysunki.

nauczanie
koncentryczne

Stosujac korelacjg stosujemy czeéciowo i koncentracjg. Jed-
nakze pomiedzy tymi pojeciami jest r6znica; nie mozna ich identy-
fikowaé. Realizujagc obecny program nauki musimy stosowaé kore-
lacjg i koncentracjg; pierwszg — w jednostkach metodycznych, dru-
gg — w powtdrkach.

Ludwinéw (woj. poznanskie) Szczepan Cerekwicki
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Z istnieniem i realizowaniem nowych programéw Scisle sie wie-
ze pojecie koncentracji i korelacji, luzniej — pojecie uktadu kon-
centrycznego. Nazwy te dla bezwzglednej wiekszosci nauczyciel-
stwa zawieraja takag to tres¢:

K oncentracja — to organizowanie calego nauczania
dokota pewnych os$rodkow. (Gdy opracowujemy war
rzywa, to o nich dzieci czytajg, modwig, pisza, o nich S$piewaja,
uktadajg rachunkowe zadania, warzywa wreszcie rysuja).

Korelacja — to jedynie zazebianie sie pew -
nych przedmiotéw wyraznie wyodrebnionych iw $w ia-
domoséci dziecka i w Swiadomosci nauczyciela, to

jedynie uzupeinianie sie ich wzajemne, przy osigganiu swoistych
celéw, bez zatracania wiasnego, odrebnego charakteru. (Gdy przy
geografii w kl. V omawiamy Beskidy Wschodnie, to przy jezyku
polskim opracowujemy czytanke ,Na nartach”, doprowadzajgc
dzieci do odczucia piekna goér i laséw, pokrytych $niegiem, I$nig-
cym w stoncu, nie powtarzajagc zupeitnie wiadomosci rzeczowych,
ale nawet bez zwracania uwagi dzieci wykorzystujgc je do szybszego
zrozumienia tre$ci bez straty czasu na nastawianie dzieci na temat).

Uktadlkoncentryczny—to potraktowanie tego samego
materiatlu w niejednakow ym =zakresiew ciggu réznych lat
nauczania. (Wiadomos$ci gramatyczne na szczeblu pierwszym ogol-
nie, zarysowo ujete; te same bardziej szczeg6towo podane jako ma-
teriat nauczania na szczeblu drugim, i wreszcie nie rozszerzone, tyl-
ko inaczej i dla innych celéw opracowywane na szczeblu trzecim).

Uktad koncentryczny jest zagadnieniem programowym, w SWoO-
istym zabarwieniu wystepujagcym w programach dla szkét pierwsze-
go stopnia. Koncentracja i korelacja stanowig bardziej zagadnienie
raczej metodycznej natury, przy czym koncentracja wystepuje nie-
zaprzeczenie w kl. 1 i Il, korelacja w kt. V, VI1i VII, forma za$ po-
$rednia, koncentracyjno-korelacyjna, w klasach 111 i IV.

Koncentracja i korelacja sg najtatwiejsze do zastosowania
wtenczas, gdy klase uczy jed en nauczyciel, przy czym koncentra-
cja jest w ogdle nie do pomyslenia, gdyby w klasie uczyto kilka oséb.
Dla moznosci przestrzegania korelacji, gdy w klasie uczy kilka
0s6b, stosowane sg rézne drogi, rozmaite $rodki. Dla ich uspraw-
nienia nalezato by przestrzega¢ przede wszystkim w skazan na-
stepujgcych:

1. Nauczycielstwo powinno zna¢ programy, podreczniki i ducha
przedmiotéw (szczeg6lnie jezyka polskiego), ktére nalezy ko-
relowac.

2. Uczacy powinni sie ze sobg porozumiewaé co do przerabiane-
go materiatu i sposobu jego naswietlania, bez sztywnych kon-
ferencji, w swobodnych rozmowach, w wolnych chwilach prze-
prowadzanych;
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3. Nauczyciel jezyka polskiego, odgrywajacego specjalng w dzie-
dzinie korelacji role, powinien tworzyé, a w kazdym razie
w ostatecznej redakcji wpisywaé, swoéj rozktad materiatu do-
piero po zapoznaniu sie z rozktadem innych przedmiotow.

Krakow. Jun Kulpa.
* *

Oba te terminy pojawity sie obok siebie dopiero z chwilg wpro-
wadzenia nowych programéw nauki. Wywotaly one nawet w pierw-
szej chwili wsrdéd nauczycielstwa pewien chaos w ich pojmowaniu.
Tak byto na konferencjach rejonowych. Znalazty sie wiec na nich
stosowne referaty pt. ,,Czy koncentracja i korelacja sg pojeciami
identycznymi?*

Chcac na to pytanie odpowiedzie¢ musimy przede wszystkim
ustali¢ ro6znice miedzy pierwszymi trzema klasami a pozostatymi.
W kl. | do Ill, jak to stusznie nadmienit kol. M. J., nadrzedna rola
przypada jezykowi polskiemu. On wysuwa tematy pracy, a pozo-
state przedmioty pogtebiajg i rozwijajg jedynie te tematy.

W tych wiec klasach wszystkie poczynania dydaktyczne i wy-
chowawcze zeSrodkowujg sie czyli koncentrujg w jezyku polskim.
Koncentracja zapobiega zbyt skrajnie pojmowanemu nauczaniu
przedmiotowemu. Logicznym nastepstwem stosowania koncentra-
cji jest zasada, ze w nizszych klasach wszystkich przedmiotow uczy
jeden nauczyciel. W pozostatych klasach, tzn. od IV wzwyz, charak-
ter nadrzedny jezyka polskiego zastgpiony zostaje stosunkiem
wspoOtrzednym wszystkich przedmiotow (co jednak nie neguje og-
niskowego charakteru jezyka polskiego). W tych klasach temat do
skorelowania wysung¢ moze kazdy z przedmiotdw nauczania.

Przy ktad: Temat z geografii:; ,Pomorze¥dkoreluje sie z je-
zykiem polskim: ,Latarnia morskall z historig: ,Walki Krzywo-
ustego o Pomorzell Przyktadu korelacji z rysunkami, $piewem i za-
jeciami praktycznymi nie podaje, gdyz tu sprawa jest najtatwiejsza.
Korelacja w mniejszym stopniu przeciwdziata przedmiotowemu uj-
mowaniu nauki, stad mozliwo$¢ podziatu pracy wedlug grup po-
krewnych przedmiotow.

Reasumuje:

1. Koncentracja i korelacja nie sg pojeciami identycznymi.
2. Koncentracja wyptywa z nadrzednego charakteru jezyka pol-

skiego, korelacja — to zwigzek miedzy przedmiotami, pozo-
stajagcymi z sobg w stosunku wspoétrzednym.

3. Pole dla stosowania koncentracji — to nizsze klasy, dla ko-
relacji — wyzsze.

4. Koncentracja i korelacja w jednym sg zgodne: uwzgledniajg
wspo6iprace wszystkich przedmiotow nauki.

Rynarzewo (woj. poznanskie) Jan Jankowski.
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NOWE KSIAZKI

Eugeniusz Romer: Polityczny atlas kieszonkowy. Wyd. Ksigznica-Atlas,
Lwéw—Warszawa, 1937, str. 135. Cena 8,— 1zt

Nowa publikacja zastuzonego wielce dla polskiej kartografii prof. Rome-
ra posiada wysokg warto$¢ nie tylko jako przewodnik w orientacji wérod réz-
norodnych zjawisk ludno$ciowych, gospodarczych, klimatycznych, politycznych
Polski, Europy i innych cze$ci Swiata, ale dlatego, ze wypiera z naszego
rynku ksiegarskiego, zatem i z terenu szkoly, tendencyjne atlasy nie-
mieckie, bagatelizujace granice zachodnie i pdinocne Panstwa Polskie-
go. Subtelnie wykonane mapy, flagi wszystkich panstw i wykresy
pociggaja oko; az mito wzigé do reki tak wytwornie przygotowang i wydang
ksigzke! Autor specjalnie uwzglednit dane dotyczgce naszego kraju; szczeg6towo
potraktowat takze inne parnstwa europejskie, ktére ujat w grupy geograficzne.
Reszta materialu (pozostate kontynenty) opracowat ogdélnie z wyjatkiem nie-
ktorych wielkich panstw jak St. Zjedn. Am. Pin. i i, ktére ujat szczego6towo.
W ten spos6b uzyskujemy obraz $wiata, schemat podstawowych elementéw sta-
tystycznych z zakresu spraw ludnoSciowych, topograficznych, gospodarczych.
Zestawienie synoptyczne poszczeg6lnych zjawisk obejmuje drugi dziat publi-
kacji Romera. W tej czeSci atlasu (str. 65—92) rozsiane sg wykresy i mapki

rozmieszczenn réznorodnych charakterystycznych warto$ci i dobr naszego glo-
bu. Wymienie kilka zagadnieA: ,Swiat: ptody kopalne# ,Udzial panstw
w $wiatowej produkcji roélinnej i zwierzecej (1930)“, ,Rozwo6j kolei i floty

handlowej 1900—1930“, ,,Rozwdéj ludnosci panstw i wielkich miast 1850—
1930“ itp. Niektére zjawiska potraktowat autor historycznie, wskutek czego
uwypuklit ich role dziejowo-polityczng. Pierwszg cze$¢ ksigzki wypetniajg bar-
wne przejrzyste mapki. Jest ich 38 na 65 stronach. Stanowig one doskonaty
przeglad panstw catego $wiata, ich wielkich miast, stolic, komunikacji kolejo-
wej itp. Kilka map specjalnych przedstawia ludno$¢ Europy i Polski (gestos¢
1820—1920, wyznania, szczepy; narodowosci i i.), ktérag autor podzielit karto-
graficznie na 4 czesci: p6in.-zach., péin.-wsch., potudn.-zach. i potudn.-wsch.

Niezmiernie cennym momentem ksigzki jest skorowidz, obejmujacy 10 000
nazw, ktére figuruja w mapach. Odszukanie miejscowosci, rzeki, lub cieéniny
jest zupetnie tatwe. Autor bowiem wprowadzit tzw. ,pola stopniowe4} i inne
doktadne znaki orientacyjne. Niejednokrotnie w trakcie czytania napotykamy
na obcg nazwe geograficzng. Atlas prof. Romera utatwi nam jej odszukanie.
W wychowaniu obywatelskim i u$wiadomieniu politycznym wydawnictwo to
odda niezastgpione ustugi. Niezbedne jest ono zaréwno publicyscie, dziataczo-
wi spotecznemu, réznorodnym instytucjom, nauczycielstwu, jak i uczniom, kt6-
rzy w zreformowanej szkole powszechnej (kl. V—VII) i $redniej winni ogar-
nia¢ catoksztatt zjawisk gospodarczych, topograficznych, ludnos$ciowych i geo-
politycznych.

Autor, geograf o stawie Swiatowej, kierowat sie jedng wielkg mys$la, gdy
tworzyt ten polityczny atlas: ideg mocarstwo wosSci Polski. Spote-
czeAstwo nasze nie do$¢ doktadnie uSwiadamia sobie pozycje Panstwa Polskie-
go na terenie miedzynarodowym. Publikacja prof. Romera jest niezbednag po-
mocg fachowa w naszej ekspansji politycznej i gospodarczej, w naszych daze-
niach do zdobycia kolonii, w walce o mocarstwowga role i prestiz Polski
w $wiccie.

Atlas wyraznie podkres$la pozycje i udzial naszego Parstwa w $wiatowym
rozwoju kolei, floty handlowej, ludno$ci, produkcji rodlinnej, zwierzecej, we-
gla, metali, nawozéw mineralnych itp. Jak na dtoni, widzimy, jakie miejsce zaj-
muje Polska w poszczeg6lnych dziedzinach ws$réd wszystkich panstw globu.
Kazdy, kto solidnie przestudiuje nowy atlas prof. Romera, dostrzeze zaréwno
nasze wysitki i sukcesy w walce o byt polityczny, jak i braki i zaniedbania na
terenie miedzynarodowym. Musimy sie dorabia¢ nowych punktéw widzenia na
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sprawy polskie za granica, docenia¢ ekspansje polityczng i gospodarcza Pan-
stwa, znalez¢ sie w nurcie wysitkéw systematycznych i walk o wasne mocar-
stwowe stanowisko. Polityczny atlas kieszonkowy jest wt#adnie nieodzownym
podrecznikiem praktycznym w akcji ksztattowania S$cistej, zilustrowanej karto-
graficznie, wiedzy o Polsce, jako panstwie w $wiecie. Donioste zadanie nowej
publikacji Romera jest osig naszej dziatalnoSci wychowawczej: montujemy
z miodocianych jednostek nowe spoteczeAstwo: ekspansywne, przedsiebiorcze,
zdobywcze. A geografia w naszym zreformowanym szkolnictwie wybita sie na
plan pierwszy, jako ,okno na $wiat4 i o$rodek korelacyjny innych przedmio-
tébw. Tym silniej winniémy podkreéla¢ polityczne i gospodarcze zagadnienia

Polski, tym gtebiej docenia¢ role geografii i atlasu w ksztattowaniu nowego
Swiatopogladu ekonomiczno-politycznego.
Mapa dawniejsza, np. przedwojenna i obecna — to dwa kontrasty. U nas

jej warto$¢ i role podniést wybitnie prof. Romer. Dzi§ nie chodzi nam tylko
0 znalezienie miejscowosci, ale o petng charakterystyke terenu,
topograficzng, gospodarczg, polityczng itip.; nastepnie o to, jakie stanowisko
w $wiecie czy panstwie zajmuje dany kraj lub obszar. Polityczny atlas kieszoil'
kowy Romera spetnia wiec jeszcze jedng cenng funkcje, mianowicie uczy nas
nowego traktowania geografii i mapy, podkres$la role $cistego myslenia, opar-
tego na cyfrach i kartograficznych ujeciach. Jest to droga wiodagca do wymie-
rzonych i udatnych posunie¢ na terenie miedzynarodowym. Kultura geogra-
ficzna staje sie niezbednym i podstawowym elementem ksztattowania w szkole
nowego spoteczeAstwa. Np. og6lno-panstwowe organizacje miodziezowe: LMK,
LOPP, PCK specjalnie winny sie zainteresowaé tym nowym atlasem kieszon-
kowym. W nim bowiem znajda wiele zagadnien do szczeg6towej i wyczerpujacej
dyskusji. Jest to tylko maty odcinek ogromnej uzytecznos$ci obywatelskiej tegoz
atlasu, ktory oby dotart do wszystkich o$rodkéw ksztatcenia mySsli
politycznej, zwigzanej z mocarstwowym stanowiskiem Pol-
ski w szeregu panstw Swiata. Jézef Czarnecki (Lublin).

Antoni i Maria Becliczy c-Rudniccy: Dziw. Opowiadanie na tle
zycia Prastowian. Wstepem poprzedzit dr Jézef Kostrzewski, profesor
Uniwersytetu Poznanskiego. Szkic Prastowiafnska osada bagienna z przed
25 wiekéw w Biskupinie napisat Antoni Bechczyc-Ruclnicki, cztonek hon.
Polsk. Tow. Prehist. — Linorytami zilustrowat Tadeusz Cie$lewski Syn-
Dom Ksigzki Polskiej. Warszawa 1937, str. 55. Cena zt 6,—.

Ksigzka wydana jest wykwintnie. Linoryty przedstawiajg sze$¢ naczyn typu
~uzyckiego4 siedem motywéw zdobniczych z tej prastarej ceramiki, pie¢ ilu-
stracyj do tresci opowiadania, widok doméw osady bagiennej, poza tym dwa
dobre zdjecia wykopalisk w Biskupinie. Piekny druk i papier.

Stowo wstepne prof. Kostrzewskiego wyjasnia, ze jest to opowiadanie
powstate na tle wykopalisk w Biskupinie, gdzie zmarty autor spedzit cate lato
1935 r, przygotowujac powie$¢ na tle zycia prastowianskiego z I w. po Chr.
Pozostawiony rekopis wykafncza obecnie malzonka przedwcze$nie zgastego uczo-
nego. Opowiadanie Dziiv dotyczy czaséw pomiedzy 700 a 400 r. przed Chry-
stusem. ,Jako prehistoryk stwierdzam — pisze prof. Kostrzewski — ze Dziw
jest pierwszym w literaturze polskiej utworem beletrystycznym, majacym za
tto tak odlegta epoke, a opartym na danych archeologicznych, bardzo pilnie
gromadzonych i dociekliwie studiowanych4.. ,Oby opowiadanie to, poczete
z mitosci i entuzjazmu dla naszej przesztosci przedhistorycznej, znalazto jak
najwiecej czytelnikéw i obudzito w nich te same uczucia, z jakimi autorowie
pisali ten utwér!4

Szkic o osadzie bagiennej w Biskupinie w zwiezty sposéb wyjasnia cha-
rakter kultury Prastowian na podstawie dotad wykonanych prac wykopalisko-
wych. Te same wiadomos$ci w postaci skréconej podaje nastepny artykut w je-
zyku francuskim (Cite preslaue decouverte en Pologne) pi6ra p. M. Rudnic-
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kiej, bedacy przedrukiem z nr. 4857 (z dn. 4 kwietnia 1936) paryskiego ty-
godnika U Illustration.

Sama tre$¢ opowiadania Dziw obejmuje trzy doby z zycia mieszkancow
prastarej osady. Jezyk opowiadania jest zjawiskiem wprost wyjatkowym w na-
szej literaturze: rozmowy mieszkancéw Biskupina autor stara sie przedstawié
w postaci mozliwie zblizonej do rzeczywistego jezyka tycli odlegtych czaséw.
Uzywa wiec wyrazéw, zaczerpnietych z jezyka cerkiewno-stowianskiego (czyli
z IX w. po Chr.), uwzgledniajgc stownictwo najdawniejszych znanych zabyt-
kéw jezykowych ziem polskich. Dzietko Dziw o wybitnych zaletach estetycz-
nych warte jest poznania. Stefan Kaminski (Inowroctaw).

N agrodZzki Zygmunt: Rola duchowiefstwa katolickiego w godzinach
préb i cierpien na terenie Litwy i Bialejrusi (1863— 1883). Sktad gtdwny:

Dom Ksigzki Polskiej. Warszawa, 1935. Str. 147. Cena zt 2,—.

Autor, sprowokowany artykutem Katolickiej Agencji Prasowej Ducho-
wienstwo Polskie w walce o wolno$¢ Ojczyzny, ogtoszonym w Dzienniku Wi-
ledskim z dnia 23 lipca 1934 r., opublikowat w Kurierze Wilenskim cykl ar-
tykutéw naswietlajgcych zagadnienie z zupetnie innej strony. Ksigzka jest
witasnie uzupetnionym przedrukiem tych artykutéw.

Oparta na zrédtach (a cze$ciowo na wspomnieniach samego autora) a ujeta
w ciekawg i bardzo silng forme — trzyma czytelnika w napieciu, odkrywa przed
nim rewelacyjne szczeg6ty. Autor iprzekonuje, iz w okresie powstaniowym wielu
ksiezy przyczynito sie do krzewienia jezyka rosyjskiego, wprowadzajac go do
nabozenstwa i kazan. Na pierwszej stronie mamy podobizne ks. Ferdynanda
Senczykowskiego, kawalera licznych odznaczen oraz medalu ,Za U$mirenje
Polskawo Miatieza“.

Kto chce dobrze zgiebi¢ okres popowstaniowy na ziemiach p6tnocno-
wschodniej Polski, winien przeczyta¢ niniejsza ksigzeczke.

Autor przyznaje sie, iz kre$li obraz zbyt czarny; robi to $wiadomie, wy-
cigga prawie wytgcznie brudne sprawki, gdyz celem jego jest udowodnienie, iz
nie cate duchowienstw o spetnito swg misje utrzymania polskosci.
Bardzo wielu ksiezy zgodzito sie niestety na wprowadzenie jezyka rosyjskiego
do kosciota, wbrew uczuciom swoich parafian. Zdarzyto sie nawet, iz lud, sty-
szac kazanie rosyjskie, obrzucat kaznodzieje zgnitymi jajami, gdy ten wycho-
dzit z koSciota. W krotkich fragmentach widzimy i takich ksiezy, co poswiecali
sie dla polskiej sprawy. Witold Rodziewicz (Wilejka powiatowa).

W ojciech Swietostaw ski: W zbiorowej pracy nad rozwojem kultury.
Kasa im. Mianowskiego — Instytut Popierania Nauki. Warszawa, 1936,
str. 72. Cena zt 1,20.

Broszura zawiera przeméwienia min. Swietostawskiego, wygtoszone we
Lwowie, Wilnie, Poznaniu i Toruniu oraz cztery przemdéwienia regionalne, skie-
rowane do nauczycieli i mtodziezy akademickiej na rozpoczecie roku szkolnego,
wreszcie fragmenty mowy sejmowej i uwagi dotyczace zadan i obowigzkéw na-
ukowcow wzgledem potrzeb zycia naukowego.

Caty dochéd z wydawnictwa przeznaczyt autor na pomoc dla mitodziezy
akademickiej. Ld.

Dr St. Fr. Michalski: Wyscig pracy. Wyd. Ultima Thule. Warszawa,
str. 58, cena 1— zi

Broszurka o treSci spoteczno-politycznej, napisana przez znanego redak-
tora Encyklopedii Powszechnej Ultima Thule. Porusza w ciekawy sposéb bardzo
wiele aktualnych probleméw, z ktérych najciekawsze jest lapidarne ujecie
praw i obowigzkéw jednostki w dzisiejszej Polsce w tezie: Praca i trud dla
panstwa, sprawiedliwo$¢ dla nas. Broszurke wydang pieknie czyta sie z przy-
jemnos$cig i niematym pozytkiem. Ld.
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KOMUNIKATY O NOWOSCIACH WYDAWNICZYCH

K. J.: SPOLECZNE ZASADY EWANGELII
,Ostoja"4 Poznan 1936. Str. 150. Cena zt 2,20.

Wiele w obecnych czasach bywa zatargéw zaréwno miedzy pojedynczymi
ludzmi, jak i miedzy réznymi grupami spotecznymi. Te zatargi pochodza stad,
ze ludzie w swym postepowaniu z drugimi nie kierujg sie zasadami ewangelii.
Przypomnienie wiec tych zasad prowadzi do uspokojenia zatargéw spotecznych,
rodzinnych itp.

Ksigzka niniejsza omawia spoteczne zasady ewangelii zywo i interesuja-
co, nadajac sie nie tylko do prywatnego czytania, ale i jako podrecznik do wy-
ktadéw. Oto tematy poszczeg6lnych rozdziatéw: Spoteczna nauka ewangelii.
Warto$¢ cztowieka. Rodzina — kobieta — dziecko. PaAstwo i witadza. Nardd.
Praca i ptaca. Bogactwo i whasno$é. Braterstwo i sprawiedliwo$¢. Mitos¢. Po-
kéj. Kosciot. Spoteczna siejba ewangelii.

Maria Suchocka: MEODZIEZ W RAMACH AKCJI KATOLICKIEJ]
,Ostoja#y Poznan 1936. Str. 23. Cena zt 0,30.

Autorka omawia szereg kwestii dotyczacych ideologii Akcji Katolickiej
Miodziezy, jak: jedno$¢ pracy a autonomia organizacyjna, samodzielno$¢ a au-
torytet, dobo6r cztonkéw i ksztatcenie elity, zatozenia ideowe poszczeg6lnych
dziatéw pracy itp.

Majac jako prezeska krajowa KSMZ szeroki poglad na kazde z tych za-
gadnien, daje autorka w tej niewielkiej, ale warto$ciowej broszurce wiele cen-
nych wskazan.

Janusz Woliniski: POLSKA | KOSCIOL PRAWOSELAWNY
Zarys historyczny. Wyd. Zaki. Naréd, im. Ossolinskich, Lwéw. Str. 150. Cena zI 3.
Autor w pracy tej przedstawia w zwieztym zarysie dzieje kosciota prawo-
stawnego w Polsce i jego stosunek do panstwa od chwili jego powstania az po
czasy dzisiejsze. Prace swa opiera na wynikach dotychczasowej literatury i wia-
snych badaniach. Poszczegdlne zagadnienia omawia autor w nastepujacych roz-

dziatach: 1. Geneza metropolii polsko-litewskiej; 1. Metropolia prawostawna
w Koronie i W. Ksiestwie Litewskim w XV i XVI stuleciu; Ill. Unia brzeska
i upadek organizacji metropolitalnej; 1V. Wznowienie metropolii; V. Metropolia
prawostawna w Rzeczypospolitej w XVII i XVIII stuleciu; VI. W odrodzonej

Rzeczypospolitej 1918—1930 r.

Cato$¢ pracy uzupetnia indeks oséb i miejscowosci. Ksigzka ta powinna
sie znalez¢ w rekach kazdego interesujacego sie zagadnieniami wyznaniowymi
w Polsce.

Henryk Rzewuski: LISTOPAD. Opracowat prof. Konstanty Wojciechowski.

Biblioteka Narodowa, seria I, nr 61. Wyd. Zakt. Narodowego im. Ossolifiskich,
Lwéw, 1936. Wydanie drugie, przejrzane. Str. 630. Cena zt 4,—.
Pierwsze wydanie Listopada w Bibliotece Narodowej zostatlo wyczerpane.

Swiadczy to wymownie o statej i znacznej poczytnoéci dzieta, ale zarazem

i 0o wysokich zaletach opracowania, ktére (jak zgodnie krytyka uznata) znako-

micie wprowadza w lekture utworu.

Nowe wydanie nie jest prostym przedrukiem: Wstep uzupetniono rezul-
tatami prac naukowych ogtoszonych juz po $mierci prof. K. Wojciechowskiego.
Ponownie skontrolowano tekst, a wszystkie wazniejsze odmianki pierwszych
wydan zaznaczono w przypisach. W objasnieniach wprowadzono pewne zmiany
i uzupetnienia.
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Tolpa Stanistaw: SLADAMI LOSIA. Z wedréwek po Polesiu.

Wyd. Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich, Lwoéw. Str. 184. Cena zt 3,—.

Ksigzka ta, to skreslony w przystepny, a jednocze$nie w zywy i barwny
spos6b obraz Polesia, widzianego oczyma przyrodnika. W opisie tym autor ta-
czy cechy zdolnego obserwatora ze S$cistoscia naukowg i prawdziwym ukocha-
niem przyrody. Totez ksigzka ta nie tylko wprowadza czytelnika w tajniki tej
przedziwnej krainy, ale jednoczes$nie uczy poznawac i kocha¢ przyrode. Warto$é¢
ksigzki podnosi réwniez jej estetyczny wyglad i liczne piekne ilustracje. Na-
daje sie na lekture dla miodziezy szkolnej.

St. Wojciechowski: SPOLDZIELNIE ROLNICZE — JAKIE BYC MOGA

I POWINNY W POLSCE WEDtUG WZOROW ZAGRANICZNYCH

Ksiegarnia $w. Wojciecha, Poznan 1936. Str. 223. Cena zt 3,50.

Na poz6r ksigzka fachowa. Bo i c6z w niej znajdziemy? Opisy, jak po-
wstaly w réznych krajach rozmaitego typu spétdzielnie, jak zostaly zorganizo-
wane i jak sie rozwijajag: w Danii, Belgii, w Niemczech, we Francji, Kanadzie
i Stanach Zjednoczonych.

Ale w istocie ksigzka prof. Stanistawa Wojciechowskiego, pierwszego pre-
zydenta Rzeczypospolitej, dostojnego pioniera spotdzielczo$ci w Polsce, daje
znacznie wiecej niz sume wiadomosci technicznych, niz falange liczb i zesta-
wien. Po jej odczytaniu odczuwa sie jaka$ Swiezo$¢ uczu¢, jaka$ rados¢ w ser-
cu, jakie$ pragnienie, by sie przyczyni¢ do wspdlnego dobra, stowem, odczuwa
sie optymizm zyciowy i przyptyw energii.

Roman Zawada: KSIAZKA REZERWISTY
Wojskowy Instytut Naukowo-O$wiatowy, Warszawa 1936. Str. 443. Cena zt 1,50.

Rezerwista, ten zotnierz w cywilu, we wszelkich warunkach zycia moze
i powinien dziata¢ z mys$lg o obronie panstwa. Powinien on w miare swych
moznos$ci rozwija¢ odpowiednig dziatalno$¢ w tych dziedzinach zycia spotecz-
nego, ktére beda mialy zwigzek z ewentualng wojna. Z tg mys$la wydano ni-
niejsza prace. Jest to niezwykle wyczerpujacy informator i podrecznik, oma-
wiajacy wszystkie niemal wazniejsze dziedziny, okolicznoSci i sposoby pracy
rezerwisty dla obrony kraju. Zapoznaje ona z historig ostatnich walk, organi-
zacja wojska, z osobg Naczelnego Wodza, omawia r6zne dziedziny zycia i za-
wody, gdzie rezerwista moze przejawi¢ swa dziatalno$¢ i wspoétdziata¢ w przy-
gotowaniu odpowiednich $rodkéw obrony.

Dr W. Behr: KAMIENIE ZOLCIOWE | NERKOWE, ICH ROZPOZNANIE
| SKUTECZNE LECZENIE

Bibl. Zdrowia, tom 6. Stéw. Pracownikéw Ksiegarskich, Warszawa. Cena zt 2,50.

Autor jest zdania, ze lekarze specjalisci winni ogtasza¢ drukiem tatwo
zrozumiate, przystepne wskazoéwki dotyczace réznych choréb, aby uchroni¢ tat-
wowierng czytajaca publiczno$¢ przed ,wskazéwkami@® wszelkiego rodzaju fu-
szer6w lekarskich. Na spopularyzowaniu wiedzy lekarskiej medycyna na pewno
nic nie ucierpi, a cierpigcym przyniesie ulge i nieSwiadomych uchroni od ka-
tastrofy.

Kamica zéiciowa nalezy do choréb bardzo rozpowszechnionych szczegoél-
nie wsrdéd kobiet. W interesie chorego lezy, aby wczednie nastgpito ustalenie
planu leczenia. — W spos6b jasny i przystepny autor pisze o rozpoznaniu
i przebiegu choroby, podaje wihasciwy sposdb'postepowania w wypadkach ataku
i wskazowki skutecznego leczenia cierpienia.

Powyzsze wydawnictwa naby¢é mozna za posrednictwem

Ksiegarni Wysytkowej ,,Przyjaciela Szkoty”.
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O FABRYCE, KTORA DOSTARCZA SZKOLOM
ZESZYTY POD ZNAKIEM DWOCH KREGLI

Znane zapewne sg wszystkim Szan. Czytelnikom szkolne ze-
szyty Kreglewskiego. Niejednokrotnie umieszczalis$jny w czesci re-
klamowej ogtoszenia tej firmy, ktére sie zwykle streszczaty w jed-
nym lapidarnym zdaniu: ,,Zeszyty znormalizowane Kreglewskiego
opatrzone sg znakiem fabrycznym: E. K. dwa kregle, Kreglewski*.

W roku 1935 Fabryka Zeszytéw Edward Kreglewski obcho-
dzita swe 25-lecie i w zwigzku z tym ukazaly sie w pismach fa-
chowych przemystu graficznego i papierniczego okolicznosciowe
artykuty, podkrestajgce znaczenie rozwoju fabryki Kreglewskiego
dla og6lnego rozwoju rodzimej wytwérczosci.

Ponizej ogtaszamy w przedruku broszure jubileuszowg piéra
p. Jana Kuglina, starszego Korporacji Graficznej i dyrektora Dru-
karni Rolniczej (gdzie obecnie drukuje sie ,,P. S.”), ograniczajac
sie jednakze, ze wzgledu na szczupto$¢ miejsca, jakie mozemy po-
Swieci¢ niniejszej publikacji, do tych ustepéw i uwag, ktére przede
wszystkim mogg zainteresowaé¢ nauczycielstwo. DobraliSmy takze
kilka ilustracyj — w zmniejszeniu — aby mogty ewent. postuzyé
na pokaz dzieciom: niech miodziez szkolna zobaczy, jak sie przed-
stawia wnetrze fabryki, ktéra dostarcza jej zeszyty, zaopatrzone
w tajemniczy znak dwéch ztozonych na krzyz kregli. Red.

W historii naszego dorobku narodowego zastuguje polski przemyst na
szczegblnie piekng i ztotymi literami pisang karte. Warunki, w ktérych zyliSmy
przez setki lat, sprawity, ze raczej odsuwali$my sie od wszystkiego, co nie byto
zgczone z pracg na roli i orezem wojennym. Warunki te sprawity, ze staliSmy
sie narodem zaleznym, ubogim, ze nie umieliSmy nic produkowaé précz zboza,
na ktére nie znajdywaliSmy nawet nabywcéw, ze staliSmy sie zalezni od prze-
mystu obcego. Réwniez i w czasach niewoli zaborcy nasi spostrzegli, ze jednym
z najpowazniejszych systeméw walki z nami jest ekonomiczne zubo-
zenie naszego spoteczenstw a przez niedopuszczanie do rozwoju
przemystu polskiego.

Ale mimo planowej walki, mimo wielkich zasobéw, ktérymi sie przemyst
obcy na ziemiach naszych postugiwat, znajdywali sie¢ w Polsce ludzie, ktdérzy
z gotymi nieraz rekoma walke te podejmowali, zdobywali jak zoinierze na fron-
cie piedZz za piedzig utraconego polskiego stanu posiadania i budow ali
polskie bogactwo narodowe — polski przemyst.

Do takich wybitnych pionieréw-zotnierzy, walczacych wytrwatg praca
o podniesienie polskiego przemystu, nalezy Edward Kreglewski, zatozyciel i wia-
$ciciel fabryki zeszytéw w Poznaniu.

Dnia 1 lipca 1935 roku obchodzit jego warsztat dwudziestopieciolecie swe-
go istnienia.

Zaczatki firmy byty bardzo nikle, siegajg roku 1881. W roku tym ojciec
Edwarda Kreglewskiego, $p. Teodor, zatozyt w Wagrowcu (woj. poznanskie)
sktad papieru i ksiegarnie, przy ktérych znajdowat sie i maly warsztat drukar-
sko-introligatorski. Polska ta placowka miata juz wéwczas dla zycia narodowe-
go matego miasteczka powiatowego wielkie znaczenie. Ksiegarnia, prowadzona
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Dziat fabrykacji zeszytéw

Litmrnia
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przez matke Edwarda Kreglewskiego jako placéwka kultury polskiej, d o star-
czata ksigzki mtodziezy polskiej i gromadzita ja w swych lo-
kalach dla polskiej pracy uswiadamiajacej. Z drukarni Teodora Kreglewskiego
wychodzity druki polskie, nieraz zakonspirowane i nieraz, jak o tym jedyny
zachowany egzemplarz $piewnika $wiadczy, przez wiadze pruskie konfiskowane.

Najstarszy syn Teodorostwa Kreglewskich, Edward, mial w pracy swej
p6js¢ w Slady ojca. Zaczyna wiec praktyke w warsztacie rodzinnym, nastepnie
wyjezdza w gigb Niemiec, by ukonczy¢ szkote introligatorska w Gera i zapo-
zna¢ sie z powaznymi zakladami papierniczo-przetworczymi Rzeszy Niemiec-
kiej. Po kilku latach wraca Edward Kreglewski do warsztatu ojca. Nauczony
doswiadczeniem, powieksza ten zaktad, wprowadza wer inowacje, mechanizujac
fabrykacje zeszytéw i ksigg handlowych. Niebawem dochodzi do przekonania,
ze teren miasteczka powiatowego jest zbyt szczuptym dla jego dziatalnoSci.
Opuszcza wiec warsztat rodzinny i dnia 1 lipca 1910 roku zaktada w Poznaniu
przy ul. Szkolnej nr 3 wiasny warsztat pracy. ldzie i tu w $lady warsztatu ro-
dzinnego, zakladajac fabryke zeszytéw i ksiagg handlowych. Poza tym prowa-
dzi Edward Kreglewski hurtownie papieru i przyhoréw piSmiennych.

Praca na terenie Poznania nie byta tatwa. Produkt pracy polskiego przed-
siebiorstwa spotykat sie z wrecz wrogim nastawieniem niemieckich witadz szkol-
nych. Dzieki jednakze niezmordowanej pracy oraz przy wspOtpracy swej mat-
zonki zaktad stale sie rozwijat, zatrudniajgc do roku 1913 przeszto 35 pracow-
nikéw przy 20 maszynach. Wkrdétce i lokal przy ulicy Szkolnej okazuje sie za
szczupty. W roku 1933 przeprowadza sie Edward Kreglewski do nowego bu-
dynku fabrycznego przy ul. $w. Marcina 27, gdzie niebawem uruchamia z gora
60 maszyn.

Wybuch wojny o mato nie poderwat egzystencji zaktadu. Zaciggnieto do
wojska wszystkich wykwalifikowanych pracownikéw, pozostawiajac przy maszy-
nach jedynie wiasciciela i jednego wspotpracownika Jana Twardowskiego. Mi-
mo tak trudnych warunkéw prowadzono fabryke przez caty czas wielkiej woj-
ny dalej a wskrzeszenie panstwa polskiego zastato jg go-
towag do nowego wspaniatego rozkwitu.

Zmiana warunkéw politycznych spowodowata zasadniczy przewrdt przede
wszystkim w stosunkach ekonomicznych Polski. Firma Edward Kreglewski do
stosunkéw tych szybko sie dostosowata. Odciecie kraju od rynku niemieckiego
wptyneto dodatnio na rozwdj zapotrzebowania produkcji w Polsce; réwno-
cze$nie jednak postawito firme, tak jak inne przedsiebiorstwa papierniczo-
przetwdércze, wobec trudnos$ci uzyskania surowca. Papiernie polskie zostaty prze-
waznie celowo przez zaborcow w czasie wojny zniszczone. Firma Edward Kre-
glewski nalezata do pierwszych, ktére postawity sobie za zadanie, by dla fa-
brykacji polskiego produktu nie sprowadza¢ papieru niemieckiego i by przez
prace przy pomocy papieru polskiego podnie$¢ polska produkcije
papiernicza.

Zmiana stosunkéw politycznych przekonata takze E. Kreglewskiego, ze
warsztat jego powinien ulec przeobrazeniom, by sprosta¢ moégt zapotrzebowaniu
rynku wewnetrznego i nowym wymaganiom zycia. Edward Kreglewski likwi-
duje wiec hurtownie papierniczg i nastawia fabryke tylko na przetwo6rczo$é pa-
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Dziat fabrykacji ksigg handlowych

Dziat fabrykacji kopert
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pierniczo-piSmienniczg, dotgczajac do niej wyrob kopert. Zajmowany przy ul.
Sw. Marcina lokal okazuje sie znéw za szczupty i fabryka przenosi si¢ do w ta-
snego gmachu przy ul. Szyperskie j nr 8 llos¢ pracownikéw po-
wieksza sie do 80. Od tego czasu rozw6j zaktadu posuwa sie w szybkim tem-
pie. Rok rocznie przybywaja nowe maszyny, udoskonalajagce produkcje; obok
maszyn przetwérczych powstajg warsztaty mechaniczne, w ktérych przeprowa-
dza sie ulepszenia maszyn nabytych lub zgota wyréb nowych, wedtug wiasnych
planéw konstruowanych. Dzi§ fabryka zatrudnia 230 o0s6b personelu technicz-
nego przy 120 maszynach oraz 30 oséb sit biurowych.

Produkcja fabryki idzie w trzech kierunkach: zeszyty, koperty, ksiegi
handlowe. Dziennie wytwarza fabryka do 700 000 kopert. Odmian sktadowych
liczy firma 350, od najtariszych do krafcowo luksusowo wykonanych komple-
téw listowych.

Drugim powaznym produktem firmy, to zeszyty i artykuty szkolne. W, cza-
sie sezonu opuszcza fabryke dziennie do 60 000 sztuk zeszytéw, zaopatrzonych
w charakterystyczng nalepke firmy E. Kreglewski. Zeszyty te zyskaly sobie
dzieki swej/ przedniej jakos$ci szczegdlng popularno$¢ ws$réd nauczycielstwa
i miodziezy szkolnej.

Kolekcja ksigg handlowych obejmuje blisko 400 numeréw skfadowych,
najrozmaitszych systeméw i jakos$ci. Procz tego produkuje firma skoroszyty,
bloki korespondencyjne, notesy itp. Fabryka przetwarza rocznie
przeszto 100 wagondéw papieru.

Produkcja firmy E. Kreglewski rozchodzi sie dzi§ daleko poza Wielko
polske. Firma posiada od roku 1927 wiasny skitad fabryczny w Katowicach, od
roku 1928 w Warszawie i todzi, poza tym sklady komisowe w kilku wigkszych
miastach.

Mimo swego wielkiego rozwoju, mimo do kranca posunietej mechanizacji
i stosowania najnowszych wynalazkéw przy produkcji, praca jubilatki, szczego6l-
nie praca konkurencyjna, nie jest tatwa. Na terenie Polski bowiem istnieje 96
zaktadéw produkujgcych zeszyty oraz 32 firmy koperciarskie. Zaktady te wy-
twarzaja wprawdzie nieraz towar tanszy, lecz gatunkowo gorszy, dzieki czemu
towar firmy E. Kreglewski zawsze jest od innych milej widziany.

Jedng z czotowych trosk firmy Edward Kreglewski jest dbato$¢ o do -
bro pracownik6éw, ich byt materialny i rozwdj duchowy. taczy sie z tym
zagadnienie ptacy, higieny i bezpieczenstwa pracy. W fabryce nie byto dotych-
czas wypadku kalectwa. Poza uposazeniem statym otrzymujg stali pracownicy
corocznie gratyfikacje, wydzielong z czystego zysku oraz gratyfikacje dorazne.

Utworzone przy fabryce Koto W ychowania Fizycznego zo-
stato kompletnie wyekwipowane przez zarzad fabryki, ktéry nabyt potrzebne
przyrzady sportowe i optaca stalg instruktorke oraz sale gimnastyczna. Nadto
przewiduje sie w najblizszym czasie utw orzenie biblioteki dla
personelu fabrycznego. Tak pragnie fabryka Edward Kreglewski
tworzy¢ z pracownikéw ludzi moralnie zdrowych, zadowolonych z zycia i $wia-
domych swych obowigzkéw i praw, stowem, dobrych cztonkéw spoteczeristwa.
(Przeglad Graficzny, nr 13 z 1 lipca 1935 r.) Jan Kuglin
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DOPISEK REDAKTORA

Wreszcie mogg odda¢ w rece Szan. Czytelnikéw przewidziany od dawna
i zapowiadany niejednokrotnie zeszyt o szkole wiejskiej. Ustalona na biezacy
rok wydawniczy objeto$¢ poszczegdlnych zeszytow (40 stron tekstu), nie po-
zwala niestety na umieszczenie od razu wszystkich prac, ktdre nadestano na te-
mat dziecka wiejskiego i jego ksztatcenia. Cze$¢ zeszytu trzeba byto odstgpic
uwagom metodycznym o nauczaniu religii, przedmiocie, ktéry tez juz od diuz-
szego czasu nie byt omawiany w ,,Przyjacielu®.

Rozwazania o szkole wiejskiej otwiera artykut p. kol. Bandury, ktérego
Szan. Czytelnicy znaja z zwigztych sprawozdan z publikacyj Miedzynarodowego
Biura Wychowania. Poniewaz otrzymatem w trakcie przygotowania zeszytu
z Genewy witasnie ksigzke o organizacji nauczania wiejskiego w 41 panstwach,
poprositem szan. wspo6tpracownika o krdétkie streszczenie, by tym samym in-
teresujgce nas zagadnienie os$wietli¢ z szerszego punktu widzenia.

Nastepny bowiem artykut, p. kol. Owczynnika, zwraca nasza uwage juz na
$ci$le polski problem i porusza sprawe, o ktérej bodaj dotad nikt w prasie pe-
dagogicznej nie pisat, mianowicie sprawe dziejéw chtopéw. Po ogdlniejszych
rozwazaniach — ze na wspdiczesnego chtopa polskiego patrzymy tak, jakby nie
posiadat tysigcletniej tradycji — przechodzi autor-na grujtt programéw szkol-
nych i przypomina raz jeszcze istotny i ksztalcgcy cel nauki historii. Ma ona
przeciez wyrobi¢ $wiadomo$¢ dziejowej roli poszczeg6lnych grup spotecznych
i dlatego znajomos$¢ historii chtopéw w ich dziejowym rozwoju powinna stano-
wi¢ podstawe do pracy kulturalno-o$wiatowej wéréd najszerszych wieéniaczych
mas. — Artykut p. kol. Owczynnika czekat okragly rok na ogtoszenie. Sadzitem,
ze zyska, gdy sie ukaze razem z innymi pracami na temat wsi, ale moze byto
by lepiej, gdybym go byt dat wczesniej, i dlatego bede w przyszto$ci co pewien
czas uktadat zeszyty z artykutami z réznych dziedzin.

W czesci praktycznej zeszytu, poSwieconej nauczaniu religii, podkresla na
wstepie p. kol. Jagodzinski gtéwng wytyczng nowego programu, mianowicie
chrystocentryczny charakter nauki religii rzymskokatolickiej. — Nastepnie po-
doje nam p. kol. Marski jako wzo6r katecheze biblijng na temat Daniela i Opatrz-
nosci Bozej, a p. kol. Biatecki wypowiada swe obawy, ze nauka cicha w nau-
czaniu religii — wobec braku odpowiedniej lektury —- ogranicza sie do mini-
mum a przez to w og6le mija sie z celem.

Kilka stron zeszytu musiatem odda¢ na dyskusje, ktéra dotyczy dwu spraw:
programu geografii i zagadnienia: koncentracja — korelacja. Z p. prof. M$ciszem
polemizuje p. kol. Przewozny; do drugiej sprawy ogtositem az trzy uwagi i sg-
dze, ze dalsze bedag na razie zbyteczne; przyktady trafnej korelacji natomiast
bede nadal zamieszczat.

Tred$¢ zeszytu dopetniaja oceny ksigzek i wzmianki o ostatnich nowosciach
oraz artykulik z ilustracjami o 25-leciu znanej Fabryki Zeszytéw Szkolnych Ed-
warda Kreglewskiego.

W Dopisku do mu 20 wspomniatem o ,,dwulicowo$ci ortograficznej® pew-
nego wydawnictwa. Czuje sie w obowigzku donie$¢ Szan. Czytelnikom, ze w dwa
tygodnie po mojej uwadze, ale zapewne nie na skutek tejze, powazny ten dzien-
nik, ktéry miatem na mys$li — zaczat stosowaé w catej rozciggtosci nowg pi-
sownie. Brawo!

W koricu przypominam Wszystkim Szan. Przyjacielom pisma prosbe o adre-
sy kolegéw-kolezanek, ktorym moglibySmy wystaé egzemplarze propagandowe.
Prosimy wykazy nadsyta¢ najp6iniej do 20 lutego, gdyz w tym dniu rozpocz-
niemy druk nru 5, wiec musimy wiedzie¢, ile egzemplarzy drukowa¢ na cele pro-
pagandy. Jak dotad wspo6lna akcja Czytelnikow i Administracji dobrze sie za-
powiada.

A propos Administracji. Serdecznie dziekuje za wptacanie prenumeraty,
zwtaszcza Tym, ktérzy przekazujgc zt 12,— od razu, uregulowali konto na caly
rok. ~Vivant seguentes. B.



